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Kozépiskolas diakok nézetei a
biologiaorakon alkalmazott
interaktiv tabla hasznalatrol

Az informdcios és kommunikdcios technologick (IKT)
kétségtelentil az oktatds vildgdt is behdloztdk (Ollé és Cseko,
2004). A 21. szdzad hdlozati kommunikdcioja a tdrsas tanulds
tomérdek dimenziojdt tdrta fel. A személyes tudds hatékony
fejlesztése az infokommunikdcios mintdzatok szamtalan
kombindciojanak lehetdségebol ered. A tanuldsszervezés és
-tamogatds mai lehetoségei segitenek az egyeni teljesitmeények
tamogatdsdaban (Komenczi, 2013. 14.). A tdrsadalom ezen IKT-vel
koriilszott nemzedekeét nevezi a szakirodalom digitdlis bennsziilott
nemzedeknek. A digitdlis bennsziilott nemzedek gyermekei sokkal
nehezebben tiirik a frontdlis munkdt elodeiknél. A rendszeresen
internetet haszndlok olvasdsi mechanizmusdra is mds folyamatok
Jellemzok, de a multitasking jelenséget is konnyeden alkalmazzdk
(Toth-Mozer, 2013. 34.). Jelen kutatds szempontjdbol fontosak
a Z és alfa generdciok, a ma didkjai. A Z generdcio gyermekei
1995 és 2009 kozott sziilettek, az alfa generdcioéi 2010 utdn
(McCrindle és Wolfinger, 2014). A Z generdcio sziilétteire
Jellemz6 a magabiztos technologiahaszndlat: ez egy globdlisan
osszekotott nemzedek, akiknél még sajdtosabb informdcioszerzési
modszerekkel jellemezhetok az alfa generdcio gyermekei
(Nagy és Kélcsey, 2017 ). A 21. szdzad paradigmavdltdsdt
meghatdrozza, hogy az dltaldnos oktatdsi szemlélet meguvdltozott,
a tanuldsra helyezodétt a hangsily a tanitdsrol (Kovdcs, 2011. 18.),
a ma didkjai mdr nem azok a fiatalok, akiknek a jelenleg miikédo
oktatdsi rendszert tervezték (Prensky, 2001).

tarsas kapcsolatok, a munka, kommunikacio és szabadid6 terén alkalmazott maga-

biztos, kritikus és etikus hasznalatot tizi ki célul az IKT-eszk6z0knél és az IKT
altal elérhetd tartalmaknal.Egyre tobb IKT-eszkdz, internetes feliilet valt gyakorlatta a
mindennapos oktatds soran, ami a mai generaci6 igényeit kielégitd, dinamikus, interaktiv,
motival6 tanulasi kornyezetet teremt a tandrakon. Minden oktatasi szinten alkalmazhatok
a fejlesztémunkaban, 6vodatol (Fayné Dombi, Hodi és Kiss, 2016) az egyetemi szintekig
(Sibananda és Chandan, 2017). Ezeket az oktatasi kornyezeteket elektronikus tanulasi
kornyezeteknek hivjuk, mivel az IKT-eszkdzoknek a tanulas-tanitas feltételrendszerében

ﬁ Nemzeti Alaptantervben! is olvashaté a digitalis kompetencia fontossiga, ami a

! http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat 20121.pdf (1064-1065.)
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kiemelt szerepe van (Komenczi, 2015. 137.).
Az online tanulasi kdrnyezet ennek egyik faj-
taja, melynek fogalomkore is tdg spektrumon
mozog. Ezen kapcsolatok feltérképezését
vizsgalva Papp-Danka (2011) gondolattérké-
pen abrazolta a szorosabb és lazabb kapcso-
latokat, melyeknek f6 csoportjai a kdvetke-
z0k voltak: terminologia, eszk6zok, tanulas-
mddszertan, paradigmak, interdiszciplinak és
a pedagogia.

Az IKT-technolégiak integracioja a gaz-
dasagban az 1980-as évek valtozasaihoz
kothetd, mivel az oktatasi rendszerek is fel-
vevOpiacot jelentettek a vallalkozasoknak.
Ennek kovetkeztében ujabbnal ujabb infor-
matikai oktatasi eszk6zok, technologidk lat-
tak napvilagot. Torok (2013) tanulmanyaban
bemutatta Esztorszag, Lettorszag, Csehor-
szag ¢és Magyarorszag IKT-szerepét doku-
mentumelemzést kvetden, kiilonds tekintet-
célkitlizésekre. Megvizsgaltdk ezen eurdpai
unidés orszagok 2013-ban megfogalmazott
nemzeti fejlesztéspolitikai dokumentumaik
alapjan, hogy az IKT oktatasban megjelend
alkalmazasa és az IKT-kompetencidk fej-
lesztése milyen mértékben maradt benne az
Eurdpai Unid 2020-as célrendszere szerinti
politikdban. Osszegzésként elmondték, hogy
az IKT iskolai megjelenésének kérdéskorét
hattérbe szorultan kezelik az eurdpai unios
fejlesztéspolitikai és a nemzeti fejlesztési
dokumentumok. Az IKT oktatdsban meg-
jelend szerepének leirdsanal fdleg a tanu-
10k jovobeli terveihez hozzaadott értéket
hangstlyozzak a dokumentumok. Keve-
sebb olyan dokumentum olvashato, ahol
az IKT-kompetencia dnmagaban elérendd
célként van jelen. Nehezitette a munkat az,
hogy nincs olyan elemzés, mely az eurdpai
orszagok IKT-fejlesztési stratégidja szerint
mutatna be a folyamatokat (Torok, 2013).
Az IKT-fejlesztés, -integralas célkitiizésként
megmarad az oktatasi rendszerekben, hiszen

Az IKTtechnologicdk integrd-
cioja a gazdasdagban az 1980-
as evek vdltozdsaihoz kétheto,
mivel az oktatdsi rendszerek is
Sfelvevopiacot jelentettek a vdl-

lalkozdsoknak. Ennek kovetkez-
tében vjabbndl 1ijabb informa-
tikai oktatdsi eszkROZOR,
technologidk Idttak napuvildgot.
Torok (2013) tanulmdnydban
bemutatta Esztorszdg, Lett-
orszag, Csehorszdg és Magyar-
orszag IKT-szerepét dokumentu-
melemzest kovetden, Riilonos
tekintettel az IKT iskolai integ-
sekre. Meguvizsgdltdk ezen euro-
pai unios orszagok 2013-ban
megfogalmazott nemzeti fejlesz-
tespolitikai dokumentumaik
alapjan, hogy az IKT oktatds-
ban megjelend alkalmazdsa és
az IKT-kompetencick fejlesztése
milyen mértékben maradlt
benne az Europai Unio 2020-as
célrendszere szerinti politikd-
ban. Osszegzésként elmondidk,
hogy az IKT iskolai megjelené-
sének kérdéskoreét hdttérbe szo-
rultan kezelik az europai unios
fejlesztéspolitikai és a nemzeti
fejlesztési dokumentumok.

az IKT-szektor potencialis része a gazdasagélénkitésnek (Torok, 2013). A tanarképzés-
ben alkalmazott virtualis elektronikus tanuldst elémozdité (Virtual Electronic Learning
in Vocational Initial Teacher Training) projekt keretein beliill megvalosulo tevékenységek
pozitiv hozadékat emeli ki Toth és Petelényi, miszerint a projekt a jovébeni virtualis
tanulasi kornyezetekre tdmaszkodo alkalmazasok alapjaul szolgalhat. A tanarképzésben
alkalmazott médszer a multiplikativ hatdsoknak kdszonhetden a szakképzo iskolakban is
metodikai fejlesztésekhez vezethet majd (T6th és Pentelényi, 2007).
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Egy masféle elrendezésben, az ugynevezett R-J-R modellt (rdhangolodas, jelentéstu-
datositas, reflexid) alkalmazva késziilt kutatas didkokkal. Az Y és Z generacio didkjai
nyitottak voltak a korszerti mddszertani megoldasokra, mivel a nemzedékre jellemz6
¢letformakhoz ¢és tanulési stilusokhoz jobban kapcsolddik az a moddszer, amiben a
rahangolodas €s a reflexio részeket elektronikus tdmogatassal, mobilkommunikacidval
valositottak meg (Molnar, 2017).

A magyarorszagi iskolak IKT-ellatottsaganak vizsgalata tobb kutatasban megjelenik.
Toéth és munkatarsai orszagos reprezentativ mintan altalanos iskolak IKT-vel valo fel-
szereltségét vizsgaltak. 2011-es adatok alapjan elmondhatd, hogy az iskoldk kicsit tobb
mint felénél egy, kétharmaduknal kettd szamitdgépes terem volt. Majdnem 12%-ban
haromnal tobb, azonban 6,2%-ban egyaltalan nem volt megtalalhato szamitogépes terem.
Erthetd modon a szamitogéptermek szama és az iskola lélekszama, illetve az osztalyok
szama kozt szignifikans kapcsolatot talaltak. Regionalis kiilonbséget is leirtak a szerzok,
miszerint a varosok iskolaiban atlagosan kozel kettd IKT-terem volt talalhatd, azonban
a kozségek esetén ez a szam szignifikansan kevesebbnek bizonyult. Erdekesek a nem
szamitogépes termek IKT-ellatottsagara kapott adatok is, miszerint az iskoldak 69%-a
esetén a nem IKT-s tantermekben atlagosan 1 szamitogép volt, az intézmények negye-
dében egy sem (Toth, Molnar és Csap0, 2011). Egy masik felmérésben, Baranya megyei
iskolak 2004-es adatai alapjan, a tanari szobak 52%-aban nem volt fellelhetd szamitogép,
12%-ban 2 szamitogép és 1 iskolaban volt elérhetd 6 db szamitogép a tanari szobaban
(Fehér, 2004).Ezekbdl az adatokbol is lathatd a fejlédés sziikségessége, melyet szdmos
projekt, palyazat tesz lehetévé a hazai iskolak szamara. Nemcsak maguk az IKT-eszko-
70k fejlesztésére kell azonban nagy figyelmet forditani, hanem arra is, hogy az eszko-
z0ket magabiztos felhasznalok kezeljék. Egy kutatas eredményei alapjan a pedagdgusok
altalanosan pozitivan itélkeznek az eszkdzrél, azonban nem hasznaljak kielégitden, ami-
nek legfobb oka az, hogy nem ismerik eléggé az eszkdz lehetdségeit, felhasznalasanak
modjat (Korkmaz és Cakil, 2013). A tanarképzésben is fontos az IKT-kurzusok oktatasa,
hiszen elvaras, hogy a mai kor pedagoégusa ismerje és alkalmazza a sikeres, megbizhato
informacio- és anyaggyijtési technikakat, az eszkdzoket modszertanilag képes legyen
értékelni (Kelemen, 2008). Alapfokt oktatasi intézményben oktatd természettudomany
szakos tanarok IKT-hez vald hozzaallasat vizsgaltak Torokorszagban. Eszerint pozitiv
hozzaallast talaltak az IKT-hez, ami a nemek kozt nem valtozott, azonban az életkor,
a szamitogépes tapasztalat €s az, hogy volt-e otthoni szdmitdogépiik, hatott a hozzaalla-
sukra (Cavas, Cavas, Karaoglan ¢és Kisla, 2009). K6zépiskolai szinten is széles kdrben
vizsgaljak a tanarok IKT-hozzaallasat, példaul angol mint idegen nyelv (EFL) tanaro-
két Sziridban, ami alapjan szintén pozitiv IKT-hozzaallasrél szamoltak be a szerzék
(Albirini, 20006).

Az interaktiv tabla

Kiemelt IKT-eszk6zként emlithetd az interaktiv tabla, hasznalatanak elénye és térhodita-
sanak titka szerteagazd funkciorendszerében rejlik, ami altal az oktatomunka hatékony-
saga novelhetd. 2008-ban kisérleti projekt keretein beliil okos osztalytermeket hoztak
1étre Izraelben, interaktiv tdblak, laptopok, internet és kommunikécios szoftverek, illetve
tanari tréning bevonasaval. A didkok motivaltsdga és a tanulds irdnti elkotelezettsége
nétt az interaktiv tabla hasznalataval torténd oktatas esetén, a tanarok szakmai fejlédését
elémozditotta, és megerdsoddtek a technologiai ismereteik is. Megemlitik azonban azt is,
hogy olykor tulterheltnek érezték magukat (Manny-Ikan, Dagan, Tikochinski és Zorman,
2011). A tomeges elterjedését kovetden megfogalmaztak a hasznalatdnak nehézségeit,
melyek a miszaki-technikai és az oktatastechnoldgiai ismeretek hianyabdl fakadhattak
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(Farkas, 2013). Az eszkoz elhelyezését tobb projekt, palyazat tamogatja, hazankban is
példaul 2008-ban palyazatok eredményeként 30 ezer interaktiv tablat helyeztek el altala-
nos ¢és kozépiskolakban (Fiivesi, 2008).

Az interaktiv tdbla motivalo ereje, a tanuldk érdeklodését felkeltd hatdsa mar tobb
izben napvilagra keriilt a szakirodalomban (Hall és Higgins, 2005; Karakoyun és Yapici,
2016). Korabbi kutatasok is foglalkoztak mar a t¢émaval, matematikatanarok is pozitivan
alltak az oraikon alkalmazott interaktiv tabla hasznalathoz (Muhanna és Nejem, 2013),
de bioldgiadrakra vonatkozoé adatok is rendelkezésre allnak, miszerint kétszaz torokor-
szagi kozépiskolasnak altalanosan pozitiv hozzaallasa volt az eszkoz alkalmazasahoz
a biologiadrakon, konnyebb és gyorsabb tananyagmegértéshez segitette hozza dket
(Karakoyun és Yapici, 2016). Téth és Pentelényi is megfogalmazta, hogy a korszer(
digitalis és infokommunikacids technika alkalmazasaval a tanitas-tanulds folyamata
¢lményszeriibbé valik, ami a tanulok figyelmének felkeltését és fenntartasat is tiamogatja
(Toth és Pentelényi, 2007).

A Kkutatas célja

Jelen tanulmany a biologia 6rakon alkalmazott egyik leggyakrabban elérheté IKT-
eszkdz, az interaktiv tabla bioldgia 6rdkra vetitett hatasaval foglalkozik a kutatdsban
részt vevo, majdnem minden biolégiadran interaktiv tablat hasznalo, kozépiskolas dia-
kok szemszogébdl. A bioldgia 6rdkon az interaktiv tabla segitségével vetitették ki orarol
oOrara a tananyag prezentacioit, ezzel foleg vizualis, gyakran auditiv tamogatast nytjtva a
tanuloknak, segitve a 1ényeg kiemelését. Azon anyagrészeknél, ahol segitette a megértést
a plusz tanari feliratozas, a prezentacid diasorait az érint6képerny6 segitségével szerkesz-
tették, modositottak az Oran. Az interaktiv tablan keresztiil internetr6l oktatdovideodkat,
szimulacidkat, esetlegesen kérddéiveket vagy jatékalapu tanulasi platformon létrehozott
feladatokat hasznaltak. A didkok mobiltelefonjaival konnyedén 6sszekapcsolddva jaté-
kos, izgalmas tudasmérg feladatok kitoltésére is volt lehetdség. Az interaktiv tabla érintd-
képernydje segitségével tablaként is funkcionalt, melyen nagyszerii lehetdség a tablakép
mentése €s a visszalapozas lehetdsége.

Kutatasunk célja az volt, hogy a kérdoivet kitdltd kozépiskolds didkok véleményét
felmérje a bioldgiadrakon alkalmazott interaktiv tdbla hasznossagardl, illetve dssze-
fliggéseket tarjon fel a hasznossag megitélés és az IKT-vel tdmogatott tanulashoz vald
hozzaallasuk, illetve tanulasi stilusuk kozott.

Modszer

Vizsgalatunkban 71 kozépiskolas diak vett részt, 39 férfi és 32 nd. Atlagéletkoruk 17,32
év volt (SD 1.13). A didkok magyar rendszer(i kozépiskola 10 és 11. osztalyaba jartak
¢és a targyat az 51/2012. (XII. 21.) szami EMMI rendelet 3. mellékleteként megtalalhatd
kerettanterv alapjan tanultdk, amely rendelkezik a biologia tantargy tanitasanak céljai,
tematikai egységei €s a tanitasra szanhat6 6raszama feldl. A biologia-egészségtan biolo-
gia tanterv B valtozata szerint tanultdk a bioldgia tantargyat, angol nyelven. A tantargyat
10. évfolyamon dr. Varkuti Anna Biodiversity and Plant life cimt tankonyvébol, 11.
évfolyamon pedig a Cell Biology, Histology and Human Biology cim{i tankonyvébol
tanultak a didkok. Minden didknak heti két biologiadraja volt, néhany kivételtdl elte-
kintve (pl. témazaré dolgozat) minden oran megjelent az interaktiv tabla hasznalata.
A 11. osztalyos didkok koziil néhanyan emelt szinten is tanultdk a targyat. A tanulasi
folyamat elésegitése céljabol hasznaltdk az interaktiv tablat tobbek kozott vetitésre,
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videok, képek, 3D-s képek, animaciok és szimulaciok megtekintésére, internetes bon-
gészésre, kvizek kitoltésére, tablakép rogzitésre, visszalapozasara. A didkok online vagy
papiralapon toltotték ki az anonim kérddivet.

Adatfeldolgozas

A kérdéivesomag jelen kutatas szempontjabol relevans kérdéseit IBM SPSS 20.0 és
Microsoft Excel szoftverekkel végeztiik. Ezek koz¢é tartozott a sajat megitélésiik az
interaktiv tablak hasznalatanak hasznossagardl a bioldgia o6rdkon, az IKT-vel tAmogatott
tanulashoz valo hozzaallas kérdéivesomag (Garcia, Escofet és Gros, 2009) és a Szitd
Imre-féle tanulasi stilus kérdéiv. A kérdéiveket az elemzésben felhasznalt logikai sor-
rendben mutatjuk be részletesen.

Eredmények

Vizsgalatunk els6 mutatatdja azt méri, hogy a didkok mennyire vélték hasznosnak az
interaktiv tablat a biologia 6rak soran (M = 4,183; SD = 0,976). Az IKT-vel tamogatott
tanulashoz vald hozzaallas kérddivecsomagon a Iolanda (Garcia, Escofet és Gros, 2009)
tanulmanyaban bemutatott fokomponens-elemzés szerinti itemcsoportositast hasznal-
tunk, melynek itemcsoportjaira megnéztiik a reliabilitdsi mutatdkat (1. tablazat). Meg-
jegyzendd, hogy az eredeti kérddivet egyetemista hallgatok esetében vették fel, az
altalunk vizsgalt fiatalok viszont kozépiskolasok voltak, igy az eredeti kérddivben két
mondatban néhany sz6 cseréje sziikségszerii volt. igy tehat az a mondat, hogy ,,Az IKT
konnyebbé teszi szamomra, hogy sikerrel teljesitsem az egyetemi kurzust.”, mdodosult
arra, hogy ,,Az IKT segit nekem abban, hogy jobb jegyeket tudjak szerezni.”. Illetve az a
mondat, hogy ,,Az IKT lehetdvé teszi az tletek cseréjét a kollégaimmal.”, mddosult arra,
hogy ,,Az IKT lehetdvé teszi Otletek cseréjét az osztalytarsaimmal.”.

1. tablazat. Garcia és munkatarsai (Garcia, Escofet és Gros, 2009) dltal hasznalt kérdéivesomag
fokomponens-elemzés 5 komponense, jelen tanulmdnyban hasznalt réviditett neveik és reliabilitasi mutatoik
(sajat szerkesztés)

A komponens neve Réviditett név | Chronbach o

1 T.ars.adz?lmlr tamogatas 1 kommunikacio, érzelmek térsadalmi 1 0.838
kifejezése és a munkakornyezet

) Dldaktﬂ?al t,amogatas: A tarte}lgn} és a tevékenységek didaktika 0.819
bevezetése és figyelemmel kisérése

3 Kogmtl}f tamogatas 1: a tudas és készségek fejlesztésé- Kognitiv 1 0.887
nek hatékonysaga

4 ly(ogmtl'v tamogatas 2: a tanulas és az 6nszabalyozas Kognitiv 2 0.852
érzékelése

5 jl"arsadal.rrnl tamogaﬁas 2: tanarok ¢s tarsak timogatasa tarsadalmi 2 0.841
interakcion keresztiil

A harmadik és a negyedik komponensek esetében az eredeti itemekbdl sziikségszert
volt 1-1 eltavolitasa a reliabilitas javitasa céljabol. Ezért a mi kérddivesomagunk esetén
a harmadik komponens 5-6s mondatat (,,Az IKT-t haszndlom, ha tobbet szeretnék tudni
egy témardl.”), illetve a negyedik komponens 11-es mondatat (,,Az IKT megkonnyiti az
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onértékelési folyamataimat.”) kivettilk a vizsgalatainkbol. Ezt kovetden tehat elmond-
hato, hogy a Chronbach a értékek kielégitok a mi kérdéivesomagunkra nézve is, igy a
komponenseket alkalmazhatonak véltiik. A komponensek mélyebb megértése céljabol
a kovetkezd sorokban réviden bemutatjuk dket.

Az els6 komponens (tarsadalmi 1) alatt talalhatok magas toltéssel, mint a ,,Az IKT
segit nekem megmutatni azt, hogy milyen vagyok.”, ,,Az IKT eldsegiti a kellemes 1égkor
kialakitasat az osztalyteremben.” vagy ,,Az IKT eldsegiti a tarsadalmi kapcsolatteremtést
az osztallyal.”. Ahogy azt a tablazat is mutatja, ez a komponens azt emeli ki, hogy az
IKT milyen mértékben tdmogatja a munkakornyezetet, a kommunikaciot és az érzelmek
kifejezését.

A masodik komponens (didaktika) a didaktikai timogatas. Ebbe a komponensbe olyan
itemek tartoznak, melyek mérik, hogy mennyire segiti az IKT a tanérai munka tervezé-
sét (,,Az IKT lehetové teszi szamomra a munka megtervezését.”), vagy mennyire segiti
a tanarnak a munkafolyamatot vezérelni (,,Az IKT segiti a tanart a munkamddszertan
iranyitasaban.”, ,,Az IKT megkonnyiti a tananyag bemutatasat.””) A didaktikai tamoga-
tas tehat azon keresztiil valosul meg ebben a kategorizalasban, hogy milyen mértékben
segiti az IKT a tanulastartalmak és tevékenységek bevezetését, bemutatasat, illetve azok
figyelemmel kisérését.

A harmadik komponensbe (kognitiv 1) olyan itemek tartoztak, mint a ,,Az IKT segit
nekem a tantargyhoz kapcsolddo ismeretek megszerzésében.’ €s ,,Az IKT segit a hazi fel-
adatok gyorsabb/jobb elvégzésében.” vagy ,,Az IKT segit nekem a témahoz kapcsolddd
készségek fejlesztésében.”. Ez a komponens a kognitiv tAmogatéassal kapcsolatos, mely a
tudas és készségek fejlesztésének hatékonysagan at valésul meg.

A negyedik komponensre (kognitiv 2) tolt6 itemek példaul: ,,Az IKT lehetové teszi
szamomra a megszerzett ismeretek alkalmazasat.”, ,,Az IKT megkonnyiti a jobb osz-
talyzat megszerzését.”. Ezen komponensen beliil a kognitiv timogatas a tanulas és az
Onszabalyozas érzékelésén keresztiil valosul meg.

Az 6todik komponens (tdrsadalmi 2) itemjei kozt talalhatjuk példaul: ,,Az IKT lehe-
tové teszi, hogy jobban kommunikalhassak a tanarammal.”, ,,Az IKT segitséget nyujt
nekem a tanar segitségének megszerzésében.”, ,,Az IKT lehetévé teszi Otletek cseréjét
a tanarommal.”. A felsorolt mondatokbdl is lathatd, hogy ezen komponens tarsadalmi
tamogatast jelentd funkcidja az IKT-n keresztiil megvaldsuld interakcio altali tanar-didk
tamogatas.

igy tehat lathato, hogy két item kiilonbséggel, ami a harmas és a négyes komponensek-
ben mutatkozik, ugyanazt a strukturat tudtuk hasznalni, melyet az eredeti tanulmanyban
publikaltak a szerzok.

Ezt kdvetden Pearson-korrelacioval ellendriztiik az IKT-itemek egymassal vald dssze-
fliggését (2. tablazat). Lathatd, hogy a korreldciok minden IKT-item kozott szignifikan-
sak és erdsek.

2. tablazat. Az IKT-itemek korreldacios tabldja (sajat szerkesztés)

Tarsadalmi 1 | Didaktika Kognitiv 1 Kognitiv2 | Tarsadalmi 2
Térsadalmi 1 1 0,605 0,509 0,573 0,693
Didaktika 0,605 1 0,720 0,821 0,836
Kognitiv 1 0,509 0,720 1 0,716 0,792
Kognitiv 2 0,573 0,821 0,716 1 0,777
Térsadalmi 2 0,693 0,836 0,792 0,777 1
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1 és a kognitiv 2 komponensek nem szignifikansak, de a tobbi esetében szignifikans,
pozitiv korrelacié van jelen (3. tablazat).

3. tablazat. Az interaktiv tabla és az 5 IKT-komponens korrelacioinak mutatoi (sajat szerkesztés)

Pearson-korrelacio Sig. (2-tailed) N
Tarsadalmi 1 0,191 0,110 71
Didaktika 0,310 0,008 71
Kognitiv 1 0,319 0,007 71
Kognitiv 2 0,153 0,201 71
Tarsadalmi 2 0,327 0,005 71

Linedris regressziéval hoztunk 1étre egy modellt, melybe az interaktiv tdbla és az 6t
létrehozott valtozd keriilt be ENTER modszerrel. Ebben a tolerancidak nagymértéki
csokkenését figyeltilk meg. Legmegtartobb az elsé komponens, a tarsadalmi 1 volt
(0,510). A toleranciaértékek csokkenésébdl lathatod a prediktorok nagymértéka atfedése,
melyre korabban mar az erds korrelaciok is utaltak. Ezt kdvetden hierarchikus regresz-
szios modellek sorozataval probaltuk feltérképezni, hogy prediktor valtozok milyen
mintdzat szerint fednek at az interaktiv tabla fontossaga észleletének magyarazatdban.
A tarsadalmi 1-et és a kognitiv 2-t kihagytuk a tovabbi vizsgalatainkbol, mert a korrela-
cios tablazatban lathat6, hogy nem szignifikans az interaktiv tablaval vald 6sszefiiggése.
A hierarchikus regresszios modellek elsé csoportjaban a tarsadalmi 2 tovabbi valtozokkal
vald atfedettségét vizsgaltuk, a masodik csoportjaban pedig a didaktika lefedettségét.

Az els6 modellt ugy épitettiik fel, hogy els6 volt a tdrsadalmi 2, masodik a didaktika,
harmadik a kognitiv 1. Bar a harom valtozot egyiitt tartalmaz6 modell szignifikans
(F[3,67] = 3,022; p = 0,036; 2 = 0,119; adj r*> = 0,080), az egyiitthaté tablabol lathato,
hogy a prediktorok erésen atfednek egymassal, azaz a toleranciaértékiik alacsony, ezért
egyik prediktor sem jelenik meg szignifikans magyarazotényezoként. Ennek magyaraza-
tat a modell felépiilésének 1épéseit vizsgalva latjuk (4. tablazat).

4. tablazat. Az elsé regresszios modell adatai (sajat szerkesztés)

Modell Viltozok Beta t P Tolerancia

| Konstans 4,920 0,000
Tarsadalmi 2 0,327 2,870 0,005 1,000
Konstans 4,336 0,000

2 Tarsadalmi 2 0,223 1,071 0,288 0,301
Didaktika 0,124 0,593 0,555 0,301
Konstans 4,013 0,000
Tarsadalmi 2 0,130 0,538 0,592 0,226

. Didaktika 0,095 0,448 0,656 0,292
Kognitiv 1 0,148 0,778 0,439 0,362

Az els6 modellben csak a tarsadalmi 2 van jelen, melynek hatasa ekkor még szignifi-
kans, a masodik modellben a didaktika belépésével elveszti szignifikanciajat. Illetve a
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toleranciaértékekbdl latszik, hogy ez az erds atfedés miatt torténik. A harmadik modell-
ben a kognitiv 1 belépésével tovabb csdkkennek a toleranciaértékek. Ebbdl a modellbodl
lathatjuk, hogy a didaktika lefedi a tarsadalmi 2 magyarazo erejét, de nem egyértelmi,
hogy a kognitiv 1 milyen mértékben fed at a tarsadalmi 2-vel. Ezért futtattunk egy masik
hierarchikus regressziot is, melybe elsoként a tarsadalmi 2, majd a masodik lépésben
a kognitiv 1 1épett be (5. tablazat). A modell szignifikans (F [68,2] = 4,485; p = 0,015;
2 =0,117; adj r> = 0,091).

5. tablazat. Masodik regresszios modell adatai (sajat szerkesztés)

Modell / Valtozok Beta t p Tolerancia
Konstans 4,920 0,000
Térsadalmi 2 0,327 2,870 0,005 1,000
Konstans 4,393 0,000
Tarsadalmi 2 0,198 1,059 0,293 0,373
Kognitiv 1 0,163 0,874 0,385 0,373

A koefficiens tablabdl latszik, hogy a tarsadalmi 2 magyarazo erejét a kognitiv 1 is atfedi.

A harmadik regressziés modellben a didaktika keriilt be els6 1épésben és a kognitiv
1 masodikban (6. tiblazat). A modell szignifikans (F[68,2] = 4,435; p=10,015;r>=0,115;
adj r* = 0,089).

6. tablazat. Harmadik regresszios modell adatai (sajat szerkesztés)

Modell/Viltozok Beta t p Tolerancia
Konstans 4,623 0,000
Didaktika 0,310 2,710 0,008 1,000
Konstans 4,061 0,000
Didaktika 0,167 1,015 0,314 0,482
Kognitiv 1 0,199 1,213 0,229 0,482

A koefficiens tablabol lathato, hogy a didaktika elvesziti szignifikans magyarazo erejét
a kognitiv 1 modellbe vald [épésével, amit a toleranciaértékek csokkenésébdl lathatd
nagymértéki atfedés magyaraz.

Ezen elemzések alapjan elmondhatd, hogy a tarsadalmi 2 komponens €s az interaktiv
tabla kapcsolata arra mutat ra, hogy az eszk6z mennyire tamogatja a tanarral és a cso-
porttarsakkal vald interakciot. A tarsadalmi 2 és a kognitiv 1, illetve a tarsadalmi 2 és a
didaktika komponensek atfedésére egyértelmii magyarazatot adni nagyon nehéz lenne.
Feltételezheté azonban — a mindennapi gyakorlatba belegondolva is —, hogy az interaktiv
tabla szempontjabol az interakciokon megvaldsulo tandr-didk tamogatas és a tudasatadas
hatékonysaga szamos ponton atfed, hiszen az interaktiv tdbla hasznalatdval nemcsak az
interakciok 1étrejottét segitik elé a pedagdgusok, de a tanulastamogatas is megvalosul
jelen kutatas fokuszaban 1évo biologia orakon is.

Ugyanigy belegondolva a tarsadalmi 2 és a didaktika atfedésébe is elmondhatd, hogy
az interaktiv tdbla hasznalata el0segiti a tananyag atlatasat, a tervezést, ami szintén atfe-
désben van az interakcidokon at megvalosulo tamogatassal.
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Lathato, hogy mindharom valtozé magyarazo ereje erdteljes atfedésben van egymas-
sal, igy kovetkezo 1épésként medialod elemzésekkel ellendriztiik az atfedések mintazatait.

Els6 medidl6 elemzésiink sordn azt néztiik, hogy a tarsadalmi 2 mennyiben a didakti-
kan ¢és a kognitiv 1-en keresztiil valosul meg (1. abra).

Kognitiv 1
p=0.117
o
Q
&
Tarsadalmi 2 p=0.130 Interaktiv tibla
‘%%
)
Didaktika
B=0.079

1. abra. A tarsadalmi tamogatds 2 komponens megvalosuldasanak mediacios elemzése
a didaktikan és a kognitiv 1-en keresztiil az interaktiv tablaban (sajat szerkesztés)

A modell kialakitasanak van értelme, hiszen a tarsadalmi 2 szignifikdnsan magyarazza
az interaktiv tablat. A medial6 valtozok a modellbe beléptethetdk, hiszen a prediktorként
szerepld tarsadalmi 2 iranyabol szignifikdns az it mindkét medialé valtozoé iranyaba.
Illetve a prediktor és a két mediald valtozé szignifikdnsan magyardzza az interaktiv
tablat, melynek dsszhatasa = 0,33. A teljes hatasbol a tarsadalmi 2-bdl az interaktiv
tablaba vezet6 direkt Gt B értéke 0,13, mig a mediald valtozokon keresztiil megvalosuld
indirekt ut B értéke 0,20, ebbdl a kognitiv 1-en keresztiil B = 0,117, a didaktikan keresztiil
B = 0,079 valosul meg. Bar az Osszhatas szignifikans, sem a direkt, sem az indirekt utak
o6nmagukban nem azok.

A kovetkezd medialod elemzés sordn a didaktika hatasat vizsgaltuk abbol a szempont-
bol, hogy milyen mértékben kozvetleniil hat az interaktiv tabla pozitiv megitélésére,
illetve milyen mértékben a kognitivl-en keresztiil, indirekt modon (2. abra). Mivel vezet
ut a didaktikabol az az interaktiv tablaba, ezért van értelme foglalkozni a modellel. Azt
is latjuk. hogy a didaktika a kognitiv 1-gyel is kapcsolatban all, tehat a medialo valtozot
is hasznalhatjuk.

Kognitiv 1
p=0.143
o
AV
=
&
Didaktika B=0.167 Interaktiv tabla

2. dabra. Az interaktiv tabla megitélése a didaktika direkt és kognitiv 1-en at térténd utvonalon keresztiil
(sajat szerkesztés)
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Az Osszhatas szignifikans (§ = 0,310), a direkt Gitvonalon megvalosulo hatas azonban nem
szignifikans (B = 0,167) és a kognitiv 1-en at megvaldsuld indirekt hatas (f = 0,144) sem.

Ezekbdl a mediacids vizsgalatokbol 1athatd, hogy az interaktiv tdbla segitd szerepét
vizsgéalva nem jelenthetd ki egyértelmii hierarchikus viszony a tanar-didk kommunika-
cio, illetve a tananyag clsajatitasat és atlatasat segité tevékenységek kozott. Tehat az
interakcion keresztiil megvalosulo tanar-didk tdAmogatasnak nem komponensei az atlatas
¢és a megertés.

Belathatd, hogy a kommunikacié nagyon sok funkcion keresztiil valosul meg, nem
igazan szedhetd komponensekre. Az interaktiv tabla funkcidéi messzemenden feliilmuljak
a tananyagfeldolgozasi és a tananyag atlatasat eldsegitd opcidkat. Azok azonban nem
kiilonithetok el a kommunikaciotol, hiszen a tandéran beliili funkcidja Gsszességében a
tanulassal kapcsolatos teriileten mozog.

A helyzet mélyebb atlatasa érdekében moderacios vizsgalatokat futtattunk, hogy elle-
ndrizziik, a fentebbi kapcsolatokat befolyasolja-e a diakok tanulasi stilusa. Ehhez a tani-
tasi gyakorlatban, osztalyfénoki orak keretein beliil gyakran felhasznalt, Szit6 Imre altal
1étrehozott tanulasi stilus kérddivet hasznaltuk fel. Téth (2009) szavait idézve: ,,A tanu-
lasi stilus egy olyan, jellegzetesen egyéni kognitiv stilusbeli adottsag, amely a szemé-
lyiség részeként a vilaghoz, az ismeretekhez és a tanulashoz vald viszonyulast fejezi ki
leginkabb.” A kérddiv 34 allitasbol all%, mely allitdsokra egy 5-foku Likert-skalan adtak
meg a valaszaikat a didkok. A kérdéiv kiértékelését kdvetden a didkok tanulasi stilusait
az alabbi kategoridkba soroltuk: auditiv, vizualis, mozgasos, tarsas, csendes, impulziv és
mechanikus (Szitd, 1987).

El6szor megvizsgaltuk, hogy a tanulasi stilusok Osszefiiggenek-e az interaktiv tabla
fontossaganak észleletével (7. tablazat).

7. tablazat. Tanulasi stilusok korrelacios tabldja az interaktiv tabla fontossaganak észleletével
(sajat szerkesztés)

auditiv | vizualis | mozgasos tarsas csendes | impulziv | mechanikus
r 0,257 0,164 -0,080 0,006 0,098 -0,026 -0,265
p 0,030 0,171 0,508 0,958 0,422 0,830 0,026
N 71 71 71 70 70 71 70

A kovetkezo 1épésben megvizsgaltuk azt, hogy ha a tanulasi stilusok 6nmagukban nem
is befolyasoljak az interaktiv tabla fontossaganak észleletét, vajon a didaktikaval, a tar-
sadalmi és kognitiv funkciokkal valo osszefliggésére hatassal vannak-e.

Két esetben befolyasolja a tanulasi stilus a didaktika és az interaktiv tabla kapcsolatat.
Az elsénél a mechanikus tanulési stilus van szignifikdnsan hatdssal a didaktika és az
interaktiv tabla kapcsolatara.

A didaktikat, a mechanikus tanulasi stilust és a kettd interakcidjat tartalmazd modell
szignifikans (F[3,66] = 5,479; 12 = 0,199; p = 0,002). A didaktika hatasa szignifikans, a
mechanikus tanulasi stilus 6nmagaban nem befolyasolja szignifikansan az interaktiv tabla
fontossaganak észleletét, azonban az interakci6 szignifikans, azaz a mechanikus tanulasi
stilus mértéke szignifikansan befolyasolja a didaktika és az interaktiv tabla fontossaga-
nak észleletében Osszefiiggését (8. tablazat). Az interakcidt a modellbe 1éptetve megnott
a megmagyarazott variancia 6%-kal, mely szignifikans (F[1,66] = 5,4524; p = 0,0226).

2 http://www.szitoimre.com/doc/stylq.pdf (2019.09.19)
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8. tablazat. A mechanikus tanulasi stilus, a didaktika és az interaktiv tabla fontossaganak kapcsolata
(sajat szerkesztés)

i} se t P
Konstans -0,0058 0,1073 -0,0542 0,9570
Didaktika 0,2460 0,1083 2,2725 0,0263
Mechanikus tanulasi stilus -0,1671 0,1104 -1,5132 0,1350
Interakcio -0,2446 0,1047 -2,3350 0,0226

Az interakcio jellegének megértéséhez a mechanikus tanulasi stilus alapjan két csoportra
osztottuk a gyerekeket. Az elsé csoportba azok tartoztak, akikre az atlagnal kevésbé
jellemz6é a mechanikus tanulasi stilus, tehat azok, akik szeretnék megérteni inkabb a
tananyagot, nem csak a sokszor szorol szora torténd rogzitésre koncentralnak. A maso-
dik csoportba pedig azok tartoznak, akiknél a mechanikus tanulasi stilus az atlagosnal
domindnsabb.
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A biolégiadrakon alkalmazott interaktiv
tabla hasznossaganak megitélése

Didaktika

3. abra. A mechanikus tanuldsi stilus, a didaktika és az interaktiv tabla fontossaganak
észleletének grafikus megjelenitése (sajat szerkesztés)

A grafikonon is 1athato, hogy azoknal a didkoknal, akikre kevésbé jellemz6 a mechanikus
tanulasi stilus, pozitiv dsszefliggés van a didaktika és az interaktiv tabla kozott, azaz a
tananyag megértéséhez, atlatasahoz felhasznaljak az interaktiv tabla nytjtotta lehetdsé-
geket (3. abra).

Azok a didkok azonban, akikre jobban jellemz6 a mechanikus tanulési stratégia, nem
hasznaljak fel az interaktiv tabla nyujtotta lehetdségeket, igy az interaktiv tabla és a
didaktika kozotti 6sszefiiggés nem jelenik meg.

A masodik esetben pedig azt talaltuk, hogy a tarsas tanulasi stilus is befolyasolja a
didaktika és az interaktiv tabla kapcsolatat. A didaktikat, a tarsas tanulasi stilust és a
kettd interakcidjat tartalmazé modell szignifikans (F[3,66] = 3,522; r> = 0,138; p = 0,02).
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A didaktika hatasa szignifikans, a tarsas tanulasi stilus dnmagaban nem befolya-
solja szignifikansan az interaktiv tabla fontossdganak észleletét. Az interakcid szignifi-
kans, tehat a tarsas tanulési stilus mértéke szignifikansan befolyasolja a didaktika és
az interaktiv tabla fontossaga észleletének Osszefliggését (9. tablazat). Az interakcidt
a modellbe 1éptetve megndtt a megmagyarazott variancia 5%-kal, ami szignifikans

(F[1,66] = 4,1250; p = 0,0463).

9. tablazat. A didaktika, a tarsas tanuldsi stilus és az interaktiv tabla fontossdaga
észleletének kapcsolata (sajat szerkesztés)

B se t p
Konstans 0,0570 0,1107 0,5149 0,6083
Didaktika 0,2308 0,1144 2,0176 0,0477

Tarsas tanulasi stilus

-0,0717 0,1141 -0,6284 0,5319

Interakcio

-0,2558 0,1259 -2,0310 0,0463

Az interakci6 jellegének megértéséhez ebben az esetben is a tarsas tanulasi stilus alapjan
két csoportra osztottuk a didkokat. Az els6 csoportba azok tartoztak, akikre az atlagnal
kevésbé jellemzo a tarsas tanuldsi stilus, a masodik csoportba pedig azok tartoznak, akik-
nél a tarsas tanulasi stilus az atlagosnal dominénsabb.

A biolégiaorakon alkalmazott interaktiv
tabla hasznossiganak megitélése
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4. abra. A tarsas tanulasi stilus, a didaktika és az interaktiv tabla fontossaganak észleletének
grafikus megjelenitése (sajat szerkesztés)

A grafikonon is lathato, hogy azoknal a diakoknal, akikre kevésbé jellemzd a tarsas
tanulasi stilus, a tananyag atlatasaban fontos szerepet tolt be az interaktiv tabla segitsége

(4. abra).
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Osszegzés

Jelen tanulméanyban a kozépfoku biologia
orakon alkalmazott interaktiv tabla alkal-
mazasanak hasznossagat vizsgaltuk, tanu-
1ok altal adott kérdéives felmérés alapjan.
A tanulok szinte minden biologia éran alkal-
maztak az interaktiv tabla funkcioit. Eredmé-
nyeink szerint pozitiv dsszefliggések vannak
az interaktiv tabla hasznossaganak felfogasa
tas, a kognitiv tdmogatas 1 és a tarsadalmi
tamogatas 2 komponensei kdzott. Nagyon
sok olyan didk van, akinek segiti a tanulast
az, ha atlatja annak menetét, logikai vazat.
Erre nagyszerli modszer az, ha a pedago-
gus az ora elején roviden kivetiti az aznapra
tervezett teendoket, illetve az anyagot elhe-
lyezi az aktualis témakdrben. Kiilondsen jol
keretbe foglalhaté mindez, ha az 6ra végén a
célok megvaldsulasat is leellendrzik, esetleg
a kovetkezO oOra anyaganak elérevetitésével
tovabbgondolva.

Eredményeink is alatamasztjak azt, hogy
az interaktiv tabla segiti a tudastartalmak
bevezetését, figyelemmel kisérését, a tudas
¢és készségek fejlesztésében is fontos szere-
pet jatszik, illetve a tanar-diadk interakcio-
kon keresztiil megvalosulé kommunikaciot
is eldmozditja. Ezen pozitiv eredmények
Osszekapcsolhatok a bevezetdben is megem-
litett irodalmi adatokkal, miszerint az inter-
aktiv tdblahoz pozitiv hozzaallas van jelen
bioldgia orakon, és megkdnnyiti, illetve fel-
gyorsitja a tananyag megértését (Karakoyun
¢és Yapici, 2016). A linearis regressziok azt
mutattak, hogy a tarsadalmi tdmogatas 2
atfedésben van a kognitiv 1-gyel és a didak-
tikai tdmogatassal. Miszerint a tanar-didk
interakcion keresztiil megvalosulé kommu-
nikacionak része a tudas és készségek fej-
lesztése, illetve a tanulasi tartalmak beveze-
tése és figyelemmel kisérése. Ennél a pont-
nal a gyakorlatbdl emlithetd az 6ran végzett
kvizkitdltés, melynek segitségével a didkok

Eredményeink is aldtdamasztjdk
azt, hogy az interaktiv tdabla
segiti a tuddstartalmak beveze-
téset, figyelemmel kiséréseét, a
tudds és készségek fejlesztése-
ben is fontos szerepet jdtszik,
illetve a tandr-didk interakcio-
kon keresztiil megvalosulo kom-
munikdciot is elomozditja.
Ezen pozitiv eredmények ossze-
kapcsolhatok a bevezetoben is
megemlitelt irodalmi adatokkal,
miszerint az interaktiv tdabld-
hoz pozitiv hozzddllds van
Jelen biologia ordkon, és meg-
konnyiti, illetve felgyorsitja a
tananyag megerteséet
(Karakoyun és Yapici, 2016).
A linedris regressziok azt mutat-
tak, hogy a tdarsadalmi tamoga-
lds 2 dtfedésben van a kognitiv
1-gyel és a didaktikai tamoga-
tassal. Miszerint a tandr-dicdk
interakcion keresztiil megvalo-
sulo kommunikdcionak része a
tudds és készségek fejlesztése,
illetve a tanuldsi tartalmak
bevezetése és figyelemmel kise-
rése. Ennél a pontndl a gyakor-
latbol emlitheto az ordn vegzett
kvizkitoltés, melynek segitsége-
vel a didkok a telefonjukon
vdalaszolhatnak az elore meg-
szerkesztett kérdésekre.

a telefonjukon valaszolhatnak az elére megszerkesztett kérdésekre. Az interaktiv tabla
képernydjén azonnal latszanak a valaszok, ami megkdnnyiti kisziirni a nagyobb nehéz-
séget okozo témakat, kérdéseket, felméri azok elsajatitasanak sikerét.

A tarsadalmi tdmogatas 2, a didaktikai tamogatas €s a kognitiv tamogatas 1 kozott
nem all fenn egyértelmii hierarchikus viszony. Eszerint a didaktika 4tfedésben van a
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tudastartalmak bevezetését, figyelemmel kisérését segitd funkcioval, illetve a tudas
és készségek fejlesztésében betdltdtt szerepével. Az is ismert, hogy az IKT-hez vald
hozzaallast, ezaltal az interaktiv tabla hasznossagardl alkotott véleményt befolyasol-
hatja az egyéni attitlid, az értékrendszer és akar a tanuldsi stilus is, melyet az elemzés
utolsd részében vizsgaltunk meg. A moderaciovizsgalat eredményei azt mutattak, hogy
a mechanikus és tarsas tanulasi stilusok befolyassal birnak az interaktiv tdbla hasznossa-
ganak megitélésére €s a didaktikai tamogatas kapcsolatara. Ezen kapcsolat is érthetd, ha
figyelembe vessziik, hogy a mechanikus tanulasi stilust didk a részletek megjegyzését
elétérbe helyezi, mig a tarsas tanulasi stilus aktiv, gyakran kérdezd, tarsaival intenziv
kapcsolatban all6é didkokra jellemzd. A jovoben érdekes lenne kifejezetten a didkok
interaktiv tablahoz térténd hozzaallasat mérd kérdoiv felvételével kiegésziteni jelenlegi
adatainkat (Sad, 2012).

Az interaktiv tabla hasznalatanak szamos pozitiv tulajdonsaga mellett nem szabad
megfeledkezni az eszkoz nehézségeirdl sem, hiszen ezek kikiiszobdlése, megoldasa is
feladata a jové pedagégusnemzedékének. Legfontosabb megemliteni ezen a ponton a
technikai és felhasznal6i nehézségeket. Remény szerint a jovOben is sok pedagdgus
szamara valik elérhetdvé IKT-tovabbképzés, tanfolyam vagy olyan palyazat, ahol ezen
problémakorok kikiiszobolésére megoldast jelentd stratégiakat sajatithatnak el a peda-
gogusok.

Egyre tobb tantargy esetén vezetik be azt, hogy a tankdnyvek mellé elektronikus
tananyagot is mellékelnek a kiadok, illetve elektronikus konyv formajaban is megvasa-
rolhatéva valnak. Az interaktiv tartalmak okostdblan torténd lejatszdsa modszertanilag
uj dimenzidkat nyithatna meg a bioldgia 6rakon is, még inkabb kiteljesitve a mai didkok
tanulasi igényeit. A bioldgia sokoldalu, rendkiviil érdekes témakérei is szinesebbé tehe-
tok elektronikus tananyaggal, melyet felhasznalhatnak a pedagdgusok a tanulas eldsegi-
tésére, a figyelem fenntartasara, motivalasra. A kisérletezés, a gyakorlatorientalt oktatas,
a kutatasalapu tanulas minden 1épése megtamogathaté interaktiv tablan lejatszott vagy
szerkesztett tartalmakkal.

Vannak olyan tankonyvek és bioldgia érettségire valo felkésziilést segitd konyvek
(Kriska, 2011, 2012, 2013; Kriska és Léw, 2012), melyekhez tobbek kozott vizualis
segédeszkozok is elérhetdk a tananyagokhoz kapcsoltan DVD mellékletként. Termé-
szetesen a tankdnyvek mellé kiilon DVD-n is megvasarolhatok digitalis tananyagok
a témakorokhoz. Nem szabad megfeledkezni azonban az internet adta opcidkrol sem,
hiszen nagyszerli oktatasi lehetéségeket rejtenek. Természetesen minden haszndlat elott
a pedagogus feleldssége az, hogy az adott oldal, alkalmazas megbizhatosagardl megbi-
zonyosodjon. A teljesség igénye nélkiil emlitésre méltdoak példaul az interaktiv szimula-
ciok (pl. phet simulations), melyekhez kapcsoltan nagyszerii elektronikus kdrnyezetben
megoldhato feladatok megtalalhatok. Mind a szimulaciok lejatszasa, mind a feladatok
elvégezése megvaldsithatd az interaktiv tablan orai kereteken beliil vagy az otthoni
tanulas sordn is. A videotanar oldalon (www.videotanar.hu) altalanos iskolasok részére
ingyenesen elérhetd oktatd videokat is ajanl. A motivalas nagyszeri eszkdzeként még
hirességeket is bevontak a programba, néhany videoban 6k magyarazzak el az adott
tananyagot. A Sulinet (www.tudasbazis.sulinet.hu) oldalon mar kozépiskolasok szamara
is megtalalhatok online anyagok a bioldgia tantargyhoz, illetve tesztfeladatsorok is,
melyek szintén sikerrel kitdlthetdk az interaktiv tabla segitségével az ordkon is. Ezeken
kiviil szdmos hasonld, oktatast segitd oldal all a rendelkezésre (pl. www.mentimeter.com,
www.bookwidgets.com). Ha a pedagdgus sajat maga szeretne 1étrehozni kvizeket, tesz-
teket a didkok szamara, akkor is valaszthat az eltér6 oldalak, lehetéségek koziil. Elterjedt
online oktatasinformatikai segédeszkdz a Kahoot weboldal, melyen elkészitett feladat-
sort az 6ran a didkok telefonjukon télthetik ki (www.kahoot.com). Az Edmodo alkalma-
z4s is (www.edmodo.com) nagyszertien hasznalhat6 online osztalytermek 1étrehozésara,
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tananyagmegosztasra, online kvizek létrehozasara. Minden interneten torténd kvizkitol-
tésnek eldnye, hogy a rendszer altali ellendrzése azonnal megtorténik, kikiiszobolve igy a
human hibék lehetdségét, de ami ennél is fontosabb: megfelelve a 21. szazadi gyermekek
ritmusanak.

Végiil elmondhatd, hogy kdzépfokh oktatasban, bioldgia orakon is hatékonynak itélik
meg a didkok az interaktiv tablaval tdmogatott tanuldsi kdrnyezetet. A multitasking-
fogékonysagukra, a tanulasra koncentralva, IKT-kompetenciajukat fejlesztve, motivalo
tényezoként teheti hatékonyabba a tanulasi folyamatot az eszkdz. Jelen kutatas megerdsi-
tésként szolgal a biologiatanarok részére s mas oktatasi teriileten dolgozd pedagdgusok
szdmara is, hogy érdemes a mai generacid tanulési folyamatait megtdmogatni az interak-
tiv tablaval, az eszkoz funkcidinak lehet6ségeit minél szélesebb kérben megismerni és

tananyaghoz kdtve alkalmazni.
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Absztrakt

A 21. szazadi alfa generacié igényeit kielégité IKT-vel tamogatott oktatasi modszerek fellendiilésének egyik
kiemelt eszkoze az interaktiv tabla. Mara szamos iskolaban Magyarorszagon is lehetdsége van a tanarnak a
tananyag feldolgozast megtamogatni az eszkoz altal nytjtott modszertani kiegészitésekkel. Jelen kutatas célja
az volt, hogy megvizsgalja a kozépiskolas didkok véleményét a biologia érakon alkalmazott interaktiv tabla
hasznossagarol, az IKT-vel tamogatott tanulashoz valo hozzaallasuktol fiiggden. Az IKT-kompetencia fejleszté-
sében kiemelt szerepet kap az interaktiv tabla hasznalata, mivel az egyik legdominansabb eszkoznek tekinthetd
az oktatasban (Kelemen, 2008). A tabla szoftver segitségével dsszekapcsolodik egy szamitogéppel, igy a tabla
érint6képernydje altal vezérlésre van lehetdség, a tabla anyagai menthetok, a szamitogéprodl kivetitett tartal-
mak kiegészithetSk (Fiivesi, 2008). Osszesen 71 kozépiskolai didk vélaszolt az anonim kérddivre. A diakok a
kitoltést megel6z6 7 honapban interaktiv tabla tamogatasaval tanultak a bioldgia tantargyat, hetente két 6rajuk
volt. Az eredmények statisztikai elemzése soran korrelacios vizsgalatokat, linearis regressziot, mediacios és
moderacios vizsgalatokat végeztiink. Eredményeink alapjan pozitiv sszefliggések vannak a bioldgia 6rakon
alkalmazott interaktiv tabla hasznossaganak megitélése és a didaktikai timogatas, a kognitiv timogatas 1 és a
tarsadalmi tamogatas 2 komponensei kozott. A tarsadalmi timogatas 2 atfedésben van a kognitiv 1 ¢és a didak-
tikai tamogatassal, de nincs egyértelmii hierarchikus viszony a tarsadalmi timogatas 2, a didaktikai tamogatas
¢és a kognitiv timogatas 1 k6zott. A mechanikus és tarsas tanulasi stilusok befolyassal birnak az interaktiv tabla
hasznossaganak megitélésére és a didaktikai tamogatas kapcsolatara.
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