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Mindennapi életiink soran nap mint nap tapasztaljuk az informaciés és kommunikacios
technologia (IKT) hasznalatanak sziikségszeriiségét. Elkeriilhetetlen, ha elfoglalt ember-
ként a magunk megvalasztotta id6pontban szeretnénk intézni banki ligyeinket, vasarla-
sainkat, utazasi, szallas- vagy szinhazjegy foglalasainkat, kdzeli vagy tavoli ismerdseink-
kel valé kapcsolattartasunkat, ha allast keresiink, esetleg munkank soran a szdmtalan
online vagy szamitogépes alkalmazas egyikét hasznaljuk, palyazatot nyGjtunk be, vagy ha
épp az ¢élethosszig tartd tanulds valamely 1épcséfokan kurzusokra regisztralunk
(Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority, 2015; Molnar, 2011). A
digitalis technoldgiai eszk6zok sokasagat felvonultato 21. szazadban alapvet6 azok maga-
biztos hasznalata, az IKT-miiveltség mindegyik komponensének (informaciosziikséglet
meghatarozasanak, informacidhoz vald hozzaférésnek, informacié kezelésének, korabbi
tudasba integralasanak, értékelésének, eldallitaisinak és megosztasanak) fejlesztése
(Molnar, 2011; Tongori & Pluhar, 2014). A munkaerépiacon a munkavallalokkal szemben
tamasztott kovetelmények is kiboviiltek a digitalis kor sziikségleteinek megfeleléen. A
megvaltozott miiveltségfogalom mara mar szintén magéaban foglalja azokat az online
keresési stratégiakat, amelyek nélkiil nem valosulhat meg az internetes kozegben valo értd
tajékozddas (Leu, Kinzer, Coiro, Castek, & Henry, 2017). Az informaci6 problémameg-
oldas szempontjabol hatékony megtalaldsa és felhasznalasa kulcsfontossaguva valt a tel-
jesitményorientalt munkahelyek szamara (Leu et al., 2017).

Fejlett tirsadalmunkban emberek szazmillidi haszndljak az internetet mind informacio6
kozlésére, mind informacids forrasként, és a vilaghald bdviilésének exponencialis nove-
kedése (Nelliyullathil, 2013) magaval hozta annak sziikségességét, hogy kritikus modon
kezeljikk az informacidaradatot (Metzger & Flanagin, 2013). A felel6sségteljes allampol-
gari tajékozodashoz és dontéshozatalhoz is nélkiilozhetetlen nemcsak a digitalis techno-
16gia alkalmazasa (Czirfusz, Habok, Lévai, & Papp-Danka, 2015), hanem az altala meg-
szerezhetd ismeretekhez vald kritikus hozzaallas (Metzger & Flanagin, 2013). Mindez 1;
kihivasokat allitott az oktatas elé, amelynek & feladata, hogy felkészitse a tanuldkat a
rajuk var6 kihivasokra.

Az 1j igényekkel parhuzamosan a 21. szdzadi képességek mérésére-fejlesztésére Uj
lehetdségek is megjelentek (Molnar, 2011). A technoldgiai alapti mérés-értékelés (Csapo,

105


https://doi.org/10.17670/MPed.2018.2.105

Tongori Agota és Molnar Gyongyvér

Molnar, & R. Téth, 2008) és szamitogépes jaték alapt (Pasztor, 2014) vagy a digitalis
torténetmesélésre alapozott fejlesztés (Karakoyun & Kuzu, 2013) is gyors fejlédésnek in-
dult. A masodik és harmadik generacidés mérbeszk6zok (Molnar, Greiff, Wiistenberg, &
Fischer, 2017) 0j, eddig nem vizsgalt képességteriiletek megbizhatd mérését tették lehe-
tové (Csapo, Ainley, Bennett, Latour, & Law 2012). Ezek kozott az IKT-miiveltség, il-
letve az azt magaban foglal6 digitalis miiveltség, valamint az IKT-miiveltségen belili in-
formacidhoz vald hozzaférés komponensének mérése is megvaldsulhatott autentikus, a
digitalis eszkdzok és platformok valds hasznalatat szimulaldo mérések keretein beliil. Az
IKT-miiveltség mérésére kidolgozott méréeszk6zok kozott a harmadik generacios eszko-
zok a leghitelesebbek, miutan a feladatok megoldasahoz sziikséges miiveletek tekinteté-
ben ezek allnak legkdzelebb a vizsgalt konstruktum természetes kdzegében vald miikodé-
séhez. Az IKT-miveltség elsajatitasa — ezzel egyiitt a hatékony informacidkeresés szem-
pontjabol a technologia, a szamitogép és az internet — olyan kdzponti szerepet élvez, hogy
az IKT-mitveltség mint konstruktum és informaciokeresési komponense terén végzett ta-
nuloditeljesitmény-mérésbél kihagyni értelmetlen volna (Bennet et al., 2007 as cited in
Csapo et al., 2012, p. 147).

A tanulmany az IKT-miveltség egyik komponensének, az informdciéhoz valé hozza-
férés magabiztossaganak mérésére kidolgozott, tag életkori intervallumban alkalmazhato,
harmadik generacids, szimulacion alapuldé méréeszkozét és annak miikodését mutatja be.
A méréeszkoz egy tobb éven at tartd fejlesztés eredménye, mely folyaman kivitelezett
pilot vizsgalatok eredményeir6l korabban mar beszamoltunk (Tongori, 2013b, 2013c,
2013d, 2014a, 2014b, 2016a, 2016b). Jelen tanulmany fokuszaban a hazai kozoktatéasi
kornyezetben alkalmazhato, annak tanérai idSkeretébe illeszthetd, hatodiktol tizenegyedik
évfolyamosok informacidohoz val6 hozzajutéasi képességének hatékonysaga mérését lehe-
tové tevd méréeszkoz mitkodésének ismertetése all, ami az IKT-miiveltség altalunk felal-
litott modellje (Tongori, 2012) egészének leglényegesebb komponense. Az elemzések egy
nagymintés, tdg életkori intervallumban, t6bb mint 10.000 didkot bevono adatfelvétel
eredményein alapulnak.

A tanulmany els6 részében attekintjiikk az IKT-miiveltség és az informacidhoz vald
hozzaférés mérésének jellemzdit hazai és nemzetkozi viszonylatban. A masodik részben
bemutatjuk az IKT-miiveltség fejlettségének mérésére kidolgozott, 6-11. évfolyamon al-
kalmazhatd, harmadik generacios, online szimulacios mérbeszkozt. Ismertetjiikk annak jo-
sagmutatoit, megbizhatdsagat, az itemek nehézségét a mért populacié atlagos képesség-
szintje fényében. Kitériink a konstruktum dimenzionalitas-vizsgalatara, végiil bemutatjuk
a 6-11. évfolyamon tapasztalt fejlédés menetét, valamint a detektalt nemek kozotti telje-
sitményre vonatkozo6 azonossagokat €s kiillonbségeket.

Az IKT-miiveltség mérése és az informacidhoz valé hozzaférés vizsgilata
nemzetkozi kontextusban

Az informatikai miiveltség, ezen beliil az IKT-miiveltség fogalmi keretével (Tongori,

2012), mérésének lehetéségeivel, a szakirodalombol kutatasunk fokuszaba es6 vizsgala-
tok kivalasztasi szempontjaival kordbban mar részletesebben foglalkoztunk (Molnar,
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Tongori, & Pluhar, 2015; Tongori, 2013a). Az IKT-miiveltség rendkiviil komplex kon-
struktum, ezért nem vallalkoztunk egészének vizsgalatara a jelen kutatasban, minddssze
annak egy szeletét, az informacidkeresés hatékonysagat vettiik gorcsé ala. Ennek szak-
irodalmi bedgyazasa két oldalrol lehetséges. A tanulmanyban attekintjilk mind a kiindu-
l6pontul szolgalod, a konstruktum egészét eldtérbe helyez6 kutatasokat, mind az informa-
ciokeresés mikodésére vonatkozo legfontosabb hazai és nemzetk6zi kutatasokat.

A szakirodalom az IKT-miiveltség, a 21. szazadi képességek egyikének (Csapo et al.,
2012; Partnership for 21st Century Learning, 2015) mérésére haromféle lehetséges modot
jelol meg (Molnar et al., 2017), melyek az adott miiveltségteriilet méréeszkozeinek fejls-
dési allomasait jelentik. Az elsé generacids teszteket a hagyomanyos, papiralapti méro-
eszk6zokon alapulo, statikus szemlélet jellemezte. A multimédias elemeket is tartalmazo
masodik generacios tesztek mar az itemek generalasat és a valaszok kiértékelését is auto-
matikusan elvégezték. Azonban a harmadik generacids tesztek az eddigieken tal a komp-
lex szituacidok keretében dinamikusan valtozo kornyezetben vald interakciot is lehetévé
teszik (Molnar et al., 2017).

A digitalis eszk6zok hasznalatat feltételez6 IKT-miiveltség terén végzett tanulditelje-
sitmény-mérések sziitkségképpen technologiai alaptiak (Bennet et al., 2007 as cited in
Csapd etal., 2012, p. 147.), és a hitelesség érdekében technoldgia hasznalatot szimulaloak,
vagyis olyan dinamikusan valtozé technoldgiai kornyezetet teremtenek, amely megfelel a
valosagos IKT-hasznalatnak. E feltételek pedig akkor valésulnak meg, ha az adatgyijtés-
kor alkalmazott eszkéz harmadik generacios méréeszkoz (Molnar et al., 2017).

A legnagyobb mérésekkel foglalkozo szervezetek ujszerli méréeszkdzoket hoztak 1étre
a tanulok IK T-miiveltség terén nyujtott teljesitményének nagymintas mérésére, digitalisan
kikodzvetitett szimulacios szoftvert hasznalva. Koztiik amerikai, ausztral, japan, hongkongi
¢és nemzetkozi szervezeteket is talalunk. Nagy multu, jelentds szervezet példaul az oktatasi
vonatkozasti méréseket lebonyolitd Educational Testing Service [ETS] (Katz & Macklin,
2007), a szintén amerikai, kozoktatasi, példaul tantargyi vonatkozasi méréseket, mint a
National Assessment of Educational Progress (NAEP), oktataspolitikailag iranyito testii-
let, a National Assessment Governing Board (NAGB, 2014). Hasonléan nagy jelent6ségii
kozpont az ausztral oktatasért, foglalkoztatasért, képzésért és ifjusagi iigyekért felelds
tarca, az Australian Ministerial Council of Education, Employment, Training and Youth
Affairs (MCEETYA), amely az orszagos tanulmanyi méréseket (National Assessment
Program, NAP) lebonyolitd ausztral oktatasi hivatal, az Australian Curriculum, Assess-
ment and Reporting Authority [ACARA] (2012) szamara fogalmazza meg az oktataspo-
litikai kereteket. A japan Oktataspolitikai Kutatointézet, a Japanese National Institute for
Educational Policy Research (NIER; Lennon, Kirsch, Von Davier, Wagner, & Yamamoto,
2003), valamint a Hongkongi Egyetem Oktatasi Informacio-Technologai Kozpontja, a
Centre for Information Technology in Education (CITE; Law, Lee, & Yuen, 2009) is fi-
gyelemre méltd kutatdst végzett az IKT-miiveltség mérése teriiletén. Végiil az oktatasi
eredmények nemzetkozi méréseit végzé szervezet, az International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA; Fraillon, Schulz, Friedman, Ainley, &
Gebhardt, 2015) emlitendé meg, amely az altalunk vizsgalt IKT-miiveltség komponenst
magaban foglalé IKT-konstruktum mérését fokuszba allitd szervezet.
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Az emlitett kdzpontok altal elvégzett kutatasok kozott kivételt képez az OECD IKT-
miiveltség mérésére iranyuld kutatas, a The Feasibility Study (Lennon et al., 2003), amely
pilot vizsgalat volt. Az ETS egyetemistakra iranyul6 vizsgalatatol eltekintve ezen mérések
kozos jellemzdje, hogy a mintavétel az 5. és 6. évfolyamos tanuloktol a 10. évfolya-
mosokig, illetve a 15-16 éves korosztalyig terjedd korcsoportra iranyult. Az IKT-
miveltség fejlodésében szignifikans valtozast a 6. és a 10. évfolyam kozotti idészakra
allapitanak meg (ACARA, 2015), a nemek teljesitménye kozott a lanyok javara mutatnak
ki szignifikans kiillonbséget (ACARA, 2015; Fraillon, Ainley, Schulz, Friedman, &
Gebhardt, 2014; NAEP, n. d.). A nemzetkozi kutatasok ezen kozos jellemzi arra enged-
nek kovetkeztetni, hogy az IKT-miiveltség fejlodésében bekdvetkezd szignifikans valto-
zas a 6. és a 10. évfolyam kozotti idészakra tehetd, illetve a lanyok teljesitménye jobbnak
bizonyul, mint a fitké. A kutatdsunk k6zéppontjaban all6 IKT-miiveltség konstruktum —
melynek részét képezi a jelen tanulmanyban bemutatott tanuldi informaciokeresési haté-
konysagi mérés — hazai vizsgalatakor ezért a nemzetk6zi vonatkozasu mérések tapaszta-
lataibol indultunk ki mind a korosztaly kivalasztasa, mind a hipotézisek megfogalmazasa
tekintetében.

Bar az informacidkeresés gyakran kutatott témakar, kifejezetten informaciokeresési
sikeresség mérésére fokuszald empirikus, kiillonosképpen nagymintas, kvantitativ elemzé-
seket tartalmazé tanulmany szakirodalmi eléfordulasa ritka. A szorosan az informacio ke-
resésére vonatkozo kutatasok koziil alapveté Wilson (1997) munkéssaga, aki az informa-
ciokeresd viselkedés altalanos modelljét hatarozta meg. Folyamatabraval szemléltette az
egyén (kornyezete, tarsadalmi szerepe és személyisége altal meghatarozott) informacio-
sziikségletébdl adddo, a kornyezetbdl, a szerepbdl, illetve a személyiségbdl fakado aka-
dalyok ellenére megvalosuld informaciokeresési tevékenységeket: kezdés, lancolat, bon-
gészes, megkiilonboztetés, figyelemmel kisérés, kivonatolas, érvényesités és befejezés.

Raquel Navarro-Prieto, Mike Scaife és Yvonne Rogers (1999) webes keresésekre vo-
natkoztatott elméleti modellje szerint a felhasznald, a feladat és a weben 1év6 informacid
egymassal kolcsonhatasban allnak. Egyetemistak (N=23) bevonasaval végezték megfi-
gyelésen ¢és interjikon, valamint webes keresésre vonatkozo kérd6iveken alapuld kutata-
sukat ezen interaktivitas vizsgalatara. Feltételezésiik az volt, hogy a felhasznalok gyakor-
lottsaga és kognitiv stratégiaik, a keresési feladat tipusa és az informacié megjelenitésének
moddja hatnak egymasra. Eredményeik szerint a keresési feladat tipusa (ténymegtalalas,
informaciok felfedezése) jobban hatott a gyakorlott, mint a kevésbé gyakorlott résztve-
vokre, ami alapjan a webes keresésrol meglévo eldzetes tudas sziikséges ahhoz, hogy a
keresési feladatok kozott kiilonbséget tudjon tenni a résztvevd. Ezzel egyiitt az eldzetes
tudaés, a gyakorlat hozzésegitette a résztvevoket a keresési feladat megkezdésének miként-
jéhez, valamint a szituacionak megfeleld keresési stratégia kivalasztasahoz.

Henry (2005) is az informaciokeresési stratégiakat helyezi kutatdsanak kozéppontjaba.
Megfigyelésre és interjiikra alapozott kvalitativ pilot vizsgalataban egy, a mi altalanos is-
kolanknak megfeleld szintii amerikai vidéki iskola hét pedagdgusatodl gytijtott adatokat.
Arra kereste a valaszt, melyek azok a képességek és stratégiak, amelyek sziikségesek az
interneten valo sikeres informacid kereséshez, valamint hogyan tanultdk meg a résztvevok
az interneten valo6 informacidkeresést. Henry (2005) is az egészbdl indult ki a rész meg-
hatarozasdhoz. Az IKT-miiveltség altalunk megallapitott hét komponense helyett, de
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azokkal megegyez6 tartalmakat lefedve, az Gj miiveltségek 6t funkciojat allapitotta meg,
¢s ezek koziil mint legfontosabbat emelte ki az informacié megtalalasat. Az eredmények
alapjan a szovegértés (olvasasi kultra) volt a kiemelt képességelem, amely az informacio
lokalizalasat elésegitette, magaban foglalta a kiilonféle olvasasi technikékat, a kritikus ol-
vasast. A kritikus olvasassal metszetet képz6, magasabb rendi gondolkodasi képességek
és a logika szintén szerepet jatszottak az informaci6 sikeres megtalalasaban. Az informa-
cidkeresés megtanulasaban az onképzés, a probalkozas és ezek kombinacioi voltak fontos
tényezok.

Choi, Koo, Choi és Auh (2008) az informacidkeresési stratégiak és a kognitiv lezaras
kapcsolatat is vizsgaltak. Arra a megallapitasra jutottak, hogy a bizonytalannal szemben a
biztos valasz iranti sziikséglet (kognitiv lezaras) magas szintje az egyént arra sarkallja,
hogy adott témaban megragadja az elsé kinalkozo valaszlehetdséget, figyelmen kiviil
hagyja a tovabbi nézépontokat, ne ragadjon le a mar meghozott dontésnél, levont kovet-
keztetésnél.

Tobb kutatas foglalkozott a keresett és megtalalt informacio értékelésével (Metzger &
Flanagin, 2013; Nelliyullathil, 2013), ami kevésbé szorosan kapcsolodik jelen tanulma-
nyunkhoz, mivel az informacidkeresés sikerességének vizsgalatat elvalasztottuk az IKT-
miveltség mas komponenseitdl, igy az értékelés komponensétdl is. Azonban az IKT-
milveltség egészét tekintve az informaciok értékelésére vonatkozo vizsgalatok is kapcso-
latban allnak kutatasunkkal. A Leu és munkatarsai (2017) altal megfogalmazott (ij mii-
veltség alapvetd eleme az informacio értékelésének képessége a tobbi IKT-miiveltségi
komponenssel egyiitt. Metzger és Flanagin (2013) szerint az online informaciéfogyasztok
a hitelességre vonatkozo dontéseiket — gyakran gyorsan és megalapozatlanul — a kedvez6
vizualis megjelenitésre, konnyii navigalhatosagra, nem pedig tartalmi vagy forrasbeli ele-
mekre alapozva hozzak meg. Nelliyullathil (2013) kutatasiban 68 mesterképzésben részt
vevl egyetemistat vizsgalt mas tényezék mellett abbol a szempontbol, vajon a webhasz-
nalatra vonatkoz6 instrukciok segitik-e az informaciok hitelességére vonatkozo jobb érté-
kelési kompetenciak kialakulasat. Arra az eredményre jutott, hogy szignifikans a kiilonb-
ség a webhasznalattal kapcsolatos képzésben résztvevok javara e teriileten.

Az informaciokeresés egy masik megkozelitése a szovegértés technoldgiai kornye-
zetbe agyazott képességcsoportjat mint (j miiveltséget hatarozza meg, amelynek kozponti
eleme az informaciéhoz vald hozzaférés komponense (Henry, 2006). Kiindulépontjaul
Henry (2006) is az ETS 2002-es jelentésében (ETS, 2002) kritikus elemként megfogal-
mazott informacidhoz val6 hozzaférési komponenst jeloli meg. Az informéaciokeresés elsé
1épcséfoka az informaciokeresési cél meghatarozasa (Leu et al., 2017). A talalt informa-
ciok kozott valo hatékony eligazodashoz sziikséges kritikai gondolkodés és értékelési
komponens is kiemelt szerepet kap az informdcidkeresésre vonatkozo kutatdsokban
(Henry, 2006). Az informaciokeresés legkritikusabb elemei megegyeznek az IKT-miivelt-
ség meghatdrozas, hozzaférés, értékelés komponenseivel.

Az informacidkereséshez kapcsolddo kutatdsi teriilet a megtekintési viselkedés mes-
terséges intelligencia bevonasaval torténd kutatdsa. Bar nem oktatdsi céllal, Qi Guo
és Yang Song (2016) nagymintas kutatasa mobileszk6z6kon vald megtekintési viselkedés
vizsgalataval kereste a valaszt az informécidhoz vald hozzaférés azon tényezdire, hogy
mely valtozok befolyasoljak a keresOben felkinalt informacidk elolvasasat a keresdben
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1év6 rangsortol a mobileszkdz képernydjén megjelend adott informaciok tulajdonsagain
at az érintéképernyd technologiai jellemzoiig. A keres6ben eldre sorolt informaciokat tob-
ben tekintették meg. Az informacid relevancigjatol fiiggetleniil magasabb megtekintett-
sége volt a vizualis impulzusokat tartalmazoé képernydképeknek. A pixelekben mért na-
gyobb feliiletii képernydképeket szintén nagyobb szamban nézték meg.

A szemmozgas-vizsgalatok szintén hozzajarulnak az informaciokeresés modjanak fel-
deritéséhez. Nielsen (1997) kutatasai szerint annak eldontése, hogy egy weboldalt érde-
mes-¢ elolvasnunk, szemiink gyors, F alakban torténd pasztazasaval torténik a bal f61s6
sarokbol vizszintesen kiindulva. Ez, valamint Nielsen kutatasainak Pernice (2017) altali
kiegészitése hasznos informacioé weboldal fejlesztés, illetve weboldalakat szimulalé mé-
réeszkozok fejlesztése szempontjabol.

Az IKT-miiveltség mérése és az informaciokeresés vizsgalata hazai kontextusban

Az ezredfordulo ota eltelt id6szakban szamos hazai kutatas (pl. Molnar & Karpati,
2012) vizsgalta az IKT-miiveltséghez kapcsolodo oktatasi vonatkozasu teriileteket, pél-
daul digitalis tananyagok (Karpati, 2000), IKT-hasznalati attitiidok és szokasok pedago-
gusok korében (Fehér, 2008; Lakatosné Torok & Karpati, 2009; Szili, 2014). A tanuldkat
érinté hazai mérések tobbnyire papiralapt, kérdéivekkel vagy mérélapokkal, statikus és
kozvetett modon szereznek informacioét a tanuldk informatikai tudasar6l (Dancsd, 2009;
Hanczar, 2006; Blénessy, 2007). A kozelmultban végzett, onbevallasos kérddives vizsga-
latok koziil megemlitendSk Kiss Gabor részben, illetve egészében nemzetk6zi vonatko-
zasu kutatasai egyetemi hallgatok IKT miiveltsége (Kiss & Csiba, 2017) és attitiidjei (Kiss,
2017) vonatkozasaban. Szamos digitalis technoldgiai eszkdzoket alkalmazd kismintas pi-
lot vizsgalatban — példaul az mlearning (Abonyi-Téth & Turcsanyi-Szabo, 2015) vagy a
virtualis valdsag oktatasban vald alkalmazhatosagaval kapcesolatban (Ol1é, 2012) — attéte-
lesen keriilt gorcsé ala a diakok IKT miiveltségének egy-egy szelete.

A hazai kutatdsok soraban az informacidkeresésre vonatkozok koziil Karacsony
(2002) és Viragos (2001) publikacidja utal a konyvtari kataldgusrendszerek harom gene-
racion at torténd fejlodésére a papiralapi kataloguscédulak digitalizalt valtozatatol a
kulcsszavas keresés megvalosulasan at a mai, webes felhasznaloi feliiletig. Mindkét
szerz6 felhivja a figyelmet a kulcsszavas keresések nagy szamu eredménytelenségére, an-
nak lehetséges okaira, illetve fejlesztési iranyokat mutatnak a felhasznalobaratabba valas
felé. Az informacidkeresés kutatasanak egy masik iranya a mesterséges intelligencia be-
vonasanak vizsgalata az informacidkeresés és -felhasznalas folyamataiba. Az informacids
igény ¢és forraslista meghatdrozasatol a talalt informacié relevancidjanak kérdésén at az
informdacio kinyeréséig részletesen targyalja e folyamatokat Mészaros (2015).

Az IKT-miiveltséghez kapcsolodo, az ezredfordulét kovetd magyar, illetve magyar
vonatkozasti empirikus kutatisok metaanalizisében Molnar és Karpati (2012) részletesen
targyalta a kozvetleniil IKT vonatkozasu vizsgalatok jellegét, céljat. Felhivtak a figyelmet
arra, hogy a nemzetkozi kutatési trendeket (némi faziskéséssel) kovetve, az adott miivelt-
ségteriiletre iranyuld mérésekben még napjainkban is foként azok a tényez6k allnak a ha-
zai kutatdsok fokuszaban, amelyek a millennium iddszakara esé nemzetkozi vizsgalatok-
nak voltak sajatjai. A hazai — jellemzden kérd6ives — kutatasok tobbsége infrastrukturalis
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kérdésekkel, ezen belill eszkozellatottsaggal, tovabba hasznalati szokasokkal és gyakori-
saggal foglalkozik (Molnar & Karpati, 2012). E kutatasok oriasi jelentdsége, hogy — az
eredményeket korabbi vizsgalatokkal dsszevetve — képet alkothatunk az infrastrukturalis
oktatasfejlesztési stratégiak hatékonysagarol és a vizsgalt teriiletek egyes valtozasi ten-
denciairdl (I. Hunya, 2015; Molnar & Pasztor-Kovacs, 2015; T6th, Molnar, & Csapd,
2011).

Azonban a nemzetkozi kutatasok nyomaban — tovabblépve az ,,IKT-k” alapjat képezd
eszkozpark és hasznalati vonatkozasainak vizsgalatan — elmozdulast jelenthet a technolé-
giai eszkdzoket @ mindennapi €s a tanulasi tevékenységeik soran alkalmaz6 tanulok tech-
nolégiahasznalathoz sziikséges képességeinek mérése mint kutatasi irany. Ezt célozta
Molnar, Tongori és Pluhar (2015) kisiskolasok korében végzett kutatasa, melynek soran
az informatikai miveltség alapjat képez6 technologiai készségeket (billenty(ihasznalat,
egérmozgatasok, kattintasok) vizsgaltak. A magasabb évfolyamokon végzett nemzetkozi
kutatasi eredményekkel szemben [ACARA, 2015; Fraillon et al., 2014; NAEP, n. d.] e
hazai kutatas soran nem volt szignifikans kiillonbség a fitik és a lanyok teljesitménye ko-
zott. Azonban az életkori kiilonbségek miatt megkérdéjelezhetd e kutatdsok akar nemek
vonatkozasaban vald 6sszevethetdsége.

Kifejezetten az IKT-miiveltség terén online platformon, szimulalt technologiai kor-
nyezetben, harmadik generacios méréeszkoz segitségével tanuloiteljesitmény-mérésre ha-
zankban eddig nem Kkertilt sor. Ebben a tekintetben hidnyp6tlo a jelen tanulmanyban is-
mertetett vizsgalat, mely soran bebizonyosodott, hogy a kifejlesztett mérdeszkozzel tag
életkori spektrumon érvényesen és megbizhatoan tesztelhetd az IKT-miveltség mint
konstruktum legalapvetébb (az élethosszig tartd, 6nallo tanulas szempontjabol is kiemel-
ten fontos), az informaciohoz val6 hozzaférés komponense. Mérésiink jelentéségét noveli,
hogy a hazai iskolarendszerhez illeszked6en 40 perces id6tartam elegendd a teszt megbiz-
hat6 alkalmazasahoz, szemben a nemzetk6zi viszonylatban korabban elterjedt 120-150
percet igénybe vevé (ACARA, 2012; OECD, 2003), illetve a nemrégiben kifejlesztett,
tanulonként 60, illetve 50 perc alatt kitolthet6 (Fraillon et al., 2015; NAGB, 2014) tesz-
tekkel.

Célok, kutatasi kérdések, hipotézisek

A jelen tanulmanyban ismertetett kutatast egy tobb éven at folyt mérbéeszkoz-fejlesztés
elézte meg. A kutatas célja kettds: (1) igazolja a fejlesztett mérdeszkoz megbizhatosagat
¢és érvényességét, (2) tag életkori intervallumban feltérképezze a didkok informacidkere-
sési hatékonysagara vonatkozé teljesitményét. Osszességében ez alapjan megallapithato,
hogy kidolgozhat6 az IKT-miiveltséghez kapcsolddd, annak legalapvetdbb komponensét,
az online informaciohoz vald szamitogépes hozzaférést vizsgald mérbeszkoz, valamint
miként valtozik a vizsgalt képesség. A kidolgozandd teszttel szembeni elvaras, hogy tag
életkori intervallumban, iskolai kontextusban alkalmazhatd, a pedagdgus szamara is azon-
nali visszacsatolast jelentd, szimulacion alapuld, tanuldi teljesitményt mérd eszkoz le-
gyen, amely azt vizsgalja, hogy a tanulé mennyire hatékonyan képes miikodtetni azokat a
képességeit, amelyek az online megjelend informacidohoz vald hozzajutast eredményezik
szamitogépes kdrnyezetben.
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Jelen tanulmanyban az IKT-miveltség informdciohoz valo hozzaférés komponensének
szinonimaiként értelmezziik az informaciohoz vald hozzajutast, valamint az informacio-
keresést. Az elemzések soran attekintjiik a kidolgozott teszt megbizhat6sagat, a feladatok
nehézségi szint szerinti illeszkedését a minta képességszintjéhez, az adatok illeszkedését
a mérdeszkdz kidolgozasanak alapjat képezd elméleti modellhez, az informaciohoz valo
hozzaférés hatékonysaganak (pontosabban ennek egy modjanak, az internetes keresésnek)
valtozasat nemek és 6-11. évfolyamok szerinti bontasban. Jelen kutatasunkban nem vizs-
galjuk az informaciosziikséglet meghatarozasanak komponensét, azaz a megfeleld kere-
sOkérdések, kulcsszavak megfogalmazasanak képességét, melyek segitségével a tanuldok
a megfelel weboldalakra jutnanak. Bar kapcsol6do képesség- és tevékenységelemekrol,
illetve komponensekrdl van szo, jelen kutatasunkat az adott weboldalon 1év6 informacio-
hoz val6 hatékony hozzaférés képességének mérésére korlatoztuk, és a feladatok megfo-
galmazasat tekintettiik az informaciosziikséglet meghatarozasanak.

Valaszt kerestiink a kovetkez6 kutatasi kérdésekre: Kidolgozhato-e megbizhatéan mii-
k6d6, azonnali visszacsatolast nyujtd, harmadik generacios online teszt 6-11. évfolyamos
didkok internetes bongészési hatékonysaganak jellemzésére? A kidolgozott teszt itemei-
nek nehézsége megfeleld-e a vizsgalt korosztaly didkjai szamara? A teszt tovabbfejlesz-
tése soran mely feladatok atdolgozasa ajanlott? Hany dimenzidés modellel jellemezhet6 a
mérésben részt vett diakok informaciohoz vald jutasanak hatékonysagat jellemz6 képes-
ség? Milyen fejlodési gorbével jellemezhetd a didkok informaciohoz vald hozzajutasi ké-
pességének valtozasa 6—11. évfolyam kozott? Kimutathatok-e ezen beliil nem szerinti el-
térések, és ha igen, melyek azok?

Azt feltételeztiik, hogy kidolgozhaté megbizhatéan miik6dd, azonnali visszacsatolast
nyujto, harmadik generacids online teszt 6-11. évfolyamos didkok internetes bongészési
hatékonysaganak jellemzésére. A Kidolgozott itemek nehézsége megfeleld, és illeszkedik
a vizsgalt korosztaly képességszintjéhez. Az IKT-miiveltség informacidhoz valo hozzafé-
rés komponense két dimenzidval jellemezhet6. Nem teljesen azonos képesség miikodte-
tését igényli a honlap féoldalan, vagy maximum egy kattintasnyi tavolsagra 1évo informa-
ci6 megtalalasa és a bonyolultabb keresési ttvonalat igényld informacidhoz vald hozzaju-
tas. Feltételezésiink szerint az évfolyamon beliili nagy kiillonbségek mellett jelentés mér-
tékil fejlédés azonosithatd 6-11. évfolyam kozott. A fejlédés jellegét leird gorbe, akarcsak
szamos mas képesség fejlodését illetéen, logisztikus lesz. Az évfolyamokon beliil tapasz-
talt képességszintbeli kiilonbségek jelentdsek lesznek. A vizsgalt korosztalyra iranyuld,
nemzetkozi viszonylatban végzett IKT-miiveltségi mérések (ACARA, 2015; Fraillon et
al., 2014; NAEP, n. d.), valamint korabbi, online 6nbevallasos kérdéiviink (Tongori,
2013d) eredményére alapozott hipotézisiink szerint a fitk és a lanyok informacidkeresési
magabiztossaghoz sziikséges képességszintjében szignifikans a kiillonbség a lanyok ja-
vara.
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Moédszerek
Minta

Az elemzéseket 10.064 didk valaszaira alapozzuk, akik az orszag 150 altalanos és ko-
zépiskolajanak 567 osztalyabol kertiltek ki. A minta évfolyamonkénti eloszlasat és fébb
paramétereit az 1. tiblazat mutatja. Az elemzések el6tt toroltik mindazon didkok adatait
az adatbazisbol, akik a teszt megoldasa kdzben nem értek el legalabb annak feléig
(N=284). Az elemzésbe bevont didkok koziil 280 nem adta meg nemét az adatfelvétel
soran, ezért ezen diakok nem keriiltek be azokba az elemzésekbe, ahol a nem valtozoként
szerepel.

1. tablazat. A kutatds mintajanak f6bb paraméterei

Evfolyam N N % Fiiik aranya M (életkor) SD (életkor)
6. 3041 30,2 50,1 12,9 0,60
7. 2379 23,6 48,9 13,9 0,62
8. 2123 21,1 48,8 14,9 0,59
9. 1037 10,3 43,8 16,0 0,70
10. 913 9,1 40,3 16,9 0,64
11. 571 57 42,7 18,0 0,69
Osszesen 10064 100,0 47,6 14,5 1,71
Meérdeszkoz

A 44 itemes IKT-teszt feladatainak megoldasa kozben a didkoknak szimulalt internetes
kornyezetben kellett a kérdéses informaciokat megtalalniuk, azaz egy harmadik genera-
ci0s, mar nemcsak multimédias elemeket, hanem a feladatokkal valo interakciot is lehe-
tové tevo tesztkdrnyezetben kellett dolgozniuk. A teszt négy kiilonboz6 internetes oldal
és négy kiilonb6zo téma kore épiilt fel. Az 1. abra egy példafeladatot tartalmaz a tesztbdl.

A témak kivalasztasa soran arra torekedtiink, hogy azok altalanos (nem tantargyi, il-
letve miiveltségteriileti) vonatkozasu, a didkok érdeklédésére szamot tartd témak legye-
nek, és jelenitsenek meg mind a fitik, mind a lanyok szamara vonz6 tartalmakat. Az elsé
szimulalt weboldal egy dekorstiidio honlapja, ahol a didkoknak dekortermékekkel (pl. par-
tihoz sziikséges kellékekkel) kapcsolatos, azok atvételével, a dekorstudié foldrajzi elhe-
lyezkedésével kapcsolatos adatokat kellett kikeresniiik tablazatokbol, rovid szdveges, il-
letve képi informaciokbol. A méasodik szimulalt weboldal a fiatalok korében népszert ext-
rém sportok jegyében, egy ejtdernyds egyesiilet fiktiv honlapja. Itt az ugrasok fajtaira, az
egyesiiletre, a szarnyas repiiléruhas ugras torténetére, tanfolyamokra, elézetes tudniva-
l6kra vonatkoz6 informaciokat kellett kikeresniiik a szovegekbdl, tablazatokbol, menii-
pontok rovid szdveges informacidibol. A harmadik szimulalt weboldal egy élményfiirdd
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¢és kalandpark képzeletbeli honlapja, ahol a tanuloknak néhany szavas, szoveges, képi és
tablazatos formaban megjelenitett tartalmakbol kellett megtalalniuk a kivant informacio-
kat a szolgaltatasokkal, kedvezményekkel, élményelemekkel kapcsolatban, és esetenként
sziikség volt a fellelhet6 képi és szoveges informaciok osszegzésére is (pl. a kalandpark
altal biztositott felszerelések megtalalasakor). A negyedik szimulalt weboldal snowboardra
és siterepekre vonatkoz6 tudnivalokat jelenitett meg képekben, tablazatokban, grafikono-
kon (pl. horéteg vastagsaga), rovid szovegben, par szavas formaban. A tanuloknak sziik-
ségiik volt az egyes meniipontokban az adott siterepekrdél megjelenitett informaciok 6sz-
szehasonlitasara, az adott informaciok birtokaban kovetkeztetések levonasara (pl. annak
megallapitasa, hogy a négy siterep koziil melyik siteriilet 6sszes palyainak hossza a leg-
nagyobb).

Féoldal Szolgaltatasok  Elményelemek Arak és nyitva tartas  Akciok

26. A hét mely napjara kinalnak most kedvezmeényt a 14-18 év kozotti tanuloknak?

o Keddre. o Csiitortokre.
o Szerdara. o Péntekre.
«— —
1. abra
A teszt egyik feladata

Kiilon figyelmet forditottunk arra, hogy a szimulalt weboldalakon fellelhetd informa-
ciok tobbféle formaban jelenjenek meg, a digitalis informaciokeresés ne kizarolag szavak
vagy rovidebb-hosszabb szovegek, hanem képi, ikonokban kifejezett vagy grafikonokon
megjelenitett informaciok megkeresésére is kiterjedjen, akarcsak a digitalis olvasast mérd
feladatok esetében (OECD, n. d.). Azonban a diakoknak meg is kellett talalniuk valamely
keresési stratégia alkalmazasaval, hogy a weboldal melyik meniipontjanak mely almenii-
jében hol talalhato a kérdéses informaciot tartalmazo megjelenités (kép, tablazat, grafikon,
szoveg).
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Nem vallalkoztunk minden valtoz6 vizsgalatara. Arra torekedtiink, hogy a konnyeb-
ben, egy-két kattintassal elérheté informacidkhoz, illetve a bonyolultabb elérési iton
(vagy komplexebb gondolkodasi miiveletek alkalmazasaval, példaul kovetkeztetéssel)
hozzaférheté informaciokhoz vald jutas hatékonysagat vizsgaljuk.

A méréeszkoz kialakitasaban alapul szolgalt egy korabbi, ugyancsak sajat fejlesztésii
teszt utolso négy feladata (Tongori, 2014a), melyek mindegyikéhez elkésziilt egy-egy szi-
mulalt honlap. A honlapok kialakitasakor — a lehetséges, egyszerii weblapkészito szoftver
kereteken belill mozogva — figyelembe vettikk a mar emlitett szemmozgas-vizsgalatok
eredményét (Nielsen, 1997; Pernice, 2017). A kérdések és valaszlehet6ségek elhelyezésé-
nek tervezésekor — szem el6tt tartva az eDia online platform kereteit, a megszerkesztett
honlapok megjelenitési tulajdonsagait, valamint a hasonld, nemzetkdzi mérésekben mar
alkalmazott méréeszk6zok elrendezésének elveit (ACARA, 2015; Law, Lee, & Yuan,
2009; Fraillon et al., 2014; NAEP, n. d.) — a kérdéseket minden esetben azonos helyre, a
szimulalt honlapok alatti részbe, a valaszlehetéségeket pedig a kérdések ala helyeztiik (I.
1. abra).

A feladatok megoldasa soran a didkok a szimulalt kdrnyezetben torténd kattintgatassal
kereshették meg a sziitkséges informaciokat, majd a Tovabb gombra kattintva elolvashat-
tak az oldalra vonatkozd kovetkezd kérdést. Az internetes keretrendszer nem frissiilt a
feladatok kozotti navigalas soran, azaz a didkok ugyanabbol a helyzetbdl folytathattak az
oldalon a bongészést, ahol az el6z6 kérdés megvalaszolasa el6tt hagytak az oldalt. Ez a
technologiai megoldas tovabb novelte a teszt életszeriiségét.

Eljarasok

A 44 kérdés megvalaszolasahoz sziikséges informaciok megtalalasara 40 perc allt a
didkok rendelkezésére. Minden didk ugyanazokat a feladatokat kapta. A harmadik gene-
racios teszt kikozvetitését az eDia-platform (Molnar, Papp, Makay, & Ancsin, 2015) se-
gitségével valositottuk meg.
modszereket alkalmaztunk. A teszt megbizhatosagat, amelyre elsé kutatasi kérdésiink ira-
nyult — minta és évfolyam szerinti bontasban —, a Cronbach-o mutatoval jellemeztiik. A
feladatok nehézségi szintjének megfeleldségét személy/item térképek segitségével vizua-
lizaltuk. Miutdn minden évfolyamon ugyanazt a tesztet kozvetitettiik ki, az évfolyamok
atlagos képességszintjének szamolasanal eltekintettiink a plauzibilis értékek (1. Molnér,
2013) hasznalatatol, és elegend6nek tartottuk a didkok szazalékos teljesitményére alapulo
elemzéseket.

Az adatok illeszkedését a mérdeszkoz kidolgozasanak alapjat jelentd elméleti modell-
hez strukturalis egyenleteken alapul6 konfirmécios faktoranalizissel (CFA) teszteltiik. Az
egy-, illetve kétdimenzids modell illeszkedésének teszteléséhez tobb mutatot alkalmaz-
tunk: az abszolut illeszkedési mutatot, a x?-értéket; a modell komplexitasat figyelembe
vevl, a megkozelités hibajat méré RMSEA-t (Root Mean Square Error Approximation);
illetve a relativ illeszkedési mutatokat: a CFI-t (Comparative Fit Index) és a TLI-t (Tucker-
Lewis Index). A modell altal megmagyarazott teljes varianciat jellemz6 CFI és a TLI 0,90
feletti értéke a kivanatos (Bentler, 1990), mig a reziduumok variancidjara vonatkozo
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RMSEA-index elvart értéke kisebb, mint 0,08 (Fan & Sivo, 2005). Miutan a teszt itemei
dichotoém itemek, a modellillesztést WLSMV (az altalunk vizsgalt IKT-miiveltség kom-
ponens) kozelitési eljarassal és THETA parametrizacioval végeztilk (Muthén & Muthén,
2010). A kétdimenzids és az egydimenziés modellek dsszevetése egy specialis y2-proba-
val (DIFFTEST) tortént (K3). Az informaciohoz valo hozzaférés hatékonysaganak valto-
zasat nemek és évfolyamok (6-11.) szerinti bontasban a klasszikus tesztelmélet eszkoz-
rendszerével teszteltiik (t-teszt, ANOVA, atlag, szoras, gyakorisag és logisztikus fliggvé-
nyillesztés; K4).

Eredmények és azok értelmezése
A teszt megbizhatosaga, alapstatisztikai mutatoi

A teszt megbizhatsaga (Cronbach-a) 0,904, azaz a teszteredmények megbizhatoan
jellemzik a didkok informaciohoz valo hozzaférésének hatékonysagat. A teszten nyujtott
altagos teljesitmény 51,4% (SD=19,8%-pont).

A 2. tablazat évfolyamonkénti bontasban mutatja a teszt megbizhat6sagi mutatojat, a
diakok altal elért minimalis és maximalis teljesitményt, évfolyamonként a diakok atlagos
teljesitményét és teljesitményiik szorasat. A teszt minden évfolyamon megbizhatonak bi-
zonyult, és megfelel6 mértékben differencialta a diakokat képességszint szerint. Hatodik
évfolyamon 0,8 feletti, 7-9. évfolyamon, illetve a 11. évfolyamon 0,85 feletti, 10. évfo-
lyamon 0,9 feletti Cronbach-a értékkel jellemezheté a teszt homogenitasa. Az évfolya-
monkénti atlagos teljesitmények és a teljesitmények szorasa jelzi, hogy a didkokat jol dif-
ferencialta a teszt. Elozetes feltételezésiinknek megfeleléen a 6. évfolyamos diakoknak
atlagosan nehezebb (atlagos teljesitmény 41%), mig a 11. évfolyamosoknak konnyebb
volt a teszt (atlagos teljesitmény 72%), azaz 6. és 11. évfolyam kozott jelentds fejlodést
tapasztaltunk a vizsgalt teriileten. Osszességében a teszt megbizhatdsagi és alapstatisztikai
mutatoi alapjan a kidolgozott teszt — mind homogenitasat, mind atlagos nehézségi szintjét
és diszkriminacios erejét tekintve — alkalmas 6-11. évfolyamos didkok informaciohoz
vald hozzaférési képességének vizsgalatara.

2. tablazat. A teszt alapstatisztikai mutatoi évfolyamonkénti bontdasban

Evfolyam Cronbach-o Minimum Maximum M SD
‘ (%p) (%p) (%p) (%p)
6 0,830 0,00 95,45 41,60 16,13
7. 0,871 6,82 95,45 47,58 17,83
8. 0,884 4,55 95,45 52,58 18,77
9. 0,876 13,64 97,73 64,98 17,96
10. 0,904 0,00 100,00 62,92 20,16
11. 0,884 15,91 100,00 72,44 16,07
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A feladatok nehézség szerinti illeszkedése a diakok képességszintjéhez

A feladatok didkok képességszintjéhez vald nehézség szerinti illeszkedését — az évfo-
lyamok atlagos képességszintjének tiikrében — mutatja grafikusan a 2. abra személy/item
térképe. A személy/item térkép bal oldalan a didkok képességszint szerinti, jobb oldalan
az itemek nehézségi szint szerinti elhelyezkedése talalhatd. Minél magasabb képesség-
szintll egy didk és minél nehezebb egy feladat, annal feljebb helyezkedik el a személy/item
térképen. Az alacsonyabb képességszintii didkok és a konnyebb feladatok a személy/item
térkép lenti részén vannak. A 0 logitegység-szint egyrészt a minta alapjan modellalt po-
pulacio atlagos képességszintjét, masrészt az atlagos képességszintli didk szamara 50%
valoszintiséggel helyesen megoldhaté feladat nehézségi szintjét mutatja.

Személy Item Evfolyam

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

XXX | |

XXXKXKX | |

XXXKXX | |

2 XXXXX | 31 |
XXXKXKXX |29 |

XXXKXXKXKXKX | 25 |

XXXKXKXKXKXKKX | |

XXXKXKXKXKXKX | |

XXXKXKXKXXXXXX |6 34 38 |

XXXKXKXKXKXKXKXKKKKKK | |

1 KXXKXKXKXKXKXKXKXKKKK | 37 43 |11
)0.0:00:00:0:0.0:0.0:0.0.0 0.0 000004 |
XXXKXKXKXKXKXKXKXKXKXKKKKKK | 33 42 |
XXXKXXKXKXKXKKXKKXKXKXKXKXKXKXKXKK |36 39 40 |
XXXKXKXKXKXKXKXKXKKKKKKKKKKXK |9 21 28 41 19
O0:0:0:0/0:0:0.0:0.0:0.0.0.0:0.0.:0.0.0.0:0.0:0:0:0:0:0.0.0.0. 0.4 I 5] |1
XXXKXXKXKXKXKXKXKKKKKKKKXKXKXK |13 16 |

0 O0:0:0:0°0:0:0.0:0:0:0.0:0.0:0.0:0.0.0. 0.0 0. 0.4 |
0.0:0:0:0'0:00.0:0:0:0.0:0:0:0:0:0.0:0.0:0.0:0.0:0 0.0 4 ] |
0°0:0:0:0'0:0'0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0:0.0:0.0:0. 0.0 0.0 S " |
0°0:0:0:0'0:0:0:0:0:0:0:0:0.0:0.0:0.0:0.0:0:0:0:0:0:0:0.0. O A [ JF-I |
PO0.00:00:00.0.0.0.0.0.0 0.0 0.0 0.0 0.0.0.0.0.0.0.00.0.0.0.0 00 0.0 0O IR |
KXXKXKXKXKXKXKXKXKKKKKKXKXKXKKK |10 12 18 22 27 32 |
XXXKXKXKXKXKXKXKXKKKKKKKKKKXK |11 19 20 30 |

-1 XXXKXKXKXKXKXKKXKX |3 8 17 |
XXXXXXKKKKXKXKXKXK |1 T 35 |

)0 0.0:0.00.00.00:00.0000 00004 |

XXXKXKXKXKXXK | 23 |

XXXKXKXKXX | 26 |

XXXKXKX | |

XXXKX | |

-2 XXX | |
XXX | |

XX| |

XX| |

X| |

X| |

X| |

-3 | |
X| |

0

fes}

7
6

2. abra
Az IKT-teszt személy/item térképe az évfolyamok atlagos képességszintje tiikrében
(minden 'X' 16 didkot reprezentdl)
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A teszt dsszességében megfeleld nehézségli a vizsgalt mintan, esetleges tovabbfejlesz-
tése soran a teszt utolso itemének (44.) torlése és konnyebbel valo helyettesitése ajanlott,
miutan annak megoldasi sikeressége még a legmagasabb képességszintli didkok esetén
sem ¢éri el az 50%-ot. A képességskala lefedése nem teljesen egyenletes. A modellalt
6-11. évfolyamos populacio atlagos képességszintjének megfeleld nehézségi szintii (0 lo-
gitegység-szint) itemek hidnyoznak a tesztb6l (az abran a 2. és a 4. item nehézségi szint-
jével azonosak, vagy azoknal nehezebbek, ugyanakkor a 13. és 16. itemnél nem nehezeb-
bek). A teszt tovabbfejlesztése soran érdemes arra torekedni, hogy a képességskala lefe-
dése egyenletesebb legyen, valamint nagyobb szamban szerepeljenek atlagos nehézségi
szintli itemek.

A 6-11. évfolyamos diakok atlagos képességszintje a teszt itemeinek nehézségi szintje
altal definialt intervallumba esik, s6t egyéni szinten is sikeriilt lefedni a didkok kozotti
jelent6s képességszintbeli kiilonbségeket, illetve széles nehézségi skalan méré tesztet ki-
dolgozni. A -2 és 2 logitegység-szint k6zé esik a 44. item kivételével a feladatok nehézségi
szintje, mig a didkok képességszintjének dontd tobbsége is ebben az intervallumban talal-
hat6. Alacsony azon didkok aranya, akik ennél alacsonyabb vagy magasabb képesség-
szinttel rendelkeznek.

Az évfolyamok kozotti eltérések jelentések (¥?=33353,63, df=5, p<0,001). Az évfo-
lyamokon beliili és az évfolyamok kozotti képességszintbeli eltérésekkel a 4. kutatasi kér-
dés kapcsan foglalkozunk részletesen. A személy/item térkép diakokat reprezentald részén
az eloszlasgorbének két modusza van. Feltételezésiink szerint ennek oka a kdnnyebben és
a nehezebben elérhetd informaciot kérd feladatok altal mikodtetett képességek egymastol
valo elkiiloniilése. Ennek empirikus tesztelésére vallalkozunk a kdvetkezékben.

A vizsgalt konstruktum dimenzionalitds-vizsgdlata

A harmadik kutatasi kérdés kapcsan arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy elkiilo-
niilnek-e egymastol az egyszerl(ibb és a bonyolultabb keresést mikodtetd képességek. E
feltételezés tesztelésére dimenzionalitas-vizsgalatot végeztiink. Az elemzés alapjan az
adatok jol illeszkedtek mind az egydimenzios (CF1=0,936, TLI=0,933, RMSEA=0,037),
mind a kétdimenzids elméleti modellhez (CFI=0,939, TLI=0,935, RMSEA=0,037; I.
3. tablazat) a teljes minta esetében. Azonban az egymasba agyazott modelleknél alkalma-
zott specialis >-proba alapjan a kétdimenzios modell (az egy-két kattintassal és a legalabb
harom kattintassal elérhetd informéciok megtaldlasanak képességét kiilon dimenzidban
kezelve) szignifikansan jobbnak bizonyult, vagyis az informacidhoz valé hozzajutas
konstruktuma nem egydimenzios, hanem kétdimenziés konstruktummal jellemezhet6. Az
évfolyamonkénti bontasban végzett elemzések is alatdmasztottak a teljes mintara jellemz6
sajatossagokat. A vizsgalt évfolyamok vonatkozasaban minden évfolyamon szignifikan-
san jobban illeszkedett a kétdimenzios modell az adatokhoz, mint az egydimenzios, vagyis
az adatok megerésitették azt, hogy azon informaciok megtalalasa, amelyek 1-2 kattintast
igényelnek a bongész6tdl, mas képességek miikodését is feltételezik, nem pontosan
ugyanazt, mint amit a bonyolultabb bongészési titvonalat kivano keresések esetén alkal-
mazunk.
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3. tablazat. A mérési modell illeszkedésmutatoinak josaga

Minta Modell 7 df p CFl  TLI RMSEA »# df p

. 1 dimenziés 1107457 739 0,001 0,936 0,933 0,037
Teljes ) ] 2915 1 <0,001
2 dimenziés 10361,00 738 0,001 0,942 0,939 0,036

1 dimenziés 367322 739 0,001 0,891 0,885 0,036
6. &vt. o 5975 1 <0,001
2 dimenziés  3429,07 738 0,001 0,900 0,894 0,035

1 dimenziés 236334 739 0,001 0,937 0934 0,030
7. &vt. o 66,77 1 <0,001
2 dimenzios 225545 738 0,001 0,941 0,938 0,029

1 dimenziés 2272,18 739 0,001 0,945 0,942 0,031
8. évf. o 76,62 1 <0,001
2 dimenziés  2153,93 738 0,001 0,949 0,946 0,030

1 dimenziéos 1583,01 739 0,001 0,922 0,918 0,033
9. évf. ) ) 50,86 1 <0,001
2 dimenziés 1506,90 738 0,001 0,929 0,925 0,032

1 dimenziés 1720,14 739 0,001 0,935 0,932 0,038
10. évf. 38,13 1 <0,001
2 dimenziés 1661,96 738 0,001 0,939 0,936 0,037

1 dimenziés 1202,01 739 0,001 0,896 0,891 0,033
11. évf. 26,75 1 <0,001
2 dimenzios 1181,78 738 0,001 0,901 0,895 0,032

Megjegyzés: A y2-proba soran az egymasba 4gyazott modelleknél alkalmazott specialis DIFFTEST-et haszndl-
tuk.

A kétdimenzids mérési modell megerdsitését kovetden ismét lefuttattuk a masodik ku-
tatasi kérdés megvalaszolasa soran alkalmazott elemzéseket. A 3. abra személy/item tér-
képe részletesen mutatja a kiilonbozé dimenzidokban nyujtott teljesitmények alapjan fel-
rajzolhato képességszinteket az egyes dimenzidkhoz sorolt itemek nehézségi szintjével
parhuzamosan. Az eredmény alapjan megallapithatd, hogy az eloszlasban korabban ta-
pasztalt két moduszt valdban a vizsgalt képesség kétdimenzionalitasa okozhatta. A diakok
atlagos teljesitménye a konnyebben elérhetd informaciot tartalmazé feladatokon egy lo-
gitegység-szinttel magasabb volt, mint a bonyolultabb 1épéssorozatot igénylé feladatok-
nal. Ugyanakkor a két dimenzid sok kozos miiveletet miikddtettet, miutan a teljesitmények
egylittjarasa igen jelent6s (r=0,92, p<0,001).

Mindkét dimenzidban voltak kdnnyebb és nehezebb feladatok is. Az informécidhoz
valo hozzajutas tekintetében egyszeriibb feladatok szélesebb nehézségi skalan szorodtak.
Ennek oka lehet, hogy a sziikséges kattintasok szdmanak meghatarozasat, az elérhetdség
konnytiségét minden esetben a féoldalrél mint kiindulasi oldalrél szamoltuk. Ezen szamo-
las korlatja, hogy az életszertiség novelése érdekében nem allitottuk vissza automatikusan
a fooldalra a bongész6 allapotat, amikor a didk megkapta a kdvetkezd kérdést. Ennek ko-
vetkeztében el6fordulhatott, hogy bar a féoldaltdl csak egy, addig az adott allapottdl tobb
1épésre helyezkedett el a kérdéses informacid. Ennek ellenére a dimenzionalitas-elemzé-
sek alatdmasztottak azt a hipotézisiinket, miszerint az egyszerii és a bonyolult elérési uttal
rendelkezd informaciok megtalalasa kiilonbozo képességeket, miiveleteket is miikodtet.
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| | |
| | |
| I I
X| | | |
X| | |44 |
X| I I |
X| | | |
3 XX | X| | |
XXXX | | | I
XXXX | X| | |
XXXX | X| | |
XXXXXX | X129 | |
XXXXXX | XX | | |
2 XXKXKKKXK | XX | | |
XXXXKXXX | XXX | 6 | |
XXXXKXXKXXX | XXX | | |
XRKXKXKXKKXKX | XXXXXX |37 |31 |
XXXXKXXXKXKXKKXK | XXXXXXX | |
XXXXKKXXXKXXKXKX | XXXXKXX | |25 |
1 XXKXKXKKXKXKKKKXKX | XXXXXXX |9 |
0:00:0'010:00:0'0:0:0:0:00:0 0. 0.¢| XXXXXXXX |28 134 38 |
XXXXXXKXXKXKXKKXK | XXXXKXXXXXX | |
XXKXKXKKXKXKKKKXKX | XXKXKKKKKKX | 143 |
)0:00:00:0:010:0 0.0 00000004 XXXXKXKKKKXKX | 2 |
XXXXKKXXXKXXKXKX | XXXXXXXXXKXKXX |4 5 133 42 |
0 0:00:0:00:00:0:0:0:0:0: 0. ¢ A D '0:0:0:0:00:0:0:0.0:0: 000 004X 136 39 40 |
XXKXKKXKXKXKKXKK | KXKXKKXKXKKXKXKKK[10 12 18 |21 41 |
XXXXKXXXKXKXKKXK | XXXXXXXXKXKXXKXKX |11 19 27 |15 16 |
| |38 13 17 |
XXKXKXKKXKK | KXXKXKKXKXKXKKXKXK |1 T 35 |
XXKXKXXKXKK | XXXKXKKXKXKXXKXKKK | |
-1 XXKXKKKK | XXKXKXKKXKXKKKKXKK |23 26 |
XXKX | XXXKXKKXKXKXKKXKXK | 14 |
XXXX | XXKXXKXXXKXKXKKXKX | |22 30 32 |
XXX | XXXXKXKXKXKXXK | 20 |
XX | XXKXKXKKKKX | |
X| XXXXKXKXXK | |
-2 | XXXXKXKX | | |
X| XRKXKX | | |
| XXXXX | | I
| XXXX | I I
I XX| I I
| XX | I I
-3 I X| I I
I X| I I
I I I
| | I
I I I
I X| I I
-4 | I I |
3. abra

Az IKT-teszt kétdimenzios személy/item térképe, kiilon dimenzioban kezelve a kénnyeb-
ben (Dimenzié 1) és a nehezebben elérhetd (Dimenzié 2) informdciot kérd feladatokon
nyujtott teljesitményeket (minden 'X' 32 didkot reprezentdl)

Az informaciohoz valo hozzajutas képességenek fejlodése, a nemek kozotti és az
évfolyamokon beliili kiilonbségek

A fejlédési folyamatok ismertetése soran, miutan minden diak ugyanazon itemeket ol-
dotta meg, a didkok szazalékos teljesitményére alapoztuk az elemzéseket. Az informacio-
hoz val6 hozzajutas sikeressége tekintetében tendenciaszeriien minden évfolyamon nétt a
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diakok képességszintje (4. abra). Atlagosan évenként a szoras harmadaval fejlédott 6-11.
évfolyam vonatkozasaban, ami gyorsabb iitemi fejlédésre utal, mint azt az iskolaban exp-
licit nem fejlesztett képességek kapcsan tapasztaltak (Molnar, Greiff, & Csapd, 2013). A
gorbe illeszkedésindexe (R?) 0,98, azaz az illesztett négyparaméteres logisztikus gérbe jol
illeszkedik az empirikus adatokra, mas képességek fejlédésének leirasa soran tapasztal-
takkal egybecsengden jol jellemzi az informacidohoz vald hozzaférés képességének fejlo-
dését is. A gorbe paraméterei alkalmasak e képesség fejlédésének jellemzésére.

A legjelentGsebb, az éves atlagos képességfejlodés kétszeresének megfeleld gyorsa-
sagn fejlédést (12,4%-pont) 8. és 9. évfolyam kozott tapasztaltuk, amit alatdmaszt a gorbe
inflexids pontja is (8,84). Ez 6sszhangban all az adott korcsoport tekintetében az IKT-
miveltség egészének mérésére vonatkozd nemzetkdzi kutatasok eredményeivel, ahol a
hatodik és tizedik évfolyam kozotti iddszakra vonatkozoan allapitottak meg a szignifikans
valtozast (ACARA, 2015; Fraillon et al., 2014; NAEP, n. d.). Eredményeink alapjan ki-
lencedik évfolyam utan latvanyosan lelassul a fejlédés liteme. A fejlédés lelassulasanak
oka lehet az is, hogy a kotelez6 informatikaoktatas befejeztével, a 9. évfolyam utan nem
feltétleniil van informatikaképzés az iskolakban. A gorbe viselkedése eltér a gondolkodasi
képességeknél tapasztaltaktol, ahol a fejlédés mértéke jelentdsen lassabb, valamint a
gorbe inflexids pontja a 6-7. évfolyamra esik (Molnar, Greiff, & Csap6, 2013).

80 1

70

Teljestmény (%p)
-

60 4

30 T T T 1
6 8 10 12

Eviolyam
4. abra
Az informdciohoz valo hozzaférés képességének fejlodése 6—11. évfolyamon

A 9. és a 10. évfolyamon tapasztalhatd valtozas okanak feltarasa tovabbi kutatasokat
igényel. Feltételezésiink szerint a kiillonbozd iskolatipusok mintdban 1évo eltérd aranya
okozta ezt az eltérést. Ha a 9. és a 10. évfolyamos gimnaziumba jaro didkok teljesitményét
vetjiikk Ossze, akik nagy szamban képviseltették magukat a kdzépiskolai mintaban (a 9.
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évfolyamon a minta 85%-a, a 10. évfolyamon a 80%-a, a 11. évfolyamon a 92%-a), akkor
nem talalkozunk ezzel a jelenséggel. A 9. és a 10. évfolyamos gimnazistak teljesitménye
nem kiilonbo6zott egymastol szignifikansan (t=0,517, p>0,05). Az eltérést a szakgimnazi-
umba jard 9. és 10. évfolyamos didkok kozotti képességszintbeli eltérés okozta. Amint
korabban emlitettiik, a mintan beliil a kdzépiskolai évfolyamok az altalanos iskolaiakhoz
képest jelentsen alulreprezentaltak. A kdzépiskolai évfolyamokon beliil a szakgimnazi-
umi tanulok még kifejezettebb alulreprezentaltsaga miatt a jelen eredmények értelmezé-
sekor nem kiilonitettiik el egyik oktatasi szinten beliil sem azok specifikumait.

Az iskolatipusonkénti elemzés (4. tablazat), a mas képességek kapcsan tapasztaltakkal
egybehangzodan, jelentds mértéki képességszintbeli kiilonbségeket detektalt az azonos év-
folyamu, de kiilonb6z6 iskolatipusban tanuld diakok teljesitménye kozott — az alacsony
mintaelemszam miatt a szakiskolai (jelenleg: szakkozépiskola) osztalyokat téroltiik a min-
tabol. Az altalanos iskola utani szelekcid felerdsitette, illetve nyilvanvalobba tette az azo-
nos évfolyamon, de mas iskolatipusban tanul6 diakok kozotti kiilonbségeket. A kiilonbség
mértéke a kozépiskolai évek alatt nétt, atlagos nagysaga 9. évfolyamon egyévnyi fejlédés-
nek, 10. és 11. évfolyamon kétévnyi fejlédésnek felelt meg. Az iskolatipusonkénti elem-
zések eredményeinek altalanosithatosagat nem teszi lehetévé a diakok eltéré aranyu jelen-
léte a mintaban.

4. tablazat. A teljesitmények alakuldsa iskolatipusonkénti bontdsban

Evfo-
ufo Iskolatipus N M SD t p
lyam
Szakgimnazium 127 59,52 17,45
9. -3,83 <0,001
Gimnazium 878 66,03 17,97
Szakgimnazium 182 52,57 19,67
10. -7,97 <0,001
Gimnazium 726 65,55 19,50
Szakgimnazium 33 61,09 18,10
11. -3,83 <0,001
Gimnazium 528 73,44 15,55

Az évfolyamokon beliil tobb évnek megfeleld képességszintbeli eltérés figyelheté meg
(5. abra). Az egyes évfolyamokon beliil nagyobb képességszintbeli kiilonbségek mutat-
koznak, mint atlagosan 6. és 11. évfolyam kozott.

A kiilonbségek nagysagat mutatja, hogy a 6. évfolyamos didkok ko6zott is voltak dia-
kok, akiknek teljesitménye vetekedett a legmagasabb képességszintii 11. évfolyamos dia-
kok képességszintjével. Ugyanakkor a 11. évfolyamosok kozott is szerepelt olyan didk,
akinek képességszintje a legalacsonyabb képességszintii 6. évfolyamos didkok szintjén
volt.
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5. abra
Az évfolyamokon beliil jelentkezd képességszintbeli kiilonbségek (%op)

A nemek kozotti teljesitménybeli azonossagok, illetve kiilonbségek feltarasara ira-
nyuld elemzések alapjan megallapithato, hogy az IKT-miiveltség egészére vonatkozo, a
hasonl6 korcsoportra iranyuld nemzetkzi mérésekkel 6sszhangban (ACARA, 2015; Frail-
lon et al., 2014; NAEP, n. d.), a teljes minta vonatkozasaban a lanyok teljesitménye szig-
nifikdnsan magasabb (M_lany=53,97, SD lany=19,58, M_fit=48,71, SD_fiu=20,20;
t=-13,19, p<0,001). A fiuk eredményei jobban szorddtak a lanyok eredményeinél, vagyis
a legjobban és a leggyengébben teljesité fiuk k6zott nagyobb volt a kiilonbség, mint a
lanyok kozotti hasonlo kiilonbség nagysaga. Mivel az informaciok hatékony megtalalasa-
hoz a tanuloknak sok esetben erdteljesen tamaszkodniuk kellett olvasas utjan térténd szo-
vegértési képességeikre, a minta egészét tekintve a lanyok magasabb teljesitménye dssze-
fiiggésbe hozhato a szdvegértési kompetenciakat vizsgald hazai (Balazsi, Lak, Ostorics,
Szab6, & Vadasz, 2016) és nemzetkozi (Ostorics, Szalay, Szepesi, & Vadasz, 2016) mé-
rések nemekre vonatkozé megallapitasaival, ahol a 1anyok jobb eredményeket értek el.

Az évfolyamonkénti elemzéseket tekintve az latszik, hogy a minta szintjén realizal6do
atlagos teljesitménybeli kiilonbséget az altalanos iskolai évfolyamokon tapasztalhato kii-
16nbség generalta. A kozépiskolaban nem volt tapasztalhat6 a fitik és lanyok kozotti szig-
nifikans eltérés a hatékony informaciohoz jutast elsegité képességek teriiletén (5. tabla-
zat). Ez ellentmond mind a hasonlé korosztalyt mérd, nemzetkozi, IKT-miveltség egé-
szére iranyuld, mind a feltételezhetéen az eredményes informaciokereséssel 6sszefiiggés-
ben all6 szovegértési kompetencidkra vonatkozo vizsgalatok nemenkénti eredményeinek,
ahol a lanyok elénye volt kimutathat6. Azonban a kdzépiskolai évfolyamoknak a min-
tankban val6 alulreprezentaltsaga, valamint a fiGi-lany arany egyenlétlen és nem reprezen-
tativ volta korlatozza a kdvetkeztetések altalanosithatosagat. Ebbdl kovetkezéen nem al-
lapithatjuk meg teljes bizonyossaggal, hogy a kozépiskolai korosztalyra ne lehetne éppugy
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igaz, mint az alacsonyabb évfolyamokra, hogy a lanyok elényben vannak a fitikkal szem-
ben a hatékony informaciohoz jutas tekintetében. Ennek kideritésére tovabbi vizsgalatok
sziikségesek.

5. tablazat. Nemek szerinti teljesitménybeli kiilonbségek évfolyamonkénti bontdasban

Evfolyam Nem N M SD t p
Fia 1524 39,48 16,01
6. -7,33 <0,001
Lany 1505 43,75 15,97
Fia 1164 44,41 17,87
7. -8,74 <0,001
Lany 1195 50,75 17,33
Fia 1035 50,02 18,54
8. -6,36 <0,001
Lany 1072 55,18 18,66
Fia 454 64,31 17,88
9. -1,09 n.s.
Lany 576 65,54 18,02
Fia 368 62,19 20,93
10. -1,09 n.s.
Lany 535 63,67 19,59
Fia 244 72,08 16,94
11. -0,63 n.s.
Lany 322 72,95 15,28

Osszességében az informacidhoz vald hozzijutas képességének fejlédésére vonatkozo
elemzések gyorsabb képességfejlodést jeleztek, mint azt az iskolaban explicit nem fejlesz-
tett képességek kapcsan tapasztaltak korabbi kutatasok (Molnar, Greiff, & Csap6, 2013).
A fejlédés mennyiségi valtozasa, hasonldan a tobb vizsgalt képesség fejlodéséhez, jelle-
mezhetd egy négyparaméteres logisztikus gorbével. A fejlédés legintenzivebb szakasza a
8. és a 9. évfolyamra tehetd. Minden évfolyamon jelentds teljesitménybeli kiilonbségek
vannak a diakok kozott, évfolyamtol fliggetleniil mind a legalacsonyabban, mind a legma-
gasabban teljesitd didkok kozel azonos képességszinten vannak, am ardnyuk valtozik az
id6 elérehaladtaval. Az iskolatipus szerinti elemzések megerdsitették a mas képesség kap-
csan tapasztaltakat, miszerint jelentds, években mérhetd képességszintbeli kiilonbségek
vannak a kiilonb6z6 iskolatipusba jaro diakok kozott. A nemek szerint lefuttatott elemzé-
sek atlagosan a lanyok képességszintbeli elonyét mutattdk, ugyanakkor ramutattak a fiuk
kozotti megjelend jelentGsebb szEélsdséges teljesitményre is. A nemek szerinti szignifikans
kiilonbségek a kozépiskola éveire megsziintek. E jelenség okainak feltarasara tovabbi ku-
tatasok és elemzések sziikségesek.
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A Kkutatasi eredmények korlatai

A kutatas eredményeinek értelmezésekor a tekintélyes mintaelemszam ellenére az 4l-
talanosithatosag bizonyos korlatokba {itkdzik. A mintaba a kutatasra vallalkozo iskolak
tanuloi keriiltek be, ezért a mintavételi keret nem volt reprezentativ a régiora, az iskolati-
pusra, évfolyamra és a nemre vonatkozoan. A kdzépiskolai évfolyamok az altalanos isko-
laiakhoz képest jelentdsen alulreprezentaltak. A jelen eredmények értelmezésekor nem
kiilonitettiik el egyik oktatasi szinten beliil sem azok specifikumait, ezaltal nem vizsgaltuk
kiilon a képzési formakat (pl. 4, 6, 8 évfolyamos gimnazium, nyelvi elékészité évfolyam,
szakgimnazium, gimnazium). Az IKT-miiveltségen beliil a 6-11. évfolyamos tanuldk on-
line informacidkeresési hatékonysagat jellemz6 képesség mérése nem fedi le teljes koriien
a vizsgalando populaciot, a szakiskolai (jelenleg szakkozépiskolai) osztalyokat az ala-
csony mintaelemszam miatt kizartuk az iskolatipusonkénti elemzésekb6l. A dimenziona-
litas-vizsgalat soran a konnyebben és nehezebben elérhetd informdciok besorolas korlat-
janak tekintjiik, hogy a besorolas alapja részben az elérési utnak a féoldaltol mint kiindu-
lasi ponttol valo, az eléréshez sziikséges kattintdsok szamaban mérhet6 tavolsagan alapul,
azonban a didk egy-egy ujabb item megkezdésekor nem minden esetben a féoldalrol kiin-
dulva kezdte meg a keresést. Ennek kovetkeztében az adott allapothoz viszonyitva a tanulo
kiindulopontja a féoldaltdl esetleg tobb kattintasnyira is lehetett. Tovabbi korlatot jelent,
hogy vizsgalatunkkal parhuzamosan nem végeztiink szovegértésiképesség-mérést, igy
nem vizsgalhattuk a mért informaciohoz valo hozzaférés hatékonysagat meghatarozé ké-
pesség és a szovegértési képesség Osszefliggéseit, csak a szovegértési képességekre vo-
natkoz6 nemzetkozi szakirodalomra alapozva fogalmazhattunk meg feltételezéseket. Vé-
giil korlatnak tekinthetjiik azt is, hogy vizsgalatunk az IKT-miiveltség hét komponensébdl
mindéssze egyre, az online informacidohoz vald, bongészési tevékenység altali hozzaférési
hatékonysagra iranyult, nem az IKT-miveltség egészének feltérképezésére.

Osszefoglalas, tovabbi lehet6ségek

Kutatasunk célja egy tag életkori intervallumban, iskolai kontextusban, autentikus,
szamitogépes szimulacion alapuld, az IKT-miiveltség egy komponensének, az informaci-
6hoz val6 hatékony hozzaférés mérését célzo mérdeszkoz alkalmazasanak vizsgalata volt.
Az eredmények alapjan sikeriilt kidolgoznunk egy megbizhatéan miik6dé, azonnali visz-
szacsatolast nyujtd, harmadik generacios online tesztet 6-11. évfolyamos didkok interne-
tes bongészési hatékonysaganak jellemzésére. Ennek segitségével a pedagégusok autenti-
kus méréeszkoz altal kaphatnak képet arrdl, milyen diakjaik online informaciohoz jutasi
képessége, és donthetnek a beavatkozas sziikségességérdl és annak modjarol.

Megvizsgaltuk, hogy a kidolgozott itemek nehézségi szintje hogyan illeszkedik a vizs-
galt korosztaly didkjainak képességszintjéhez. Megallapitottuk, hogy a vizsgalt mintan a
teszt itemei Osszességiikben megfeleld nehézségliek. A didkokat jol differencialta a teszt,
azaz alkalmas 6-11. évfolyamos diakok e teriileten végzett diagnosztizalasara.

A méréeszkoz érvényességének igazolasa érdekében megvizsgaltuk az empirikus ada-
tok és a mérdeszkoz kidolgozasanak alapjat jelenté kétdimenzios elméleti modell illesz-
kedését. Az elemzések eredményei a mérési modellt megerdsitették. Az IKT-miveltség
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informaciohoz valo hozzaférés komponense két dimenzidval jellemezhetd: az egyszeri{ibb
¢és a bonyolultabb keresési uton elérhetd, komplexebb miiveleteket igényld informaciok-
hoz val6 hozzajutas.

Feltérképeztiik, milyen az informaciohoz vald hozzaférés hatékonysaganak valtozasa
nemek és évfolyamok szerint. Hipotézisiinknek megfeleléen: a teljes minta vonatkozasa-
ban a fitk és a lanyok online informaciokeresési képességszintje kozott szignifikans a
kiilonbség a lanyok javara. Evfolyamonként vizsgalva a fitik és a lanyok kozotti teljesit-
ménybeli eltéréseket, a lanyok elénye (valdsziniisithetéen a szovegértési képességek ilyen
irany( nemzetkozi kutatasok altal igazolt magasabb szintje miatt) mérésiinkben csak a 6—
8., altalanos iskolai évfolyamon volt tapasztalhato, a 9-11. évfolyamon nem.

Feltevésiinknek megfeleléen a didkok informacidhoz vald hozzajutdsanak képessége
6-11. évfolyam ko6z6tt — az évfolyamon beliili nagy kiilonbségek mellett — 6sszességében
folyamatos fejlédést mutat. Atlagosan évenként a szoras harmadaval nétt a didkok képes-
ségszintje. Ez gyorsabb iitemii fejlddésre utal, mint az az iskolaban explicit moédon nem
fejlesztett gondolkodasi képességek mérése kapcsan tapasztalhatd volt. Feltételezhetd,
hogy ennek oka a didkok 6nallo bongészési tevékenységének spontan dnfejlesztd hatasa-
ban keresendd, mivel e képesség iskolai keretek kozotti, célzott fejlesztésére kevésbé kertil
Sor.

A fejlédés menete leirhato egy, az empirikus adatokra jol illeszkedd, Szamos mas ké-
pesség fejlédésének leirasara alkalmas, négyparaméteres logisztikus gorbével, amely a 8.
és a 9. évfolyam kozott mutatja a legerdteljesebb fejlodést. Kilencedik évfolyam utan a
fejlodés iiteme lelassul. A gorbe viselkedése abban is eltér a gondolkodasi képességeknél
tapasztaltaktol, hogy inflexios pontja késébbre, nem a 6-7. évfolyamra esik, feltételezhe-
téen azért, mert az eredményes informaciokereséshez sziikséges képességek fejlédésének
az alapja a gondolkodasi képességek bizonyos fejlettségi szintjének megléte (Catts & Lau,
2008). Ezen alapulva fejlédnek tovabb az informaciokereséshez sziikséges képességek.

Tovabbi kutatasokat igényel a 9. és a 10. évfolyam kozott tapasztalhatd valtozas oka-
nak feltarasa, amit a kiilonb6z6 iskolatipusokba jaro didkok mintaban 1év6 eltérd eléfor-
dulasa okozhatott. Az évfolyamokon beliil t6bb évnek megfelelé kiilonbség figyelhetd
meg. Az egyes évfolyamokon beliil nagyobb képességszintbeli kiilonbségek mutatkoznak,
mint atlagosan 6. és 11. évfolyam kozott. Ezen évfolyamokon beliili képességszint-kii-
lonbségek okainak a feltarasa, hattérvaltozok vizsgalata is tovabbi kutatas targyat képez-
heti. A nemek kozotti kiillonbségek tekintetében is tovabbi vizsgalatok sziikségesek mind
a lanyok eldnyének kozépiskolai évfolyamokon valo eltlinése, mind a fiuk kozotti szElso-
séges teljesitmények vonatkozasaban. Szintén tovabbi kutatisnak lehet targya az online
informacidhoz valé hatékony hozzaférés szovegértési kompetencidkkal vald Gsszefiig-
gése, valamint cél lehet a reprezentativitas elérése a minta tekintetében a kovetkeztetések
altalanosithatosaganak érdekében.

A pedagdgus szamara kérdésként fogalmazddhat meg, hogyan képzelhetd el az infor-
macié hatékony megtaldlasahoz vezetd képességek fejlesztése, a sziikséges miiveltség-
elem tanitasa. Nachmias és Gilad (2002 as cited in Henry, Castek, O’Byrne, & Zawilinski,
2005) szerint a kovetkezo sziikséges képességek fejlesztésérdl kell gondoskodni: kereso-
motorok, bongészok hasznalata, keresési technikak ismerete, begyakorlasa, informaciok
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attekintése, a keresések rendszerezésének képessége, egy keresési miivelet végrehajtasa-
nak képessége, az informacio szervezédésének megértése, kritikai gondolkodas, interne-
tes eszkoztudas. Mindezek kezdetben tanari demonstracié utjan, avagy a tanulokhoz inté-
zett iranyitott kérdések altali felfedeztetd tanitas-tanulas altal, a keresési és értékelési mii-
veletek ismételt gyakorlasa altal valosithatok meg. Henry és munkatarsai (2012) kvalitativ
kutatasa szerint a tanulok egymas kozotti stratégiamegosztasa segiti az informacio értéke-
lésének fejlodését. Ennek alapjan minél tobb lehetdséget kell biztositani a tanulok sza-
mara, hogy keresési tevékenységiikkor az informaciok hitelességével kapcsolatban egy-
massal kollaborativ modon (virtualis vagy valds térben) egyiittmikddjenek. Megéallapit-
hato, hogy a kutatok egy része — eltéréen az altalunk képviselt felfogastol — az informa-
cidkeresést tagabban értelmezi, és az informaciodsziikséglet definialasat, a keresékérdések
megfogalmazasat, valamint a megtalalt informacid rendszerezését is az informacidhoz
vald hozzaféréshez kapcsolja. Ennek kovetkeztében az informacidhoz valo hatékony hoz-
zaférés érdekében fejlesztendd tanuldi kompetenciak szélesebb korét tiizi ki célul. A ha-
tékony informacidkereséshez a Nachmias és Gilad (as cited in Henry et al., 2012) altal
megfogalmazott fejlesztendo teriiletek szinte teljes egészében lefedik az IKT-miiveltség
valamennyi komponensét és kiilonféle aspektusait (Tongori, 2012). Ebbdl kovetkezben az
informaciokeresés annyira elvalaszthatatlan az IKT-miiveltség tobbi komponensétdl és as-
pektusatdl, hogy barmelyik fejlesztése mindegyikre hathat.

Koszénetnyilvanitas

A kutatast és a tanulmany megirasat az OTKA K115497 kutatas timogatta.
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ABSTRACT

MEASURING THE EFFECTIVENESS OF BROWSING THE INTERNET AMONG SIXTH- TO
ELEVENTH-GRADE STUDENTS

Agota Tongori & Gydngyvér Molnar

Information and communication technologies (ICTs) have become increasingly common in
community settings, at school and at home; thus, ICT literacy has had a growing importance
in the well-being of societies around the world. ICT literacy cannot be defined primarily as the
mastery of technical skills. The focus of the present study is the measurement of its most
fundamental component in the 21% century, the effectiveness of an information search in real-
life scenarios, using a third-generation test in an educational context. The sample consisted of
sixth- to eleventh-grade students (N=10,064) from 150 primary and secondary schools in
Hungary. A complex online platform, eDia, was used to support the entire assessment process
from third-generation item writing through test delivery and analysing the data to providing
automatic feedback. Cronbach’s o was used to describe the reliability of the 44-item
instrument, the functions of item response theory were used to visualize the appropriateness of
the test from the point of view of difficulty, and structural equation modelling was employed
to check the dimensionality of the measured construct. The internal consistency of the test was
high (a=,904). Students’ mean performance varied between 41,6% (SD=16,13) for Grade 6
and 72,4% (SD=16.1) for Grade 11. Across all grades, development of the accessing
information component of ICT literacy was significant. On average, students’ ability levels
grew by one-third standard deviation per year, suggesting a more rapid development than had
been experienced in other abilities not explicitly improved at school. The development showed
a regular developmental tendency and could be identified with a logistic curve. According to
item/person maps, the test had the right range of task difficulty for measuring sixth- to
eleventh-grade students” ICT literacy in an educational context. Results from structural
equation models (CFI=0,939, TLI=0,935, RMSEA=0,037) confirmed that the accessing
information component of ICT literacy can be described as a two-dimensional construct,
distinguishing a search for easily accessible information and one requiring more complex
operations. The results suggested that the improved third-generation instrument, which
measures the assessing information component of ICT literacy within a broad age range within
a 40-minute period, is suited to a national educational environment.
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