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oA legszebb életfeladat, amely minden
ember természetes életfeladala ;- a nevelés,
Ez a legnagyobb szolgdlat, amit a jelen embere
a jévendé emberének tehet.“

Weszely.







. A szerz6 el6szava.

Munkéamat elsésorban azok szdmara irom, akik a gaz-
dasagi szakoktatds szolgilatdban éllanak, illetdleg akik
‘e nemes feladat megoldasira a jovében vallalkoznak.
‘A gyakorlatban mar tébb évi tapasztalattal rendelkezd
kartarsaimnak b&ven all rendelkezésére neveléstani munka,
amelyeket a Fiiggelékben felsorolok. Fiatalabb kartar-
saimnak azonban a mai liiktetd élet zajidban nincs arra
idejiik, hogy ezeket a munkdkat komolyan, alaposan atta-
nulményozzék, s igy kelld iranyitas nélkiil hidanyos nevel6i
felkésziiltséggel kezdenék meg a magyarsdg gerincét alkoto
gazdatarsadalom nevelését, s olyan épiiletet épitenének,
- amelyrél utdlag kellene megallapitanunk, hogy nem felel
meg a célnak. Ezért e munkdmmal .arra térekszem, hogy
olyan gyakorlatias nevelési alapismereteket nyujtsak,
amellyel a nevel6i gyakorlatban tudatos munkat végez-
hetnek kartarsaim, Igyekeztem a nevelési ismereteknek
oly keresztmetszetét bemutatni, amely nélkiilézhetetlen
alapja a gazdasagi tanari feladat megoldasanak.

Bizonyos tekintetben kevesebbet mond e munkéam,
mint amennyit az &ltaldnos nevelés és tanitastani munkédk
targyalnak, masrészrél pedig tobbet felolel, mért egyéni
gyakorlatias nevel6i tapasztalataimmal kibévitve, azokat -
a szempontokat tartottam f6kép szem el6tt, amelyekre
a gazdassgi tanarnak els6sorban sziiksége van.

E munkam a gyakorlatban mar régebben miikodd
kartarsaimnak alkalmat ad ismereteik felujitdsara, a gazda-
sagi tandri palyan most indulé kartarsaimnak pedig lehet6-
séget nyujt, hogy ezen az alapon ismereteiket céltudatosan
felépitsék.

& E helyen mondok halas koszonetet dr. Varkoayi Hilde-
brand egyetemi tanar iirnak és nagykall6i Kallay Bélak6zép- -
foku gazdasagi tanintézeti igazgato, tanulmanyi feliigyel6 ur-
nak, akik munkam kéziratat id6t és faradsagot nem kimélve
nagy gonddal atnézték, s hasznos és értékes tandcsokat adtak.

A szerzd,
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L A nevelésrﬁﬁ altalaban.

1. A nevelés.

—

Az ember, élete elsé percétdl az utolséig folytonosan
valtozik., Ezt a véltozast azok a hatasok idézik eld, ame-
lyek a bolcs6tél a koporséig érik, s nagyobb vagy kisebb,
kedvezébb, vagy kedvezétlenebb megnyilvanulasiak
lehetnek. ,

Ezek a hatdsok részben természetiek : a sziiletés helye,
az éghajlat, a taplalkozas, a kdrnyez6é novény- és dllatvilag ;
mésrészt tdrsadalmiak: a kérnyezet, a csaldd, a tarsadalom
szelleme, a vallasi viszonyok, olvasmanyok stb.

A valtozdsok sorozatat fejlodésner mondjuk, ami
végbemegy beavatkozas nélkiil is, csupan természeti alapon.
Ez azonban még mindig nem fedi a nevelés fogalmat.
Ezeknek a hatasoknak ugyanis az élet kiilonbozd szaka-
szaiban mds és més a jelentfségiik, s mig valaki nem tud
kiilonbséget tenni a hatasok kozott, addig azt sem tudja,
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hogy mely hatdsokat kell tavoltartania magdtél, s melyek-
nek kell szabad utat engednie az érvényesiilésben. Ebbél
kovetkezik, hogy a fejlédés munkdjdba mesterségesen be kell
avatkozni, mert csak igy tehetiink képessé valakit, a kiilon-
b6z6 hatdsok koziil a legmegfeleldbbek kivalasztdsdra. E
mesterséges beavatkozdsra az embernél sziikség van. Igaz
az is, hogy a fejlettség * alacsonyabb fokdn 4ll6 népeknél
ez a beavatkozas alig terjed té6bbre, mint a test 4polasara
és gondozasdra; mig a fejlettségnek magasabb fokan 4allé
népeknél ennek a beavatkozasnak kell nagyobb mérviinek
lennie, ellenkez6 esetben a gyermek fejlédése nincs biztositva.

Ezt a beavatkozdst, irdnyitdst (vilogatdst) végzi a ne-
velé: a sziils, a tanité, a tandr. Akit a nevelé segit, irdnyit,
az a nevelt, névendék (tanuld), a tevékenység maga a
nevelés, :

Ez a nevelés lehet testi és szellemi. A szellemi
nevelés terén beszélhetiink : értelmi, érzelmi és erkalcsi,
vagy pedig valldsos, esztétikai, tudomanyos, gazdasagi stb.
nevelésrél. :

A nevelés tehat a fejlédés el8segitése. Ez igen bonyo-
lult tevékenység, s azoknak a miikddéseknek az sszességét
értjiik alatta, amelyekkel a gyermek testi és lelki kifejls-
dését elbsegitjiik. Tehdt nemcsak a testét akarjuk nevelni,
fejleszteni, hanem a szellemi képességeit is, s igy a gyer-
meket emberré akarjuk nevelni, mégpedig miivelt emberré,
mert feln6tt’ ember taldn nevelés nélkdl is lehet,
de mfivelt ember nem. Igy a -nevelés beavatkozds a
névendék fejlédésébe a novendék érdekében. A nevels pedig
-azt akarja elérni, hogy ez a fejl6dés ne legyen hézagos
vagy karos, hanem a ndévendék dtgy fejlédjék ki, hogy
egyéni feladatait az emberi, s6t a nemzeti kozosségben is
képes legyen 6ndlléan megoldani. Ez a nevelés dltaldnos
célfa. ’

E szerint a nevelés az onneveléssel fejezédik be. Aki
mar maga képes irdnyitani a sajatmaga fejlédését, annak
a nevelése a nevelé részérsl befejez6dott. A nevelésnek
viszont erre képessé kell tennie a névendéket. Ezt pilla-
natnyi hatasokkal, egyszeri hirtelen kozbelépéssel nem lehet
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elérni, ehhez hosszabb idére, folyamatos, kovetkezetes,
‘tiirelmes neveli tevékenységre van sziikség. Ezt ugy érjitk
el, hogy hosszabb idén keresztiil csak olyan hatasokat
engediink érvényesiilni, amelyek a kitiizott célhoz kozelebb
visznek. Az altalanos cél mellett még kiilonds célokat is
szoktak kitiizni, pl. valakit gazdavé, kertésszé, iparossa stb.
nevelni.

Végiil meg szoktak kiilonbdztetni a nevelés alaki és
targyi céljat. Alaki cél alatt értjiik az ember egyéni képes-
ségeinek : értelem, akarat, érzelem, emlékezet stb. a kifej-
lesztését, targyi cél alatt a kornyezet miiveltségének (pl.
szakmiiveltség) az atadasat. E két utébbi szorosan 6sszefiigg
egymassal, mert hiszen az értelem, az emlékezet stb. éppen
azaltal fejlédik, hogy a lélek bizonyos miiveltségi anyagot
vesz fel. ‘ .
A nevelés végsé céljat a nevelének egy pillanatra’
sem szabad szem elGl tévesztenie. De mi is a nevelés végsé
célija? E kérdésre a feleletet a neveléstudomany tobb
formaban megadta, s ha a nagy elmélked6k fogalmazisa
. egymastdl kiilonbézik is, a 1ényege ugyanaz: a tokéletes
ember kifejlesztése. A tokéletes ember, a személyiség,
mint eszménykép all a neveld elbtt, s célul a tokéletességnek
az elérését tiizi ki.

_ A nevelés igen sok tényezdnek az egyiitthatdsa, épen

ezért, aki e hatalmas munkaéra vallalkozik, annak e feladat
megoldasara fel kell késziilnie. A hivatdsérzet, ratermettség
meéllett fel kell mélyiilnie abban a tudomanyban, amely
aneveléssel foglalkozik: a neveléstudomanyban, mert csak
igy valhatik elétte tudatossd a nevelés nagyon is aprd
vonasokbdl allé6 nagy munkdaja. Aki esetleg csak bizonyos
szabalyokat ismer, de nem érti a szabalyok céljat, nem
végezhet tOkéletes munkat. Ezért is sziikséges az alapos
elméleti elékésziilet a nevelésre.

A neveléstudomany anyagat a nevelésre és tanitdsra
vonatkozé ismeretek adjak. E szerint a neveléstudomanyt
mar két részre oszthatjuk: neveléstanra és tanitastanra.
Altalaban kiilén fejezetben targyaljak az iskolaszervezési
és az iskolaszervezettani ismereteket is. Az ezekkel
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valo foglalkozdshoz igen célszerii, s6t sziikséges még azokat
a tudomdanyokat is megismerni, amelyekre a neveléstudo-
many tamaszkodik, illetéleg amelyeknek az eredményeit
a neveléstudomany is felhaszndlja. Nevezziik ezeket a
neveléstudomany tarstudomanyainak Ilyenek: az erkéics-
tan (ethika), az egészségian, a logika, az esztétika, a tdrsada-
fomtudomdny (szociolégia), a lélektan (pszichologia), f6kép a neve-
léslélektan, a néprajz stb.

Az ezekkel valé foglalkozds azért sziikséges, mert
ezeknek az ismerete nélkiil nyugodt lélekkel nem avatkoz-
hatik be a fejlédés természetes menetébe senki, mar pedig
a nevelének ép ez a beavatkozds a feladata. Ezek nélkiil
az ismeretek nélkiil kuruzslé lehet a nevelés teriiletén,
de hivatdsos nevelé soha senki, mert egyetlen szavaval,
egyetlen tettével tobbet rombolhat, mint amit igen hosszi
idén at épitett. Viszont a felsorolt tudomanyokkal valé
foglalkozas lehet6vé teszi, hogy a neveldé szambavegye
az egyén velesziiletett képességeit, s a természetes fejlédést
tervszerii tudatossaggal 1igy iréanyitsa, hogy a fejlédés az egyén
és a tdrsadalom érdekeinek megfeleljen.

Ezekkel a tudomdnyokkal foglalkozni itt messze
vezetne, ezért mell6zziik, a pedagogiai irodalomban azonban
forrasmunka béven &ll rendelkezésre.

“2. A mevelés lehetdsége.

A nevelés lehetéségét illetden a kozhit kiilénb6z6 véleményeket
hirdet. Nem hivatott kérokben inkiabb a mnevelés lehetetlenségét bizonyit-
gatjdk, vagy leglabb is azt éllitjdx, hogy igen keveset készénhetnek a neve-
Iésnek. A tarsadalom is altaldnossagban bizonyos lekicsinyléssel nyilatkozik
a nevelés munkajarél. Ezek utdn nincs mit csoddlkoznunk, ha a 4-6 elemit
végzett gazdatarsadalom is idegenkedve fogad minden olyan tevékenységet,
amely az 6 nevelésének a szolgalataban all. Epen ezért komoly feladatunk
tarsadalmunk minden egyes rétege el6tt bebizonyitani ezzel a kérdéssel
kapcsolatban a hivatalosan elfogadott tényt. A koztudatban igen gyakran
hallatott koézmondasok ezzel kapcsolatban: ,Az alma nem esik messze
a f4jatel”, , A vér nem valik vizzé", ,Vére hajtja a rosszra”, Ki milyennek
sziiletik, olyan is marad” stb.

A nevelés lehetéségébe vetett hit a XIX. szdzadban
komoly tudoményos vita alapjat képezte. Két tabor allott
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egymassal szemben., Az egyik hivei, az optimistdk, a nevelést
mindenhaténak; a [masiké, a pessztmxsiak a nevelést tehetel-
lennek tartottdk.

Néhany példa ezzel kapcsolatban: -

a. Az optimistak: Leibnilz azt mondja: ‘adjitok ke-
zembe a nevelést és egy szdzad alatt Eurdpa képét meg-
véltoztatom. Ratke mar 1612-ben tanitémiivészetének a foga-
saitol Németorszdg egyesitését varta. Turgot a kiralyhoz
benyuijtott emlékiratdban azt juttatja kifejezésre, hogyha
a nevelésiigyet tervei szerint szervezik meg, Franciaorszag
egy évtized alatt ujjasziiletik, Helvetius szerint ,a nevelés
mindenhat6”. Kant szerint az embert emberré a nevelés
teszi. Igen sokan valjak még ugyanezeket a gondolatokat:
pl. Locke, Fichte, Pestalozzi, Biaré Eotvos Jézsef, ezenkiviil
-mdar a nagy gordg bolcseldk is: Platon, Sokrates. Megligyelve
ezeket a gondolatokat azt latjuk, hogy a kirnyezet hatdsdt
donié jeleniGségiinek tartjdk.

'b. A pesszimistak: Schoppenhauer szerint a neve-
Iésnek semmi hatdsa nincsen, mert az emberrel a jelleme
velesziiletik, s az egész életén allandé marad. Ha tehat
valaki jonak sziiletett, az élete végéig jo, aki rossz hajla-
mokkal sziiletik, az élete végeig rossz ember lesz. Ezt
a felfogast legtovabb fejlesztette Lombroso, majd Brocca.
S ezek a legsotétebb hangulatot teremtik a nevelési lehe-
téségek szamara. Ez ugyanis azt jelenti, ha sziiletési koriil-
ményeinken nem 4all mdédunkban valtoztatni, a nevelés
felesleges. Ebbol lathaté, hogy a pesszimista felfogds az
oréklést tartja donld jelentGségiinek. Ezek azonban egy tényrél
megfeledkeztek, pedig Darwin maga is két tényez6tsl tette
fiigg6vé az egyén és faj kialakuldsat: az 4torokléstsl és
az alkalmazkod6 képességtdl. Ez utobbi lehetdséget ad
a nevelésre.

Egyik felfogds sem 4llhat meg a maga tényeivel.
Rousseau ,Emil“-jében azt irja: ,minden j6, mikor az Alkotd
kezéb6l kikerill, s minden megromlik az ember kezei
kozott”. E gondolat szerint az ember jénak sziiletik, s a
nevelésre nincs szitkség, mert ezzel csak gatoljuk a fej-
16dést. E szerint az ember a természet torvényeinél fogva
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magatdl fejlddik ki, s a mesterséges beavatkozas csak kéros
lehet a fejlddésre. Korunk dlldspontja az, hogy a gyermek
bizonyos hajlamokkal jén a vildgra, amelyek nevelési szempontbdl
kedvezbek, vagy kedvezétlenek. A tudoményos kutatdsok iga-
zoltak, hogy az egyén fejlédésére a nevelésnek hatarozottan
nagyobb volt a hatdsa, mint az atér6klésnek. Sét még
az is bebizonyosodott, hogy a lelki tulajdonsagok, pl.
iszakossagi hajlam, sem 6réklédnek minden esetben. A ne-
velés tehat nem mindenhat6, de nem is tehetetlen. Nem
mindenhatd, mert csak az fejlédhetik ki, aminek a csirajat
mar szilletésiinkkor magunkban hordjuk, viszont a neve-
léstol fiigg, hogy ez a csira milyenné fejlédik.

" A nevelés nem mindenhaté, mert vannak korldtai, hatdrai.
A nevelés tehetségeket, képességeket nem teremthel, csak a meg-
levi képességek fejlodését segitheti el.

3. A nevelés témyezdi.

A névendék fejlédését igen kiilonféle s jéformén
megszamlalhatatlan hatds irdnyithatja, amelyeket k6z6s né-
ven a nevelés tényezSinek mondunk. Altaldban két f6-
tényez6t szoktak megkiilonboztetni: a nevelGt és a névendéket.
. Mar e két tényezd is a tényezdk egész sorat foglalja magaban,
hiszen egyvik sem a vilagtol elszigetelten él, hanem egy
kornyezetben, amely percrél-percre befolyasolja mindkettd
lelkiallapotat és cselekvését. Az ebbél szdrmazé hatasokat
ki nem zarhatjuk, ezzel szamolni kell. Igy a két fétényezs
mellett még szdmialan tényezit felsorolhatunk, amelyek hatéssal
vannak a novendékre. Ilyen tényezdk: a csaladtagok, az
otthon, a rokonok, a sziiletés helye, a szomszédok, az ég-
hajlat, az életviszonyok, a tdrsadalom szelleme, a tarsak,
az utca, az iskola, az egyhaz, az allam, az olvasmanyok,
‘a’szinhaz, a mozi, a rddid, a hirlapok, stb., amelyek mind
hatdssal vannak a névendék erkolcsi felfogasanak, jelle-
mének, akaraténak a kialakulasira. Néha bizony ezt a hatdst
nem a legkivanatosabb modon fejtik ki.

E tényezok koézott vannak olyanok, amelyek fervszeri
hatdst gyakorolnak, vagy legaldbb is nevelé iranyzatiak.
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Ezek a nevelés igazi tényezdi: az iskola, a nevel8intézet,
az egyhaz, az allam, a kdzség, a sziil6k és a csalad. A t6bbi
itt fel nem sorolt tényezd a nevelés alkalomszerii tényezii
pl.: hirlapok, mozi stb., amelyeknek értékes nevel6i hatdsa
csak akkor lesz, ha az el6bb felsorolt tényezsk hatdsat
elGsegitik, nem pedig romboljadk. Természetes az Gsszes
nevel6i tényez8 hatdsa kétségessé valhatik, ha a masodik
f6tényezbnek, a novendéknek a testi és lelki hajlamai
kedvezétlenek. Epen ezért a nevelonek ezekkel minden
esetben szamolnia kell, s a tervszeriien csoportositott ténye-
z6ket tgy kell érvényesitenie, hogy az esetleges kedve-
z6tlen hajlandésagok legyézhetSk legyenek. ;

A nevelés egyik f6tényezdje a nevel6. A nevelonek
lehet§ség szerint meg kell ismernie az Gsszes nevelési tényezét,
mert munkdja csak ebben az esetben lehet a legered-
ményesebb, s kozelitheti meg a kitlizott célt. Ismerniink
kell ezért azokat a kbvetelményeket, célkitiizéseket, amelyeket
az allam azzal az iskolatipussal, melyben miikédiink, meg
akar valositani, tisztaban kell lenniink azokkal a tdrsadalmi
kivetelményekkel, amelyeknek szamara neveliink, Ne felejtsiik
el egy pillanatra sem, hogy légiires tér szimdra nem nevel-
hetiink embereket, s azok mindig nemzetiink tirsadalmanak
lesznek a tagjai. A nemzeti érzés és a nemzeti Gntudat dpoldsa
elsorendii feladatunk. Ismerjiik meg annak a tdrsadalmi ré-
tegnek a szokdsait, j6 tulajdonsigait, hibait, amelybo!
tanul6ink szarmaznak, s ezeket hasznaljuk fel tervszeriien
neveléi munkankban. A 1éli gazdasagi iskolak tanarainak
erre bdséges alkalmuk van a gyakorlati oktatast célzé
tanulélatogatdsok alkalmaval.

Természetesen nevelési eljérdsunk nem a hibdk osforozdsa,
hanem a hibdk javitdsa, a j6 tulajdonsdgok elmélyitése. Nem
elég pl. megallapitani a gazdatdrsadalom idegenkedését,
bizalmatlansigat, hanem széretettel, jéakarattal meg kell
taladlni a mdédot ennek a megvaltoztatdsara. Minél tobbet
vagyunk velitk egyiitt kisebb-nagyobb dolgaikban, minél
nagyobb megértést tanusitunk velitk szemben, annal hama-
rabb megtalaljuk az utat a lelkiikhoz. Ehhez azonban az
sziikséges, hogy ne csak hivatalbél keressiik fel 6ket, hanem
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legyen idénk maskor is veliik torédni, s ne a tanari tekintély
magaslatardl ereszkedjiink le hozzdjuk, hanem gazdai meg-
értéssel szoritsuk meg a keziiket.

Az igazi nevel§ azonban kozelebbi tapasztalatokat is
szerez maginak, igy megtaldlja a médot a sziilék gondol-
koddsanak, anyagi kériilményeinek megismerésére, s nem
feledkezik meg arrél sem, hogy a névendékek elsG nevel6i
- mégis csak a sziilok voltak, és az els§ hatasokat fejlgdésiik
folyamédn azoktdl kaptdk. Ezeknek az ismereteknek a bir-
tokaban mdr egy lépéssel kozeledett ahhoz, hogy noven-
dékével egyénileg is foglalkozhassék. Nem kétséges pl.,
hogy masfajta egyéni hatdsokra van sziiksége annak a
tanulénak, akinek sziilei dolgosak, takarékosak, beosztd
¢letmodot élnek, mint annak, aki nap mint nap karomkodast,
civakodast hall, kinek sziilei marél-holnapra élnek, dolgozni
nem szeretnek, stb. Hasonl6 okok miatt célszerii az egész
oithonnak, a csaladtagoknak a megismerése, mert a nevel§
ebbdl szintén hasznos kovetkeztetéseket vonhat le nevelési
. eljardsara nézve.

Igen mély s nagyon maradand6é hatdssal vannak a
névendékeinkre a fdrsaikis. E hatasok,— mondhatjuk,— nem
egyszer maradandobbak, mint akar a sziil§, akér a neveld
altal gyakorolt hatds. Ha itt kivdnatos nevel6i hatasrol
van szd, akkor nincs semmi baj, de azzal is szamolni kell,
hogy a tarsak a rossz tulajdonsédgaikkal is hatnak. Termé-
szetesen ilt nem arrél van sz6, hogy a baratkozasokat
egykoruak kozott megsziintessiik, hanem arrdl, hogy kisérjiitk
figyelemmel, s a vadhajtasokat még idejekoran messiik le.
E hatdsok vizsgalatat késébb még bbvebben targyaljuk a
tanuléotthonokkal, s az iskolai neveléssel kapcsolatban.

A nevelés tényez6i kozoétt igen jelentSs helyet foglal
el a konyv, a hirlap, a rddié, a mozi, a szinhdz stb. Ezekre
a nevelGnek ismét figyelemmel kell lennie, jollehet ezek
kozvetlenill nem 4allanak a hatidskorében. A novendékek
olvasmanyait olykor ellenérizni kell (,ponyva"). Vannak
olyan mozi-, és szindarabok, amelyek a ‘neveld munkdra '
kedvezotlen hatdssal vannak, ezeknek a megtekintését a nevels
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ne engedélyezze. Az ilyen hatdsok artalmas voltar6l cél-
szerii a novendékeket is felvilagositani..

Osszefoglalva: a neveld igyekezzék az Gsszes ténye-
z6k tokéletes megismerésére, s ilynemd ismereteit nevelesu
eljarasaban kelld tapmtattal hasznositsa. - s

a. A nevelok

Nevelésen ujabban az osszes hatasokat értik, ame-
lyeknek a novendék fejlédesében részilk van. Ha ebbdl
indulunk ki, azt mondhatjuk, hogy valamennyi neve-
16si .tényezs egyuttal nevels is pl.: a film, az utca,
a mozi, a varos, a falu, a hegy, az inas, a szolga, stb.
Ily értelemben teljesen igaz E. Krieck mondésa: ,Min-
denki mindenkor mindenkit nevel." Ez igaz, de a nevelési
tényez6k szama végtelen, s csak 4tvitt értelemben
mondhatjuk nevel6knek. Nevelon elsGsorban személyt ért-
siink, mert hiszen embert emberré csak az ember nevel-
heti. gy felfogva a nevels fogalmat, elsdsorban a sziilékre
 a lelkészekre, a tanitékra gondolunk. Tehat azok az igazi
nevel6k, akik a nevelést irdnyitjgk, a 16bbi nevelési tényezit
a nevelés érdekében felhaszndljdk, fiiggetleniil attol, hogy
tudatos, tervszerii és szandékos hatasok 1étesitésével vagy
csak alkalomszerii hatasokkal vesznek részt a nevelés
munkdjaban. ‘

b. A nevelési kozosségek.

A nevelés csak kozosségben lehetséges. A nevelés két
fétényezdje: a névendék és a neveld is a kozosség tagja,
8 beletartozik a tarsadalomba. Nem vitas az, hogy kozosség
szdmdra csak kozosségben lehet nevelni. llyen nevelési kozis-
ségek a kovetkezdk: a csaldd, az iskola, az intézet, az egy-
hdz, a nemzet. Mi itt a hdrom els6vel foglalkozunk.

«, A csaladi nevelés.

A csalad a legsziikebb nevelési kozosség. A gyermek
szemében a csaldd képviseli a tdrsadalmat, amely rd
dllando hatdssal van, mert hiszen a csaldd élethbz6sség,
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amelynek tagjai kénytelenek egymdshoz alkalmazkodni,
s magukat a kozds akarathak alarendelni. A gyermek
fejlédésének elsé pillanatatél kezdve ebben a tarsadalom-
-ban né fel, s ennek hatdsa kiséri el a legmesszebb. Ez
megmarad akkor 1is, mikor a noévendék neveléséhez
mar az iskolai nevelés tarsul, s6t azutan is. A csaladi
nevelés ugyanis a legfogékonyabb korban fejti ki hatésat.
A csaladok viszonya azonban a legkiilonbozébb igy az
ugyanabba a nemzeti tdrsadalomba tartozé gyermekek is
a legkiilonb6z6bb hatisoknak vannak kitéve.

A ecsalddi nevelésben az igazi nevelsi teendoket a sziilok
és a csaladtagok ldtjdk el, Az elsdség természetesen a szii-
16ké. A sziildk feladata egyrészt a gyermek testi gondozasa,
masrészt az, hogy a csalddi élet a gyermek gondolatvilagat
és érzelmi életét az egész életre megalapozza. Epen ezért
a gyermek fejlédéséért a legnagyobb felelésség a sziiloké. Ennek
a magasrendii hivatdsnak igen nagyszamu sziilé képtelen
megfelelni, mert ehhez nem elég a sziil6i, sokszor igen
egyoldali szeretet, ehhez még bizonyos foku nevelési
készségre és ismeretre is sziitkség van. Epen ezért erre
a feladatra a sziilket el8 kell késziteni. Ezt a feladatot
kivanja megoldani a Sziildk Iskoldja. Szakoktatdsi tevé-
kenységiinkben is, ahol csak lehet, els6rendii. feladatként
vér rank a sziil6knek a sziiléi feladatra valo el6készitése,
Erre alkalomszeriien igen sok lehetség van, amelyet az
igazi neveld tervszer(i munkdja érdekében allandban szem
elott tart, s felhasznal pl. sziilsk meglatogatdsa, sziil6k
érdeklédése alkalmaval, esetleg sziiléi értekezleteken.

Vannak tanfolyamaink: haztartasi vandortanfolyam
iskolaink : haziasszonyképzé iskola, gazdasagi felsé leany-
nevel6 intézet, stb., amelyekben a neveléstan tantargyként
szerepel. Ezekben az intézményekben a lehet8ség bSven
megvan, hogy a kisgazdatarsadalom jévendé anyait magas-
rendii hivatisukra el6készitsék. Epen azért ott e tantdrgyat
az elébb kifejtettek értelmében kell tanitani, s a tantargy
komolysdganak megfeleld oraszamot biztositani. '

A gyermek nevelésének {diranyitoi a sziilék, s ebben
a nevelésben az apa fékép a tekintélyl, az anya a szerefelet
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képviseli, Ennek a szeretetnek azonban nem szabad oly
médon megnyilvanulnia, hogy az anya az apdnak azokat
az intézkedéseit, amelyeket szigoruaknak tart, titokban
ellensiilyozza, mert igy azokat hatdsaiban teljesen meg-
semmisiti. Igen nagy baj az a csilddi nevelésben, ha a
sziilsk nem egydntetiien jarnak el. Ne feledkezzenek meg
a sziil6k arr6l sem, hogy életiik példaja fontosabb, mint
.amit mondanak a gyermeknek, mert hidba tanitjdk a leg-
szebb elveket, ha tetteikbdl mast lat a gyermek. i
Osszefoglalva: A gyermek nevelési szempontbol els s
legmaradandobb benyomdsait a csalddi kirben kapja meg. Lz
a nevelés a legkdzvetlenebb és legegyénibb lehet, azonban
sok lekintetben hézagos, egyoldali, tervszeriitlen és dltaldnos-
sdgban alkalomszerd, s gyakran jellemzi a kivetkezelesség és
egyonletii eljdrds hidnya. Igy kivanatos is, hogy a csaladi
nevelés kozvetlenségének és egyéni modjanak a megtartasa
mellett @ mutatkozé hézagossdgokat az iskolai nevelés tervszerd
munkdja kiegészilse, s a lehel6ség szerint egyontetiivé tegye.

8. Az iskolai nevelés.

/

Azokat az intézményeket, amelyek a kultura {ovdbb szdr-
moztatdsinak az eszkézéiil szolgdinak, iskoldnak nevezziik. Az
iskolai nevelés egyrészt kiegésziti .a csaladi nevelés mun- -
kajat, mdsrészt bizonyos ismereteket tovabb szdrmaztat.

Az iskola nevelési szempontbél olyan kedvezé légkort
teremt a névendék fejlédése szdmdara, ami semmivel sem
potolhats. Nagyszdmi elénye koziil emlitsiink meg néhdnyat:

_A hivatdsos nevel6k fudatos, fervszertd, kivetkezetes eljdrdsa
folytdn teijesen a nevelés céljat szolgilja. Az iskolai élet
hatdrozolt rendje, a tanulmanyokkal kapcsolatos leckék és
hazi feladatok pontos elvégzése edzi az akaratot, pontfossdgra
és kotelességteljesitésre szoktat; az iskola életkdzossége alkal-
mas arra, hogy a novendékben nemes érzelmek (szeretet,
egyiittérzés, szanalom, onbizalom stb.) kifejlédjenek. Ter-
mészetesen vannak hatranyaiis: pl. az iskoldban az egyé-
niséggel valé foglalkozds kisebb mérvii, mint a csalddban,
a tdrsak hkedvezdtlen hatdsokat is fejtheinek ki egymasra stb.
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Az iskolai nevelés elényei sokkal nagyobb szamuak
és stlyosabbak, mint a hatranyai. Az u. n. magantanulas
esetében a ndvendékeket megbvjak az iskolai nevelés
hatranyaitél, de nem részesithetik annak 6ridsi elényeiben.
Mér pedig annak, aki az életét emberi életk6zosségben
éli, szilksége van, hogy arra elékésziilion, ez pedig csak
emberi életk6z8sségben lehetséges. Ennek hianyaban ter-
mészetesen nem sikeriilhet a nevelés sem, s amikor a magan-
tanulds esetében a neveldi gondoskodds megsziinik, az ifja
az élet silyos, felelsséggel jard kisértéseivel, nehézségeivel
és 16leg a kozOsségi élet kotelességeivel szemben teljesen
tanicstalanul all. Az ilyen magantanulékra mondja Mitro-
vics: ,Uveghazinsvények &k, kik birmely évszakon is
tilkoran keriilnek ki a szabadba". Mds okokat is tekintetbe
véve a fentiekkel dsszhangban igen 1idvos intézkedés tehat
az, hogy a mezégazdasdgi szakokiatdsi intézményekben tanul-
mdnyait magdntanuléként senki sem végezheti el.

Megallapithatjuk tehat, hogy a csaldd az egyéni, az iskola
a kbz6s nevelés szinhelye, A csalddban az egyéniségnek van
nagyobb hatdsa, s az érzelmi szempontok az uralkodék,
az iskolai nevelés viszont inkabb értelmi szinezetii. Ossze-
véve: a keils egymdst igen eredményesen egészitheti ki. Ezért
sziikséges, hogy a sz{il6 munkaja 6sszhangban legyen a tanar
munkdssdgaval. Ebben a tekintetben a hivatdsos nevelSkre
nagy nemzeti feladat var, mégpedig ennek az osszhangnak
a megteremtése, a sziilék megnyerése a céltudatos neve-
lésnek. A sziild ugyanis bar a csaldd legféltettebb kincsét,
gyermekét bizza a nevel6kre, mégis bizonyos esetekben
ellenszenvvel viseltetik az iskoldval és a nevel6kkel szemben.
Nem egyszer elpalastolja szdndékosan a gyermek kisebb
" hib4it, nem is gondol arra, hogy ezek késgbbi biinék
csirai lehetnek. Ezért a nevelé ragadjon meg minden
alkalmat arra, hogy ezt a kozds munkateret megteremtse.
Természetesen ne erdszakolja a sajat véleményét, inkabb
éreztesse meg, hogy milyen gonddal faradozik azon, hogy
.sajat laban megall6” embert neveljen gyermekiikbol,
vagyis hogy a gyermek sorsit & is a szivén viseli. Kézben
viszont hallgassa meg a sziil6k véleményét is, és a szerzett

\
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tapasztalatait egyéni nevelési eljarasaiban a késébbiekben
hasznositsa. -
7. A tanulbotthoni nevelés.

- A tanuléotthon a csalad helyett vallalja a nevelés
feladatat olyankor, ha a csaldd ezt valamilyen okboél
nem teljesitheti. A tanul6otthon tehat helyettesitGje a
csalddnak, s igy célja az, hogy az iskoldtol tavol lakoé
tanulék nevelését a csaldd helyett megoldja. -Ezért a
tanuléotthoni neveléshen a feliigyeletnek, szoktatds-
nak, joszandékiu irdnyitisnak, szeretetnek, ellenérzés-

nek stb. érvényesiilni kell, mert enélkiil nem lehet .

igazi ofthon, s nem felelhet meg a szililék hozzaflizott
reménységének sem. A Kkitlizott céljat csak akkor oldja
meg a tanuléotthon, ha egész kiils6 és belsé életét
eldre tervszeriien megdallapitott neveliési eljaras jellemszi.
Ennek elsé biztositéka a neveld tandr személye.

A mevel§, a tanar a tanulootthon lelke. Egyénisé-
gében fokozott mértékben kell érvényesiilnidk mind-
azoknak a tényezOknek, amelyek a tandrt neveld sze-
mélyiséggé avatjdk. Ezért neveld tanar csak nagyml’i-
veltsegu, i0 pszichologus, a tanulé ifjusdg lelkét ismerd
és megértd, kell6 tapasztalattal rendelkezd, lelkesedd,
fegyelmezett nevels lebet, aki szeretettel, szivesen fog-
lalkozik az ifjusiggal. Emiatt kezd6 tanarokat csak
megfeleld kivalasztassal és kell6 gyakorlat megszerzése
utdn szabad ilyen felelfsségteljes helyre -allitani.

A mevelé tandr a tanuldottbonban atanulék atyja,
ezért minden ténykedését szeretetteljes atyai szigort-
sag jellemezze. Igyekezzék a tanulék bizalmét megsze-
rezni, hogy a tanulék minden dolgukban bizalommal
forduljanak hozza. Ennek alapfeltétele, hogy a legkisebb
dolgaikkal sem utasitsa el 6ket, — mert ami az 6 sze-
mében aprésig, a tanulé szamdara fontos lehet, — ha-
nem teljes megértéssel intézze azokat. Mmdenben érez-
zék a tanulék megért6, szeretetteljes intézkedését,
amely dzonban az atyai szigort se nélkiilozze. Ez a
szigorusag azonban minden esetben inkdabb megel§zd,
mint megtorlé legyen. A nevelb tandr figyelme, ellen-.
6rzése mindenre kiterjed6 legyen. E feladatnak minden
ratermettség, joakarat mellett is csak akkor tud eleget
tenni, ha a tanuléotthonban lakik. Viszont egy ember-
t6] sem lehet azt kivanni, hogy minden idejét a tanuldk-
nak szentelje, hiszen neki is van kiilon élete, ezért
80-nal nagyoebb létszamu tanuldéotthonban, legalabb két
nevel6nek kell lenni, akik azonmban ugyanazon elvek
szerint jarnak el és egymdst id6kozonként vélthatjak.
Ez a rendszer igen alkalmas arra, hogy a kezdé tana-
rok megfelel§ tapasztalatot szerezzenek.
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A kozosségi életre, az Onalléségra, feleldsségre,
egymastél valé fiiggelemre sth. valo nevelés érdekében
célszer(i tanuléotthonokban az 6nkormanyzat megvald-
sitasa. Ez abban 4&ll, hogy az egész tanulboithon egy
nagy csalddot jelent, amelyben a csaladf6 a neveld
tanar. A csalad irdnyitdsaban résztvesznek a csalad
tapasztaltabb tagjai is, mégpedig vagy azok a tanuldk,
akik egyéni tulajdonsigaiknal fogva alkalmasak erre a
kitiintetésre, s egyben kovetendd példaképen &llhatnak
a tobbi tanulé elftt, vagy pedig a legiels6bb osztily
tanul6i hetességi sorrendben.

Els6 esetben a tanuloknak a klvalasztasaban kelld
koriiltekintéssel kell eljarnunk, s legcélszeriibb, ha nem
egyszeriien kijeloljik a nevelGtanar ifjusdgi helyette-
sit6jét, hanem a tanuléifjusdggal valaszttatjuk meg. Iit

mér, a nevelé tanar 1ranyitésénak szamtalan modja
lehetséges.

A neveld tanar 1E3uség1 helyettesitje, a tanuloott-
honi megbizott, a nevel6 tanar irdnyitisa mellett részt-
vesz a tanuldéotthoni teenddk elldtéséban és szilkség -
szerint helyettesiti is a neveld tanart.

A mésodik esetben a-tanuléotthoni megbizott sze-
mélye bizonyos id6nként pl. két hetenként valtozik,
lugy hogy a nevel$ tanar helyettesitéséhen minden felss
osztalyos tanulé résztvesz, fgy a vezetésben blzonyos
- gyakorlatra tesz szert.

Legcélszerlibb, ha az ifjuséggal valaszttatunk egy -
allando ifjusagi megbizottat, s hetesi véltdassal oldjuk
mmeg a folyosd és szobafeliigyeletet. Ezek a folyoséi és
szoba hetesek legyenek mindig koézvetleniil a tanulé-
otthoni megbizott felligyelete aldwrendelve. Arva viszont
a nevelStanarnak Jegyen gondja, hogy ezek a tanulok
ne hatalmaskodjanak a tobbi tanulék f6l16tt, megbiza-
tasukban ,ne hatalmi pédlcat véljenek felfedezni, hanem
a koézosségért, a tanuléifjusig nevelése érdekében dol-
gozzanak. Ily médon érhetjiik el csak, hogy a tanulék
nem fegyenceknek, nem rabszoigdknak érzik magukat
és a tanulb6otthon nem borton lesz szémukra, hanem
val6di életkozosség, igazi otthon. A

-A tanulbotthon tervszerti nevelési munkajaban
_ fontos tényez8 az a rendszeresség, amely szerint ez a
munka halad. Ezért a tanuléotthonok szdmdra mar a
-munka megkezdése el8tt nevelési célunk szem elétt
tartdsdval dllapitsuk meg a tanuléotthoni hazirendet.
A hézirendet a hirdeté t4bian fiiggessziik ki, a tanulok
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figyelmét hivijuk fel r4 és gondoskodjunk arrél, hogy
mind magunk, mind a tanulék azt a legpontosabban,
kovetkezetesen minden koriilmények kézott tartsak be.
A hazirend roviden, vildgosan tartalmazza azokat az
altalanos utasitdsokat, amelveket a tanulénak a tanulé-
otthoni életében szem el6tt kell tartania. Nevelési szem-
pontbdl célszerii a napirend megallapitasa is. Itt legyiink
figyelemmel arra is, hogy mindenre megfielelé helyet
és hatarozott idét biztositsunk, Pl. a tanulés, a pihenés,
a szorakopzds, a maoanugyek intézése, a tlsztalkodas,
a ruhatisztitas stb. idejét allapitsuk meg pontosan. Fé-.
elv itt, hogy mindennek legyen meg a hatarozott idé-
pontja, amit mi magunk is tartsunk be és tartassunk be
kovetkezetesen. Munkank soran arra igyekezziink, hogy
a tanuld életét meleggé, otthonossa tegyik, csak annyi
kotottseget szabjunk meg, amennylre okvetleniil sziik-
ség van.

Nevelési szemponibél helyes, ha nem rideg sza-
mokként kezeljiik a tanulékat, hanem mint egyénisé-
geket. gy pl. adjunk mdédot arra, hogy szobatarsaikat
maguk valaszthassdk meg. Adjunk idét, hogy ezt meg-
beszélhessék, hallgassuk meg kivansdgaikat és ha lehet-
séges teljesitsiik i1s azokat, elhelyezéskor pl. rokono-
kat, foldieket engedjiink egyiitt lakni, viszont a .,cin-
kostarsakat“ Kkiillénitsik el. A gyengébb elédmeneteli
tanul6t helyezziik el jobb- el6meneteliiek, szorgalma-
sabbak kozott, kifogdsolhaté magaviseletlieket helyez-
ziik el a megbizhatd, kifogdstalan magaviseletiiekkel
kozosen. LehetGség szerint egykoruakat, osztdlytdrsa-
kat egy szobdba, s6t egy éptiletrészbe, ha ez nem le-
hetséges, gondoljunk arra, hogy a fels6bb osztalyosok
- ne torekedjenek uralomra az als6bb osztalyosok felett.
Ezért lehet6ség szerint a kozosségi érzést fejlessziik a
tanuléinkban. Az egyszer kijeloit helyet a tanulok tart-
sék meg, csak a legkivételesebb esetben adjunk modot
a helyvaltoztatasra A tanulék étkezgben valo elhelye-
zése is legyen &llando.

. A reundre, tisztasdgra valé rdanevelés szolgdlatdban

all a rendszeres haj-, fog-, szdj-, l4b-dpolas, az allan-
d6an derékig hideg vizben valé mosakodas, valamint
a ruhdzat, a ldbbeliek gondozasa. Az ezekhez val6
szoktat4s Kitarto tiirelmet kivan a nevelétél, s fokozott
lelkiismereies ellenférzést minden iskolatipusban. Az
el6bbieket az elsé perctol kezdve kivanjuk meg a
tanuléinktol.



Téplalkozasban a tanulékat mértékletességre kell
szoktatni. R4 kell eszméltetni a tanul6kat, hogy ,nem
azért éliink, hogy egyiink, hanem azért eszunk hogy
éljlink“. Etkezés kozben a tanul6 ligyeljen a rendre. 6s
a.tisztasdgra, tanulja meg az evOeszk0zok hasznalatat.

A szabad id6 felhaszndldsara is meg kell tanitani
a tanulokat. Megfligyelhetjiik, hogy szabad idében a
tanulék egy része igen unatkozik. A tanulék jatszani
sem tudnak, sportolni sem. Meg kell veliik szerettetni
a jatékot, a sportot. Jétsszunk, sportoljunk veliik egyiitt,
allitsuk a nemes szérakozasokat az érdeklddésiik ko-
rébe, azonban a versenyszer( sportoldssal legyiink elg-
vigyazatosak, mert jardtlansdgunk folytdn konnyen ne-
vetségessé tehetjiik magunkat. Egyébként is helytelen,
ha a tandr sajdt tanitvanyaival versenybe boesatkozik.
Err6l legfeljebb gyakorldsként lehet szd, de csakis
abban az esetben, ha a gyakorldsbél a tanulo és nem
a tanar tanul.

A dohéanyzéas a fejl6dd szervezetre artalmas, ezért
ragadjunk meg minden alkalmat a tanul6k felvilagosi-
tasdra, s amennyire lehetséges karos szenvedélyliket
akadélyozzuk meg. Azoknak a tanuléknak, akiknek
sziil6i és igazgatoéi engedélyiik van a dohdnyzésra,
tanuléotthonban arra kijelolt helyen adjunk engedélyt.
Mindeniitt azonban ne engedjiik meg, pl. szobdkban ne.
Tovabba csak bizonyos id6ben enged]uk meg, pl. tanulas
kézben nem.

A tanulds ellendrzése is nagyon fontos. Egyes
tanulok egész deélutdanonként eliildogélnek a konyv
mellett és végeredményben semmit nem tanulnak meg.
A sikertelenség miatt kedviiket, ambicidjukat vesztik,
s a mulasztottakat kés6bb mar potolm sem tudjak. Ezert
mindjart a tanulds kezdetét6l figyelemmel kell éket
kisérni, s meg kell tanitani, hogyan kell tanulni. A tanulés
ellenorzeseben és 1rany1tasaban a jobb tanulményi ered-
ményt mutatd, szorgalmasabb és lelkiismeretesebb tanu-
16kat kapcsoljuk’ be. Ez a nevel§ tanar szdmdra segit-
séget, a tanuldra kitiintetést jelent. A tanulé ellendrzését,
iranyitasat ez utobbi esetben mindig a tanulétérsi szellem
hassa at.

A tanul6k szdméra a tanul6otthonon kiviil is bizto-
sitsunk szabad mozgdst vasarlasaik elintézése végett, vagy
egészségi, sot szorakozési szempontbol is. Ezt megkivanja
az Ondllosagra, az életre valé nevelés. Az 6rokos gyam-
kod4s ebben megakaddlyozza a tanulékat, s ha egyszer
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a felligyeiet, az ellendérzés megsziigik, a tanulék iékte-
leniil vetik magukat a szabadsdg élvezésébe. Ez nem
jelenti azt, hogy minél tobb szabad eltdvozdst engedé-
lyezziink, csak annyit, amennyi sziikséges és elegendd,
de ez sohasem mehet a kotelésségteljesités rovasara.
Az eltdvozédsok id6pontjat a célnak megfelelden alla-
pitsuk meg. '

A tanulootthonokban laké tanul6kkal a pontossdgra,
rendreszoklatis érdekében tanitdsi év elején készit-
tessiink rubaikrol,eszkzeikrdl stb. nyilvantartast (leltart).
‘A szekrényrendre adjuk meg az altaldnos utasitdsokat.
A szekrény allandé rendbentartdsat kivanjuk is meg.
Erre a varatlan ellenérzés mellett jeldljiink meg alland6
meghatdrozott id6t. Ezzel raneveljiik tanuléinkat, hogy
hetenkint egyszer kotelességiik szekrényiiket teljesen
rendbetenni. :

Bérmilyen gondos és tervszerii a nevel§ tanar
- eljarasa, hibdk, tanuloi vétségek, kihdgdsok mindig for-
dulnak el, amelyeket megelézni nem lehet és amelyek
felett napirendre térni nem szabad. Ilyenkor a biintetés
sem maradhat el. Ezzel azonban igen évatosnak kell
lenni. Blintetésiinket minden esetben az emberileg
leheiséges igazsagossag jellemezze. Ismétl6dés esetén
legyen meg a kell6 fokozatossdg, s lehetéség szerint
a természetes visszahatds elve érvényesiiljon benne:
nem tisztitotta ki a cipjét, tisztitsa ki, elszakitotta a
rubajat, varrja meg, nem teljesitette a kotelességét,
akkor szabadideje rovasdra kelli munkdjat elvégeznie.
Munkéval azonban sohasem szabad biintetni. A munkat
meg kell szerettetni, mar pedig ha munkéval biintetiink,
meggyiiloltetjiik azt. Célszerii barmind véiség esetén
onbiralatot gyakoroltatni a tanulékkal, a dontéshe pedig
a tanulétdarsakat is bevonni.” A tomegbiintetést keriilni
kell. Vannak azonban esetek: pl. a vétkes kilétét nem
lehet megallapitani, ilyenkor a tomegbiintetés igen i6-
tékonyhatdsu, mert a tanuldk egymas kozott tudjak, ki
a tettes, s megfeleléen biintetik. Pillanatnyi hatdsok
alatt pl. haragbdl sohasem biintessiink, mert azzal csak
drtunk a nevelésnek. Besugdkat, arulkodékat ne tiirjiink.
meg, eldszor figyelmeztessiik négyszemkozt, ismétlidés
esetén név emlitése nélkiil leplezziik le.

A tanuldotthoni nevelésnek vannak elfnyei: :

A tanuléotthoni rend és megszabott foglalkozds
szabalyozza a tanuld fejlé6dését, s hatarozott életmédhoz
szoktat. Fejleszti a k6zdsségi érzést. A nevelé munks
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altalanosabb es egységesebb a tanuléotthonban. Elése-
githeti a szakképzést is. :

A tanuldotthoni nevelésnek vannak azonban nehéz-
ségei is, amit nem lehet figyelmen kiviil hagyni. Az
egyéniség kevésbé ismerhet6 meg. A kiilonbozé koru,
kiilonbo6z6 testi és szellemi tulajdonsagokkal biré tanul6-
kat igen nehéz egyiittesen nevelni, mert itt olyanok
kénytelenek egyiitt élni, akiket nem a rokonszenv,
hanem a véletlen, vagy épen a kényszeriiség hozott
Ossze. A rosszra csdbitds nagyobb, a hibak pedig igen
konnyen terjedhetnek. A nevelés azonban épen ezeken
a nehézségeken mutathatja meg legtisztdbban a mun-
k4jat, s fejtheti ki a legszebb eredményt.
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4) A neveld és a novendék viszonya.

. Az oésszes nevelési tényezdk bizonyos viszonyban

allanak egymassal, ezek koziil mi most csak a nevelési
tényez6k két sarkpontjdt, a nevelGt és nivendéket ismerjiik meg
alaposabban.

A neveld és a névendék visszonya régebben abban
- allott, hogy a neveld feltétleniil rendelkezett a névendékkel,
az pedig ald volt rendelve, akarata nem is lehetett, és igy
csak az elfogadd szerepére szoritkozott. Tehat a nevels fellebb-
valdt, a névendék alaltvaldt je'entett. Ma ezt a viszonyt a mellé-
rendelés fogalma kozeliti meg, e szerint a neveld tdmogatja,
joakaratilag iranvitia a novendéket, arra torekszik, hogy
‘az a kitiizott célt elfogadja, lelkesedjék érte, és azt meg-
gyozodesbol vagyodasbal igyekezzék elérni, nemcsak
egyszeril kényszeriiségb6l. '

‘Decroly ezt a viszonyt igy fe]ezte ki: a nevels legyen
megfigyels, kezdeményezs, e'Greldié. gyakorld, lelkesilé, a tanulé
pedig kisérlelez6 uldnzo. alkotd, féltaldls.

A nevelést ebben az értelemben is a nevel§ iranyitja,
de figyelembe veszi, hogy a ndvendéknek is van akarata,
ezt azonban ismernie, s a nevelés szolgalataba kell allitania. -
~ Tovabbmenve, ismernie kell a névendék testi és szellemi
tulajdonsdgait, annak fejlodését és egyéni sajdtsdgait.

- A kés6bbiekben részletesen foglalkozunk a nevelés
eszkdzeivel, mar itt meg kell azonban emlitentink, hogy
anevelés eszkézei k6ziil aku turjavakazok, amelyek leginkabb
aneveld hatalmaban dllanak. A nevelé legfdbb célja tehat az,
hogy a névendék megnyissa - lelkét ezek el6tt. A kultur-
javak adjak a legalaposabb érintkezési pontot, amelyen
a neveld iranyitd szerepét a leghatarozottabban meg-
valosithatja. .

A névendék fogalman altalaban fiatalkoriiakat értenek.
A mi téli tanfolyamainkon id3sebb gazdak is tanulnak,
ezért a késGbbiekben kiilon beszéliink -tanulérél, s alatta
iskolai nevelésben részesiils ifjakat, kilon hallgatokrol,
akik alatt tanfolyami nevelésben részesiilé 1dosebbb gaz-
dakat ertunk : v
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A tanuléval és hallgatéval szemben csak a cél tekin-
tetében allithatunk kovetelményeket:- Milyenné akarjuk
nevelni 6ket ? Ezenkiviil legfeljebb a nevelés utjara adhatunk
tanacsokat, amelyen ezt a célt megkozelithetjiik.

Ezzel kapcsolatban felmeriill az a kérdés, melyek
anevelé f6bb jellemvondsai, milyen tulajdonsagoknak kell
egyesiilnidk a nevelé személyiségében, hogy a nevelésben
célul kitiizétt nagy nemzetépitd feladatdit megoldhassa?
Minket kozelebbrél a gazdasagi tanar személyi tulaj-
donsagai érdekelnek. A gazdasédgi tanar fogalma bizonyos
tekintetben tobbet jelent, mint a tanar fogalma. A gazda-
sagi tanartél azt is megkivdniuk, hogy a neveléi tulajdonsd-
gok 100%-ig meglegyenek személyiségében, de emellett rendel-
kezzék mindazzal a tulajdonsdggal, amelyek az embert
gazdava teszik, tehat legyen 100°%0-ig gazda is.

Jelenleg még nincs a szakoktatdsban kialakult szak-
rendszer. A specializalédas cél, de a mez6gazdasagi isme-
_retek tbbi 4dgaban is otthonosan kell mozognia a tanarnak.
Kiilsndsen érvényes ez az alséfokit szakoktatdsi intézmé-
nyekben és a tanfolyamokon tanité tanarokra, akiknek
fékép a gyakorlati sikon kell mozogniox, mert ott a leg-
kiilénb6z6bb kérdések adhatjak el magukat. A felelettsl
nem zarkdzhatunk el azzal, hogy ez vagy az nem a mi
targykoriinkbe vag. Itt nem szabad szem eldl téveszteni,
hogy épen a hallgatok kisebb szellemi szinvonala miatt
a gazdai tekintély megtartdsa els6rendii fontossagu, nemcsak
a bizalom megnyerése, de annak a megtartdsa céljabol is.
Ebbél kovetkezik, hogy a gazdasdgi tandr kordnak megfelels
szakértelemmel rendelkezs elméleti és gyakorlati gazda legyen.
Tudjon mindent a gazda szemiivegén keresztiil megfigyelni,
és képes legyen a gazda gondolkoddasmodjaba beillesz-.
kedni. Ez utébbi miatt alapos kiérnyezetlanulmdnyra és gozda-
ismeretre van sziiksége, amit f6kép tapasztalat utjdn sze-
rezhet meg.

Nem elegendd, hogy a gazdasagi tanir munkakorében
csak megélhetdségi lehetéséget lasson, mert akkor az csak
hivatalt jelent a szdmara. Az ilyen ember csak boldogulni
akar. Ennek a lehet6sége sokszor jobban megvan mas
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péilyan, azért az ilyen ember keresse boldoguldsit ott,
A gazdaségi tanari munkakér ellatasinak boldogsigot kell
jelenteni az egyén szadmara, lelkisziikséglet kielégitését,
vagyis hivatdsérzetet.

Akiben megvan ez a hivatasérzet, mely a hivatas-
szeretetb&l allandéan téplalkozik, az tudja, hogy legfeljebb
csak annyit adhat tanitvanyainak, amennyivel 6 rendelkezik.
Ezért igyekszik magat olyann4 alakitani, amilyenné a néven-
dékeit szeretné nevelni. Csak olyan szokasokat gydkerez-
tethet meg novendékeiben eredményesen, amelyek az &
egyéniségében élnek: pl. az allatok szeretetére csak az
nevelhet, aki maga is szereti az allatot, deriiltségre, aki
maga is deriilt, takarékossdgra, aki maga is takarékos,
engedelmességre, aki maga is tud engedelmeskedni.

A neveld a novendékeket kiilsé és belsé tulajdonsdgaikra,
szdrmazdsukra valé tekintet nélkiil egyformdn szeresse. Ez a
szeretet els@sorban gyengéd banasmoédot, szelidséget ésj6
kedélyt, deriit jelent. A gyengédség azonban nem egyenls
a gyengeséggel, mert a noévendéknek e mellett mindig
éreznie kell a neveld hatarozottsagat és szilardsagat, vagyis
a-gyengédség az erélyességet is magaban foglalja. A kedvezs
hajlamok kifejlesztését megérté szelidséggel dpolja a nevels,
mig a kedvezétlen hajlamok visszafejlesztését erélyes hata-
rozottsaggal iranyitsa, kozben azonban mindig maradjon
tiirelmes. Nem neveld egyéniség az, aki a pillanatok hatdsa
alatt azonnal elragadtatja magat. Azilyen hirtelen tetteivel
nem hizalmat, hanem gyfiloletet tdmaszt a neveld a fejlédé
névendéke lelkében. Ezért a szeretet mem nyilvanulhat -
meg elnézésben, kivételezésekben. Ha a neveld szeretetével
valamely novendéket pillanatnyilag kitiintet, az nem lehet
. mas, mint a legelhagyottabb, a legbatortalanabb, vagyis az,
~aki erre a szeretetre a legjobban rd van utalva. Arra
torekedjék, hogy ezt -az altalanos szeretetet a névendékek
bizalmukkal halaljak meg. Ha ezt a bizalmat sikeriilt fel-
kelteniink, akkor nevelési munkank mar eredményt ért el.

A neveld szavai és tettei minden koriilmények kozott
fedjék egymast. Ne feledje el sohasem, hogy szavaival nem
annyira, inkdbb eselekedeteivel, példdjaval sit egész életével
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nevel. A noévendékek a legnagyobb birdléink, akik meg-
figyelik, hogy szavaink megmagyardzzak-e tetteinket, tetteink
bizonyitjdk-e szavainkat. Ezért a nevel6nek szavat és
igéretét okvetleniil be kell tartania, mert masként meginog
a novendékek hite a neveld igazmondasdban. Mar pedig
‘a ndvendék eldtt tigy kell allania a neveldnek, mint aki
feltétleniil megbizhaté. Ez igen er8s meggy6z6dést kivan.
Ep ezért a tanarnak rendszeres neveléi gondolkodason
alapul6 szilird pedagégiai meggy6z6désének kell lennie,
s ekkor nem engedi magat az igazsagidl semmiféle esz-
kozzel eltérittetnie. :

A tanuldkra a nevelé megjelenése, ruhizata, mozgasa,
hangsiilyozasa is hatdssal van. Ebben semmiféle eréltetett-
ségnek nem szabad lennie, mert ez ellenkezd hatést valthat
ki. Igyekezzék ebben a tekintetben a nevelé mindig a leg-
természetesebb maradni. Pl. az élet gondjait, kellemetlen-
ségeit hagyja nevel6i munkdjan kiviil, vagyis alland6an
legyen meg a lelkiegyensiilya. A

Ismerje a nevel6 6nmagat, s inkdbb szigoru legyen
6nmagdval szemben, mintsem elnéz3. Legyen testileg és
lelkileg ép és egészséges. ' -

Az 6sszes kivanalmak felsoroldsa szinte lehetetlen.
Osszefoglalva: a fandrnak (gazdasagi tanar), mint nevelének*
kora legmiiveltebb emberei kozott kell helyet foglalnia, mint -
egyéniségnek a ,mintaember® {okéletességére kell tirekednie.

Elsbb mar emlitettiik, hogy a pedagbgia két nagyrészre tagolodik : -
Neveléstanra és Tanitdstanra. E két rész nem fiiggetlen egymastél, mert

tanitds kozben is a nevelési célkitizéseket kivanjuk niegvalésitani.
Most el6bb ismertetjik a Neveléstani, azutin a Tanitdstani részt.

*) A tovabbiakban ink4bb 'tanér, tanulé, hallgaté kifejezéseket
hasznélunk,
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II. Neveléstan.

A nevelés célja az ember kilejlédésének az elSsegitése.
Régi monddas: ép testben ép lélek, Ez taldloan megvilagitia,
hogyha az ember teljes kifejlédését akarjuk elérni, nemcsak
a lelket kell miivelni, hanem a testet is fejleszteni. A tapasz-
talat sokszor igazolta mar, hogy a beteges tanul6 kevésbbé
tud eleget tenni tanulmanyi kotelességeinek, és kevésbbé .
is nevelhetd, mint az egészséges. Azt is igazoltak, hogy
a tanulé betegsége alatt lelkileg is visszaesik, munkakedve
hanvatlik, a szervezet megbetegedése pedig hosszabb idére
" kihaté6 ‘nyomokat hagy, pl. akaddlyozdja lehet a helyes
itéletnek, a képzetek szabad lefolydsanak. A beteg test .
valdsdgos zsarnoka lehet a szellemnek, Ezért a neveléssel
a test és.lélek harmonikus kifejlesztésére kell torekedniink.
Ennek megfelelGen a neveléstant két részre szoktuk
osztani: festi és szellemi nevelésre.

A. A testi nevelés.
1. A testi nevelésk ielentﬁsége, célja és felosztasa.

Az elébbiek szerint is a testi nevelés jelentSsége |
abban all, hogy a festi képességekkel egyiitt a szellemi képessé-
geket is fejlesztjiik, A testi képességeknek két csoportjat
kiilonboztetjiik meg: 1. Olyanok, amelyek az életnek termé-
szefes velejaréi, példdul a névekedés, a belsészervek
miikodése. Ezeknek a fejlesztése természetes koriilmények
kozott nem sziikséges. 2. A masodik csoport mar a nevels
hatdskérébe tartozik, ilyenek: az ellendlléképesség, a kitartds,
a munkaképesség, az alkalmazkodéképesség, amelyek mar
fejleszthetSk, s fejlesztésiik egyuttal szolgdlja a festi élet
iermészetadia értékeit is. Ilyen testi értékek: az egészség,
er, épség, ligyesség, szépség. Ezek megtartdsa, gyarapitdsa
ugyanolyan nevelési feladat, mint a szellemi értékeknek
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az utdkorra valé 4tszarmaztatdsa. Ezzel megmondottuk
a testi nevelds céliat is: a testi értékek és képességek
megorzése és fejlesztése. Minthogy a testi nevelés nem
kimondottan 6ncéli, hanem a lélek nevelésének az eszkoze,
ezzel mar fontossiga is nyilvanvald.

A testi nevelésnek két csoportjat kulonboztet]uk meg :
az elsd a lesti értékek megérzésére vonatkozik : a test dpolasar
gondozisa ; a masodik a testi értékek és képességek fejlesz-
fésére iranyul. Az els6re nézve irdnyadd elveket ad az
egészségtan, a masodikra a testgyakorlds.

Az egészségtanbol épen ezért ismernie kell a tandrnak
a helyes tédpldlkozds, j6 levegd, ruhdzat, edzés, alvéds
és pihenés, tisztasig stb. jelent8ségét. Ezek érdekében,
amennyire a lehet6ség megengedi a sziikséges intézkedéseket
meg kell tennie. Bar ezeknek a f6ltételeknek megteremtése
nem all mindig a neveld hatalmaban, mégis az ezzel
kapcsolatos ismereteket kivaléan értékesitheti a tanuld-
otthonokban, valamint iigyesen hasznalhatja fel a sziil6k
felvilagositaséra gyakorlati oktatasai alkalmaval. Téli gazda-
sagi iskolai tanulok sziileinek a figyelmét nemcsak célszerii
ezekre felhivni, hanem egyenesen koételesség is. Természe-
tesen erre meg kell taldlni a moédot, valamint a hangot is.
Ezenkiviil a tanulok figyelmét is célszerii {6lhivni a tisztasag,
a ruhdzat stb. jelentdségére, amire a napi kihallgatds
béséges lehetéséget nyujt. Meglelel6 hangon ezeknek
a hangsiilyozasa igen eredményes lehet téli tanfolyamokon is.

Ezeknek az életfoltételeknek a biztositisa elsérendii

fontossagu, azonban ezek mégis csak a testi egészség fon-

tartdsira vonatkoznak, a testi mevelés viszont a test
fejlesztését is célul tiizte ki. Ez utébbi igen fontos a gyermek-
és ifjukorban, Természetesen e masodik cél megval6sité-
séhoz az elsd érvényesiilése feltétleniil sziikséges.

2. A testgyakorlas.

A testi nevelés eszkézei azok a testgyakorlatok,
-amelyek a fest erdsitésére és iigyesitésére szolgdlnak, FEzek
egyuttal alkalmasak az ellenalloképesség, kitartds, gyorsa-
sag, alkalmazkodoképesség, teljesitéképesség, s ezzel egyiitt
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a munkabirds fokozésédra is. Ugyanis minden testgya-
korlat mozgés, izomerdkifejtés, igy egyben munkatel-
jesitmény is. Ily értelemben minden testgyakorlatnak
‘megvan a maga s egyben a munka értéke. A testgya-
korlds vezetése elsGsorban a testnevel§ tanar feladata.

Egyébként, minden tandrnak kotelessége a testnevelés
szem el6tt tartdsa.

A testi nevelés tényezéi: a torna, az atlétika és sport,
a kiilonféle jatékok s részben a kirdndulds.

a. A torna.

A tornagyakorlatokban a test gyakorlasa bizonyos:
tervszeriiséggel torténik. A gyakorlds egymdasutdni sorrendje
megallapitott. Igy a fornagyakeriatokban rendszeresség az ural-
kodé mozzanet. Minthogy a gyakorlas dltal a fejlesztés a cél,
a gyakorlatok &sszedllitisdban szem el6tt kell tartanunk,
hogy minden izmot gyakoroljunk, vagyis a gyakorlatok
Osszeallitasaban is legyen bizonyos tervszeriiség, rendsze-
resség. Ne legyenek a gyakorlatok olyanok, hogy egyol-
daluan ugyanazokat az izmokat gyakoroljdk, s6t esetleg
farasszak ; pl. nem elegendd csak nyak- és kézgyakorla-
tokat végeztetni, hanem ardnyosan a test minden részét
foglalkoztatni kell.

Ezeket a tornagyakorlaiokat télen-nydron tartsuk a sza-
badban, mert a zart levegdjli, nagyrészt poros termekben
értékitk nagy mértékben csokken, s6t drtalmas is lehet.

Nagy hdtrdnyuk ezeknek a tornagyakorlatoknak az,
hogy iiresek, tartalomnélkiilick, nem kitik le a tanulék érdek-
lodését, s kedélyvildgukat nem foglalkoztatigk. Ezért lelkesedés
nélkiilli vezetés, nemkiilonben ugyanazon gyakorlatoknak
heteken keresztiil valé végeztetése unalmas, léleknélkiili
favagassa valhat. Id6kozonként a gyakorlatokat valtoz-
tatni kell.
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b. A sport.

Sport alalt ma az Gsszes jdlékos és versenyszerid testedzé
festgyakorlatot értik. Igy magéban foglalja az u. n. atlétikai
gyakorlatokat és a kiilonboz6 szabdlyokhoz kotott jdtékokat :
teniszt, labdarugast, ezenkiviil az uszast, korcsolyazast,
kerékparozast stb.

Ezeknek a testgyakorlatoknak nagy elényiik, hogy
a verseny gondolata megvan benniik, ami nagyban fokozza
a tanulok lelkesedését, kedvet, érdeklGdést, és becsvagyat
teremt. _ .

4 A verseny gondolata mindenkit fokozott teljesitményre észténoz.
E miatt a sportolé tanulék néha tulziasba mennek, mert fGdolognak tekintik
azt, hogy rendszeres gyakorlds 4ltal mennél nagyobb versenyeredményt
érjenek el. Ez természetesen bizonyos tekintetben &tlagosnal nagyobb
izowfejlettséget is jelent, azonban a testnevelésnek nem célia valamely
izom minél jobban valé kifejlesztése, hanem az, hogy minden izmot egy-
forman fejlesszen ki. Igy a test erlsebb és iigyesebb lesz. :

. Viszont a verseny gondolatdt sem szabad azért megélni, s6t alkal-
- mat és médot kell adni a4 tanuléinknak, hogy fokozatos begyakorldssal
fejleszthessék kiilonleges testi képességiiket és {igyességiiket. Ezen a térea
csak azoktél a tulzasoktsl kell megévni a tanuléinkat, amelyek testiik
épségét veszélyeztetik. Ezért itt, mint 4ltaldban a testi nevelés teriiletén,
az orvosi tandcsot mindig igénybe kell venni.

c. A jaték.

A jaték Osztonszerii, alkalmi, -természetes testgya-
korlas, amit a tervszeriitlenség jellemez, Akik rendszeres test-
gyakorlasban nem részesiilnek, azoknal a jaték potolja azt.
Hiszen megfigyelhetjitk, hogy a gyermek 6sztonszeriien
megtalalja a maga kifejlesztéséhez sziikséges gyakorlatokat :
ugral, futkdroz, birkézik, as, farag stb.

A jaték érdekessé vdlik a tanul6 el6tt, mert van tar-
talma, ami az értelmet, a kedélyt, a képzeletét foglalkozlatia,
élethedvét, iigyességét, leleményességét fokozza, Orbmet talal
benne a tanuléifjiisdg ép ugy, mint a gyermek, mert fel-
iiditi, felfrissiti, nevel§ hatdsu és elvonja mdas karos idg-
toltéstsl. Ezenkiviill nagy jelentéségii a jellem fejlesztése
szempontjabol, mert bizalmas kozelségbe hozza a tanulékat
tdarsaikhoz és igy a koz6sséghez valé alkalmazkodasra nevel-
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A jaték nemcsak a testi, hanem a szellemi nevelésnek is
eszkdze. Nevelési szempontbél kiilondsen az u. n. csapat-
jdtékok (labdarugés, kosarlabda) jelentdsek.

3. A testi és szellemi nevelés kapcsolata.

A testi nevelés egyiitt jar a szellem nevelésével
Amikor a testet dpoljuk és fejlesztjiik, egyuttal a jellem-
beli tulajdonsagokat is fejlesztjitk, mert ezek a testgyakor-
latok szoktatnak a faradalmak elviselésére, a tiirelemre,
az erbleszilésre. Egyben értékes erények fejlédését segitik
el6, mint pl. a pontossig, engedelmesség, rendszeretet,
kételességtudas, lelkiismeretesség, munkakeszseg, koz0s-
ségi érzés stb.

A testgyakorlds szabdlyozott gyakorlatai a 1élek
szamara is gyakorlatokat jelentenek, pl. a test fegyelme-
zettsége elBsegiti a 1élek fegyelmezettségét is, tovabba
a test erejének a fejlesztése noveli az akaratot, csdkkenti
a kdros vagyak erejét, s igy a lélek konnyebben ellenalihat
a kisértéseknek. A rendszeres testrnozgds kézben fejlédik
az 6nbizalom, a batorsdg, fokozodik a szellemi munkara

vald képesség, tehat az értelmet is fejleszti. A kozos test--

gyakorlasok, csapatversenyek dpoljdk az egyiittérzés, egyet-
akards, és az egymadson vald segités érzelmét.
Osszefoglalva: A fest fejlesztése maga utdn vonja az

_akarat, az értelem és erzelem fe;lodesei is.
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B. A szellemi mevelés.

A szellemi nevelés feladata egyrészt a szellemi ké-
pességek, mint példaul: akarat, értelem, emlékezet, képzelet,
érzelem, stb. fejlesztése, masrészt a kultura értékeinek
az utékorra valé atszarmaztatasa. E két feladat mindig
egyliitt jar. Azzal, hogy a kultura értékeit atszarmaztatjuk,
gyakoroljuk az értelmet, emlékezetet, de hatdst gyakorol-
hatunk ugyanakkor az érzelemre, s ez 8sztonzbleg hathat
az ekaratra. Tehat a kultura értékeinek felvétele fejleszti
a szellemi képességeket. A szellemi képességek fejlédése
viszont eldsegiti a kultura értékeinek az atvételét. Mint

ebbél is lathats, a szellemi nevelés — mint altalaban
a nevelés — igen bonyolult, megszamlalhatlan részbol

Osszetett tevékenység.
Koénnyebb - dttekinthetéség kedvéért a. neveléstudo-
manyban kiilon targyaljdk : az akarat, az érzelem és az értelem

nevelését. A szellemi nevelés tetpontja az erkolesi nevelés.

1, Az akarat nevelése.

.Es tudod az eré micsoda? Akarat” A nevelés-
tudomanyban az akaratnak kiilonb6z6 meghatdrozasait
olvashatjuk: ,Akaratnak azt a lelki jelenségét nevezziik,
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mely tudatos célképzettel az ész megfontolt allasfoglalasaval
jon létre, s cselekvésben  végzddik." Madasok akaratnak
nevezik a cselekvésre vald torekvést, vagyat, kivansagot.
Ez utébbiakbél folyd cselekvések az u. n. észtincselekvések,
mig az ész elhatdrozasian alapulé cselekvések a tulajdon-
képeni akarati cselekvések. E cselekvések Gsszessége szabja
meg az ember viselkedését, egész magatartasat, ezért az
akarat az ember életére donté hatdsti. Nem véletlen tehat,
hogy az akarat nevelése a nevelésnek kozponti kérdése lett.
. A nevelés focéljanak tekintették mindig az erkélesi
nevelést, vagyis az erkolcsi jellemképzést, a személyiség
kifejlesztését. Az erkodlcs egyenld a helyes cselekvéssel.
Cselekvéseink pedig az akarattél fiigdenek, igy az akarat
és erkolcs kozotti Osszefiiggés vilagos. Az akaratnevelés
tehdt szorosan az erkolcsi nevelés szolgalataban all.
Feladatunk, hogy akaraterds, kitartd, kiizdeni tudé embe-
reket neveljiink. Ennek az érdekében arra kell térekedni,
hogy az Osztoncselekvések felett az uralmat az akarati cselek-
vések vegyék dt. A neveld feladata, hogy a jelentkezd Osz-
tonoknek helyes irdnyt szabjon, vagy ha kdros hatasuak,
megsziintesse azokat. Ez nem azt jelenti, hogy most mar
a tanulénak minden vagyat, térekvését, kivansagat figyelmen
kiviil kell hagyni, s az ellenkez6t kivanni meg to6liik,
hanem azt, hogy a teljesithetd 6sztoncselekvéseket alakitsuk
tudatos cselekvésekké. A neveldi célzati dszténcselekvések
kifejlddését és tudatositasat el6 is kell segiteni, és arra
torekedni, hogy azokban is az értelmi megfontolds vigye
az uralkodd szerepet. Ekkor az értelem fékezi a karos
vagyakat, egyben pedig az értelmi megfontolds meggatolja
a szenvedélyek keletkezését. Vagyis a cél az, hogy az
osztoncselekvéseket akarati cselekvésekké -alakitsuk 4t °
A cselekvés az ember akaratatdl fiigg. A neveléssel
azt kell elérni, hogy tanuldéink mindig a j6t, a helyeset
cselekedjék. Tehat arra kell képessé tenni o6ket, hogy
tudatosan, szandékosan akarjak a helyeset cselekedni, ne
legyenek vagyaiknak, indulataiknak egyszéval 6sztoneiknek
rabjai még akkor sem, ha nincs idé és alkalom az értelmi
megfontolasra. Végeredményben, a helyes cselekvés szinte
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tudattalanul, &énkényteleniil, irdnyitds nélkiil torténjék.
Ez az akaratnevelés legmagasztosabb eredménye, de ez
egyuttal a nevelés legnehezebb feladata is, igy nem csoda,
ha némelyek megoldhatatlannak tartjak.

Ez azonban csak némelyeknek a véleménye, amivel
szemben &ll a tudomanyos alldspont és a gyakorlati tapasz-
talatok végtelensége, amely szerint az akarateré gyakorldssal
épligy fejleszthets, mint az emlékezet, képzelet stb. Fejlesz-
téssel az erds és kitartd akarat elérése a cél, amely cselekvs
(aktiv), vagy fékez6 erét fejt ki. A cselekvd akarat a kiilsd
cselekvésben kifejezésre juttatja a kedvezd lelki jelensé-
geket, tehat elfsegiti azok érvényesiilését, a fékezd akarat
pedig meggatolja a kedvezétlen lelki jelenségeket abban,
hogy kiilsé cselekvésekben is kifejezésre jussanak.

A cselekvi vagy fékezd eré kifejtésére azonban képtelen
a gyenge, valamint @ mulé, ugynevezett ,szalmaling* akarat,
Ezeknek a fejlesztése rendkiviili fontossagi, mert rombola
munkat hordanak magukban. Mindnydjunk el8tt ismert,
hogy a nagy fellobbandssal megkezdett munka majdnem
mindig belfejezetlen marad, ha nincs meg benne a kitartas.
Arra kell nevelni a tanulét, s odahatni, hogy a meglezdett
munkat mindig fejezze be. Ebben elsérendii szerepe a szok-
tatasnak van. A gyenge akarat 4tka a tarsadalomnak,
az ilyet gyakorlassal er8siteni kell.

Az akarat gyakorlasakor megoldhaté feladat elé kell
allitani- a tanuldkat. Az ilyen feladaiok ne legyenek
~ konnyiiek, viszont ne is legyenek a tanuld fejlettségi fokat
meghaladdak. Ez utobbi esztben a sikertelenség érzete kelet-
kezik, ami pedig egyaltalin nem alkalmas az' akaraterd
fokozasara. Juttassuk gyakorlds kézben sikerekhez tanuléinkat,
mert ez Oszténzéled hat.

Akaratgyakorlaskor teljesen egyénileg kell foglalkozni
a tanuldkkal, mert csak igy gyakorolhatunk mindenkit
abban, amiben gyenge. Az akaratnevelés hatalmas, szinte
attekinthetetlen teriilet a nevel6 szdmara. Az akaratneve-
lésnek megvannak az oOridsi nehézségei, de megoldasuk
magaban hordja egyuital a legnagyobb 6rémet is. Nagyobb
6rom alig képzelheté el neveld szamara, mint az, ha neveltje
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minden koriilmény kozt helyesen (erkolcsi értelemben) cselekvs
ember lesz.

2. Az érzelem nevelése.

Az érzelemnek hiilinb6z6 megnyilvdnuldsairél szoktak
beszélni: érom, félelem, unalom, tiirelem, remény, aggodalom,
utdlat, gyiilolet, irigység. hevélység stb. Minden tettiinket
valamilyen érzelem kiséri, s6t meg is elézi. Masok csele-
kedeteivel kapcsolatban is keletkeznek érzelmeink. A kis
gyermek életében irdnyité szerepe van az érzelnieknek,
a késébbi korban . — ha nem is minden esetben — az
értelmet és az akaratot gyakran bLelolyasoljak. Innen van
nagy jelent6ségiik a lelki életben. Az érzelmi nevelés
bizonyos tekintetben fontosabb, mint az értelem nevelése.
Az értelem és az érzelem, az ész és a sziv harcéaban
tobbszor marad gy6ztes a sziv, mint az ész.

Kifejlett érzelmi élet nélkiil igazi miiveltség el sem
képzelhetd. Az érzelmek lehetnek nemes és alacsony
érzelmek. Az érzelmek nemessége magasabbrendiivé teszi
az embert, ezért a valddi értéket a nemes érzelem képviseli,
amelyek a joéra, szépre és igazra iranyulnak (Szellemi
érzelmek), mig az alacsony érzelmek mnagy veszélyt jelent-
betnek, mert ezek az érzékire, a durvasdgra, az énzésre
irdnyulnak, s csak a mindennapi sziikséglet kielégitésére
szoritkoznak (Erzéki érzelmek),

Nevelésiinkben tehat arra kell térekedniink, hogy
tanuléinkban nemes érzelmek fejlédjenek ki. Az érzelmek f61éb-
resztésére és erdsitésére csak érzelmek alkalmasak. Ezért
az érzelmek mnevelését, fejlesziécét és erdsitését  olyan
tantargyakban, mint a hit- és erkdlestan, térténelem, iro-
dalom, természeti jelenségek tantargyai, fokozott mértékben
érvényesiteni kell. Bizonyos fokii nemes. érzelmek foléb-
resztésére azonban a tobbi tantargy is ad alkalmat, csak
a nevel6 ne hagyja az esetleges lehetdségeket sohasem
figyelmen kiviil.. Tudva azt, hogy a tanuléifjiisag életében
igen nagy szerepiik van a hangulatoknak, ezeket hasznaljuk
fel minden tantargy keretében az érzelmek erdsitésére.
Tanitasainkban keltsiink tehat hangulatot, s6t egész tanitd-
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sunk hangulaia legyen deriis, viddm, legyen benne kedélyesség.

‘Hangulatkeltésre, érzelmek {6lébresztésére a folyamatos
beszéd inkdbb alkalmas, mint a kérdések sorozata, ezért
ezt haszniljuk inkdabb.

Az érzelmek ébresztésének igen kevés eszkoze van,
s azoknak sem vagyunk teljes mértékben urai, mert hiszen
" az érzelmek hatasa kiszdmithatatlan. Az érzelmek pedagd-
gidja nagyrészt még a j6v6 feladatai kozé tartozik, inkabb
még csak a cél all eléttiink vilagosan: olyan érzelmii ember
kifeflesztése, aki érzelmeil tudja irdnyitani, és csak a nemes
érzelmeknek juttat érvényesiilési lehelGséget.

A reményt azonban az érzelmek nevelésével kapcso-
latban sem szabad feladnunk. Lehet6ség szerint téreked-
niink kell arra, hogy tanuldinkban kell6 fogékonysagot
¢bressziink az érzelmek irant, gazdagitsuk kedélyvilagukat,
s olyanokka neveljiik 6ket, hogy a nemes érzelmek legyenek
rajuk donté erejiek, és azok allandosuljanak.

Ebben az esetben az érzéki érzelmek felett a szellemi
érzelmek veszik at az uralmat, és médot adnak az erkélcsi
érzelmek kifejlddésére: istenfélelem, nemzeti érzes, becsiilet-
érzés, egyiittérzés, szeretet, stb.

3. Az értelem nevelése.

Az ember szellemi életében az értelem miikédése
igen fontos. Az értelem szoros kapcsolatban van a tobbi
lelki miikodéssel, befolydsolhatja, iranyithatja, nemesitheti
az akaratot és érzelmeket. Az értelemmel teremti meg
az ember a szellemi értékek vilagat is. E fontossagbdl
kovetkezik, hogy fejlesztése, nevelése elengedheletlen, mert
ezaltal az életkiizdelemre, az életfeladatok megoldasdra
készitjitkk el6 tanuléinkat.

Az értelmi nevelés tehdt jelenti az értelem kimiivelését,
ami magdban foglalja a tanuld velesziiletett értelmessé-
gének a fejlesztését, és képessé teszi a tanulot annak a
megallapitasara, hogy mit, miért és hogyan kell tennie.
A kettd teljesen egyiitt jar, eredménye pedig az onallésag
kifejlédése. : '
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Onéils az, aki maga tud hatarozoi és cselekedni. Ez a gondolkod4s -
fejlettségétol is fiigg, de alapos, rendezett ismeretre is sziikkség van hozza.
Az o6nallésdg eléréséhez e szerint nem elegendé a gyors észjaras, az
ismeretek sokaséga is sziikséges, fontos tovabb4, hogy ezeket az 1smereteket
okosan tudja fel is hasznalni.

Az 6nallésig kifejlédése érdekében a nevelésnek eld
kell segitenie az elme kimiivelését, a gondolkodas fegyel-
mezettségét, az ismeretek rendezését, s végiil gondolni kell
a védelmére is.

A tanuldinkkal velesziiletett értelmi kepessegeket
nem hagyhatjuk magukra, hanem gondoskodnunk kell
azok kedvezd fejlédésérdl. Ezt elésegitjiiik a gondolkodés
képességének a fejlesztésével és az ismeretek nyujtasdaval.
Amikor ismeretet vesz fel a tanuld, az egyuttal hatést
gyakorol a gondolkodé képességére is. Tehat e két feladat
egymastol elvalaszthatatlan. Azért {ildozendd az ismere-
teknek értelem nélkiili beemlézése, mert az a gondolkodéd.
képesség fejlesztését egyaltalan nem tdmogatja. Gondolnunk
kell tehat arra, hogy az 1j ismeretek felvételekor ugy
iranyitsuk a tanul6éink gondolkodasat, hogy képesek legyenek
a jelenségek, az okok kapcsolatait felismerni, azokbodl
kovetkeztetéseket levonni, végiil a cselekvések helyességét
megallapitani.

Ezt a célt csak akkor érjiikk el, ha tanuldink gondol-
koddsa fegyelmezelt, vagyis ha a gondolkodéasban a logika
szigort torvényszeriisége érvényesiil. Szellemi munka e feltétel
teljesiilése nélkiil nincs, de e feltétel teljesiilése egyaltalan
nem veheté természetesnek sem. A tanulé a legritkabb -
és csak a legkivételesebb esetben képes a logikus gon-
dolkodasra. Szitkséges az eszét ebben is gyakorolni, rendhez
szoktatni. Ezt a rendszerességet elérheti a tanulé, ha magat
allandéan ellenérzi, pl. megligyeli, hogy helyesen értelmezte-e
a jelenséget, tapasztalatait megérti-e? Erre az ellendrzésre
a nevelonek ra kell szoktatni a tanulét. Eleinte 4llanddan
iranyitani is kell, hogy a lényeget, az igazsiagot ki tudja
valasztani. Ezaltal szellemi munkabirasa is fejlédik. Ilyen
ellenérzés nélkiil viszont gondolkoddsa feliiletes, kapkodé marad,
mindenkor hajlamos lesz azonnali ditaldnositdsokra, 6szioneinek
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és hangulatdnak a rabja lesz, aki nemcsak meggondolatlanul
beszél, hanem a szerint is cselekszik. Tovabba hidnyzik meg-
itéléseibsl a- targyilagossdg, s nem lesz képes az élet-
feladatokhoz alkalmazkodni.

Az elme kimiiveléséhez és a gondolkodas fegyelme-
zettségének a gyakorlaséhoz ismerelanyag sziikséges. A tanul6
az iskolaban is, de azonkiviil is rengeteg, igen sokféle
ismeretet szerez, amelyek kiilénféle gondolatokat tdmasz-
tanak benne. A nevelés feladata, hogy az ismeretek
e tomkelegében rendet teremtsen, amit az elemzés
fanalizis) és .egységbeloglalas (szintézis) képességének
a fejlesztésével segit eld. Sziikséges tehat, hogy a tanulé
képes legyen a jelenségeket, tirgyakat elemezni, azok
lényeges részét kiemelni, de sziikséges az is, hogy
a részekbél az egészet is képes legyen megalkotni.

Mindez csak akkor teljesiilhet, ha az elme kimfivelése
annak védelmével parosul. Elme védelme alatt nemcsak
az agyvels védelmét kell érteni, mert az els6sorban
a szervezet védelméhez tartozik, hanem a kimeriiléstél és
fokép a tulterheléstél kell megévni az elmét. A kimeriilést
eléidézhetik a feliiletes ismeretek sokasédga, a tisztdzatlan
fogalmak, a tulterhelést az ismeretek felesleges halmozasa,
amelyek a gondolkodds tisztasagat veszélyeztetik. Ezért
nem az a fontos, és kiilonosképen a szakoktatasi intéz-
ményekben nem fontos az, hogy feleslegesen olyan isme-
retekkel halmozzuk el a tanuléinkat pl. alsofoku intéz-
ményekben, amelyek az élettél és a gyakorlattél tavol
allanak. A tulterhelés, - valamint kimeriilés megakaddlyozdsdnak
elsé feltétele, hogy a tandr ne kivdnja mindazt az ismeretet
dtszdrmaziatni, amit é fud. Az ismeret-dtszdrmaztatds szak-
oktatdsi intézményeinkben feltétleniil és elsésorban a gya-
korlati élet kovetelményeihez alkalmazkodjék. Ebben az esetben
kifejlédhetik tanuldinkban az énndllésdgra valé dllando
torekvés, ami az értelmi nevelés célja.

Az értelmi nevelés céljanak a megvaldsitdsdban
szerepe van — mint az eddigiekbél vilagos — a gondol-
kodésnak, tovabba a képzeletnek, valamint az emlékezetnek
is. Lassuk ezeket réviden kiilén-kiilon.
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a. A gondolkodas nevelése.

A gondolkodas &sszetett miivelet, amelynek elemei:
" az itélet, a kivelkeztetés és a fogalom. Pl. ha két dolgot
dsszehasonlitok, és azok viszonyat megillapitom, akkor
itéletet mondok. Az itélet eredménye a fogalom.

A tanar tartsa szem el6tt, hogy a tanulé, mikor az
iskolankba jén, mar bizonyos gondolkoddsi képességet hoz
magaval. A gondolkodds kialakuldsit a kérnyezet nagy
mértékben befolydsolja, mert ha a tanulé kérnyezetének
a gondolkoddsa zavaros, 6 is zavart gondolkodasu lesz.
Ha pedig a koérnyezet befolyasolhatja, akkor a tanér
gondolkodasmédja is hatdssal van a tanulé gondolkod4sanak
a fejlédésére. Ezért f6dolog a gondolkodas nevelése érde-
kében, hogy a fandr logikusan, természetesen, helyesen és vild-
gosan gondolkodjék. Nincs tilzds tehat abban, ha azt mondjuk,

“hogy a fandri pdlydra csak tisztdn és vildgosan gondolkodé
elmék valok,

A tanulé gondolkodasat fejleszti az iskoldban els6-
sorban a tanar gondolkodésa, masodszor pedig igen jelentds
mértékben a tanitds anyaga. Bar kétségtelen, hogy a mennyi-
ségtan e tekintetben vezet, nem szabad azonban szem el6l
téveszteni, hogy minden tantdrgynak megvan a maga sajdios
logikdja, és ezt a gondolkoddsra valé nevelés érdekében
célszeriien ki kell domboritani.

A gondolkodds nevelésére legnagyobb hatdssal a tanitds
médszere van. A tanitds modszerével més helyen részletesen
foglalkozunk, itt csak éppen ramutatunk a fontossdgdra
jelenlegi szempontbol.

Ebbél a szempontbdl az a tanitdsi médszer a legjobb,
amely a legjobban gondolkoddsra késztet. Nem alkalmas
gondolkodtatdsra az a moédszer, mikor a tandr elGad,
a tanuld pedig hallgat, mert ez csupin az emlékezet gya-
korlasra megfelels, feltéve, hogy a tanulé el8adds utdn
emlékezetbe vési az anyagot. Az ujabb tanitdsi modszerek
a tanulék foglalkoztatasat tartjdk szem eldtt, vagyis a tanulé
ne csak tétleniil iiljon a tanitds alatt, ne csak szavakat
tanuljon meg, hanem cselekvéleg részt vegyen a munkéban,
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kézremiik6djon az ismeret megszerzésében. Igénybe veszi
.a tanulé egész szellemi erejét, leleményességét, onallé
gondolkodasat, fokozza esetleg a munka iranti érdeklédését,
tovabbi munkdassigra 6sztonzi.
Osszefoglalva: a gondolkodds nevelését szolgdlja a tandr
gondolkoddsa, a tanitdsanyag logikdja, Ieghatasosabb eszhize
pedig a tanitdsi mddszer.

b. A képzelet nevelése.

A képzelet az értelmi munkdban a teremtd erdt képviseli,
s vagy a gondolkodassal vagy az emlékezettel tirsul. Ez
utobbiak nevelése tehit ennek a nevelését is szolgalia.
A képzelet csapongasat figyelhetjiilk meg a tanitdsaink
alkalmaval, amikor a gondolkodds nevelésén faradozunk,
tanuldink pedig egész mas térrdl hoznak el§ ismeretet,
1igy gondolva, hogy az is a targyalt ismerethez kapcsoladik.
Ezt a kapcsolatot csak az & képzeletiik teremtette meg.
Az ilyen képzeleti csapongdsokat nem szabad figyelmetlen-
ségnek, vagy egyenesen fegyelmezetlenségnek minésiteniink,
mert ez csak azt mutatja, hogy tanuléinknak élénk a kép-
zeletiik. Erre figyelemmel kell lennie a tandrnak, és nem
szabad elnyomnia az ilyen megnyilvanuldsokat, ellenkezéleg
azokat egyenesen az ismeretszerzés szolgdlatiba kell
allitania. A képzelet az ismeretszerzésben nélkiilozhetetlen, mert
akinek nincs képzelete, az magit6l semminek meg nem
talalja a magyarazatat.

Tanuldink kozodtt vannak élénkebb és lassibb képze-
letiieck. Az élénk képzeletii tanulé képzelete tervszerii
irdnyitds és fékezés nélkiil rendszertelenné, csapongéva
valhatik. A tanar feladata, hogy ett6l megdvija, viszont
a lassut a képzelet tevékenységében gyakorolja.

‘ A képzelet nevelése egyiitt torténik a gondolkodas
nevelésével. Példaul szemléltetés alkalmdval a szemlél-
tetendd targy szemlélése nemcsak gondolkodasra késztet,
hanem a képzeletet is foglalkoztatja. Valamely jelenség
lerajzoltatasakor is a képzeletnek adunk kisebb vagy
nagyobb feladatot. A képzelet miikodése nélkiil egyes
ismeretek .atszdrmaztatdsa, megértetése lehetetlen volna.
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Az elképzeltetés fejleszti az elGrelatast, a tévedések okdnak
a felismertetésével viszont megfékezzitk a feliiletességet
és a felesleges képzeleti csapongast. ’ :

c. Az emlékezet nevelése.

Az emlékezet az elme szdméra elraklirozza az anyagot, amelyet
az értelem feldolgoz. Az emlékezet munkdja ésszefiigg a gondolkodassal,
ez szolgdltatja az anyagot az itélethez, a kovetkeztetéshez. Régen csak
az emlékezeti tuddst nevezték igazi tuddsnak és a gondolkodasnak csak
mésodrendii szerepet tulajdonitottak. Ma forditva &ll a helyzet, ami szintén
nem helyes, mert nem szabad az- emlékezetet tilbecsiilni, de nem szabad
lenézni sem. Nincs olyan foglalkozas, amelyben az emlékezet munkija
nélkilozheté volna. Nem tagadhatjuk azt sem, hogy akinek j6 emlékezete
van, az m'ndig elényben van azzal szemben, aki gyenge emlékezetii,
feledékeny. Az is igaz, hogy az iskola nem tanithat meg mindenre, ami
az életben sziikséges. Annal inkabb sziikséges tehat az emlékezet fejles:tése.
A tudoményos vizsgildédds megallapitotta, hogy az emlékezet teljesits-
képessége fokozhaté. Ezt az iskolai munka nem hagyhatja figyelmen kiviil.

Jo emlékezet az, amely konnyen birtokaba veszi, bevési
az emlékezetben megdrzends ismeretanyagot, és konnven fel is
tudja azt idézni. Mind a bevésésnek, mind a felidézésnek-
megvannak a maga feltételei. A bevésést befolyasolja
tobbek kozott a figyelem. Minthogy a figyelem részben
az akarat hatalma alatt all, az akarat kézvetve szintén
“befolyasolé tényezs. Hatdssal lehet rd az érzelem is.

Ko6ztudomasti, hogy a kellemes dolgokat jobban meg-
Srizzilk emlékezetiinkben, mint a kellemetlencket, ez
utébbiakat nem is idézziik fel szivesen. A kellemes érzel-
mekkel -kisért benyomdsok maradandibb hatdst gyakorolndk
rénk, mint a kellemetlen érzelmi szinezetiiek. Ezért tanitis
kozben ‘arra kell torekedni, hogy minden tanitdsi anyag
megkapja a maga érzelmi szinezetét. Ez szitkséges, de még
nem elegendd. A tanar feladata az is, hogy tanitds kozben
allanddan deriis hangulat uralkodjék, mert igy az ismeret-
anyag bevésése kellemes érzelmek kozott torténik, s mara-
dandobb lesz. Ezen a derfis hangulaton csak akkor
valtoztasson a tanar, ha pl. fegyelmi szempont azt meg-
kivanja. Az ilyen nyomaszté hangulatnak azonban nem
szabad sokaig tartania, mert mérgezéleg hat.
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A deriis hangulat megteremtésében keriilni kell-
minden mesterkéltséget, mivészkedést. A tanitdis komoly.
munka, az tigynevezett vicceldés, tanuldk kipellengérezése.
esetleg pillanatokig derfit kelthet, a tanulék nagyrészében
azonban épen kellemetlen érzelmeket tamaszt. Nem efféle
deriire gondolunk itt, hanem arra, amely a tanar és tanulé
k6z6tt fennalld kolesénds bizalombdl téplalkozik, a természe-
tesség benyomasat kelti és kézvetlenségben nyilvanul meg..

A folidézésnek is megvannak a feltételei, Ilyen feltétel :
a bevésés maradando jellegi legyen. Ez alapfeltétel, mert ha.
az ismeretanyag nem vés6détt be maradandoéan, a felidézés -
mar majdnem lehetetlen. A felidézést belolyésolja a tanuls.
lelkidllapota is, és sok fiigg a tanuld hangulati dllapotadtsl.
Pl. ellentétes érzelmek az emlékezeti tevékenység miiko-
désére gatlolag hatnak. Azért fontos, hogy a tanar a fel-
idézéséhez megleleld osztdlyhangulatot teremtsen, mert
ellenkezd esetben a gatlasok még akkor is jelentkeznek,
ha a tanulék odahaza a legalaposabban elkésziiltek. Ilyen
gatlast idéz el6 a tulszigori tanar rettegtetd fellépésével.
Ugyanugy helytelen ,szekundadk”-kal rémiteni a tanulékat.
Altaldban semmi eélja nincs az osztilyzatra valé felelte-
tésnek, és ezzel kapcsolatban a tanari ,notesz" haszndila-
tanak. Az osztdlyzatra valé feleltelés a notesz haszndlaital
egyiilt gdtolja a tanulé természetes megnyilvdnuldsdt, a tanar
és a tanulé kozé allandé valaszfalat épit, és megaka-
dalyozza, hogy a tanulé teljes odaadéssal, fesztelenséggel
. foglalkozzék a tantdrgy ismereteivel. Mdsrészt a tanulo
el6tt az osztalyzat lesz a {6cél, nem pedig a targyi ismeret.

.Alsofoktt szakoktatdsi intézményekben, ahol csak
két éviolyam, tehat legfoljebb 80 tanulé van, a notesz
haszndlatat egyenesen megtiltanam. Ennyi tanulét a tandrnak
egyénileg kell ismernie, és a mingsitését az Gsszbenyomas,
nem pedig egy-egy felelet alapjan megéllapitania. A tanulék
értékét, tdrgyi tuddsd! nem lehet néhdny bejegyzés alapjdn
szdmitani kizépérték-szamitdssal megdllapitani, A noteszt leg-
feljebb a tanulé egyéniségének megismerése céljabol
szitkséges foljegyzésekre tarthatjuk alkalmasnak: pl. nehezen
fegyelmezhetd, tarsaival szemben goromba, megbizhaté,

~
>
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felitletes, vagy néha az igen j6 felelet utin a szorgalmat,
36 tanuld esetén a szorgalom hidnyat pecsételtetjiik meg
egy-egy sajatkezii beirassal, aminek neveld hatdsirol kés6bb
lesz sz6. Kozépfoki szakoktatési intézetekben is alig tobb
a notesz célja. .

E rovid kitérés utan megallapithatjuk, hogy az emlé-
kezetnek az értelem munkajaban fontos szerepe van.
Az emlékezet munkéjdban az érzelmeknek is nagy a sze-
repiik. De kovetkezik az is, hogy az értelmi tevékenységek
egymastdl nem fiiggetlenek, hanem egyiknek a fejlesztése
‘maga utdn vonja a mdasik fejlédését, ezért mi neveldi
munkankban nem végezziik kiilon a gondolkodas, képzelet
és értelem nevelését, hanem egyszerre mindig mind a harom
tényez6t szem elétt tartjuk, barmelylknek az uralmi szem-
pontjarol van is szé.

4. Az erkdlcsi mevelés.

A testi és a szellemi nevelés minden 4ga egy magasz-
tosabb cél szolgalataban all: hogy megteremtse az egyénben
a helyes cselekvésre valé lelki készséget, vagyis kialakitsa
az erkdlcsi jellemet. Lehet valaki azonban kivaloan
harmonikusan fejlett testileg, szakjaban igazi tudos, rendel-
kezhet a szellemi értékek egész halmazdval, nem biztos
azonban, hogy cselekvései erkdlcsi magaslaton allanak.
Fz a végsé cél, és ezért tekintették szazadokon keresztiil
az erkodlcsi nevelést a nevelés kozponti, egyben legfontosabb
feladatanak.

Az erkélcsi nevelés fontossagat kiilondsképen kell
ma hangsilyoznunk, amikor a tarsadalom egyrésze u. n.:
kettds erkolcsnek a hive: elméletben idealista, valésdgban
utilitarista. Masoktél azt kivanja, hogy az erkélcsi térvények
értelmében cselekedjék, magdra nézve azonban nem tartja
kotelezének. Ezt a kettGsséget taldloan fejezte ki Benda
Julian ird6: ,az emberiség két évezreden cselekedle a rosszat,
de tisztelte a joi.* Ezzel a nevelésnek szamolnia kell.

Tanuléink jellemét nemcsak az iskola szelleme fej-
leszti, hanem még sok mas: a kirnyezet, a csalad, stb.,
ahol a tanulék mar az iskolaba 1épés elétt latjak, hogy

0
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a folyton hangoztafott ‘erkéblesi elvek nincsenek dsszhangban
az életben tapasztalhaté cselekedetekkel, pl. valamit igy kell
mondani, de nem 1gy kell cselekedni, hanem ahogy azt
az érdek megkivénja. Ilyen korillmények kozott mar a koz-
vetlen kérnyezetben kialakul a tanuléban a kettds erkélcs
fogalma, és kialakitja magaban, hogy a csalddban, a nevel6k
el6tt mdsként kell viselkednie, mintha 6k nincsenek
jelen. Hamar .rdjéon a tanulé arra is, hogy az emberek
céljaik elérése érdekében gyakran hazudnak. Maga is
tapasztalja, hogy a hazugsag kihagasok esetén megmentheti
a biintetés kellemetlen érzésétél.

Ehhez hasonlé esetek sokasidga igazolja, hogy milyen
fontos feladat az erkodlcsi nevelés, és milyen dridsi feladat
kiilénosen olyan koérnyezetben, ahol az erkélcsi térvények
kotelezd erejét csak egy oldalian ismerik el. Nagy baj
volna azonban az, ha az egész tarsadalmat jellemezné
ez a kettds erkdlcs. Ez nem 4dll, s a neveléssel meg is kell
akadalyozni ennek a bekdvetkezését. Az erkilesi nevelés
fontossdgdt minden nevelnek éreznie kell, s annak a célkitii-
zéseit igyekeznie kell megvaldsitani, Nem gondolkodhatik ugy
egy nevel6 sem, hogy az a hittandr feladata, mert nincs
olyan tantdrgy, amelyben az erkolcsi térvényszeriiségek
felismertetését, a megvalositdsra valé készséget ne lehetne
fokozni. Ne felejtse el egy tanar sem, hogy minden tudomény
az igazsdg tiszteletére nevel, ezért a legmélyebb erkélcsi
oktatdst a tudomdnyban rejlé igazsag adja.

Az erkolesi nevelés céljanak a megvalositisahoz
el6sz2or ismernie kell a jot, amit az erkolestan tanit meg,
tehat ismerni kell az erkélesi torvényeket. Masodszor akarni
kell a jot cselekedni.

Az erkélesi térvények megtanitdsa elsésorban nem a gazdasagi tanar
feladata, a megval6sitdsra azonban a gazdasdgi tanér is béven talal alkalmat.
Az alkalmi nevelésre a mindennapi életben eldadédé esetek égyenesen
szilkségszeriien kotelezik a tandrt, hogy a helyes cselekedetek megvalo-
sittatdsdra torekedjek.

Az a cselekvés, amely meglelel az erkolesi torvé-
nyeknek : az erény, ellentéte a biin. A tanulé6t arra kell tehat
nevelni, hogy kételességének tartsa az erényt, éskeriilje a biint.

~
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a. A kotelességteljesitésre valé nevelés.

A kételességteljesitésnek két feltétele van: a fanuls.
ismerje, mi a koltelessége, és akarja azt teljesiteni, mégpedig
ne kényszerliségb6l, hanem sajat maga elhatdrozasabé!l.
Természetesen az Gt a kényszeritd hatdsokon keresztiil
vezet az ©Ondllé elhatdrozdson alapulé cselekedetekhez.
A kotelességteljesitést barmely esetben bizonyos érzelmek
is kisérik, s6t meg. is el6zik, és 6sztonzoleg hatnak a kéte-
lességek teljesitésére. Az érzelem a cselekvéseket vagy
helyesli, vagy nem. Ez az érzelem a lelkiismeret.

A lelkiismeretesség fontos tényezd a kotelességtelje-
sitésben, mert ez a kotelességek pontos és hii teliesitését
vonja maga utdn.

Lelkiismeretesen végezziik munkankat akkor, ha teljes
lélekkel oldjuk meg feladatainkat. Lelkiismeretes kotelesség-
teljesitésre neveljiik a tanulokat mar azzal is, hogy ellen-
6rizziik, vajjon: megtanultdk-e a leckét, elkészitették-e
a hazi feladatot? A kotelességteljesitésre valé nevelés
céljabol adjunk kisebb neveldi célzatis feladatokat tanuléinknak,
s azokat pontosan kérjitkk szdmon. Ilyenkor azonban nem
szabad megelégedniink feliiletes, nagyjaban elvégzett csele-
kedetekkel, mert a kotelességteljesitésre valé nevelésben
a ponlossdg nélkiilozhetetlen. Ezért mindig meghatdrozott idot
adjunk a cselekvés elvégzésére, vagy barminemii tevékenységre,
és annak elvégzésében a legalaposabb gondossdgot kivanjuk
meg. A ponlossdigban azonban minden téren a tandr jdrjon
elél jo példdval, Ehhez hasonlé gyakorlatias kovetelmények
mar messze vezetnének, azokkal részletesen foglalkozunk
A nevelés eszkozel” cimi fejezetben. Kotelességét azonban
csak az teljesiti lelkiismeretesen, akiben megvan a felelgsség-
érzet és az Gnuralom.

A’ felelosségérzet fejlesztése érdekében a tanulot
ébressziik tudatdra annak, hogy minden tettéért felelGs,
nemcsak a szilének vagy a tfandrnak, hanem sajdt lelkiisme-
retének is, s ez a felelésség el nem harithato. Azzal
a ténnyel, hogy a tanulok helytelen tetteinek a kévetkez-
ményeit tanulétarsaik is latjak, és igen gyakran érzik is,
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felébresztjiik a masokért valé felelGsségérzést is. Igy
megtanuljdk, hogy bizonyos tekintetben mnemcsak
onmagukért, hanem fdrsaikért is felelések. A felelds-
ségérzet jé6tékonyhatdsd, mert helyes cselekvést ered-
ményez, a felelOsségérzel hidnya azonban gyakran:
helytelen cselekvésre vezel. )

-~

Lehet, hogy tanulénk .felismeri a helyes cselekvés
iranyat és felel@sséget is érez magaban a keresztiilvitelre,
még sem a szerint cselekszik. Ilyenkor azt mondjuk, hogy
nincs ereje a rosszra valo hajlanddsag legy6zésére, nem tud
uralkodni indulatain és érzelmein, nincs meg az énbizalma.
Ezt az 6nuralmat megszerezni nehéz gyakorlassal lehet.
Epen ezért az énuralom, valamint az énfegyelem hidnydbél
fakad6 aprobb vétségeket, mint a veszekedés, rendetlen-
kedés, sugds, fecsegés stb. ne tekintsiik erkélesi vétségeknek,
hanem épen eszkoznek az 6nuralomra vald nevelés szol-
galataban. :

Egyes munkak elvégzése fokozott kovetelmények
elé allithatja a tanuldkat, s hajlamosak a munkat abba-
hagyni. Lehetetlen feladat megoldasat ne kivanjuk, de az
eselleg felmeriilt nehézség ellenére is folytattasuk azt a cél
eléréséig. Ezaltal kitartdsra neveljitk Gket, mar pedig
az erkolcsi cselekvések végrehaijtdsa gyakran éllitja nehéz-

" ségek elé, és amennyiben ez a kitarté. erd nincs meg,
még lelkiismeretességiik ellenére is megtorpannak a cél
elérése el6tt. Nehezen elért célnal keltsiik fel a jol végzett
munka 6rémét, amellyel énérzetét és onbizalmat is fokoz-

hatjuk. o

Az erkolcsi kotelességeket hirom csoportba szoktdk osztani:
e, az ember kitelessége Isten irdnt, B, ez ember hielessége dnmagdual,
¥ mdsokkal szemben. .

o Isten jranti legfobb kotelesség: ,Szeresd a Te Uradat, Istenedet
teljes szivedbdl, teljes lelkedbél, minden erddbsli® 2

f. Az ember énmagdval szemben - valé kételességei koziil néhdnyat
megemlitiink. Ilyenek : testiink 4poldsa és védelme; az egészség femn-
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tartdsa, tisztasdg, mértékletesség, tovabbd : igazmond4s, &szinteség, becsii-
letésseg, nyugalom, b4torsdg, valamint szorgalom, megelégedés, takare-
koss4g ; az 6nzés keriilése stb. .
¥ Mdsok irdnti kotelessegek sokasdga is felsorolhatatlan. Masok
alatt értjiik a tanul6 szempontjabél a kozvetlen kérnyezetének a személyeit :
sziil6k, csalddtagok, tandrok, tdrsak, akik irdnti erkolesi kotelességek
legfontosabbika : a szeretet, a tisztelet és az engedelmesség, Mésok lehetnek
ezenkiviil a tanulétarsak, maga a térsadalom, amelyekkel szemben a tanarnak
ismerni kell a kételességeket, s neveldi eljsrdssban azt kifejezésre kell
juttatnia. Pl. igen fontos az dldozatkészség érzelmének felébresztése és
mélyitése, a szolgalatkészség, valamint az udvariassig fejlesztése masokkal
szemben.

b, Az erkolcsi batorsagra valé nevelés.

Az erkolesi neveléssel kapcsolatban eddig elmon-
dottakon kiviil tartsuk szem el6tt az erkélesi - onndllésdgra
és takarékossdgra, valamint az igazmonddsra és onbizalomra
valo nevelés szitkségességét. Ezeket egyontetiien jellemzi,
hogy magvalésitisukhoz erd, mégpedig erkélesi erd sziikséges.

e, Eré kell ahhoz, hogy ha felismertilk a helyeset,
még kedvezétlen befolyasok ellenére is cselekedjiik. A rossz
tarsak hatdsdnak a tanulé allanddan ki lehet téve, mind
a csalddi, mind az iskolai nevelés idején. Erésiteniink
kell tehat azért, hogy ellen tudjon éllani a nem kivénatos

“hatdsoknak. Ezért minden tandrnak, kiilondsképen pedig
az oszidlyfonéknek, arra kell térekednie, hogy minden osztdly-

ban a legegészségesebb szellem legyen azyalkodo.
Az egészséges szellem Kkialakitdsdban éogztaly-
f6nok-tanar egyéniségének donté jelentGségyan, de
a tobbi tanar egyénisége is befolyassal bir. I ezért
is kivéanatos, hogy a tantestiiletekben a -legagyobb
megértés és osszhang legyen az uralkodo, mernnnek
hidnya hatasat éreztetheti a tanulék magatartas&m is.
Egészséges szellem kialakitdsdra csak az agnir
képes, aki meg tudja nyerni a lanulék bizimdt
Az ilyen tandr rendelkezéseit a tanulok szivesen kietik
mert érzik, hogy a tanaruk mindenkor mindenben §zet-

[N
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leniil velilkk van, és segiti dket. Ez a bizalom azonban
csak ott fejlddhet ki, ahol a bizalmas megnyilatkozasok;
a szotartas, a megbizhatdsig, az egyiittérzés sohasem szen-
vednek csorbat. Ily értelemben pedig ne csak a tanulétsl
kivdnja meg a tandr a bizalmat, hanem § is legyen bizalomnial
vele szemben. Ko6lcsonds bizalom nélkiil a nevelé munka
lebetetlen. Az a tanar, aki ok nélkiil bizalmatlan a tanulé-
val szemben, a tanuléban csak megrégzott biinost lat,
nem tudja megnyerni a tanulék bizalmat, - pedig mar.
a tanulékkal szemben tanusitott bizalom is nevelési méd,
mert a tanulé mélté is akar lenni azirdnta megnyilvanulo
bizalomra. Az a tandr, akiben a koélcsénos bizalom Kkifej-
16désére az érzelem nincs meg, semmiképen se villalja
az osztalyfénoki teenddk ellatasat, mert egymaga képes
lesz azt az egész nevelést tonkre tenni, amit a tanan tes-
tiilet huzamosabb idén keresztiil épitett.

Az erkolcsi 6nallésag fejlesztése érdekében az igaz-
sag kovetdit sohase engedjitk nevetség targyava tenni tér-
saik eldtt, ellenkezéleg, helyes eliérésukat minden egyes
esetben igazoljuk.

B. A tanar a tanulékkal valé -egyéni foglalkozdskor
megallapithatja, hogy egyes tanuldkban a kishitiség, masok-
ban az elbizakodottsdg nem kivanatos mértékben van meg.
A kishitiieket béatoritani kell, felkelteni benniik a hitet,
hogy a kitiizott feladatok megolddsira 6k is képesek.
Hasznos, " ha kisebb sikerekhez is tudjuk juttatni &ket.
Az elbizakodasra hajlamos tanul6t meg kell fékezni.
Az onbizalmat altalaban ugy igyekezziink kifejleszteni,
hogy tanuléinkra mindig érvényes legyen Széchenyi egyik
monddsa : .Soha el nem bizni magdt, de azért magdban min-
dig bizni.* Ez az aranykézéput, amelyre 16l kell emelni
allandé batoritassal a kishitii tanuldt, s le kell széllitani
allandé fékezéssel az elbizakoddsra hajlamosat.

y. Nagyon becsiiljiik meg a tanulék igazmonddsdt.
E tekintetben annyira mehetiink, hogyha igazat mond, ne
biintessiik, FEzzel is juttassuk kifejezésre az igazmondés
oriasi jelentdségét. Focélunk e téren az, hogy a tanuld .
tettei és szavai Osszhangban legyenek. Szamolnunk kell



60

azzal, hogy a tanulékban gyermekokrtél -kezdve megvan
a hajlam az igazmondastél valé eltérésre. Ennek okat
kereshetjiik a csaldd és kdrnyezet ily irdnyt példajaban,
tovabba a tanulé héskodésében, esetleg 6nzésében és nem
" utolsé esetben a biintetéstél valé félelemben.

A hazugsagokat az elgbbiek miatt ne tekintsiik silyos
blinnek, hanem inkabb olyan hibanak, amit javitanunk
kell. Természetesen ezek a vétségek is mas elbiralas ald
esnek abban az esetben, ha t6bbszéri figyelmeztets, nevel6
eljarasunk ellenére is ismétlédnek. Az igazmondasra vald
nevelés is gyakorldssal torténhetik, s a tandrtél éber
figyelmet kivan. Az igazmondasra vald szoktataskor kiva-
natos a tanuld minden tettének utdna nézni, hogy esetleges
vétségekre ne hetek, vagy honapok mulva hivatkozzunk,
mert ellenérzésiink hatdsiaban sokat veszit értékébdl.

d, A fakarékossdgra valé nevelés elsOsorban szintén
a sziil6k feladata. Szamoljunk azonban azzal, hogy nagyon
kevés tanulo jar szakoktatasi intézetbe a sziiléi haztdl.
A sziilsi haztol elkeriilt tanulé a szabadsdg és fiiggetlenség
“érzelmét épen a kinnyelmibb életmddban jultatja kifejezésre
s pénzkérd levelek sokasdgaval zaklatja a sziiléket.

A takarékosség nemzeti feladat. Ennek érdekében
minden téren kivanjuk meg tanuléinktdl a legmesszebbmend
takarékoskodast, de neveljiik ra ket arra is, hogy fésvény-
ségbe ne essenek. A takarékossdg ne csak a sajat, hanem
a kézvagyon megbecsiilésére is terjedjen ki. Ebben a szel- -
lemben " tartsuk meg minden évben a takarékossagi napot.

5. Az esztétikai nevelés.

Az erkolesi nevelés mellett gazdasdgi szakvktatasi
intézményeinkben a lehet8ség szerint biztositsunk médot
. az esztétikai nevelés szdmara is, Az esztétikai nevelés — épuigy,
mint az erkoélesi nevelés — nem kiilén tantdrgyat jelent,
nem szabdlyokkal kell itt sem nevelni, hanem példakkal,
megérezletéssel és dtéléssel. Ez minden tantdrgy keretében
a megfeleld szempontok kiakndzasit jelenti. .

Az esztétikai nevelés feladata a lélek eltoltése a szép
érzésével. Ezt az érzést pedig az izlés iranyitja, tehat az
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esztétikai neveléssel tanuléink izlését kivanjuk fejleszteni.
Az izlés fejlesztésével egyrészt képessé akarjuk tenni a
tanuldt a szép.megérzésére, annak a felfogdsdra, megértésére,
masrészt arra, hogdy alkotdsai szépek legyenek.

Az esztétikai nevelés alapja elsdsorban a szemlélet,
ezért meg kell tanitani a tanuldét latni, hogy észrevegye
a kornyezetében, a természetben, s6t az emberek csele-
- kedeteiben is a szépet. Ilyen szemléletet nyujthat az irodalom,
az ének, a zene, a {6ld, az allat, a n6vény, a tanul6 otthona,
az iskola épiilete, gazdasdga stb. A tanuld izlése azonban
csak akkor fejlédhetik, ha alkalmat adunk a szépben vald
gyonyorkodésre, ezért gyakran fel kell erre hivni a figyelmét,
szoktatni kell a szép meglatdsara. Az Osszehasonlitasokat
is eredményesen fel lehet hasznélni a szép megéreztetésére.

A masodik koévetelmény akkor teljesiil, ha a tanar
ugy nevel, hogy a tanulénak minden munk4jiban, egész
magatartasban kifejezésre jut a szép; pl. a beszéd folya-
matossdgaban, hangsulyozésaban, irdsban, mozdulataiban
éptigy, mint a boglyarakasban vagy a kapaldsban. A vazlat-
fiizet rendes, gondos, izléses elrendezése ugyanugy szolgal-
hatja az izlés fejlesztését, mint a kertészetben az egyes
palantadgyak elkészitése vagy a gazdasigban a magtir
rendben tartdsa, ha abban az esztétikai nevelés szem-
pontjai érvényesiilnek. ) '

A szépben wvalé gyonyorkédés iiditdleg hat a lélekre, s
egyben gazdagitja, nemesiti a kedélyt. A gazddk kérnyezetében
lev6 szép észrevétetésével erdsithetd a gazdai dntudat és dnérzet.

. 6. ANemzeti nevelés.

. A nevelésnek, amely a mai kozosségb6l indul ki,
a jove kozosségét kell elGkészitenie életfeladatainak
a megoldasara. Nem elegendd tehdt az egyén tulajdon-
sagainak a kimilvelése, hanem a neveléssel arrél is
gondoskodni kell, hogy a tanulé, mint a jové embere
a szamara kijelolt életkizosségben megtaldlja és meg-
allja a belyét. Ez a kozosség ifjusdgunk szamdra a ma-
gyar nemezeti tarsadalom. Iy értelemben a nevelés 14-
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nyege abban all, hogy a tanuléifjusdg élje at a nemzet
erkolesi, szellemi és anyagi értékeit. Amellett, hogy a
tanulot erkolesdssé neveljitk, a magyar nemzeti kozos-
ség tagjava is kell nevelniink, mert ebben az orszag-
ban, ebben a koézosséghen fogja €letet élni. ‘

Ne gondoljuk azt, hogy a magyar nemzeti nevelés
szolgélataban csak a ‘nemzeti irodalom, a térténelem
és a foldrajz &all, mert minden tantargy alkalmas ennek
az dpolasira. A tanar szeretettel, magyaros lelkesedés-
sel tanitsa mindazt, ami. magyar, ezzel olyan érzelme-
ket ébreszthet a tanulokban, amely ragaszkodast, tisz-
teletet, lelkesedést von maga utdn minden nemzeti ér-
ték irdnt. A hazafias iinnepélyek épugy allhatnak a
magyar nemzeti nevelés szolgalatdban, mint pl. a ma-
gyar irodalom; c¢sak érvémyesiiljenek benne azok a
szempon‘ok, amik a magyar irodalom tanitdsat a nem-
zeti nevelés szolgdlatdba allitjak.

A nemzeti nevelés szolgalatdban 41l a magyar
fold, mint a magyar élet szinhelye, termekenysegével
és szépsegevpl a magyar dal, a nemzet szokésai, mii-
vészete stb. Ezeketa tanar nevelési munkajabcxn ahol-
csak lehet, domborltsa ki. A magyar 161d szeretetére
a id!dmives ifjusdgot nem kell nevelni, hiszen szdmukra
tulajdonképen ez jelenti a hazat. A sajat f6ldjének -a
szeretetébdl el lehet vezetni a hazaszeretet magaszto-
sabb atéléséig. Ismeretes a foldmives tdrsadalom eré-
nyei: munkajdban kitartd és szorgalmas, életmodjiban
takarékos, magatartdsa nyilt és bator. De ismerniink-
kell a gyengeségeit is mint pl. a bizalmatlansig. Arra
kell torekedni, hogy az utébbiak elhagyasaval az elGbbiek -
erdsddjenek. Itt azonban a j6 tulajdonsdgok tulértéke-.
1ése, a hibak Kkiméletlen ostorozisa semmiképen sem
célravezetf. A cél érdekében minden esetben marad-
junk a komoly targyiassdg magaslatdn, s onnan igye-
-kezziink a nemzeti nevelés célkitiizéseit megkozeliteni.
E teriileten a gazdasagi tanarra, mint a foldmives. tar-
sadalom nevelogere oriasi, egyben magasztos feladat
-var. Ha- tiizes, erfs magyarsag, langolé hazaszeretet,

. lelkesedés, a kergestenyeru magyar foéldmives tarsada-
lomnak a szeretete, boldogitdsa vezérli e téren, akkor

a eél eléréséhez nagymértékben hozzdjarul.
Ilyen nevelés mellett a féldmfves ifju nemecsak azt
fegja érezni, hogy az Allamnak egy tagja, egy polgéra,
hanem azt is, hogy a nemzetnek is tagja. Azt kell
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érezni _!nindenkinék, hogy mag&a,r és ma' ar kozt nin-
gs?ni el‘Uiaw‘ntb?(ég i n?m szibad, hogy a foglagivkozasizaél;]l(
a ieiexezetek elvalasszdk a magyart, h ’
kozelebb hozzdk egymashoz. o~ onem kell, hogy

-~ C. A nevelés eszkozei.

‘ Az eddigiekben ismertettiik, hogy milyenné akarjuk a tanulét nevelni,
-milyen feladatok megoldasat varjuk a neveléstsl? Néhol a fejtegetés koz-
ben néhdny példaval igyekeztiink rdmutatni azokra a hstdsokra is, amelyek
e cél elérésében timogatnak benniinket. Azok a nevelé hatdsok azonban
kézelitleg sem meritefték ki az Osszes lehetdségeket. Sot a lehetdségek
teljes kimeritésére itt sincs modunk, de felesleges is volna, mert ez azt
jelentené, hogy a nevelS egyéniségének semmi jelentSsége nincs a nevelés-
ben, haném minden esetre el lehet irni az u. n. receptet. A nevelésben
ilyen ,receptek® kidolgozdsa és érvényesitése lehetetlen, mert akkor ahany
eset lehetséges a nevel6 és a novendék egymasra valé hatdsaban, annyi
Jrecept” volna szitkséges, ez pedig szdmokkal kifejezhetetlen. Vannak pl.
tanulok, akik inkabb az érzelmi hatdsok irant, mésok az értelmi hatasok
irant fogékonyak, némelyekkel szép széval, mdsokkal csak szigori fegye-
‘lemmel lehet t6bb eredményt elérni. Igy mdr az egyéniség elézetes isme- -
rete alapjin csak egy kisebb kozOsségben végtelen sok receptre volna
szitkség. Nem ilyen ,receptek” készitése itt a célunk, snem a lehetséges
nevelShatdsok ismertetését akarjuk, hanem azoknak a hatdsoknak a kor-
vonalazott rendszerét mutatjuk be, amelyek a nevelé eljarasaban gyakrab-
ban eléfordulnak, és amelyeket altaldnossagban alkalmazni szoktunk.

A nevels hatdsokat a nevelés céljdnak a megvalésitisa
érdekében eszkiziil haszndljuk fel: ezek a nevelés eszkozei pl.
a szeretet, a példaadds, az oklatds, a jutalom, a szokiatds,
a biintetés stb. ‘ _

A tandar nevel6i munkdjdban eldre sohasem tudhatja,
hogy az adott esetben melyiket kell a cél érdekében érvé-
nyesitenie. Egy biztos, a nevelés céljanak mindig tisztan
-kell a tanéar el6tt allania, s a nevelés eszkdzei koziil az
adott esetben nevelsi lelkének a sugallatira azt -kell
kivalasztania, amely legbiztosabban vezet a célhoz. Mar
ez a tény is mutatja, hogy ugyanabban az esetben is mas-
mas nevel6i eljards érvényesiilhet, mert més és mas a -
anarok egyénisége is. ' '
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A nevelés eszkozeit tobbféleképen szoktik csopor-
tositani. Lehetnek: érzelmi, kényszerité és értelmi eszkdzok.
_a, Az érzelmi eszk6zdk: a szeretet,a példa,a tekintély,

a bizalom stb., amelyek a tanulé érzelmi viligaban gyokereznek.

p. Kenyszento eszkozok: a fegyelmezés, a parancs,
a tilalom, a biintetés, a megfélemlités stb.

y. Ertelmi eszkézok: a tanitds, a meggy6zés, a ra-
beszélés, a belatas. Ezek a legmagasabbrendii eszk6zok.-mert
a belatast teszik wuralkodé mozzanattd a nevelésben.
Ezekkel érhetd el, hogy.a tanulé tudatosan gy6zze le a
vagyakat, az 0Oszionoket. Ezek kiegészitik, tudatossa
teszik az érzelmi és kényszerité eszkézok alkalmazasakor
keletkezett hatasokat is. Igy azok is az értelmen keresztiil
érvényesiilnek és hatnak a valdsdgban.

E csoportositds vildgosan mutatja, hogy a tanuléink
a szellemi fejlettségnek, é&ltaldban a fejlettségnek miné
alacsonyabb fokadn é&llanak, annéal inkabb a kényszeritd
eszkz0k viszik a nevelésben az uralkod6 szerepet.
A fejlettség magasabb fokan is kell érvényesiilnisk a
kényszeritd eszk6zoknek,  amennyiben sziikségesek, ren-
des koriilmények ko6z6tt azonban itt mar az értelmi eszko-
z0ké az uralom. Az érzelmi eszk6z6k mindig jétékony
hatasiiak, s mind a kényszerité eszkozok, mind az értelmi
eszkdzok érvényesiilésével . parhu7amosan ‘eredményesen
hasznalhatdk.

A nevelés eszkozei hatdsukban is kiilénboznek egy-
mastél, mas a szeretet, mds a biintetés, mas a tilalom,
mas a pé]gé hatésa. Vannak 0sztonzé és gatlé, kellemes és
kellemetleri ér zelemmel kisért nevelé eszkizok, Altaldnossagban
a nevelé eszkozék hatasa érzelmek keltésén alapszik.
Amennyiben ezek az érzelmek kellemesek, ugy vonzé-,
megnyerd-, ellenkezd esetben pedig visszatart6-, megfélem-
lit6 hatasuak. Ertékesebbek természetesen a megnyers
hatdsuak.

Minden nevelési eszkéz hasznalatdnak megvannak
a maga eldnyei, de egyben megvannak a inaga hatranyai is.
Hogy ezeket tisztén lassuk, nézzitk most kiilén-kiilén a nevelés
eszkozeit az el6bbi beosztas részbeni elhanyagolasaval.
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1. A tekintély.

A tekintély alapja a tisztelet, ami az értékek el-
ismereését jelenti. E szerint a tekintély elismerése annak,
hogy valaki ndlunk bizonyos, vagy pedig tobb tekin-
tetben is nagyobb értéki.

A novendékekben a tiszteletet a nevel6knek kell
felébreszteniok. A tisztelet nyit utat a nevelGhatisok
érvényesiilésének, mert engedelmességre inditja a no-
vendéket. Annak a tanarnak, akit tisztelnek a tanuloék,
. szivesen engedelmeskednek, szavat, tanitidsat megfo-
gadjak. B tisztelet hidnya romboldlag hat, s a tanar
szavat csak kényszeriségbdl fogadjak el. Ez viszont
nem hat neveléleg. A tanuloban 4ltaldnossdgban meg-
van a hajlanddsag a folotte 4llok tiszteletére, de iigyelni
kell, hogy ezt a tekintélyt valami tonkre ne tegye. A
tanar is ember, vannak hibéi, s mint nevelét az egész
tarsadalom figyeli, birdija, hibait, gyarlosdagait taizott
'kiszinezéssel emlegeti. A sziil6k nagy eldszeretette! be-
szélnek gvermekeik, a tanulok elott ezekrél ‘a hibak-
rol, a tandrok cselekedeteit helyielenitik, lekicsinylés-
_sel nyilatkoznak a tanarrél, természetes, hogy ilyen
korillmények Kkozott a tandr, aki mint mintakép allott
a tanuld eldtt, veszit tekintélyébdl. A védekezés egyet-
len moédja. hogy ismerje a tanar sajat kisebb nagyobb
hibait, s ne adjon lehetdséget viselkedésével, magatar- -
tasdval tekintélyrombolasra. ‘
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A tandart a tanuldk el8szor hivatalos dlldsa miatt tisz-
telik, tisztelik benne a tanari allast, amit betslt. Ez a’
bivatalos tekintély. Szomort volna azonban, ha a tanarnak
csak ilyen tekintélye volna, mert akkor csupan az iskolai
rendet tisztelnék, annak engedelmeskednének. A hivatalos
tekintélynek meg kell lennie, de ez 6nmagéban nevelési
szempontbol értéktelen. Ezt a tandr egyéni tekintélye teheti
értékessé, aminek alapja a fudds és a jellem.

Az egyéni tekintélyt kivalé egyéni tulajdonsagaival
szerzi meg a tandr. Ezek lehetnek kiilsé vagy belsé tulaj-
donsdgok. Nevelési _szempontbdl a belsé tulajdonsdgok
az értékesebbek, de a kiilsé megjelenés sem lehet kizombés.

A tanulét elszor a kiilsé benyomdasok ragadjak meg.
Ezek a maradanddk és az uralmat biztositjdk mindaddig,
mig a belsé tulajdonsigok 4t nem veszik a vezetést. A kiil-
s6ségekre ezutan is szitkksége van a tekintélynek, mert
ettsl véglegesen sem a tanuld, sem a tdrsadalom nem tudja
magat fiiggetleniteni. A kiils6 tulajdonsagokat a tanar meg-
jelenése, follépése, magatartdsa, ruhdzata juttatjdk kifeje-
zésre. A tanar kiilsé megjelenése azonban sohasem legyen
. erbszakos, mesterkélt, keriilendé ezzel kapcsolatosan a
szinpadiassdg stb. E kiilsdségekbdl bels értékek kisugér-
zasat varja a tanuld, és ha alaposabb megismeréskor a tanulé
arra a tapasztalatra jén, hogy a vért belsd értékek hia-
nyoznak, akkor a tandr rengeteget veszit a tekintélyébéol.

Belss tulajdonsdgok: a tudas és a jellem.

Elemi kovetelmény, hogy a tanar tuddsban magasab
ban alljon, mint a tanuld, akit tanitani akar. A tanulé
tiszteli azt, aki tuddsban folotte &ll. Igy tisztelik az alsébb
éviolyamos tanulék a felsgbb évfolyamosokat. Azonban
a legnagyobb tuddsi tandr sem részesil kellg tisztetetben, ha
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jellembeli hibdi vannak. A jellem mindenkinél fontos, de
tobbszorésen fontos a tanarndl, a nevel6nél, aki hivatott
az erkolesi jellem kialakitasdra. Ezért joggal szigortibban
méri a tarsadalom a tanar erkolesi ballépéseit. Ezért legyen
a tandr erkolcsi eszménykép ! Ne felejtse el sohasem, hogy
az igazsigossdg tekintélyének az alapja. Az igazsdgot,
az erkilcsi komolysdgot a tanulok nagyon j61 megérzik.
Itéleteiben, birdlataiban nyilvanuljon meg az odaadé énzei-
lenség, az igazsdgossdgra valé torekvés. Pillanatok hatdsa
alatt soha ne itélkezzék, s itéleteit fontolja meg, mert a tandri
tekintély veszélyeztetése nélkiil visszavonni semmit sem
lehet. Legyen tudatdban annak, hogy itéletei megfellebbez-
hetetlenek, legfeljebb csak a tandr sajdt lelkiismeretéhez fel-
lebbezhet. Az igazsigtalansag érzelme pedig a tanulo lelké-
ben él6 tanari tekintélyt alapértékétél foszthatja meg.
A tekintély 1gaz1 értékét ezek a bels6 tulajdonsagok
adjak meg. .
' A tekintély kiilsé megnyilatkozdsdnak abban kell allania,
hogy az igazi bels§ értéket kifejezésre juttassa.

A tanuléinktol meg kell kivannunk, hogy fliszteleiiiknek .
kifejezést adjanak, mégpedig nemcsak a sziil6knek és neve-
16knek, hanem mindazoknak, akik kérnyezetében élnek.
Ez torténhetik szavakkal, mozdulatokkal, félallassal stb.
E tekintetben azonban egyéntetien kell elfdrni. Kivanatos,
hogy ugyanazon iskolatipusokban a ftiszteletaddsnak ugyan-
azok a modjai vezettessenek be.

Baj van a nevelésben ott, ahol a tandr a tekmtelyet
képzeletbeli elérhetetlen magassdgnak tartja, ahonnan
leszallani nemcsak tanari méltésagon aluli, hanem egyenesen
biin. Az ilyen tanar a tanuldk részérél tértént barminemi
figyelmetlenségben, kisebb kihdgasban mar tekintélye mél-
tosaganak a megcsorbitasat latja, Nem azt mondom ezzel,
hogy ne 6rkoddjék tekintélye megtartdsan, de ne minésitsen
minden mozzanalot tekintélyrombolisnak. Ehhez megérté6 ma-
gatartisra van sziiksége a tanarnak. Ertse meg, hogy
a tanulénak az iskolaban mozgisit fékeznie, természetes
vidamsdgat el kell fojtania, s ha néha mégis mozog, ha
egy-két szot szol, ha nem tudja a leckét, ha nem tud 6—7
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oran at padban iilni, abban még nem a tanir iranti tiszte-
letlenség nyilvanul meg. A rend megsértését sohasem
szabad egyéni sérelmiinknek tekinteni. Ha ehhez alkal-
mazkodunk, a tanul6 biintetés esetén sem érez ellenszenvet
a tanar irant. Némelyek mar ezt is tiirhetetlennek ming-
sitik, nem is szélva arrdél, ha a személyes érintkezéskor
kovet el hibat a tanuld. Aki igy értelmezi a tanari tekin-
telyt, aki nem tud ezek folé a vétségek f6lé emelkedni,
annak nem sok Oromet, gyOnyoriisédet jelent a nevelés,
mert mindenben tekintélye megsértését latja, kellemetlen
érzelmeket tamaszt magatartasaval a tanulékban is, és meg-
sértett tekintélyének a megdévdsa érdekében nem tud
konnyen napirendre térni a dolgok felett. Nem képzelhetd
el az emberi gyengeség olyszerii megnyilvanuldsa, hogy
a tisztelet valamilyen formaban megnyilvanult hidnyossig

feleti bosszusagat hosszabb id6n keresztiil éreztesse
a tanar. Ez a tekintélyrombolds legbiztosabb alakja.

Egyes tanarok i6torekvése, hogy tekintélyiiket szigo- -
rian fonntartsak. Ezzel kapcsolatban egyenesen azt kivénijak,
hogy a novendéknek ne legyen egyaltalan akarata. Nem
helyes. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a tanulé mindent
tehet, mindent ‘el kell neki tiirni, hanem csak azt, hogy
olyan kovetelményeket tdmasszunk veliik szemben, amikre
egyéni adottsdgaikkal és erejilkkel képesek. Mulasztdsaik,
hibaik még nem személyes sértések, st még dacossiguk,
ellenszegiilésiik sem mindig az, hanem lehet, hogy intéz
kedéseink természetes visszahatasai, ezért az ilyen eseteket
folindulas nélkil vizsgaljuk ki. Sohasem szabad a fegyelmet
ugy beallitani, hogy az elsGsorban a mi személyes tekin-
télytinket hivatott szolgélni.

Tekintélytiszteletet nem lehet parancsolni. Az a tekin- -
tély, amelyet kényszerrel tartanak fennt, nem igazi tekintély,
mert azt a tanulé nem o6nként, az altala felismert értékek
alapjan és csak addig ismeri el, amig a kényszer fenndll.
Némelyek tévesen gy akarjék biztositani a tekintélyiiket,
hogy ama ,bizonyos hdrom lépés" tavolsig helyett leg-
alabb hat 1épésre tartjdk maguktél a tanulokat. Ebbél
a tavolsagbol is csak folényeskedés, hangoskodas, a tanui6
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lenézése és megvetése jellemzi a tanuléval szemben tanu-
sitott magatartasukat. A tanuloban ne lidssék mar eleve
a tanar ,hivatdsos" ellenséget! Azilyen ember nem tanar,
s ha viseli is a nevet, nem tud bizalmas kozelségbe
keriilni a tanulékkal. Az pedig sohasem fogja szivét fel-
tarni el6tte, — mar pedig ez a gazdaifjak esetében a nevelés
érdekében elengedhetetlen kovetelmény. A nevelésben nem .
elegends tehat a novendéktél megkodvetelni a tekintély-
tiszteletet, és panaszkodni annak a hanyatldsa miatt,
hanem feltétleniil sziikséges, hogy a tanidrban meglegyenek
azok a bels6 tulajdonsigok, amelyek értéket adnak
a tekintélynek. A valédi tekintély nem tdrekszik magat
igazolni, nem kivdn er8szakosan érvényesiilni, hatirozott-
siag, bolcsesség és dnuralom jellemzik, és tiszteli az ala-
rendeltek személyiségét is. '

Az igazi nevel6i tekintély egészen kozel engedheti
magahoz a tanulo6t, s6t keresi az alkalmat, hogy a tanulé
lelkének a koézelségébe jusson. Ez azonban soha sincs
a tekintély rovasara. Annak a tanarnak, aki annyira félti
a tekintélyét, bizonyara megvan rda az oka.

2. A szerctet.

A szeretet a nevelés nélkiilozhetetlen  eszkéze. Sze-

retet alatt az u. n. pedagogiai szeretetet értjiik, amely
"a jbakarat szeretete. Ez jelenti az élénk, bardisdgos, viddm
viselkedést, valamint a lelki melegségel, kozvetlenséget a tanuls-
val szemben. A pedagégiai szeretet mindig a tanulé erkélcsi,
testi és szellemi javainak az el6mozditasira irdnyul.
A szeretetet ki kell mutatni a ndvendék irant, a szeretet-
nek meg kell nyilvanulnia, maskiilonben a névendék nem
adhat valaszt arra. A névendék vdlasza szintén szeretet,
amely megfelelé viselkedésben jut kifejezésre, mint pl.
tisztelet, bizalom, engedelmesség.

A szeretetet és tiszteletet 6sszehasonlitva, azt tapasz-
taljuk, hogy a szeretetben bizonyos melegség érvényesiil,
ami nincs meg a tiszteletben, viszont a tisztelet alapja
az érték elismerésébdl fakado érzelem, ez pedig a szere-
tetbsl hianyzik. Ellenben a szeretet befolyasolja az érté-
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kelést. Gondoljunk ezzel kapcsolatban a sziilgk értékelésére,
ami a jo tulajdonsigok tilértékelésében s a rossz tulaj--
donsagok megszépitésében nyilvanul meg.

A tandr szeretete kiilonbozik a sziilé ily értelmi
szeretetétl. A tanar szeretete megértésben, komoly
jéakarati tamogatdsban, jéindulatban, rokonszenvben nyil-
vanul meg. Az ilyen szeretetnek minden nevelében élnie
kell, e nélkiil nevelni nem lehet. Milyen gazdaneveld
az, aki nem szereti a gazdatirsadalmat? Hogyan tud az
kozel férkézni a gazda lelkéhez? :

A szeretetet természetesen nem kelllépten-nyomon kimutatni, a tanulok
ngyis megérzik azt, mint ahogy hidba mutatja a szeretetet az, akiben nincs
meg. A szeretetet kierSszakolni nem lehet, hisba akar valaki a tanulék
kedvében jdrni, hidba térekszik népszeriiségre, azzal csak bizalmatlansiagot
és ellenszenvet, de nem szeretetet ébreszt.

‘Nem mondhatjuk a szeretet megnyilvanuldsanak
némely tandr kedvtelését, ami ,viccelddés"-ben, ginyoléddsban
nyilvanul meg. A tanuld nevetségessé tétele esetén olyan
érzelmek keletkeznek, amelyek  gydloletet termelnek.
A szeretettel nem a tanulé hibait kell kiélezni, nem az osto-
rozds, hanem a javitds a cél. Ezt pedig sokkal jobban
elérjiik egy-egy joindulatt megjegyzéssel, biztatassal, elisme-
réssel. Ezaltal a tanul6 is megérzi, hogy komolyan vessziik.
A szeretetnek tehat komoly és igazsidgos banadsmédban
kell megnyilvanulnia. A szeretet ily érielmezésben nem
. elnézést jelent, és ezért nem is zarja ki, sGt megkivdnja
ez igazsdgos szigortsdgol,

A tandr szerelete legyen dltaldnos, mindenkire kiterjedd,
Nem jé tanar az, akinek vannak az osztdlyban valasztott
u. n. kedvenc tanuléi. llyen kivalasztdsra sem a rokonsag,
sem a tehetség nem adhat alkalmat. Az ilyen kedvenc
tanulé rendesen bizalmas kozelségbe keriil a tanarral,
s igen sokszor a tanar bizalmat arra is felhasznélja, hogy
a tanulotarsai magatartasarél 6t tédjékoztassa. Nincs olyan
tanar, akinek erre sziiksége volna. Gyakran azonban még
ezen is tilmegy, s egyéni viszonyainak megfeleléen mutatja
be tanulodtarsait tandranak. Egyéni kedvtelése szerint azt
mondhat mindenkirdl, amit akar, jét, vagy rosszat, mert
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nincs meg az ellendrzés lehetdsége. Egyébként is igen
erkdlestelen  dolog ~ barkit olyankor tdmadni, mikor
az védekezni nem {ud. Ezt a tandr nem engedheti meg,
-ezért a tanarnak valasztott kedvenc tanuldi ne is legyenek,
mert csak akkor szamithat rd, hogy szeretetét a tanulok
is szeretettel viszonozzak. -

A szeretetnek megvan nevelés szempontjabdl a nagy
jelentésége. Ha a tanulokban sikeriilt felébreszteni, mar
nagy eredményt értiink el, konnyebben iranyithatjuk,
vezethetjilk tanuldinkat a jora, hiszen a szeretet mar
szinte 6ntudatlanul irdnyitja az érzelmeit. Annak a tanarnak,
akit szeretnek, szivesen engedelmeskednek, meghallgatjak
és meg is fogadiak tandcsait, bizalommal vannak irdnta,
s tisztelik a nélkiil, hogy erdszakolnia kellene azt.

. A pedagdgiai szeretet mély és nagy erkolcsi erdi
jelent. Mas nevelési eszkdzzel, paranccsal, szoktatassal,
stb. nem lehet helyettesiteni.

3. A péida.

Az emberrel velesziiletett alap6szton az wtdnzds.
Ez a gyermeknél sokkal erGsebben érvényesiil, mint a fel-
nétteknél, "azonban az utébbi sem vonhatja ki magat
hatdsa alol. Az ember magatartisban, modorban, oltéz-
kodésben gyakran utdnozza koérnyezetének a tagjait.
EZ az utdnzds lehet 8ntudatlan és lehet tudatos, amikor
kovetésnek mondjuk. ’

A tanuldink cselekvéseiben is érvényesiil az utdnzds
6sztone, és az utdnozhaté cselekvéseknek mint példak, dllanck
a tanulék elétt. Példaadsé e tekintetben mindenki a tanulé
el6tt, aki kornyezetében van. A példa nevel6 hatdsat
mar a romaiak ismerték: ,Hosszd a {lanitds utje, rovid
és hathatés a példa", mondja Seneca, vagy ,A sz6 elrippen,
a példa vonz."

Nevelési szempontbél kivanatos, hogy a tanulék olyan
példdkat lassanak, amelyek kovetésre méltok. A valdsag
azonban az, hogy nemcsak a tandr példdi érvényesiilnelk,
hiszen a kornyezetben szdmtalan példat lat a’ tanulo,
amelyek kedvezétlen hatasiak is lehetnek. Igy nemcsak
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az a cselekedet példa a tanul6 szaméra, amit a tanar peldanak
szdn, hanem minden cselekvés. Ezért a tandarnak a lehetdség
hatérain beliil egyrészt arra kell térekednie, hogy a tanuldk
mennél kevesebb rossz példat lissanak, masrészt képessé
kell tennie a tanulékat, hogy a példakat a biralat szem-
fivegén keresztiil nézzék, és csak a j6 példakat kovessék.

A tanar minden viselkedésének, minden tetiének
olyannak kell lennie, hogy az példaul szolgalhasson. A jé
‘példaadasban tehat a tanarnak kell el6ljarnia. Azt mond-
hatnank, a fandr egész élete ne legyen mds, mint példaadds.
Ez a példaadas azonban sohasem legyen szdndékos, valamely
cselekedetet ne azért hajtsuk végre, hogy a tanulék kovessék.
Az ilyen cselekedet veszedelmes lehet, a tanulék konnyen
- meggy6zidhetnek arrél, hogy a tanar csak példa kedvéért
cselekedett gy, s ezzel azt érheti el, hogy még az dnkény-
telen példaadast is szinészkedésnek tekintik. Az ilyen
példaadds nem viszi elGbbre a nevelést. A tanar minden
cselekedetének olyannak kell lennie, hogy az példaado
legyen, akar latjdk, akdr nem latjak a tanulok. A tanar
egy pillanatra sem feledkezzék meg, hogy a példa haldsa
ergsebb, mint a sz6é, ezért arra kell torekedniink, hogy
a szavaink és fetteink 0Osszhangban legyenek. Kétségtelen,
hogy a tanulé kornyezetében levs él6 példik hatdsa sokkal
maradandobb, mint a tdvoli multbél vett példik, Ez utébbiak
hatdsa is felhasznilhatd, pl. toérténelmi, irodalmi stb.
eszményképek. )

Nemcsak a példaadds, hanem a példa dtvétele, utan-
zasa is lehet szandékos és onkénytelen. A tanulé szan-
dékosan, tudatosan utdnozza azokat, akik kdrnyezetében
élnek, mert abban a tudatban van, hogy amit 6k tesznek,
helyes. Az utdnzds lehet azonban 6nkénytelen is.

Az uldnzdsra valo hajlam igen erGsen jelentkezik a tomeg
hatdsa alalt. Ezért cselekszi a tanuld tarsai kozt ugyanazt,
amit a tobbi, még akkor is, ha az egyéniségével teljesen
ellenkezik. A tomeghatis érvényesiilhet j6 és rossz irany-
ban egyarant. Az igazsig azonban az, hogy a tomeg hatdsa
gyakrabban karos irdnyban érvénmyesiil, amivel a tandrnak
szamolnia keil. '
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Kivanatos, hogy a példik ne csak kivéleles esetekben
dllianak a tanulék elstt, hanem szinte allandéan, s6t ismét-
16djenek. gy sokkal eredményesebb a nevelési munka.

4. A jutalom.

A kellemes érzelmek felemeléleg hatnak, fokozzak
az életkedvet és a tevékenységet. A jufalom ilyen kellemes
érzelmeket ébreszt fel. Jutalomban azonban csak kivételes
esetekben részesitjiik tanuldinkat, pl. jol végzett munka
eredményeképen. Tehat a jutalmazdsban a tandr megelége-
dését, elismerését fejezi ki olyan munkdért, magalartdsért, amely
az dtlagos mértéket meghaladja.

A jutalmazast kisérd kellemes érzés utdni vagy osz-
énzi a tenulét a munka ponlos elvégzésére. a munka foko-
zasara. Minthogy ez a vagy igen erds, a jutalmazéssal szép
eredményeket lehet elérni. A jutalmazds azonban kdros-
hatdst lehet, egyrészt, mert nem a munka elvégzése, hanem
a jutalom elnyerése lesz a cél a tanuld eldtt, masrészt pedig
hidsdgot, onhiltséget és irigységet tdmaszthat. A tanarnak
" e hatranyokat szem el6tt kell tartania, pl. hitisag, 6nhittség
kifejlédését a jutalom cs6kkentésével, nehezebb feladat elé
- allitasdval mérsékelni lehet.

Megkiilonboztetiink kétféle jutalmat: anyagi és erkolcsi
utalmat. A kiilonbség a kettd kozott az, hogy az anyagi
jutalom az elismerést értéket jelents targy altal fejezi ki:
gazdasdgi eszk6zok, pénz, konyv, stb.,, mig az erkolcsi
jutalom f6kép szavakkal: dicséret, kitiintetd osztdlyzat,
. elismerd oklevél stb. Ilyen erkélesi jutalom a szakoktatdsi
intézményeinkben (k6zépfokii) djabban rendszeresitett ruha-
zati jelzés. A jutalmazasnak erkélesi modja az is, ha pl.
tanuldotthonban valamely tisztség elldtasaval bizzuk meg
a tanulét. :

A jutalmazas lehet alkalmi, amely a dicséretes
cselekvést kozvetleniil koveti, vagy pedig dltaldnos, amikor
pl. egy tanitdsi éviek vagy tanfolyamnak a szorgalmat
jutalmazzuk. Az anyagi jutalmazasnak a csaladi nevelésbea
van a helye. Az iskolai nevelésben arra kell torekedui,
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hogy az erkélesi jutalmazdsnak legyen uralkodé szerepe,
s azaltal valjék becsessé, hogy az kiilsé kifejezése az elis-
merésnek. llyen célzattal részesitjitkk anyagi jutalomban -
tanuldinkat, vagy hallgatéinkat az iskolai év iinnepélyes
bezérasakor, vagy téli gazdasigi iskoldkban a termény-
verseny-kiallitds alkalmaval, vagy 1éli tanfolyamok zara-
sakor gazdasigi eszk6zbk, miitragyak, tkdnyvek szétosz-
tasaval a szorgalom és elémenetel elismeréséiil. Az anyagi
jutalmak kozil a pénzjutalomnak csak kivételesen lehet
helye az iskoldban. A pénzzel a sziil6k terhén konnyi-
tenénk, de ez a pénz a legritkabb esetben jut el addig.

Nevelési szempontbdl az erkélesi jutalom az értéke-
sebb, s arra kell térekedni, hogy a tanulé is azt tartsa
kivanatosabbnak. Az erkolcsi jutalmat kifejezheti a tanar
egy fejbolintassal, tekintetével, vagy egy-egy dicsérd szdval :
.Jol van", ,Meg vagyok elégedve”. Altaldban a dicséret
legyen rovid.

A dicsérettel nem szabad fukarkodni, meg kell
taldlni azonban a koézéputat, mert kénnyen talzasba vihet-
jik. A dicsérettel valoé fukarkoddsnak az lehet az ered-
ménye, hogy altaldban tébbet gancsoskodunk, elégedetlen-
ségiinket tobbszor juttatjuk kifejezésre, mint megelégedé-
siinket, s a tanulék fdsultta lesznek, elvesztik lelkesedé-
sitket. A bokeziiség - pedig azt vonja maga utdn, hogy
a jutalom-elveszti az értékét, Ezért csak olyan esetben julal-
mazzunk, amikor azt a tanulé kiilsnésen megérdemli. Helytelen
pl. minden tanul6t megdicsérni azért, mert megtanulta
a leckét.

Jutalmazaskor a tanulé egyéniségét is tartsuk szem
elétt, itt sok fiigg a tanar tapintatatdl. A kevesebb on-
bizalommal rendelkezd tanulét. erésebben dicsérjiik meg
ugyanolyan teljesitmény esetén, mint az elbizakoddsra
hajlamosat. Az utébbinal célszerii kifejezésre juttatni, hogy
tole azon a téren még tobbet varunk. Hasonléképen gyen-
gébb képességili tanulékat, ha szorgalmukkal jobb ered-
- ményt értek el, mint el6bb, elismerésiinkkel tovabbi
munkara késztethetjiik, lelkesedését fokozhatjuk. Itt azon-
ban iigyeljiink, hogy egyszerii kitelességteljesitésért lépten-
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nyomon ne jutalmazzunk, s ne annyira az eredményt, mint
inkdbb az eredmény eléréséért val6 torekvést ismerjiik el.

Jutalmazéaskor gondoljunk azokra az érzelmekre is,
amelyeket elismerésiink a tanul6tdarsakban valt ki. A tanulé-
kat e miatt sohasem szabad Osszehasonlitani egymadssal,
mert az egyik részrél elbizakodottsdgot, masikrol irigységet
tamaszt. Az a tandr jutalmaz helyesen, aki a tanulé lelkében.
kellemes érzelmeket kelt, amit a tobbi tanulo alig vesz
észre, a jutalmazott azonban teljesen tudatdban wvan.
A tanul6tarsaknak csak annyira kell tudomést venni
a jutalmazasrdl, hogy 6k is térekedjenek irigység nélkiil
annak elérésére. _

A j6 tandr nem fejezi be munkaiat az elismerés nyil-
vanitasdval, hanem azonnal felhasznalja az alkalmat, hogy
jutalmazasa 1j, fokozott eredmény eléréséhez céikitiizésiil
szolgaljon. Ennek kovetkezményeként a tanulé is lelkese-
déssel és szivesen torekszik a jobb eredmény elérésére.

E rovid ismertetésbél jegyezzitk meg nagyon jol:
jutalmazdsra sziikség van, a jutalmazdsnak azonban egyeilen
" neveld mddja elismerésiink nyilvdnitdsa szavakban, dicsérés
forméjdban, ezzel sem szabad azonban tilzdsba menni.
A kell6 mérték megtartisa igen fontos. Kiilonésképen
iigyeljiink arra, hogy tanuléink koételességiiket ne az elis-
-merés reményében teljesitsék. Az életben még a legjobban
elvégzett munka sem varhat, és nem is kap minden
esetben elismerést!

5. Engedelmesség, parancs és tilalom.

Engedelmesség alatt akarataldrendelést értiink. A tanuld
kezdetben akaratit a masok: sziilék, féllebbvalok, tanarok
akaratanak, kés6bb torvényeknek és szabdlyoknak, leg-
végiil pedig sajat belatdsanak, a tiszta értelemnek rendeli ala.
Az engedelmességnek e hdarom forméja Iényegében azonos,
mert hiszen a sziil6k, a tanarok és a sajat belatdsunk sem
tandcsolhat mdast, minthogy kovessiik a helyes térvényeket. |

Engedelmességre érzelmi és értelmi okok késztethetik
a tanulokat. A fejlédés kezdetén az érzelmi okok vannak
elétérben. Ilyenkor erdsebben vagyédnak a kellemes
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érzelmek utan, s ez az érzelem segiti az engedelmességre
valé készséget. Ilyen érzelem : a szeretet, a tisztelet, a félelem,
a remény, Ebben a korban feltéllen engedelmességet kell
kivanni a tanul6tél. A fejlettség magasabb fokin azonban
mar az értelmi megfontolasnak kell vezetni az engedel-
mességben.

A tanul6 azonban minden esetben nem tudhatja, hogy
mit kell tennie, és mit kell keriilnie. Ezt tudtara kell adni,
ami parancs vagy tilalom forméjaban toérténik. A parancs
pozitiv, a tilalom niegafiv értelemben fejezi ki a tanar akaratat,
amelynek a tanulé aldrendeli magat, tehdt engedelmeskedik.

A parancsolédsi és a tilalmazasi jogdval a tandr meg-
gondoltan éljen.  El8szor is figyelembe kell vennie azt,
hogy az engedelmesség alapja lchet értelmi, lehet tekintélyi.
Ez utébbi csak kiils6leges engedelmesség, és nevelés szem-
pontjabdl kevés értékii, sét gyakran veszedelmeket rejthet
. magaban: képmutatds, titkolt ldzadozds, a parancs kijatszésa,

Epen ezért csak olyat parancsoljunk, ami elkeriilhetetleniil
szitkséges és keresziiilvihets. Fontos az is, hogy a parancs
teljesitését ellendrizziik. )

Parancskiaddskor a tandr szavai, ufasildsai legyenek
rovidek, hatarozottak és vilagosak, Az olyan parancs,
amely magyardzgaidsra szorul, mar a magyarazgataskor
elvesztette értékének nagyrészét. Az pedig a tanar tekin-
télyének a romboldsat jelenti, s az engedelmességet egye-
"nesen kizarja, ha a paranccsal szemben a tanulok részérdl
vitdt ‘és alkudozast enged meg a tanar. A parancsban
mindig érvényesiilién a joakarat.

Olykor adhatunk parancsot nemcsak utasitaszerien,
hanem tandcs, kivdnsdg, s6t kérés forméjaban is.
' A parancsot és annak a végrehajtasit mindig kovet-
kezetesség jellemezze, Ezért a parancs sohasem legyen
szeszélyes és onkényes. Ovakodni kell olyan parancso-
lastol, amelyet a mdsik pillanatban végrehajthatatlansdga
miatt vissza kell vonni. Ha mégis megtorténik az, hogy
egyes parancsokat meg kell valtoztatni el6re nem latott okok
miatt, akkor azt a tanuldknak magyardazzuk meg. Rendes
koriilmények kozott a parancs magyarazatra nem szorul,
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mert azt a tanulénak meg kell értenie és végre kell
hajtania.

A parancsokkal a tanarnak rendkiviil takarékosan kell
bdnni. Egyszerre ne parancsoljunk sokat, és keriiljiik a folytonos
parancsolgatdst is. Az els6 esetben a parancsok halmo-
zasanak a kovetkezménye egyrészt az lesz, hogy a tanulék
nem tudnak annak eleget tenni, mdasrészt hattérbe szorul
a tanulok kezdeményezd ereje, amire pedig a nevelésben
tag teret kellene biztositani. Igy mennél tébb a parancs,
annal t6bbszor fordul elé a parancs megszegése, ami pedig
nevelési szempontbdl egyéltalin nem kivanatos. Ha pedig
egyszer kialakult a tanuloban, hogy lehetetlen minden
parancsnak eleget tenni, mar veszélyben van az engedel-
mességre valo nevelés, ami kihatdssal van a fegyelemre.
A folytonos parancsolgatiskor a tanulé megszokja azt,
s konnyen jelentéktelennek tekinti, ami pedig karosan hat
. a felelGsségérzet kifejlédésére. Legnagyobb nevelési hiba,
hogy a folylonos parancsolgatds és tiltds hovetkezményeként
az 6nndllésdg “nem fejlédhetik ki, mert a tanulé csak
a parancsbol tudja, mit kell, és a tilalombél, mit nem
szabad tennie.

Ez nem jelenti azt, hogy a parancsot és tilalmat
szamizziilk a nevelésb6l. Bizonyos esetekben a nevelésnek
egyenesen sziiksége van mind a parancsra, mind a tilalomra,
csak arra kell iigyelni, hogy szamuk mennél kevesebb.
legyen.-

Mindaz, amlt e tekintetben mondottunk, fokozott
mértékben érvényes a tilalomra.

Nevelési eljarasunkat sohasem kezdjiik- azzal, hogy
Jitt ezt nem szabad, azt nem szabad”, hanem inkabb azzal,
hogy itt ezt kell, azt kell cselekedni”! A tilalmi jelzétdbldkat
csak a valosdgos hibdk elkbvetése utdn dllitsuk fel, mert mas-
kiilénben a.tanulék esetleg épen a tilalmakbél ismernek
meg olyan helytelen cselekvéseket, amelyek talan esziikbe
sem jutottak volna.

Altalaban @ gyakorlati nevelésben a parancs és tilalom
a legritkdbb esetben jelentkeznek liszta alakjukban, hol jutal-
“mazassal, hol biintetéssel kapcsoljak 6ssze: parancs juta-
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‘lommal, esetleg biintetéssel stb. Ezzel az a cél, hogy
a tanul6é szdmdara egyetlen it maradjon, mint lehetdség:
a parancs teljesitése. Ez nagy nevelési hibat hord magaban,
mert a parancsad6 elismeri magaro6l, hogy parancsat csak
akkor teljesiti a tanuld, ha meg is fenyegeti, vagy jutalmat
helyez kilatdsba. Az ilyen pzrancs engedelmesség szem-
pontjabol értéktelen, mert nem a parancsnak engedelmes-
kednek a. tanulék, hanem a biintetés elkeriilése vagy
a jutalom elnyerése miatt. Az ilyen tandrnak vagy sokszor
kell biintetnie, vagy allanddéan jutalmaznia.

6. A fegyelem, fegyelmezés.

A fegyelem egyenld az engedelmességgel. Fegyelmezett
az, aki tud engedelmeskedni, akaratdt hajlandé mdsok akaratd-
nak alérendelni. A fegyelmezeltséget mutatja a parancsok pontos
teljesitése, a szabdlyok megtartdsa, tovdbbd a kiilsé rend.
Fegyelmezés alatt a tandrnak a fegyelem megtartasara
iranyulo tevékenységét értjiik, aminek az a célja, hogy
a tanul6 a tandr akaratdnak engedelmeskedjék. Minthogy
a fegyelmezettség megmutatkozik a kiilsd rendben is, azért
a kiils6 rendet is szoktak fegyelemnek nevezni.

A fegyelem tehat vonatkozik az iskolai kiilsé rend fonn-
lartdsdra és az erkilcsi akarat fejlesztésére. Ez a két tevé-
kenység nem azonos, de bizonyos mértékben tadmogatja
egymdast. Nem azonos, hiszen a tanulé kényszerbdl 6va-
tosan tigyelhet a kiils6 rend megtartisira; ezért még nem
biztos, hogy erkolcsi magatartésa tokéletes, s6t ellenkezdleg
romlott is lehet. Viszont lehetséges, hogy tanulénk 1épten-
nyomon vét a kiilsé rend, fegyelem ellen, pl. élénk vér-
mérséklete miatt, e mellett azonban erkélcsi magatartdsa
még kifogastalan lehet.

- A kétiéle fegyelem azonban egymast bizonyos mér-
tékben kiegésziti, mert a kiilsS rend gyakorolja az akaratot
a helyes cselekvésben, viszont az erkélesileg emelkedet-
tebb egyén a kiilsé rend megtartdsaban.is nagyobb fegyel-
mezettséget tanusit.

A-két feladat koziil természetesen az erkolcs1 akarat
képzése a fontosabb. Az iskolai munka szempontjabél
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azonban sziitkséges a kiilsd rend megtartdsa, ugyanis az
iskola a kozos élet és a kozos munkassag szinhelye. Ennek
. lehet6ségét csak bizonyos szabalyok altal megallapitott rend
biztosithatja. Az egyénnek ebbe a rendbe okvetlen bele
kell illeszkednie, annak a szabalyait be kell tartania, mert
ha mindenki azt csinalja, ami neki j6l esik, komoly mun-
karol sz6 sem lehet. Az iskolai fegyelem célja elsésorban
épen az, hogy biztositsa az iskola munkdjiban a zokkend
nélkiili nyugodt menetet. Ezért szitkséges bizonyos rendet
elére megallapitani. Ezt «z elgre megdliapilott szabdlyok
Gsszeségél nevezziik rendtartasnak.

Minden iskoldnak megvan a maga rendtartdsa, amely-
‘nek ismerete a tandrra nélkiilézhetetleniil sziikséges, mert
ennek hidnyaban a tanar maga sem tudja magat mihez
tartani. Ezért a 'gazdasagi szakoktatds szolgalataban allé
tanaroknak, ha. az egyik iskola tipustél a masikhoz keriil-
nek, els§ dolguk legyen a rendtartas ‘alapos attanul-
ményozasa. Ez fegyelmezési eljarasukra altaldnossagban
megadja az utmutatdsokat, s munkdjukat megkonnyiti.
A rendtartds ismerete azért is fonios, mert nem elegendd
a szabalyok eldirdsa, hanem arrél is gondoskodni kell,
hogy azokat mindenki meg is tartsa. Ez az ellendrzés
- elsésorban a tanar feladata.

A tanédrnak erre irdnyulé tevékenysége a fegyelmezés.
Fegyelmezés nélkiill minden tanitds lehetetlen feladatra
vallalkozik. Tudjuk azt, hogy a tanarok fegyelmezés tekin-
tetében is kiilonb6z6 ratermettséget drulnak el, némelyek
sziiletelt j6 fegyelmezék, mar egyéniségiikben rejlé erével
fegyelmet tartanak, mdsok viszont egyenesen rossz fegyel-
mezék, s allandéan bajuk van a fegyelmezéssel. Az is tény, -
hogy a fegyelmezés keresztiilvitele nemcsak a tanartél,
hanem mds- tényez6tél is fiigg: osztalylétszamtél, tanar.
tarsak fegyelmezési modjatol, stb. Eredményesebb a fegyel-
mezés munkéja, ha kisebb létszimi az osztdly, és a tanari
testiilet fegyelmezési eljardsa dsszhangban van.

Vannak azonban éltalanos feltételek, amelyek betartdsa
megkonnyiti a fegyelmezés munkdjat. A tovébbiakban
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ezeket akarjuk nagy vonasokban ésszeallitani, s egyben
tanaccsal szolgalni.

Tévedésben van az a tandr, aki azt hiszi, hogy
a fegyelmezés nem mads, mint biintetés. A biintetés épen-
ugy csak egy eszkoze (nem is a legjobb eszkoze) a fegyel-
mezésnek, mint a jutalmazds, példaadas, feliigyelet, fog-
lalkoztatds, rendre, pontossdgra szoktatds stb.

A fegyelmezés szolgalataban 4ll mar az is, ha a tanar tanitdsi
érajit pontosan megtartja. Becsongetés utdn azonnal megkezdi a tanitdst,
s kicsengetéskor befejezi a munkat. Szem eldtt tartja, hogy az 50 perc
tanitdsi id6 a tandré, a 10 perc sziinet a tanuléé. Ezzel hozzd szoktatja
éket ahhoz, hogy a tanitds pontosan kezdédik. Ha a tanulok azt veszik
észre, hogy a tandr az 6rardl kovetkezetesen késik, a harmadik, negyedik
esetben a tanulék sem mennek becséngetés utdn azonnal az osztilyba
(példaadas). A tanuld tudatéban van annak is, hogy munkdja utén pine-
nésre, felfrissiilésre szolgdl a sziinet, igy kicséngetés utan, ha a tanér
még mindig magyardz, elégedetlenségének ad kifejezést. llyenkor az osztaly
fegyelme felborul, s nem utols6 esetben az ilyen tandr ellenszenvessé
vilik a tanulé el6tt. Ezért a rendelkezésre allé id6t kell tokéletesen
kihaszndlni.

A fegyelmezés megkivanja azt is, hogy a tanitasi idé alatt a tanulékat
a tanar a lehetéség szerint foglalkoztassa. Ezért a munkédnak a tanir
megjelenésekor azonnal meg kell kezdddnie, mert igy id3 nincs is a fegyel-
mezetlenség megnyilvanuldsira, mig ha azt kivanjuk a tanuloktol, hogy
tétlenil iljenek, minthogy az ellenkezik a tanulo tevékenységi 6sztonével,
a rend pillanatok alatt felbomlik. Ezért kivanatos mér a haladdsi naplo
beirasakor foglalkoztatni a tanul6kat. Annil a tandrndl, aki tudja foglal-
koztatni az osztalyt, s ugy tanit, hogy tanitisdval a tanuldk figyelmét
teljesen lekéti, fegyelmezetlenség nem fordul eld, mert ilyen tanar
az osztalyt allandéan ,kézben tartja.” A foglalkoztatds csak akkor lehet
a kivanalmaknak megfelels, ha a tanitdsra kellen késziilt (1. késobb)
a tanir. Tévedés volna azt gondolni, hogy ott j6 a fegyelem, ahol a tanulék
meg sem mernek mozdulnj, ellenkezden ott i, ahol az osztily élénken
részt vesz a kozés munkédban, emellett azonban mindenki kézremiikédik
a rend fentartdsiban, és a tanadr parancsit azomnal engedelmesség koveti,

Nélkiilozhetetlen feltétele a fegyelmezésnek az érzék-
szervek épsége. Itt elsGsorban a szem és fiil épségére
gondolunk, mert fegyelmezési szempontbol sziikséges, hogy
a tandr a fegyelmezetlenséget azonnal észrevegye. Egyszerre
kell latnia és hallania, ami az osztalyban torténik. A fegyel-
mezetlenségre hajlamos tanuldt ilyenkor egyszerii tekintet-
tel, ha ez nem elégséges, ligyelmeztietéssel rendre lehet
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utasitani, A figyelmeztetés megszakilja a munka menetét, ezért
e téren elényben vannak azok a tanarok, akiknek szeren-
csésebb voltukndl fogva mar tekintetiilkben van bizonyos
.sztrdssiag”, ami fegyelmet parancsol, vagy legalabb is
a rosszalast kifejezésre juttatja. Mar a figyelmeztetés érde-
kében sziikséges, de az egész nevelés is okvetlen meg-
kivéanja, hogy @ fandr a tanuléket névszerint ismerje, mert
ezt a gyengeségét a tanulok kénnyen kihasznaljak. Viszont
a fegyelmi esetek elintézését minden esetben hagyjuk
a tanitds befejezése utan, dzzal a tanitds menetét ne
zavarjuk meg.

Eléfordulhat az is, hogy a tanar becséngetés utdn
rajta kiviil all6 okokbdél munkijat nem kezdheti meg,
de mas esetben is az osztaly mozgékonyabb, hangosabb
lehet, mint rendes kériilmények koz6tt (bar ez jol fegyel-
mezett osztalyban alig lehetséges). Ilyenkor a tanar farisa
meg nyugalmdt, legyen tiirelmes, nyugodt és komoly, mert
_ haragjdval és bosszankoddsdval csak elismeri a lanulék félényét.
A szokasos ,csend legyen“ kifejezés nem elég hatdsos,
célszerfi a rendetlenked6ket azonnal feleldsségre vonni.
Ugyanigy jarhatunk el, ha a stigdsok egyszeriibb figyel-
-meztetések ellenére tovabb ismétlédnek. .

A fegyelmezés keresztiilvitelében legyiink kovetkeze-
tesek, ne csak néha kivdnjunk meg a fegyelem érdekében egyes
cselekedeteket, hanem dllandéan. A jéakarat és igazsdgossdg
vezesse fegyelmezésiinket, s legyen az minden részrehajldstél
és személyeskedéstél mentes. A fegyelmezettséget ne igyekez-
ziink biintetéssel elérni, minden csekélységet ne biintessiink,
s6t ne is bosszankodjunk rajta, kiilondsen ne j6jjiink
indulatba. Viszont, ha olyan fegyelmezetlenség tortént, ami
biintetést von maga utdn, ne érjilk be fenyegetédzéssel,
hanem cselekedjiink megfontoltan. Fegyelmezéskor vegyiik
tekintetbe az egyéniséget is, mdsként kell fegyelmezni az érzé-
keny, mdsként a durvdbb tanulét, Mas a fegyelmezés médja
felndtt gazdaknal, mint iskolai tanuléknal. Az Osszes
fegyelmezési eljardsokat el6irni nem lehet, a tanarnak
a fegyelmezési médot minden esetben megfontolds tdrgydvd
kell tennie.
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A fegyelmezésnek az el6bbiekben vazolt médja, kvet-
kezetessége rendes kériilmények kozott biztositja az iskolai
fegyelmet. Ennek a fegyelemnek az elérése elsérendii cél,
s szolgalnia kell a tulajdonképeni erkélcsi fegyelem céljat.
Ezért az iskolai térvényeknek, a méasok akaratanak enge-
delmeskedd kiilsé fegyelmet lassanként a belsé fegyelemnek,
majd pedig az 6nfegyelemnek kell felvéltania. Az olyan
fegyelem, amely csak addig érvényesil, mig az iskola
rendtartdsa élteti, nem fegyelem. Ereztessitk meg tehat
~tanuléinkkal, hogy a szabdlyok 6nmagukban véve jok,
azok az egyén és kozosség céljat szolgaljak. Ha a tanuloval
sikeriil belattatni a szabalyok helyességét, akkor a fegyelem
valéban az akarat, tovdbbmendleg az erkélcsi nevelés
eszk6zévé valik. E cél elérését minden tanar igyekezzék
megvaldsitani, s vigye at tanuldi lelkébe, hogy ,rend
a lelke mindennek" !

7. A szoktatas.

Szokds alatt bizonyos cselekvéseknek ugyanazon mdédon
valé elvégzését értik. Ezeknek az ember életében nagy jelen-
téségiik van, hiszen a mindennapi élet. cselekvéseit alta-
ldban minden ember Gigy végzi, ahogyan azt megszokta.
Nem csoda tehat, ha é&ltaldnossdgban a szokdsokat dgy
emlegetik, mint az ember masodik természetét. A szokdsok
azonban nemcsak a cselekvésekben, hanem a gondolkoddsban
és érzelemben is megnyilvanulnak. Kivéanatos tehat, hogy
tanuléinkban olyan szokésokat 1étesitsiink, amelyek a helyes
cselekvést, gondolkoddast, érzelmet teszik dllandéva.
A szokdsok létesitését szoktatasnak nevezziik.

A szoktatasnak mar az élet elsd napjaiban meg kell
kezdédnie, s 16 ideje a gyermekkor, azonban nem nélkél6z-
heti a nevelés az ifjakorban sem. Szokasok maguktél is
Iétesiilnek, pl. a gyermek megszokja a hangot, a jardst,
az izt, ugyanigy a tanulé megszokja a dicséretet, a szidast, -
a munka féradalmait stb. A nevelésben a tervszerii szok-
tatdsnak van jelentdsége. Mind a maguktdl, mind a terv-
szerli szoktatdssal létesiild szokasok keletkezésének alap-

feltétele az, hogy az illetd cselekvést gyakran és. azonos
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médon végezze a tanuld. Tervszerii szoktatidskor a cselek-
vések gyakorlasat addig végeztetjiik, mig azok gondolkodas
nélkiil nem mennek végbe.

A szoktatdssal parhuzamosan halad a leszoktatds,
amirdl akkor van sz6, ha mar szokdssd valt nem kivanatos
cselekvéseket akarunk megsziintetni. A valdsdgban ez is
szoktatds, mert valakit valamely rossz szokasarol ugy
szoktathatunk le, hogy az ellentétes j6 szokasokat gyokerez-
tetjiitk meg. Igy a leszoktatds és -szoktatds tulajdonképen
egyszerre torténik.

A szoktatds az akaratnevelés szolgalataban all, mert
gyakorolja az akaratot valamely cselekvés végrehajtésaval,
e mellett azonban még meggyokerezteti a j6 szokasokat.
Késébb az akarat szerepe mar csak a cselekvés meg-
kezdésekor érvényesiil. Szoktatdssal sajatitja el a tanulé
pl. a pontossdgot, a tiirelmet, az illend8séget. A példa-
adas, a fegyelmezés egyuttal szoktatds is. |

A szoktatist igen el6nydsen hasznalhatjuk téli gazdasdgi iskoldk
tanulGotthonaiban, de altalinossigban is a nevelés céljanak a megvalési-
tdsdra. Szoktatdssal tanitjuk meg pl. tanuléinkat az evéeszkézok helyes
hasznalatdra, a ruhdik, a szobaik tisztdintartdsdra, a fiizeteik gondos veze-
tésére, a szekrényeik rendbentartdsdra, a pontos felkelésre, az ajtok csendes
betevésére, az étkezés eldtti kézmosdsra, ugyanigy a figyelmességre,
az el6zékenységre, a helyes magatartdsra stb. Ezekre a kisgazdaifjak
nevelésében nagy szitkség van. A nem kivédnatos cselekedetekrél leszok-
tatjuk a tanuléinkat aziltal, hogy nem adunk moédot azok gyakorlasira.

_ Kivansdgunk mardol holnapra nem valik a tanulék
szokdsava. A cél eléréséhez nevel6i tiirelemre van sziikség.
. El6szor ugyanis az egyes cselekvéseket lassan, figyelemmel,
tudatosan kell végeztetni, majd tudatosan gyakoroltatni,
mig Onkényteleniil, figyelés nélkiil is el tudja azt a tanulé
végezni. Ep ezért a tiirelem mellett még a kbvetkezetesség
is f6kovetelmény. A legkisebb kévetkezetlenség mar nem-
csak késleltetheti, hanem egyenesen megsziintetheti a cse-
lekvés szokassa valdsat. A kovetkezetesség f6kép azt
kivanja meg, hogy ugyanazon a médon ismételfessiik a cse-
lekvéseket, és ne csak néha, hanem allandéan kivanjuk meg.
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8. A feliigyelet.

A nevelés az Osszes eddig ismertetett eszkdzével sem
valdsithatja meg a céljat, mert hidba vannak a legszebb
tervek, elgondolasok, hiaba szabjuk meg, hogy a tanulénak
mit kell, és mit nem szabad tennie, hidba magyarazzuk
meg a kovetendd cselekvés helyességét, nem biztos, hogy
azt kovetni fogja. Szitkséges, hogy a tanir a munka elvég-
2ésérél, a feladat megolddsdrél meggy6z6djék. Ez a célja
az ellenérzésnek, a feliigyeletnek,

A feliigyelet feladata elsdsorban megeldz6 jellegii,
masodsorban pedig a tandr hatdsdnak a biztositasat szol-
“géalja. Ily értelemben a feliigyeletet a tandr lelkiismerete
és felelosségérzése is megkiveteli, .

A tanulénak tudnia kell, hogy 6t mindig szemmel
-tartjak. Ez a tudat visszatartja a helytelen cselekedelts],
s a helyes cselekvésre kényszeriti. A kényszerité hatds
miatt {igyeljen a tandr arra, hogy a feliigyelet ne legyen
kicsinyeskeds, zaklaté, sét nyomaszté, akadékoskodd, hanem
a hibdk megeldzését szolgdlja, és kisegilé - célzati legyen.
A feliigyeletben inkabb a jéakarata érdeklédés nyilva-
nuljon meg. A tilzdsba vitt feliigyelet képmutatist fejleszi,
" az 6ndllésdg kifejladését gatolja. Eppen ezért a feliigyelet
ne legyen folylonos, mintegy szakadatlan, hanem adjunk
szabadsagot a tanuldoknak, engedjiik 6ket sajat akaratuk
szerint is cselekedni, mert csak gy tudhatjuk meg,
hogy mely szempontbol kell iokozott ellenérzest gyakoroi-
nunk. Helytelen pl. tanuldéotthonokban az alland6 szemé-
lyes ellenérzés, sokkal nevelébb hatasu a vératlan ellen-
6rzés. Az allando ellendrzés megsziinésekor f6lszabadultnak_
érzik a tanulék magukat, konnyebben cselekszenek -hely-
teleniil, mintha az a tudat él benniik, hogy barmely pilla-
natban szamot kell adniuk cselekedeteikrél. Ugyanigy
célszerii megoldani a folyoséi és udvari feliigyeleteket
az Orakozi sziinetekben. Kivanatos azonban el6re megalla-
‘pitani, hogy mikor ki gyakorolja ezt a feliigyeletet.

Végiil a feliigyelet legyen mindig kozvetlen. 'Nem
renddri ellendrzésre van szitkség a nevelés érdekében,
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hanem jéindulati, segiteni akard tdmogatdsra, s egyben
meggy6zodiink arrél, hogy utasitisainkat a kivansagnak
megfelelden hajtottik-e végre a tanulok. Szérakozasukat
is ellendrizziik (feltiinés nélkiil vegyiiljiink a tanuldk kozé
szabad idejiikben is). ‘

A feliigyelet terjedjen ki mindenre,' legyen vdratlan és
kozvetlen !

9, A biintetés.

A tanar eszményi elképzelése a nevelésben akkor
valésulna meg, ha céljat kényszerité eszkozok nélkiil érné el,
Ehhez azonban egyuttal eszményi vilagra is sziikség volna.
Ilyen azonban nincs, igy a tandr ré van utalva kényszerits
eszkdz6k hasznalatdra. A kényszeritd eszkozok koziil
a leggyakrabban alkalmazott eszkoz a biintetés.

A biintetés alatt kellemetlen érzelmek okozdsdt érijiik.
A kellemetlen érzelmeket a lehetdség szerint a tanuld
keriilni akarja, ezért bizonyos esetekben alkalmas arra,
hogy a tanul6t eddigi 1itjatdl eltéritse. A biintetés céljaként -
szoktak emlegetni a helytelen cselekvéstél valé visszatartdst,
a javitdst, a megfélemlitést, vagy az elretientést és a meglorldst.

.Altalaban a biintetésnek a visszatarté ereje érvényesil
~ abban az esetben, ha a kellemetlen érzelmek, amelyek
a helytelen cselekvést kisérik, erdsebbek, mint a helytelen
cselekvést kisér6 kellemes érzelmek. A visszatarté ers
hatdsat egyesek fokozni kivanjdk a biintetésnek a meg-
félemlitéssel valé 6sszekapcsolaséaval. Lehet. hogy hatasaban
ez erGsebb, mint az elkdvetkezendd biintetés tudata,
de nevelési szempontbél még hatranyosabb, mert a helytelen
cselekvéstdl csak a feliokozott biintetés érzelme riasztja
vissza a tanulét. Igy pl. az engedelmességre nevelés modja
nem lehet az, hogy ,ezt kell tenned, mert ha nem teszed,
ilyen és olyan biintetésben fogsz részesiilni* stb. Ez nem
javitas, s nem minden ‘esetben érvényesiil a visszalartis
sem. Javitdssd akkor vdlik a biintetés, ha az a megbdnds
érzését felkelti. Ilyenkor a biintetést természetes kévetkez-
ménynek tartja a tanulé, és egyenesen kivanja a meg-
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biintetését. Ebben az esetben hasonlé cselekedetek bekovet-
kezését a tanul6 lelkiismerete nem engedi meg. A javulas
akkor kovetkezik be, ha a tanulé nem a biintetést akarja
csak elkeriilni, hanem lelkiismerete parancsira nem akar
rossz lenni.

A visszatartds még nem javitds, annal kevésbbé
az a meglorlds, Ez utobbit a tanar szdndékosan sohase
alkalmazza, mert ez mar nem nevelési eljdrds. A meg-
torlas egy esetben lehet nevelsi célzati, ha az az elkovetett
helytelen cselekedet természetes kévetkezményeként hat.

A tanarnak a biintetéssel tehat a javitast, vagy

" legalabb is a helytelen cselekedetektél valé visszatartast °
kell célul kitiiznie. Kiilonosen {igyelni kell arra, hogy
az ne keltse az igazsagtalansig érzetét, mert akkor dac,
makacssdg, bossziiallas, gyiilolet, elkeseredés lesz a kovet-
kezménye. Ha a biintetéssel a tandr nemcsak félélmet
és szégyent, hanem a becsiiletérzést is felkeltette, céljat
nagymértékben elérte. )

Az elébbiekbél kovetkezik, hogy a tanarnak a biin-
tetés karos hatasaival is kell szdmolnia. Ezek koziil eddig
mar az elébb emliteftitk tobbek kozdtt a megszégyenitést,
amelynek kovetkezményeként a tanulé lealazottnak érez-
heti magat, ennek kdvetkeztében csokkenhet a munkakedve
és az Gnérzefe. Megtorténhet, hogy a biintetés visszatarto
ereje nem kimondottan a cselekvésre szoritkozik, hanem
mint gatlé hatds, kiterjed a lelki miikodésre -is, ami pl.
kénnyen kicsinyhitiivé teheti a tanulét, mert elveszti onbizalmat,
és belenyugszik abba a gondolatba, hogy & rossz. Viszont
ennek megvaltoztatdsira nem érez magaban elegendd erdt,
és azilyen tanul6 taldn egyetlen biintetésiink kovetkeztében
vész el a helyett, hogy a tarsadalom értékes tagja legyen.
A biintetés hatdsa alatt a tanulék el is durvulhainak.

‘A biintetés karos hatdsai megvannak, még sem lehet
azt kirekeszteni a nevelés eszkozei koziil, mert vannak
esetek, amikor hatasuk mas neveldi eljarassal nem helyettesit-

hetd. Most nézziik, milyen eszkézei vannak a biintetésnek ?

t
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a. A fizikai és az erkdlcsi biintetés,

Megkiilonboztetiink fizikai (iités, éheztetés) és erkilesi
‘(megszégyenités, feddés, dorgalds) biintetést. Ezenkiviil
vannak atmenetek is, pl. kimend elvondsa.

A fizikai biintelés kellemetlen érzelmek okozdsa a test iitjdn.
A mai neveldi felfogis a biintetéseknek ezt a nemét szam-
tizte az iskolab6l. A tandr soha ne éljen vele, helye
inkabb a csalddi nevelésben van.

Az erkilcsi biintetés kellemetlen lelki érzelmet jelent, Ilyen
erkolcsi biintetés .a figyelmeztetés, intés, szemrehanyds,
feddés, dorgalas. Mindegyikkel az a célunk, hogy a tanulé
tudomdsul vegye helytelen cselekedete miatti elégedetlen-
ségiinket. Az erkélesi biintetésben tehat a neveld mindig
rosszalasat fejezi ki a torténtek felett. Természetesen
. arosszalas kifejezése f{igg a neveld egyéniségéisl pl. a heves,
indulatossagra hajlamos tanar erdsebb kifejezéseket hasznal,
mint a gyongéd lelkiileti. A biintetés torténhetik négy-
szemkdzt, vagy nyilvanosan, gondoskodjunk azonban lelki
nyugalmunk, higgadtsdgunk meg6rzésérél. Igy dorgalaskor
keriiljiitk a durvaséagot, szidalmazast, igyekezziink szavainkat
kellsen megvalogatni. Hasonléan keriiljiilk a ginyos
és csip6s megjegyzéseket, mert konnyen abba a helyzetbe
jutunk, hogy eldobjuk a kévet, és nem tudjuk, hol all meg.

Mind a fizikai, mind az erkélcsi biintetést illetéen
" Rousseau és Herbert Spencer tanitdsaval kapcsolatosan
az a vélemény alakult ki, hogy a tanulé cselekvésének
irdnyitéi azok a koévetkezmények legyenek, amelyek-
a cselekvéseket ‘kovetni szoktak. Ez fejezi ki a természetes
kovetkezmények elméletét. E szerint a tanulé a kovet-
kezményekbél jon ra, hogy mit kell keriilnie. Ezzel szemben
a mai felfogds az, hogy ez a kovetkezmény esetleg csak
a férfikorban jelentkezik, amikor mar késé (pl. nem akart
tanulni), vagy életveszélyes lehet a kovetkezmény. Ezért
ebbdl az elgondoldsbél a mai nevelési felfogds egy igen
fontos elvet von le: ,Minden biintetés olyan legyen, hogy
a lanul6 fettének természeles kivetkezményeként tiinjék fel
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b. A biintetés mddjai.

Az iskoldban 4ltaldban kevés a megengedett biin-
tetés, azoknak a szamat azonban szaporitani felesleges is.
Mennél t6bb a biintetés valamely iskoldban, vagy valamely
tanarndl, annal rosszabb az iskola, vagy a tanar.

Fegyelmezetlenség esetén jol nevelt osztilyban célt
ériink egyszerii intéssel vagy figyelmeztetéssel. Mind a két
esetben a tandr bevezetett eljdrasdra bizhatjuk, hogyan
juttatja kifejezésre ezt. Példaul: tanitds kézben egy pilla-
natra megall, varatlan hangsilyemelés, a fegyelmezetleniil
viselkedd tanuléra néz hosszabb idén keresztiil, esetleg
kopog stb. Szitkség van azonban arra is, hogy rosszalasat
ne csak az el8bbi formaban, hanem szavakkal is kifeje-
zésre jutassa a tandr: pl. egyesek nem figyelnek, vagy
néven szolitjuk a rendetlenkeddt. Amennyiben ezek az
eljarasok nem vezetnek eredményre, vagy kihagasok for-
dulnak eld, tovabb kell menni. Kihdgds, szabdlytalansdg,
vétségek elkbvetése esetén tartassunk onbirdlatot a tanulékkal,
beszéliitk meg az esetet, mondja el a tanulé a tényallast.
Ez mar maga biintetés, mert errdl a legszivesebben nem
beszélne. Ez alkalmat ad arra is, hogy helytelen cseleke-
detét belassa, és megbanja, s a biintetést is szabja ki
maga. Ezt aztan vagy helyben hagyjuk, vagy megvaltoz-
tatjuk. Utobbi esetben azonban feltétleniil megindokoljuk
eljdrasunkat. A biintetések kiszabdsdban mindig maradjunk
farayilagosck, ne kezdjik mindjdri a legnagyobb biintetéssel,
mert nem tudjuk fokozni.

A pirongatas, feddés, dorgalas, megszégyenités alkal-
maval szavaink mélték legyenek a miivelt nevel6 ajkara,
ezért becsmérls, megaldzé kifejezéseket, sértd jelz6k hasz-
latat keriilni kell. ‘

Folindult, ideges dllapotban soha ne biintessen a tandr,
minden eljarasat nyugodtan végezze, a biintetés- kimonda-
satél ne idegenkedjék. Ha azonban a kigondolt- biintetést
nem fontolta meg kelléen, akkor inkibb ne mondja ki,
hanem az iigy végleges elintézésére tiizzén ki egy késobbi
idépontot. Ezalatt a tandr is meggondolhatja, hogy milyen
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biintetést fog kiszabni, a tanulénak is van ideje meggon-
dolni, mit tett. Ez a varakozas nevelési szempontbél joté-
kony hatést lesz. Ez nem jelenti azonban azt, hogy mindig
varakoztassuk meg a tanulét, nem is volna helyes. Rendes
koriilmények kozt a biintetés kévesse a legrovidebb idén
beliil a helytelen cselekedetet.

Minden biintetés kiszabdsakor legyiink igazsdgosak
és kovetkezetesek, Ugyanazt a helytelen cselekvést minden
tanulénal biintetni kell, és semmi esetre sem szabad nevel6i
eljarasunkban eléfordulni, hogy egyszer biintetiink egy
helytelen eljarast, maskor pedig nem. Az elkévetett vét-
séget azonban egyénenként kiilén-kiilon birdljuk meg.
A fokozatossdg kovetelményét is tartsuk szigoridan szem
el6tt, annyira, hogy ugyanannak a cselekedetnek egymas
utani megismétlédésekor ugyanannal a tanulénal mar szi-
gortibb mértélkkel mérjiink.

" A biintetések kiszabasakor gondohunk arra, hogy
azzal, amit a neveléssel elérni ohajtunk, ne biintessiink.
Igy pl. nagyon helytelen a munkaval valé biintetés, hiszen.
nevelési célunk éppen a munkdra valé nevelés, a munka
megkedveltetése. Ha pedig biintetést 1at a tanulé a mun-
kaban, akkor azt nem fogja megkedvelni, Nem szabad
tehat biintetésbél munkat kiszabni a tanuléra pl. burgonya-
asas, csukléztatas; igen gyakori szokds: ,Leirja kétszaz-
szor . . ." mondas sem helyes. Helyes viszont pl. a napi-
rendet vagy annak egy-egy szakaszat leiratni vagy meg-
tanultatni, ha a tanuld arra hivatkozik, hogy azt nem
ismerte, “Azonban semmiesetre sem kétszaszszor iratjuk le!

Ellenkezik a nevelés fogalmaval a tanuléknak a tanitdsi
6rdrol valo kikiildése is. A tanuldnak ott kell lenni a tanitasi
6ran, kikiildeni nem szabad. Némelyek még fokozni
kivanjak a biintetést azzal, hogy mint igazolatlan mulasztét
az osztdlynapléba -beirjak.

Ha a tandr képtelen egyes esetekben a fegyelem
meglartasira, a rendetlenkedd tanulét vagy az orakézi
sziinetben, vagy azonnal (pl. nyiltan ellenszegiilé tanulét)
rendelje igazgatéi kihallgatdsra, egyébként a tanitasrol
6nhatalmiilag ne tdvolitsa el. :
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Stlyosabb fegyelmi kihdgas esetén a biintetéseket
a fegyelmi szabdlyzatban elGirt fokozatok szerint szabja ki
a tandri festiilet. A fegyelmi szabdlyzat ismerete minden
tanarra kotelezd. Ezzel kapcsolatban itt csak annyit jegyziink
meg: kivanatos, hogy az osztalylénéknek minden ilyen
dologrél tudomaésa legyen, s az osztalyfénok a sziiléket
minden olyan esetben értesitse, ami az egyszerii ,tanuldi
csinytevést” meghaladja. Ez nagyon helyes, mert igy a sziilé
gyermekei kilengéseirl, magatartasirol nemcsak akkor
szerez tudomdst, amikor mar késd, pl. iskolabdl valo
eltanacsolas idején.

Osszefoglalva : biintetésre szitkség van, a biintetés olyan
legyen, amely mindig a nevelés céljdl szolgdlja.

10. A tanitds.

Az értelmi nevelés legfontosabb eszkize a tanitds. A tanitas
alatt értjiik a rendszeres ismeretnyuijtast, a szellemi munka
irdnyitdsat, az elme tartalmanak a gyarapitasat és ren-
dezését. -

Az érzékelés, tapasztalatszerzés mar az élet kezdetén
megindul, amit kévet a gondolkodds, mert hiszen a gyermek
a szerzett tapasztalatokat igyekszik fel is dolgozni. Tanitds
nélkiil azonban a tapasztalds hézagos, a hkivetkeztelés eselleg
téves, a gondolkodds helytelen maradhatna. A tanitdssal gondos-
kodunk arrdl, hogy a tanulé megismerje azt, amire sziiksége
van, tudja gondolatait rendezni, megértse a mdasok gon-
dolatait. )

. A tanités lehet alkalmi és rendszeres.

Az alkalmi fanilds az alapvetd, s értékesség szem-
pontjabél nem marad a rendszeres tanitds mogott. Kore
{6kép a csalddi nevelésben van, a gyermek kérdezéskodik
az utdn, ami 6t érdekli, kérdéseivel oda vezeti a sziilét,
a testvért, hogy kielégitdé valaszt kapjon.

A rendszeres tanitds helye az iskola, ahol a kulonbozo )
tantargyak nyujtjdk az ismereteket. Ezek helyes képet
adnak a vilagrél, s egyben betekintéssel szolgdlnak annak
a torvényszeriiségeibe. Az ismeretszerzés maga utan vonja
az értelem kifejlédését is. Eppen ezért a tanitdst mindig -
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a tanulé fejlettségéhez kell mérni. Példdul mésként tanitunk
 az éallattenyésztés k6rébsl valamely ismeretet a téli gazdasagi
iskolaban, mésként a kozépfoku gazdasagi tanintézetben,
ismét masként a mezSgazdasigi fGiskolan. Szem elétt
tartjuk azt is, hogy minden fokon mds a tanitds rendeltetése,
a médja, és vdltozik a tartalma is. s

Az iskolai nevelésben a tanitas a {6, mert ez gyako-
rolja, fegyelmezi a gondolkoddst, rendezi az ismereteket.
A tanar azonban ne feledkezzék meg arrdl, hogy a fanitds
nem a f6cél, hanem a tanulé fejlodését elGsegili munka egyik
eszkoze. Eppen ezért nem az a fontos, hogy pl. a n6vény-
‘termesztést szordl-széra tudjak a tanulék, hanem, hogy
az ismeretek elsajatitdsa kozben a tanulék egyéni erdi is
kifejlédjenek. A névénytermesztés ismerete fontos, de
ezzel még csak a tanuld ismeretkdre boviil, e mellett
sziikséges, hogy gondolkoddsa is fejlédjék, az ismeretek
gyakorlati hasznalatara is képes legyen.

-1 Egyéb nevelési eszkozok.

Vannak olyan nevelési eszkdzdk, amelyekben csak
kézvetve vagy pedig egyaltaldin nem érvényesiil a tanar
hatidsa. Ezek ma mdr igen fontos eszkozei a nevelésnek, ezért
érdemes velitk réviden foglalkozni, anndl is inkabb, mert
hatdsaival a tandr a munkdjdban gyakran taldlkozik, Nem
utolsé esetben pedig épen a tanér feladata azok esetleges
karos hatdsait visszafejleszteni, a kivdnatos hatasok
érvényesiilésére pedig modot adni. Ide soroljuk: az olvas-
mdnyokal, a rddiét, a filmet, az iskolai kirdnduldsokat, az iskolai
tinnepélyeket,

a. Olvasmanyok.

A gazdasdgi szakoktatdsi intézetek tanuléi korban
a 14. életéviiket betoltotték. Az addigi értelmi nevelésiikben
tehat mar bizonyos magaslatra emelkedtek, s a gyakorlati
életben tapasztalatokat szereztek. Mar eddigi életiikben is
érvényesitette nevelsi hatdsat az olvasmany. A tanar elsd
feladata meggy6z6dni arrdl, tanuléi szeretnek-e olvasni,
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s milyen munkak irdnt érdeklédnek. Ilyen tanulmanyozas
kodzben j6n ra arra, hogy alséfoku szakoktatasi intézetek tanu-
161 nem igen szeretnek olvasni, vagy pedig nem mindig kiva-
natos munkdkat olvasnak. Elsé 1épés tehat, ha az olvasma-
nyokatat nevelés szolgalatdba akarjuk allitani, a tanulokat meg
kell nyerni, s meg kell veliik az olvasdst szerettetni. Ez azonban
lehetetlenség u. n. kotelezé olvasmdnyok bevezetésével also
fokon. Inkabb ajanlatos az olvasmanyrdl valé beszélgetés
formajaban folhivni ra a figyelmet, esetleg az 6nképzd
gazdak6rben ismertetni egy-két konyvet, és modot adni
azok elolvasdsara. Folhasznalhaték olyan munkdk is,
amelyeket egyes tanulék mar olvastak, s velitk szivesen
elbeszélgetiink azokrol a tobbi tanuld jelenlétében. Vagy
tanitds koézben szakmunkakra hivijuk fel a figyelmet,
bizonyos idé6 mulva érdeklédiink utdna ki olvasta el, s 6t
kitiintetjitk azzal, hogy beszamoltatiuk. A tanulék egyéni-
ségének az ismerete nagyban segit benniinket  célunk -
elérésében, az olvasas megkedveltetésében.

Kézéploku szakokiatdsi intézményben is szitkség van
az olvasas megkedveltetésére, itt azonban mar a kotelezd
olvasmanyokatsemlehet nélkiilézni. Mindenesetre atanarnak
tigy kell irdnyitania a tanulékat, hogy - megértsék, nem-
azért kell olvasni egyes munkakat, mert kotelezd, hanem -
azért kotelezs, mert olyan értékeket képvisel, ami mas
munkakban nincs meg. Kivanatos egy par mozzanatra
bemutatjak a kovetkez6 miisort. Ezzel f6lkeltjitk a tanulok
érdeklédését a munka irant. ‘

Elsé foltétel tehat az olvasis megkedveltetése. Az olvas-
manyok azonban nagy hatdssal vannak az ifju lelkére,
ezért igen fontos, hogy mit olvasnak. Az olvasmédnyok
megvalogatasa fontos, pedagogiai feladat, a tanarnak ép ezért
fontos, hogy nemcsak a szak-, hanem a szép-irodalmat
is j6l ismerje, és a tanuldkat irdnyitani tudja az olvas-
manyok kiszemelésében. Ne felejtsiik el, a jo kinyv segits-
{drsa, a rossz azonban a legveszélyesebb ellenfele a tandrnak
a nevelésben.
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Miket olvashatnak tanuléink? A tanuldk olvasmdnyai
. lehetnek szép-, és szak-irodalmi munkdk, folyiratok és napilapok.
A szépirodalmi iffisdgi olvasmdnyokra ma mar katalogusok
_allanak rendelkezésre, amelyeket a tandrnakiismernie kell,
és elsdsorban azokat kell az ifjisagi konyvtar szamara
beszerezni. Azok koéziil is kivdnatosabb a tanulék érdek-
16dési  korének, - fejlettségi fokénak legmeglelelébbeket
kivalogatni. A szakirodalmi munkdk ismerete a tanarral
szemben elemi kovetelmény. A folydiratokat és a napi-
lapokat az Onképzdkérok szerzik be, itt nevelési szem-
pontbdl kivanatos, hogy a tanar jeldlje ki azokat, amelyek
olvasasit a tanulékra nézve célszeriinek latja. A folydiratok
szintén szépirodalmi és szaklapok legyenek. A napilapok olva-
sdsa miatt bizonyos fokd birdlatra is ra kell nevelni
a tanuldkat, amire ismét egyes cikkek megbeszélése ad
megfeleld6 modot. Erre azért is sziitkség van, mert napi-
lapokat nemcsak az iskolaban, hanem odahaza is olvashat
a tanulo, s igy a targyilagos mérlegelés elsérendiien fontos.

A tanuléotthonok adjanak médot arra, hogy a tanulék
ismereteiket a szorosan eldirt kovetelményeken tul is
gyarapithassak olvasmanyokkal. Ezért tanuléotthonokban
legsyenek u. n. olvasétermek (szobék), ahol megfelel§ hazi-
rend mellett ifjisdgi folydiratokat, napilapokat és egyéb
munkdkat olvashatnak, tanulményozhatnak a tanulék.

Minthogy a tanulék igen sok esetben a fentemlitet- -
teken kiviill nagy szeretettel olvasnak mads értéktelen
munkdkat is, 10—20—50 filléres u. n. sdrga regényeket,
az ellenérzés e téren sem maradhat el. Azok karos hatdsarél
csak a legritkdbb esetben gy8zheték meg a tanulék, mas-
részt e munkakat gyorsan adjdak kézrél-kézre, beszélnek
réla, s oly mértékben elterjedhet, hogy egészen hatal-
maba keriti a tanuld ifjusdgot. Ezért a meggy6zés mellett
szigorti ellen6rzésre is sziikség van. Tanuldotthonokban
gyakran kivénatos' ellendrizni a tanulék munkajit ebbsl
-a szempontbdl is, konyveiket, szekrényeiket meg kell
tekinteni, de olykor a kiintlaké tanulék ellenérzése is
kivanatos. Iit szamoljon a tanar azzal, hogy épen a tilalom
teszi e munkdkat kivadnatossd, Nehéz megakadalyozni,



94

hogy a tanulé karos olvasmédnyhoz ne jusson, a karos-
hatast, amennyire lehetséges, ellensilyozni kell.

Osszefoglalva: Az olvasmdny gazdagitia a tanulé lelki-
vildgdt, ezért az olvasdst meg kell kedveltetni a tanuléval.
Olvasmdnyai meguvdlogatdsdban irdnyitani kell, és .a lehelGség
szerint meg kell gdtolnia a szennymunkdk olvasdsdt, s annak
kdros hatdsdtél meg kell védeni a tanulékat.

b. A radié.

Tanuléinkat és hallgatdinkat nem zarhatjuk el az élet
kiil6nboz6 hatédsaitol. Szdmolnunk kell azzal a hatdssal is,
amelyet a-rddié tanuléinkra gyakorol. Tanul6ink elsGsor-
"ban a szorakozas miatt kedvelik a radiot, kétségtelen
" azonban, hogy bizonyos hatdsokat fejt ki, csak ezek nem
tervszeriiek. A szérakoztaids mellet! a gazdasdgi szakismerelek
idékozonkénti nyujtdsdval a gazdasdgi szakoktatds, valamint
a népies gazdasdgi oktalds szolgdlatdban dll.

Altaldban a radié &ltal gyakorolt hatasokkal kapcso-
latban nevelési szempontbdl kivansagokat tdmaszthatnéank,
kifogasokat azonban aligha, mert a rddi6 nem kdzvetleniil
kivdnja a nevelés iigyét szolgalni. Igy schasem helyettesit-
heti az iskolai tanitast, valamint a tanar személyiségét sem,
tovabba az Ontevékenység érvényesiilésére nem adhat
moédot, és nem: veheti tekintetbe a tanuldok egyéniségét.
Ezeket figyelembe véve, a rddié csak kiegészitGje lehet
a tanitdsnak, Ezt a feladatat a gazdasagi szakoktatdsi inté-
zetekkel kapcsolatosan ma mdr el is latja. :

Mint ismeretes, a radids gazdasigi eléadasok irdnyi-
tasat most a Foldmivelésiigyi Minisztérium végzi. A radié
miisoran meghatérozott, mindig ugyabban az idében hang-
zanak el az id&szerii gazdasagi el6adasok, féleg a legujabb
ismeretek kozlésével. Ezek az el6adédsok kiegészitik egészen
gyakorlatias médon mindazt, amit vagy az iskoldban, vagy -
a tanfolyamokon tanitanak tandraink. A tanar feladata
ezeket az eldadésokat a tanitds szolgalatiba allitani. Ep
ezért nem elegendé csak a tanuldk és hallgatok figyelmét
.az el6adasok . idGpontjara és targyara 16lhivni, haném
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‘médot kell adni azok meghallgatasara is, és érdeklGdést
‘ébreszteni a targy irant. Igyekezziink odahatni, hogy ez
az. érdeklédés a targy iranti szeretetbdl fakadjon. Igen
alkalmas -itt a gazdai éntudatra valé hivatkozas. Célunkat

. akkor érjitk el, ha a mi irdnyitasunk nélkiil is sziikségesnek
tartjdk tanul6ink és hallgatéink az eladasok meghallgatasat.
Az erre val6 rénevelés nem megy mardl-holnapra, a tanar
kitarté munkaja sziikséges hozza.

Megligyelésem szerint a téli gazdaségi iskoldk tanuléi mar kezdetben
elvesztették kedvilket és érdeklédésiiket, mert az eldaddst nem értették
meg teljesen. Kivdnatos ezért, hogy a gazdasigi tanar mind a tanulékkal,
mind a téli tanfolyamos hallgatokkal egyiitt hallgassa végig az eléadasokat,
és azt minden egyes esetben k6z8s megbeszélés kdvesse a tanar irdnyi-
tasaval. E megbeszélésen kell az eladdsban hallott ismereteket beilleszteni
a tanulok eddigi szakismereteibe. Sorozatos hasonlé eljardssal elérhets,
“hogy tanuléink lelki sziikségletnek tekintik a rddiés gazdasdgi elfaddsok -
meghallgatasat.

A radiot ily mdédon kozvetleniil az oktatds szolgala-
taba, ezzel és egyéb hatdsaival kozvetve a nevelés szolga-
lataba allithatjuk.

c. A film.

A film hatdsaival a tanarnak szamolnia kell, mert -
annak a gondolkodds, az érzelem, a vildgnézet kialakitdsdban
nagy szerepe van. A filmet ép emiatt nem lehet és nem
kivénatos elzarni a tanuldk el6l, még akkor sem, ha sza-
mitasba vessziik, hogy nem minden film ezt a hatdst valtja
ki. A régebbi filmek a tomegek értelmi és erkilcsi nevelésére
alig voltak tekintettel. Ma mar vannak filmek, amelyek
mindenki, s vannak, amelyek csak 16 éven feliiliek sza-
mara alkalmasak. Ez bizonyos fokig megszoritas, de neve-
1ési szempontbol egyaltalain nem elégséges. Azt is el kell

~ ismerniink, hogy a mai csapong6 képzeletii ifjusdg korében
szinte filmériilet uralkodik, és érzelmi vilagat kritikai
‘megfontolds ‘ nélkiil befolydsolja a film., E téren a tanar
iranyitasira nagy sziitkség van. Ezért helyes a rendtarta-
.soknak az a pontja, amely megszabja, hogy a mozik lato-
Patdsa osztalyfonoki stb. engedélyhez van kétve. A tandrnak

\
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éreznie kell a”felelésséget, s ne csak azoknak a filmeknek
a szemlélésére ne adjon engedélyt, amelyek 16 éven
aluliaknak nem alkalmasak, hanem azokra sem, amelyek-
nek a megiekintése nevelési szempontbdl nem kivanatos.

Masrészt a film igen hatdsosan tdmogathatia a nevelés
munkdjdt, ugyanis a j6 film az érzelmek egész témegét
kelti, az ismeretanyag felvételét megkonnyiti. Ezért kar volna
kirekeszteni a nevelés eszkozei koziil. A tanir feladata
{ehat az, hogy azoknak a filmeknek a hatiasit engedje
a lehetdség szerint érvényesiilni, amelyek a nevelés mun-
kajét eldsegitik.

Ma méar az u. n. mozifilm mellett, amelyek f8kép
az érzelemre hatnak, készitenek u. n. oktatéfilmeket, amelyek
elsGsorban az értelemhez szdlanak, igy a tanitas szolgalatdban
sllanak. Ezek mdar inkabb szemléltelé eszhozik, s az ismeretek
folvételét és megértését segitik el3, mintegy élményszeriivé
leszik a ftanitdst. Az oktatd filmnek megvannak a maga
elényei : valoszeriiség, amit semmi mdés élettelen szemléltetd
eszkdz nem ad meg: tdvlati hatds; a mozgast a valésagnak
megieleléen mutatja be; fejleszti a térszemléletet; éles
megfigyelésre és a lényeges mozzanatok gyors kiemelésére
szoktat. _

Az eddig készitett oktatofilmeket intézeteinkben 16kép
a kozismereti tantargyak keretében lehet félhaszndlni,
Igen kevés gazdasdgi vonatkozdsu filmiink van jelenleg.
A filmnek mint szemléltets anyagnak a hasznélatat a ,,Szem-
léltetés"” c. fejezetben részletesebben ismertetjiik.

d. Az iinnepélyek.

Az iskolai iinnepélyek az érzelmi nevelés szolgdlatdban
dllanak; ebbsl a szempontbdl erdsebb a hatisuk, mint
a tanitdsé. Tdrgyuk lehet az emlékezet, a hdla, a hazafias
érzés. Ilyen tinnepélyek: az iskolaév megnyitdsa, bezérasa,
marcius 15., oktober 6., az allami§ névnapja stb. Az egyes
tinnepélyeket célszerii Gsszekapcsolni miséken és isten-
tiszteleteken valé részvétellel, ezaltal a vallasos nevelés
céljait is szolgdljuk, egyben a hazafias érzést is mélyit-
hetjiik. Pl. évzaré tinnepély elétt templomba megyiink,
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utdna tartjuk az iinnepélyt, ezt kovetben a tanuléifjusag
megkoszortizza a hés6k emlékmiivét, s diszmenetben
elvonul a nemzeti zaszlo elStt. Az i{innepélynek a fenti
moédon valé Osszeallitdsa vallasos, hazafias érzelmek keltése
mellett mélyiti a hés6k irdnti tiszteletet is.

Az érzelem nevelése mellett alkalom nyilik az ilyen
innepélyen a tanulék cselekvésére is. Nevelési szempont-
bol ez a cselekvés igen hasznosan aknéazhaté ki, pl
kitiintetés a szereplés stb. Az iinnepélyre val6 el6késziilet-
kor a tanir konnyebben bepillantist nyerhet tanuléi
lelkébe, s folismerheti j6 és rossz tulajdonsagaikat. De az
ilyen cselekvés el6késziti a tanulét nyilvanos szereplésre is.

J6 alkalmat adnak az iinnepélyek a sziil6k meg-
hivésara. Ezt kar elmulasztani hazi {innepélyek rendezésé-
 vel, mert a sziil6k, a térsadalom jelenléte mélyiti az iinnep

érzelmét és az iinnepi gondolatot. Masként is kivanatos,
hogy az iskola és a sziildk idénként kozelebb jussanak
" egymashoz. ' :

" ' Az iskolai iinnepélyre késziilni kell mérijoval elbb.
Nem ¢legendd a miisorszamokat az utols6 héten kivalasz-
tani, és iaz {innepélyen j6l-rosszil el6adni. Az iinnepély
rendezése nagy elokésziiletet kivdn. Az egyes miisorszdmokat
tgy kell megvdlasziani, hogy egy kizponti gondolat kifejezéi
legyenek, az iinnepély céljat magukban foglaljgk. A marol-
holnapra &sszecsapott {innepély hatdsdban nem lesz nevels
értéki sem a tanuldkra, Jsem a sziilék el6tt nem lesz
alkalmas az intézet tekintélyének az emelésére.

Az {innepély mfiisordnak a megallapitasdban ne az
id6 kitoltése legyen a cél, hanem kelld révidség mellett
adjunk 'tartalmat az {innepélynek. Ne egy és féloras
iinnepélyeket rendezziink, hanem inkdbb hiromnegyed-
orasokat. Gondoljunk arra, hogy a hosszii és gyakori

- iinnepélyek megszokoltakkd vdlnak és nem alkalmasak az igazi
iinnepi hangulat keltésére.

e. A kirandulasok.

A kirdnduldsok, vagy a tesinevelés vagy a szellemi nevelés
szolgdlatdban dllanak, Mindkét esetben e mellett még szdrc-
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kozdst is nyujtanak. E megkiilénbéztetés azonban, ha
mélyebben meggondoljuk, csak alaki, mert azt jelenti,
hogy vagy a testi nevelés, vagy a szellemi nevelés cél-
jénak a megvaldsitisa az uralkodé mozzanat. Tobbé-
kevésbbé azonban mind a kettét szoigaljuk, s a szérakozési -
lehetéséget egyik esetben sem rekeszthetjitk ki, mert
akkor az egész kirandulas nyomott, élettelen szinezetet kap.
Ez pedig nem kivéanatos.

Tehat a kiranduldson a célokat nem lehet egymastol
elvalasztani, s azt mondani, hogy a kirandulasnak pl. csak
a szorakozas vagy csak a testedzés a célja. Minden kiran-
dulas minden célt szolgdl. Az alséfoki és kizépfokii intéze-
tekben- rendezelt kirdnduldsok azonban elsésorban a tanitds
szolgdlatdban “dllanak, s olyan ismeretek, tapasztalatok szerzését
teszik lehetévé, amelyeket az intézet nem nyujthat, Pl. gazdasagok
tanulmédnyozasa, orszagos édllatvdsdr megtekintése, noévény-
gyfijtés, kiilonbozé {izemek tanulményozasa stb. Minket
elséserban az ilyen kirdnduldasok érdekelnek. Ezeket
a kirandulasokat tanulmanyutaknak nevezziik.

A kirandulédsok a tanitas rendes menetét megszakitjalk,
s az igen gyakori kirdnduldsok e miait egyenesen zavarolag
hatnak az iskolai munkdara. Ebbél az kovetkezik, hogy
nagyon siiriin ne rendezziink kirdnduldsokat. ld6tartam szem-
pontjabél lehet néhany érds, egy napos vagy t6bb napos
kirdnduldst rendezni. Mindegyik esetben gondolni kell
arra, hogy kells elékésziilet nélkiil a legrévidebb kzrandulas
sem sikeriilhet,

Miben all az elékésziilet? A kirdandulds el8készitése
a tanar feladata, s ebbe a munkdba a tanulékat is bevon-
hatja. El8sz6r is meg kell allapitani, hogy mi lesz a kirdn-
dulds fécélja: tanulmanyozds, testedzés stb. Az elékészités
csak akkor sikeriilhet, ha a tanar azokat a helyeket, ahova
a kirdandulast tervezi, ismeri. Célszerli ezért, ha még nem
ismerné a helyet, elére megtekinteni, a helyszinen a leg-
messzebbmenden tajékozédni mindenrsl, mérlegelni, hogy
mennyi idére van szitkség nemcsak az egész, hanem mdr
a részletek tanulmanyozasara is. Ha ez nincs mddjaban,
idejében levélben kell tijékozddast kérnie mindenrél. Igen
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célszerli a tanulmanyozas ottani vezetésére pl. gazdasdgban
a helyi viszonyokkal ismerés személyt felkérni, s egyben
megkérni az ottani pontos munkaterv Gsszeallitdsara.

A helyi munkatervek ismerete alapjan allitsa dssze
ezutdn a tandr az egész kirandulds tervét. Igen nehéz,
de annal fontosabb itt az idével valo célszerii gazdalkodas.
Az id6 legjobb kihasznéléséra kell térekedni oly modon,
., hogy az a tanuldkra ill. hallgatokra ne legyen faraszto,
de ne csak futtdban tekinthessék meg a dolgokat, hanem
kellgképen tanulméanyozhassak is. A pihenések, az étkezé-
sek helyét és idGpontjat is pontosan meg kell allapitani.
Az idébeosztds megallapitisa a legnehezebb feladat, mert
a tomegnek sokkal t6bb idére van sziiksége ugyanazon
dolgok megszemlélésére, mint egy embernek. Ezért -
inkabb t6bb id6t iranyozzunk eld, mint kevesebbet.

Mikor a kirandulas teljes tervét oGsszeallitottuk, kép-
zeletben gondoljuk végig, mintegy filmszeriien pergessiik le
magunk el6tt az egészet, és amennyiben zékken6k mutat-
koznanak, azok elhdritdsidra mar a kirdndulds megkezdése
elott tegyitk meg a sziikséges lépéseket. _

A kirdanduléds megkezdése elétt a tanulokat, ill. hall-
gatokat az egész tervrdl tajékoztatni kell, igy ismertetjitk
velik a célt, folhivjuk .a figyelmiiket mindarra, amit
latniok lehet, azaz folkeltjiik az érdeklédésiiket a tanul-
manyut egyes mozzanatai irant. Minthogy szabadban
a fegyelem megtartasa nagyobb munkat jelent, mint bent
az osztdlyban, célszerli ismertetni a tanuldkkal, hogy
a kirdndulés alatt milyen magatartdst kivanunk. Természe-
tesen a szabad mozgast ne vonjuk meg télitk (pl. 6rak
hosszat a zart rendben valé menetelés csak gyiiloltté teszi
a kirandulést), de gondoskodjunk arrdl, hogyha a sziikség
kivanja, adott sipjelre a rend azonnal helyrealljon. Rend,
fegyelem nélkiil kirandulast vezetni lehetetlenség. Nagyon
jo hatasu, ha arra érdemes tanulokat a vezetés és rend-
tartds  munkdjdba bekapcsolunk; nagy létszam esetén
a szitkségnek megfeleléen két-harom csoportot létesitiink,
s mi csak a legi6bb iranyitast tartjuk meg magunknak.
A nagy létszam és a nagyobb idétartam még azt is meg-



100

kivanhatja, hogy ne egyetlen tanir vezesse a kirdndulast,
kii]ondsen, ha vonatot, gépkocsit, hajét stb. is igénybe kell
venni az tut megtételére. Utdbbi esetben jegyek meg-
valtasat stb. kozpontilag kell intézni. Az el6késziilethez
tartozik még annak a korvonalazdsa is, hogy mit kell
és- mit szabad a tanuléknak magukkal vinnick.

Pontosan meg kell allapitani a kirdndulas helyét és
id6pontjat, valamint a visszaérkezés idejét. Gazdasédgokat,
iizemeket stb. j6 elére kell értesiteni a megérkezés pontos
idejérél. A pontos, részletekig kidolgozott el6késziilet
magaban hordja az egész kirandulas sikerét.

A kirandulds tartama alatt az el6re megallapitott
tervet szinte percnyi pontossaggal menetrendszeriien tartsa
be a tanar. A kirdndulds tartama alatt ne egyéni kedv-
teléseit keresse, hanem {eleldssége tudatdban figyelme
terjedjen ki mindenre, legyen ez alatt az id6 alatt teljesen
a tanuléé. A tanuldk figyelmét hivja fel mindenre, s kész-
ségesen ~ adja meg 'érdeklédésitkre a kielégité valaszt.
Vezesse az egész kirandulast nyugodtan és 6ntudatosan.
A csoportok egyiitt-tartdsa miatt a vezetd tanar legyen elél,
s a menet végén is legyen pl. egy megbizott tanuld, aki
Osszetartja a csoportot. :

A kirandulas befejezése utan a latottakat meg kell
beszélni a tanuldkkal, mert csak igy biztosithatjuk, hogy
'a szerzett ismeretek maradandék is lesznek. Hosszabb
idStartamu kirandulast gy kell rendezni, hogy utdna egy
napi plhenes legyen.

" Nem sikeriilhet az a kirandulas, ahol a tanar féltve
6rkodik tekintélyének a megévasan, A kirdndulason ez
nem lehet cél. Hiszen itt van a legnagyobb médja a tanar-
nak arra, hogy a tanuldk egyéniségét, jellemét, gondolko-
dasat jobban megismerje, mert az szabadabban nyilvanul
meg ilyenkor. A kirdndulds édltaldban tervszerii vezetés
mellett kozelebb hozza a tanulét és tanart egymashoz.
A szorakozasra biztositott id6 a szerzett tapasztalatot
az élményszeriiség szinezetével vonja be, s igy az egész
kirandulds mint kellemes élmény marad meg a tanulé
emlékezetében. _ - :
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12. A nevelés eszkdzeinek haszmilaia./

Az elGbbiekben attekintettiik altalanossdgban a neve-
16s eszkozeit. Mint emlitettitk, minden egyes esetre nem lehet
dltaldnosan érvényes szabdlyokat feldllitani mar azért sem,
mert ugyanabban az esetben két tanidr nem ugyanazt
a nevelési eljarast valasztja, az eredmény mégis a legjobb
lehet mind a két esetben. Ezenkiviil is minden eset mas
és mas. Ezért az eszkozik megvdlaszidsa nemcsak a felveld-
dott eseltél, hanem a tandr és a tanulé egyéniségélsl is fiigg.

A nevelési eszkdz megvélasztasahoz a tanulo ismerete
igen sziikséges, pl. szeretetre, bizalomra vagyo tanuléra
nézve a szigorusdg szenvedést jelent, mert kegyetienséget,
iildozést érez a szigorisagban. Ugyanilyen kart jelent
az engedékenység arra a tanuléra, akinek szigoru vezetésre
van sziiksége, mert akarata gyéngévé, ingadozova valik,
az engedékenység szeszélyt, nemtdérédést eredményez.
A tanulé egyénisége szabja meg, hogy. szigorisdg vagy enge-
dékenység jellemezze a tandr munkdssdgdt. Ezt nagy mértékben
befolyasolja még a tandr jelleme is, ami viszont fiiggetlen
tényezd, mert nem lehet elSirni, hogy milyen jellemii
legyen a tandar. A mesterkéltséget, képmutatast - a neveldi
eljarasbol szamfizni kell, a tanar igazi természete jelenjék
meg a nevelésben.

Hogy a nagyszdmu nevelé eszkoz koziil melyiket vdlaszlja
ki a tandr; ahhoz helyes itéleire, a tanulé egyéniségének -
ismeretére, a helyzet helyes megitélésére, s nem utolsé esetben
miivészi megérzésre van sziiksége. Minden nevelési eszkdznek
megvan a maga elénye, de magaban hordhatja a veszedel-
met is, ezért a tanarnak minden esetben mérlegelni,
s igazsdgosan és méltanyosan valasztani kell a rendelke-
zésre allo eszkdzok kozott.

Ne felejtse el a tanar sohasem, hogy vannak gyak-

rabban és ritkabban hasznalhaté nevelési eszk6zok, minden
esetben haszndlhaté nevelési eszhéz azonban nincs.

‘ A nevelési eszkoz kivalasztdsat minden neveldi elja-
rasban a nevelés céljanak kell iranyitani.
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1L Tanitastan.

A tanilds a nevelésnek egyik igen fontos eszkbze, s az
iskolai nevelésben a legnagyobb helyet foglalja el. Az iskola
egész nevelési rendszere az értelem kimiivelésén keresztiil
valdsitia meg a nevelés céljat. Ebbél kifolydlag a kovet-
kez6 hirom nagy kérdés elstt allunk: 1. Mit tanitsunk? -
2. Mikor tanitsunk? 3. Hogyan tanitsunk? Ezekre
a kérdésekre feleletet kell adnunk. A felelet pedig maga-
ban foglalja az értelmi nevelés korébe tartozo Gsszes tudni-
valokat. Ezt a feleletet adja meg a tamtastan vagy
didalktika.

A tanitdstan tehat a tanitdsra vonatkozd ismereteket
targyalja, foglalkozik, mint latni fogjuk pl. a tanitastervvel,
a tanitdsmenettel, az orarenddel, az 1smeretkozles kiilén-
b6z6 modjaival stb.

A tanitdstan tartalmdt két részre oszijuk. Az elso rész
a .mit és mikor" kérdésekre adja meg a feleletet: ez az
altalanos tanitastan. A mdsodik része pedig a ,hogyan"
kérdésre felel, ez a rész a médszertan vagy methodika.

A. Altaién'os tanitastam.

Az altalanos tanitastan korében foglalkozunk a tani-
tas céljaval, a tanitastervvel, az Oratervvel, a tanitdsme-
nettel, 6rarenddel, a tanitdsi 6ra tagoldsaval és az idd
beosztasaval, valamint az ezekkel kapcsolatos tanitdstani
ismeretekkel. '

1. A tanitas célja.

A tanitasrél eddig azt mondottuk, hogy a nevelés
egyik eszkoze, s f6célja a tanulé értelmének a fejlesztése.
Ez azonban nem zarja ki, s6t egyenesen megkivanja, hogy
az értelem fejlesztésével 6sszhangban az érzelmi és akarati
nevelést is szolgaljuk, célkitiizéseit megvalositsuk.
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A tanitas torténhetik a csalddban, ez azonban csak
alkalomszerii, és az iskoldban, amely mdr tervszerii. A tovéb-
biakban csak a tervszerii tanitassal foglalkozunk.

A tervszerii tanitas valamely ismeretnek vagy iigyes-
ségnek abbol a célbdl valo kozlését jelenti, hogy azt a tanulo -
elsajdtitsa. A tanulds ennek megfelelden ezeknek a birfokba-
vételét jelenti. Megszoktunk kiilonboztetni nevelé- és szak-
tanitast. A kett§ kozott a hatdrvonalat a szerint huzzak
meg, hogy az elébbi az ismeret vagy az ligyesség elsaja-
titasat csak eszkéznek tekinti a nevelési cél eléréséhez,
az utébbiban pedig-ez a végsd cél. A mezdgazdasdgi szak-,
oktatds a kettd kozott foglal helyet. Okvetlen szaktanitds,
mert célja az, hogy a mezdgazdasagi szakismeretekbél és
a gyakorlatbé!l annyit nyujtson a tanuldknak, amennyi élet-
feladataik szakszerii megolddsdhoz sziikséges. Azonban
nevelGtanilds is, mert a szakismeretek nyujtasdt minden
fokon osszekapcsoha a nevelés célkitiizésének az elérése-
vel, vagyis nem oly médon sajatittatja el a gazdasagi szak-
ismereteket, mint a kovécs, géplakatos stb. tanulé azokat
megtanulja. A mezdgazdasagi szakoktatds e szerint neveld
szaktanitds. A tovabbiakban egyszeriien tanitast mondunk,
de alatta mindig neveld szaktanitast kell érteni, ami azt
jelenti, hogy a nevelés célkitiizését .a gyakorlati életben
egytttal hasznos ismereteken keresztiil kivanjuk meg-
valositani. ’

Minden tanitdsnak keét céljat kiilonboztetjitk meg
a targyi és az alaki képzést.

a. A targyi és az alaki képzés.

A tanitaskor ismeretek elsajatitisara adunk alkalmat
a tanuloknak., Ha a tanulé az- 1j ismeretet megtanulja,.
akkor — mint mondani szoktdk — tobb a tuddsa, ismeretei
megszaporodtak. Ebben az ismeretgyarapodasban van
a tanitds targyi eredménye. Az olyan tanitast, amely
azilyen eredmény elereset tartja {6célnak, targyi képzésnek
nevezziik,

Nincs azonban olyan tanitds, amely elszigetelten
képes volna az ismeretek elsajatittatasara, mert az ismeretck
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birtokbavételekor a tanulé * gondolkodik, emlékezete, képzelete
gyakorlodik, és érzelmeire is hatdssal van, A tanitis tehat
az eértelmet, gondolkodast, emlékezetet, dltaldban a szellemi
képességet fokozza. Ez a tanitds alaki vagy formdlis ered-
ménye, Az olyan tanitdst, amely az alaki eredményt tekinti
f6célnak, alaki képzésnek mondjuk:

Mint az el6bbiekbél kitiinik, a kétféle képzés egy-
mastél elvalaszthatatlan. Az ismeretszerzés kozben gon-
dolkodo-, emlékezG-képessége is stb. erGsodik a tanulé-
nak, viszont lehetetlen pl. a tanulé gondolkodoképességét
gyakoroltatni gy, hogy bizonyos ismeretet ne nyujtsuni:.
Ebbsl kovetkezik, hogy a jo tanitds az, amelyben mind
a targyz mind az alaki képzés ardnyosan ervenyesul '

E szerint helytelen arra térekedni, hogy a tanuloknak csak az isme-
retei gyarapodjanak, hasonlékép helytelen a {8sulyt az értelem, a gon-
dolkodds, az emlékezet stb. erdsitésére helyezni. Elsé esetben az u. n.
didaktikai materializmusba esiink, ami azt jelenti, hogy az ismeretek tilzott
mennyiségét a tanulé szellemileg képtelen lesz feldolgozni. Ez az érielmi
fejlsdést meggatolja, és a tanulé az emlékezetében csak tobb-kevesebb
ideig tartja meg az anyagot. A madsodik esetet didaktikai formalizmusnak
nevezik. Ez az anyagot teljesen mellékesnek, csak egyszerii eszkdznek
tekinti. Helytelenségét bizonyitani felesleges is.

A tanitas targyi és alaki céljanak tehat a tanitdsban’

gy kell kifejezésre jutnia, hogy a tanulé az ismeretet
elsajatitsa, és az anyag formalis képzdereje is érvényesiiljon.

2_. A tanitds anyaga..

A nevelési cél megvalositasa érdekében sziikség van
tanitdsi anyagra, amelyen a nevelési eljaras gyakorolhaté.
Ennek az anyagnak olyannak kell lennie, amely értéket
jelent. Az értékes anyag azonban olyan 6ridsi, hogy annak
a teljes elsajatitdsa lehetetlen, ezért kivdlogatdsra van
sziikség. A kivalasztds alapjat a tanitis célja szabja meg.
‘Ma mar kiillénbézd tipusu iskoldk vannak, azokban
a tanitas célja nem lehet azonos.

A szakoktatdsi intézmények tanuléikat a magyar haza
polgardva, koézelebbrdl a magyar gazdaildrsadalom értékes
tagjdvd akarjdk nevelni. Ezért a tanitds anyaganak a kiva-
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lasztasdban két szempontnak kell érvényesiilnie: nemzeti-
nek és gazdasiginak. Igy tagolva megtalalhaté mindaz
a szempont, amelyeket a tanitdsi anyag kivalasztasakor

szem el6tt kell tartani. :Ennek részletezése itt azonban °

felesleges, mert a fanitds anyagdt a kiilonbbz6 iskola-
tipusokra - teljesen egydntetiien meghatdrozza a tanitdsterv.

Itt jegyezziik meg, hogy a tanitds anyaga ismeretek-
bél és iigyességekbdl all. Nem az Gsszes ismeretek, hanem
azoknak csak egy bizonyos része szolgdlhat azonban a lanitds
anyagdul. Ennek a résznek dsszetartozo csoportjdt tantargy-
nak . nevezziik, Tantargy pl.: dllattenyésztés, torténelem,
gazdasagi gyakorlat stb.

A gazdasagi szakoktatdsi intézményekben tanitott
tantargyak mind az als6-, mind a kozépfokon két nagy
csoportot alkotnak : gazdasdgi szak- és kizismereli tantdrgyak.

Szaktantargyak pl. allattenyésztés, kértészet, ndvénytermesz- .

tés, gazdasagi-, kertészeti gyakorlat. Ezeket tovabb lehet
csoportositani: elméleti és gyakorlati tantargyakra, Koz-
ismereti tantargyak : magyar nyelv és irodalom, torténelem,
menynyiségtan stb.

A tanitasi anyagnak tantdrgyankénti megjeldlése még
igen keveset mond, mert ugyanazon tantirgy ismereteibél
nem ugyanazokat kell tanitani pl. téli gazdasdgi iskolaban,

mint mezoégazdaségi fSiskolan. Fontos tovabba annak’

a megjeldlése is, hogy mennyi id&t kell azzal a tantarggyal
foglalkozni. E kérdéseknek a pontos meghatarozasa a tani-
tasterv feladata. | :
a. A tanitasterv. S \\ -
Minden iskolatipusnak . megvan a maga tantldsferve
A mezdgazdasigi szakoktatdsi intézmények tanitdsterveit
a kiilonb6z6 iskolatipusokra és -tanfolyamokra a féldmi-
velésiigyi minisztérium adta, ill. adja ki. Mar az el6bbi-
ekbol kovetkezik, hogy a téli gazdasagi iskolanak, a kozép-
foku gazdasagi tanintézetnek, a téli gazdasagi tanfolyamnak
a tanitdssal nem ugyanaz a célja, igy kiilonb6z6 a tanitas-
terve is. A tanar els§ feladata, hogy a kiilonb6z4 tanitas-

terveket attanulményozza, s-sajat iskolatipusanak a tani-

g

a



106

tastervét részleteiben is jol ismerje, mert a tanitdsi munka-
janak ez az alapjat képezi.

A tanitdsterv hatdrozottan megjelili az egyes 1skola-
tipusokban {fanitando tantdrgyakat, valamint azt, hogy az
egyes tantdrgyakra az iskola heti oraszdmdbol mennyit kell
Jorditani. A tanitédstervnek ezt a részét, amely a tantér-
gyakat és a rajuk forditand6 oraszamot tiinteti fel dratervnek
nevezziitk. Minden iskolatipusnak van tehat oraterve. A

Fgy ilyen o6ratervet mutatunk be mellékelve.

Oraterv
a m. kir. téli gazdasagi iskolak részére.
Heti 6rak szama
Tantdrgyak alsélfel_sﬁ §S Jegyzet
éviolyamon|f g
I. Kizismereli tantdrgyak : )
Hit- és erkélestan. . . . 1 1 2
Magyar nyelv . . . ., 4 2 6
Mennyiségtan — mértan . | 4 | — 4
Vegytani és természettani
ismeretek . . . . . . 2 — 2
Egészségi ismeretek . . -1 1
11. Szakfantdrgyak : ' Ebbé! évfolyamonként
Névénytermesztés . . . . 5 4 9 | 1 6ra kiilén gyakorlat
Allattenyésztés . . . . . | 5 7| 12 "
Kertészet, sz6lémiivelés és N ’
borészat ..... .. 3 3 6 "
Féldmérési ismeretek . . | — | .2 2 ‘
Kizgazdasigok berendezése
© és fizemvezetése . .., | — 3 3
Kisgazdaszamtartds . . . 2 1 3
A gazda éltalanos tudnivaléi | — 2 2 i
111. Gyakorlati foglalkozdsok:
Tfjusdgi gazdakor és segély- 2 2 4
egylet . . . . . . ..
ek- és szavalokar , . . 2 2 4
‘Osszesen: | 30 |30 || 60~

Az ératervbél kiolvashaté pl., hogy valamelyik tan-
targyat hany oOraban kell .tanitani abban az intézetben,
ill. annak az intézetnek valamelyik éviolyaman. Tovabba
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hany orat’ tanitanak a koézismereti tantirgyakbdl, szak-
tantargyakbdl, ill. 6sszesen hetenként. Ennek az ismerete
alapjan készitjiik el az orarendet.

A tanitdsterv vildgosan megjel6li tovabba, hogy mi
a tanitds célja a kiilonb6z6 tantargyakkal; pl. kozépfoku
gazdasdgi tanintézetben az allattenyésziés tanitdsi célja:
+A hazidllatok szervezetének, életmiikddésének, a i6bb
hazai gazdasagi allatfajtaknak és azok hasznositdsanak,
az altaldnos és kiilonleges tenyésztési modoknak, az okszerii
takarmanyozds szabélyainak ismertetése, valamint allat-
. egészségtani és tejgazdasigtani ismeretek nyujtdsa.”

Ugyanezen tantargy tanitasanak célja téli gazdasdgi
tanfolyamon : Az allat szervezetének, a szervezet gyakor-
latilag fontosabb életmiikddéseinek ' ismertetése; a kis-
gazddra nézve — a koztenyésztés szempontjabol is —
legfontosabb allattenyésztési és allategészségiigyi alap-
ismeretek megtanitdsa, valamint & magyarorszagi viszonyok
kozott a népies tenyésztésben jelentéséggel bird fajtdk
ismertetése, kiegészitve a nélkiil6zhetetlen takarményozasi
és tejgazdasagi ismeretekkel.”

A tanitasterv feladata az is, hogy a tantdrgyak dltal
kijel6lt ismeretanyagbol kérvonalakban megjelolje a tanitas
anyagat, s azt az egyes éviolyamoknak megfelelGen
elrendezze. ' ' .

A tanitas aryagat az ujabban készitett, u. n. keretes
tanitastervek, nem soroljdk fel teljes részletességében,
hanem csak altalanossagban vazoljak. Ezeknek az az el6-
nyiik, hogy nem annyira merevek, nem kotik meg annyira
a tanar kezét, s a felhasznalasukban (tanitdsmenet) modot
adnak a tandr egyéniségének érvényesiilésére is. Tehat tobb
szabadsédgot adnak, rugalmasabbak, s igy a helyi viszonyok-
hoz koénnyebben alkalmazhatok, mint a régebbi kotott
tanitastervek. :

A tanitasterv végiil rendezi a tanitds anyagdt. E sze-
rint ugyanazon tantdrgy keretében a tanitds anyagat agy’,
allitjia Ossze, hogy szem eldtt tartja egyrészt a tanulo szellemi
képességeit, mdsrészt a tanitds anyagdnak a logikai felépitett-
ségét. Ezért nem fordulhat el6 a tanitastervben sohasem,
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hogy olyan ismeretet ugyanazon tantargy keretében maga-
sabb éviolyamon kelljen tanitani, ami az alsébb évfolyam
anyagdnak a megértéséhez szitkséges. Nem fordulhat eld
azonban az sem, hogy a kiillonb6z3 tantdrgyakban a rokon,
az. egymashoz kozelallé ismereteket kiilonb6z6 éviolyamo-
kon- kelljen tanitani.

Osszefoglalva: a tanitdsterv egy iskolatipusra kijeldli
a tantdrgyakat, meghatdrozza a tantdrgy tanitdsdnak a céljdt,
az illeto  tantdrgyra forditandd heti ordk szdmdt, dltaldnos- .
sdgban megijeloli és évfolyamonként elrendezi a tanitds anyagdt.

Az ilyen tanitdsterv az orszig minden ugyanolyan
tipusut intézetére érvényes, ezért orszagos tanitastervnek
is nevezik. Az egyes vidékek kiilonleges mezdgazdasagi
viszonyai sziikségessé tehetik, hogy egyik-masik tantarggyal
a helyi viszonyok kivanalma szerint b&vebben, vagy
kevésbbé kell foglalkoznunk. Ezért célszerdi, hogy miel6tt
a tanar az intézet évi munkdjara el6késziilne (tanitdsme-
netet készitene), el6zbleg a maga részére u. n. helyi tani-
tastervet dolgozzék ki, amely az orszagos tanitisterv szem
el6tt tartdsa melleit a helyi viszonyokat is kiilénlegesen
_figyelemben részesiti. A helyi tanitasterv készitése nem
érintheti azonban a tanitds céljdt és az Oraterv kovetelmé-. .
nyét, tehat tanldrgyakat nem hagyhal el a tanar Onhatal-
" mulag, sem azok draszdmdt meg nem vdltozlathatja, Ebben
az esetben tehdt arr6l van sz6, hogy ugyanazon tantargy
keretében egyes részleteket, pl. sertéstenyésztést, bévebben,
mas részeket, ami azon a vidéken lényegtelen, pl. juh-
tenyésztést, csak nagyobb vonasokban tanit. A tanitdsi
anyag logikai felépitetisége azonban e miatt sohasem szenved- -
het, Ilyen helyi tanitdstervek kidolgozasa nemcsak meg-
engedhetd, hanem téli gazdasigi iskoldkban, valamint
a kiilonboz8 téli, haztartasi stb. tanfolyamokon egyenesen’
nélkiilézhetetlen, ha komoly és eredményes munkat akar
a tandr végezni. Az elGkészités alapfeltétele a helyi viszo
nyok tokéletes ismerete,

Helyi tanul6k szamdira fontosabb a helyi tanitdsterv. Ha viszont az
intézmény elsGsorban nem helyi célokat szolgdl, jelentdsége csokken, bar
a helyi adottsdgok (kiilonleges termelési égak és irdnyok) igy is érvé-

nyesiilnek.
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A kiilénleges helyi viszonyok azonban megkivdnhat-
jak azt is, hogy a tantargyak koézott all fent az el6bbi
viszony, nemcsak a tantirgy egyes részei kozott. Ha pl.
gyiiméles és zoldségtermel6 vidéken van a téli gazdasdgi
iskola, vagy téli tanfolyam, ott a névénytermesztéssel keve--
sebbet foglalkoznak, vagy forditva. Ilyen esetben kiilonGsen
is sziikséges a helyi tanitasterv elkészitése. Ekkor az egyes
tantargyakra forditand6 heti fanitdsi draszdm is megvditoz-
tathaté a sziikségnek ‘megleleléen, oly médon, hogy a heti
Usszes draszdm nem vdlfozhat, és a kevésbbé fontos tantdrgy
" feljesen el nem maradhat, Ez a helyi tanitasterv, mint ter-
vezet, csak akkor valdsithaté meg az iskoldban, ha azt
a Foldmivelésiigyi Miniszter jovahagyja. Ezért a tervezetet
feliilbiralds és engedélyezés végett a Foldmivelésiigyi
Miniszterhez fel kell terjeszteni.

Minden tanildstervhez tartozik egy altalanos és e{zy
- részletes utasitds. A tanitastervek altaldnossiagban meg-
jelolik a tanitds anyagit, de sem a cél elérésére, sem
a tanitds anyaganak feldolgozdsira nem adnak 1tmutatast.
Egyes pedagégusok felfogasa szerifit az utasitds felesleges
és karos, mert a tanir egyéniségét nem ‘engedi érvénye-
stilni. Az utasitdsok azonban nem arra szolgilnak, hogy
azt a tanar tiizoén-vizen keresztiil megtartsa, hanem utba-
igazitassal arra, hogyan kozelitheti meg a tanar a tanités-
tervben kitizott célt. ‘Erre pedig szitkség van, mert gon-
dolatokat, eszméket ad a tandrnak a munkdjihoz, az egy-
séges szellem érdekében pedig egyenesen nélkiilézhetetlen.

Az dltaldnos ulasitds azokat az &ltalanos elveket fog-
lalja Ossze, amelyeket minden tantirgy tanitdsaban lehet
és kell érvényesiteni. Tehat a tanitds iranyitdsdra ad élta-
lanos ttbaigazitast. A részletes ulasitds pedig . egyrészt
bdvebben kifejti a tanitasterv éltal korvonalazott tanitasi
anyagot a tantargyak keretén belill, masrészt atmutatéssal
szolgal az egyes tantargyak feldolgozasdra, a tantargy
tanitasanak a modszerére. Ebbél kévetkezik, hogy minden
tanarnak ismernie kell az Utasitas éltalanos részét, s a rész-
letes részb6l a sajat tantdrgyara vonatkozoé tajékoztatast,
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mert ez egyéni felfogdsanak a megerGsitését, esetleg az iga-
zolasét is szolgalja.

b. A tantargyielosztas,

A tanitastervben a kiil6nbozd iskolafajok szdmara
‘kiilonb6z6 tantargyak kiillonbdzd heti oraszamban szere-
pelnek. Az iskolai munka megkezdése elGtt a tantdrgyak
lanitdsdt a tandrok kozitt az igazgald szétosztja, A tantdrgy-
felosztdssal kapcsolatban elsé kivansag, hogy minden tandr
a szaktdrgyait kapja meg tanitasra elsGsorban, mert csak -
igy kivanhaté meg, hogy munkajat hivatisszeriien, fokozott
kedvvel végezze. Ez mdsrészt biztositék arra is, hogy
az adott koriilmények kozott az iskola a legjobb ered-
ményt érje el. Vo

Ez a feltétel a legnehezebben teljesitheté kiilondsen
als6fokt szakoktatasi intézményeinkben. Nalunk ugyanis
a szakrendszer még nem fejlédott ki. Kozéploku szak-
oktatdsi intézményeinkben a felettes hatésagunk mar
igyekszik azokat a szaktandrokat kivélasztani, akik egyik

vagy masik szaktargyban mar bizonyos fokig alaposabban
- kiképezték magukat és a remény megvan arra, hogy
teljesen bedolgozzak magukat az illetd targykérbe. Alséo-
fokon azonban a szakrendszer hidnya miatt el6allhat az
az eset is, hogy pl. mind a tandr, mind az igazgatd inkabb
az allattenyésziéssel, vagy névénytermesziéssel foglalkozott
eddig, s ezutén is sokkal szivesebben tanitand ugyanazt
a tantdrgyat. Ez azonban lehetetlen. Az egyiknek azt
a tantargyat, ill. tantargyakat kell tanitani, amelyikkel eddig
nem is foglalkozott behatobban, s taldn nem is olyan
kedvvel és lelkesedéssel fog vele foglalkozni. Ez természe-
tesen felmérhetetlen értékben jut kifejezésre az eredmény-
ben. Ezért, ha jelenleg még a szakrendszer nem is ala-
kult ki, a tantargyfelosztiskor az egyes tantargyakat
a lehet6ség szerint a tanar hajlamainak megfelelen osszuk
szét. Elsdsorban azoknak a tantdrgyaknak a tanitdsdt bizzuk
rdjuk, amelyekben mdr gyakorlatot szereztek, azutin azokat,
amelyre kedvvel vallalkoznak, s csak végiil az u. n. ,gaz-
datlan” tantdrgyakat: gazdaségi épitészet, gazd. levelezés,
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kozgazdasagi és jogi ismeretek. Remélhetdleg a szakrend-
szer kialakuldsa e tantirgyaknak is teremt gazdéakat.
Addig 2 évenként célszerii a valtoztatss. Ez a_valtds csak
akkor maradhat el, ha a tandr egy szakban valéban kivalik.
Utébbit a kézépfoku, esetleg felséfokir utdnpotlas is meg-
kivanja. Természetesen a kozismereti tantirgyakat kozép-
fokt gazdaségi tanintézetekben az illetd szaktanarra, also-
foku szakoktatasi intézményben a tanitora bizzuk. A tan-
targyfelosztas elsé feltétele, hogy minden tantardyat az a
tanar kapjon meg, akinek az szaktirgya, vagy legalabb is
azzal a lelkesedéssel fogja tanitani, mintha az volna.

« A heti éraszdmol ardnyosan osszuk szét, A lehet6séghez
képest tekintetbe kell venni mar a tantargyfelosztiskor
a tandr egyéb elfoglaltsdgat is: botanikus kert; kisérleti tér,
tanul6otthon vezetése, kényvtéri teend6k ellatasa. Akiknek
tobb mellékelfoglaltsdga van, arra kevesebb heti 6raszamu
tanitast bizzunk, mint akinek kevesebb az elfoglaltsaga.
Foszaktargyakat, pl. névénytermesztést, kertészetet, allat-
tenyésztést ne osszuk meg tobb tandr kézétt oly képen,
hogy az allattenyésztést minden év folyaman mas-mas tanar
tanitsa (kivétel a parhuzamos osztdlyok esete), inkabb
a mellékfoglalkozasok ‘teljesitését bizzuk mds tanarra,
Ha ez nem valésithatd meg, akkor legyen gondunk arra,
hogy ugyanaz a tanar az évfolyamat minden évhen tartsa
meg. Tehat ha ebben az évben az els§ éviolyamon tanitott
allattenyésztést, kovetkez6 évben a masodikon tanitson stb.
(Felvezetd rendszer). Uzemmel Osszefiiggd targykort (ker:
tészet) az ilizemvezetd tanitson. A tanar gyakori valtozasa
az eredmény rovasdra megy. A tantirgyfelosztds méasodik
koévetelménye az aranyos elfoglaltsag™biztositdsa.

Természetesen az igazgald ilynemii elfoglaltsdga az igaz-
gatoi teenddk elldtdsa miatt kisebb legyen, Az aranyos elosztas
mellett azonban gondoljunk arra is, hogy heti 18 tanitdsi
ordndl tobb egy tandrra ne essék, mert ez a tandr részére
okozott igénybevételt jelent. Ez pedig el6bb, vagy utébb
a tanitdsi munka komolysagat s az elérheté eredmény fokat
veszélyezteti. Ne feledjitk el azt sem, hogy a tanitdsra
is késziilnie kell a tanarnak, tehat a 18 6ra nem napi
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3 6ra elfoglaltsagot jelent, hanem joval tébbet. Az dnkép-
2ésre is kell idot biztositani, mert e nélkiil a tanar igen
gyakran visszafejlédik, ami munkéja rovéasara van.

- Az osztdlyféndki teendbk ellatisat célszerii o6nként
jelentkezd tanarra bizni, akinek azonban a széban levd
osztilyban ne csak 1—2 drdia legyen hetenként. Ugyan-
azon az évfolyamon az osztilyfénokoket évenként ne val-
toztassuk, hanem az osztdlyféndk vigye végig minden
évfolyamon a tanuldkat. Ez nevelési szempontbél elenged-
hetetlen kovetelmény. (Természetesen pl. az osztalyfiénok
athelvezése a valtozast sziikségessé teszi.) '

A tantargyfelosztds megeldzi az iskolai munka meg-
kezdését. Miel6tt a tandr és az iskola a munkat meg-
kezdené (tanitismenet, o6rarendkészités), néhany dologgal
szamot kell vetnie pl. az iskolai év tartama, sziinetek stb.

3. A tanitasi ido. A sziinetek.

Azt az id6t, amig a tervszerii iskolai munka tarti
tanftdsi idonek nevezzilk, A mezégazdasagi szakoktatds,
nem egyforma. Kozépfokii intézelekben a tanitds altaldnos-
sagban 10 hénap, azonban az [, II. és Iil. évfolyamos
tanulok szamara 11 hénap, mert az intézeti tanitis befe-
jezése utan még edy hoénapig nyari munkagyakorlaton
vesznek részt. Viszont a IV. éviolyamon a képesits vizs-
galat miatt révidebb a tanitdsi id6. A tanitdsi id6 ugyan-
csak 10 hénapra terjed hdziasszonyképzG és a mezdgazdasdgi
szakiskoldkban is. Ez utébbiban a gyakorlati képzés nyaron
is folyik. A mez8gazdasagi szakiskolanak a tanitasterve
oly modon van Osszedllitva, hogy a téli félévben inkabb
az elméleti oktatds, a nyari félévben pedig a gyakorlati
munkaltatds van talsulyban. Téli gazdasdgi iskoldban
a szorosabb értelemben vett tanitdsi id6 november elején
(az dszi gazdasidgi munkadk befejezése utdn) kezdodik,
és marcius kozepéig (a tavaszi gazdasagi munkak meg-
kezdéséig) tart. Ez az u. n. téli féléev. A nydri félévben
a tanulokat sajat gazdasdgukban keresik fel a tanarok,
ott gyakorlati oktatdsban részesitik, Ez utébbi félévet nem
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szamithatjuk az elébbi értelemben a tanitasi idéhoz. Tan-
folyamaink még kevesebb tanitdsi idével rendelkeznek,
vannak, mint a neviik is mutatja: hdarom- és kéthénapos
téli tanfolyamaink és a hat hét idGtartamd haztartas1 (gaz-
dasagi) Vandortanfolyamamk

Miel6tt az egész évi, ill. a tanfolyami munkira el§-
késziilne a tanar, a rendelkezésre 4ll6 tanitdsi id6t figye-
lembe kell vennie, mert ebbdl .tovabbi kévetkeztetéseket
vonhat le pl. az Oratervben az egyes tantirgyakra meg-
szabott heti érdk alapjan, stb.

Szamolnia kell a tandrnak tovabba azzal is, hogy
a tanitdsi idét hosszabb-rovidebb sziinetek megszakiijdk,
pl. kardcsonyi, husvéti stb. sziinet. Ezeket mér a tanitds-
menet készitéskor szamitasba vessziik, de nem feledkeziink
meg a sziineteknek a tanulékra gyakorolt hatdsar6l sem.

Az iskolai sziinet hatdsa a tanuldkra kettds: egyrészt
pihenést és felfrissiilést jelent, mdasrészt azonban az iskola
hatdsdnak az elmosdddsdt jelenti, Az elébbi sziikségességét
bizonyitani felesleges, az utébbi megakadélyozdsa széz-
szézalékig lehetetlen, mert az iskolai hangulatbol teljesen
kizokken a tanuld, és atengedi magat az otthon, nem utolsé
esetben a pajtdsok hatdsanak. Ennek a kovetkezménye az,
hogy a tanar sem nevelési, sem tanitisi munkéjat nem
folytathatja ott, ahol abban hagyta. Ezért bizonyos
mértékig itt vissza kell menni, mintegy el6bbrél kezdeni
a munkat. A nagyobb sziinetek azonban nemcsak utélag,
hanem mér elére is éreztetik hatasukat pl. a tanulasban.
A kozelgé sziinet teljesen eltolti a tanulédk lelki vilagat (az uta-
zas, az otthon, a kikapcsolédas stb. gondolata lesz ural-
kod6va). Az ilyen hatdsokat mar a tanitdsmenet elkészi-
tésekor figyelembe vessziik,

4. Az 6rarend.

. Az iskola, mint példdul is szolgdlé munkahely, csak
elére megdllapltott tervszerii beosztds mellett végezhet komoly
és eredményes munkdt. Ezért sziikkség van minden iskolai
foglalkozas pontos idejének megdllapitdsara. Az oraterv
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meghatdrozza az intézet heti 6rdinak a szdmat éviolyamon-
ként és tantargyanként, tovabbi utasitist azonban nem ad.
Ennek a felhasznéaldsa, az u. n. heti menetrend elkészitése,
méar az igazgatd, ill. a tandri testiilet feladata. Feladatunk
tehat az oraterv altal megallapitott tantirgyak tanitdsi
idejét a hét koznapjain annyi 6raban elhelyezni, mint azt
az oraterv elbirja. Ha ezt minden tantirgyra elvégezziik,
akkor érarendet készitiink.

Az drarend az iskolai munka heti és napirendje, mert
beosztjia a kiil6nb6z8 éviolyamok 6riit a hét  egyes nap-
jaira, és a napnak meghatarozott ériira.

Az é6rarendnek olyannak kell lenni, hogy az iskolai
munkaban zokkend ne alljon be. J6 az az érarend, amely-
ben a kovetkezé két alapvets feltétel minden koriilmény
kozott teljesiil: a) Mindegyik tandr az egész tanitdsi ido
alatt Iendiiiete'sen, frisseséggel végezhesse munkdjdt, ezért
naponta 3 6randl t6bb tanitasi 6raja ne legyen; b) A tani-
tasi idS alatt a tanuldk is minden kirillmény kozt megoriz-
hessék szellemi frisseségiiket, vagyis a tanulék a legkisebb
kifaradassal, a lehetdség szerinti legjobb eredményt érhes-
sék el.

Az az érarend, amelyben e két feltétel teljesiil, segiti
mind a tanar, mind a. tanulé munkajat, a rossz 6rarend
azonban meggitolja Sket a komoly munka végzésében.
A vazolt feltételek teljesiilését t6bb kisebb feltétel tejesitése
teszi lehet§vé, amelyeket az orarend készitésekor szem
elott kell tartani. Lassuk ezeket a feltételeket.

Az egyes éviolyamok heti érainak szdmabél kévetkeztetést vonha-
tunk a tanul6k napi elfoglaltsigira. Pl, ha az évfolyam 6sszes heti é6ra-
. szdma 36, az azt jelenti, hogy napi 6 érdig az iskoldban van a tanulo
elfoglalva, amihez még napi 2--3 6ra tanulds jarul. E szerint tanuldinknak
napi 9--10 6rai szellemi munkdval jiré elfoglaltsiguk van, ami mar
a felnbttek munkabirdsat is fokozott mértékben prébara teszi. Ez az oka
annak, hogy az egyes 6rdk felhaszndlhatdsdg tehintetében nagyon kiilonbozé
értékiiek. Ezt a munkaid6 gazdasigos felhaszndldsa miatt tekintetbe kell
venni, s az egyes tantirgyakat ily szempontbé! kell mérlegelni.

El8szor tehat meg kell allapitani, hogy a tanitasi
6rakat a nap melyik szakdban helyezziik el. Természe-
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tesen itt elsdsorban a déleldtti ordk jonnek szdmitdsba, mert
ezek a gondolkoddas frissesége miatt is sokkal értékesebbek.
Példaul heti 36 6ra naponta 6 6rai tanitast kivan, ezt a dél-
el6tti orakra helyezni nem lehet. Itt két eset lehetséges,
vagy 8—14 h. kozott osztjuk be az 6rakat, vagy 8—12
és délutdn 14—16 h.-ra. Az els§ esetben a tanitis nem
felel meg a tanitds célkit(izéseinek, mert teljes kifdraddst
eredményez, az utols6 oOrdk pedig teljesen értéktelenek
lesznek. Ezen tgy szoktak gyakorlatilag segiteni, hogy
11 h.-kor, a harmadik tanitdsi éra utdn hosszabb sziinetet
iktatnak be. Ezzel azonban a kifaradas kérdése nem oldodik
meg. A mdsik megoldds nehézsége abban rejlik, hogy
a tanuldk szaméra, még ha két o6ra. sziinetben vissza is
tudnak térni az iskoldba, a délutdni 2 6rai szellemi munka
kovetkezik, s a pihenésre és felfrissiilésre szant id6t kény-
telenek jarkalassal elt6lteni. E mellett, ami sokkal 1énye-
gesebb, délutan a 4—5 6ra szellemi munka sokkal kime-
ritébb, mint a délel6tti. Az emlitett két lehetSséget cél-
szerli a kovetkezdképen Osszeegyeztetni:a délelstti orakat
813 .h.-ra beosztani, kézben a harmadik tanitisi 6ra
utdn egy hosszabb sziinetet beiktatni; az ének, a testgya-
korlés, az 6nképz6kori, valamint kozépfokon a gazdasagi
gyakorlatok 6rait a délutini orakra osztjuk be megfelels
. csoportositisban tigy, hogy mennél kevesebb délutanjuk
legyen az egyes éviolyamoknak elfoglalva.
A napi elfoglaltsdg megallapitisa utdn az egyes tan-
targyak orait helyezziik el a kovetkezd szempontok szerint :
A pedagodgiai kisérletek azt igazoljak, hogy a tanitdsi
id6 mdsodik és harmadik ftanildsi drdja a legértékesebb,
. mert a tanuld akkor jut a tanulas igazi lendiiletébe. Az elsd
o6ra hasonloképen ilyen értékes, a kezdeti lendiilet hidnya-
t6]l eltekintve. Az els8 6rak ugyanis valamivel kisebb
értékiiek, mert id6 kell ahhoz is, hogy a tanuldk a tanuléas
hangulatéba beleilleszkedjenek. Ezért e nagyobb szellemi
munkdkat igényld tantdrgyakat (pl. mennyiségtan, vegytan,
allattenyésztés, ndvénytermesztés) a fanitdsi idd elsd drdira,
a kisebb szellemi munkdval jdrd tantirgyakat (pl. térténelem,
estgyakorlds, gazdasagi gyakorlat stb.) pedig a tanitési idé



116

késabbi ordira helyezzlik. Természetesen minden tantargyat
nem lehet csak az els6 Orakra helyezni, ezért iigyelni
kell, hogy ‘minden tantirgynak jusson az elsé 6rakbol.
Igy elérhet6 az, hogy az els6 ordk -a kiillonbozo. tantargyak
kozott egyenletesen oszoljanak meg. Azokbdl a tantargyak-
bél, amelyekbdl dolgozatot is kell iratni: pl. mennyiségtan,
magyar, tegyiink ordkat a korai idére is. '

Az oOrarend oOsszedllitisakor masodik kévetelmény
a vdliozatossdg. Nem mindegy ugyanis, hogy a tantirgyak
akarhogyan kovetkezzennek egymdas utdn, hanem bizonyos
. rendszerességnek kell a tanldrgyak vdltakozdsdban lenni. Ezért
az ugyanolyan szellemi munkat igénylé tantargyakat ne
h'elyezzﬁkqegymés utan, mint pl. mennyiségtan, {izemtan,
gazdasdgi szamtartast, vagy masik eset: novénytermesziés,
alaltenyésztés, kertészet, ez nemcsak farasztd, de unalmas
is a tanuléra. Igy a valtozatossag érdekében kivénatos
olyan tantdrgyak o6rait kozbeiktatni, amelyek mds iranyu
szellemi tevékenységet kivannak. Az elvontabb tantargyak
kozé olyanokat helyezziink, amelyek az élethez kozelebb
allanak; pl. egy napi beosztds : menyiségtan, .dllattenyésztés,
magyar, gazd. épitészet, torténelem. A valtozatossag azt is
megkivania, hogy ugyanazon az évfolyamon ugyanannak
a tandrnak ugyanazon a napon ne legyen egymdsutdn 2—3
tanitdsi Ordja. A tanar megszokotta, tanitdsa unalmassi
valik. Tovabba arra is tigyelni kell, hogy ne legyenek
a tanulok szdmdra kimondottan koénnyli és kimondottan
nehéz napok.

Hogyan helyezziik most el valamely tantargy 2—4
orajat az orarendben?

Kényelmi és egyéni szempontok érvényesitése teljesen helytelen,
Elsé elv, hogy a rendes taniroknak mindenuap legyen tanitdsi 6rajuk.
Helytelen az is, hogy egy tandrnak egyik nap 1, mdsik nap 4 érdja van.
Ervényesiilnie kell tehdt az érarend &sszeallitisiban a kovetkezd elvnek :
a fandr laniidsi 6rdi egyenletesen oszoljanak meg.

A tantargyak elhelyezését illetGen két felfogds az ural-
kodé. Az egyik szerint a tantargyak 6rai ardnyosan legyenek
a tanitasi napokon elhelvezve, pl. hirom 6ras tantargy
orai hétig—szerda—péntek, vagy kedd—csiitérték—szom-
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bat, ill. két O6ras tantargy esetén. kedd-—péntek stb.
A masik felfogas szerint ezeknek az éraknak egymds utdni
napokon kell lennidk. Indokoldsként emlitik, hogyha a két
ora kozel van pl. szerda—csiitortok, akkor a csiitértoki
ora sokkal tébbet ér, mert ekkor a tanulék élénken
emlékeznek a szerdan tanult anyagra. Ellenvetésként
viszont megemlithetjitk, hogy a kovetkezd szerdan‘ annal
kevésbbé emlékeznek az el6z6 hét csiitortokjén tanult
_anyagra. Kdzben ugyanis igen sokféle hatds éri a tanuldkat,
s az akkori benyomdasok nagy mértékben elhalvanyodnak.
Ezért heti két oras tantargyat semmiképen sem tegyiink
egymast kovetd napra. Heti 3 6rds tantdrgyndl kettst tehe-
tiink egymds utdni napra, s a harmadikat ugy helyezhetjitk
¢l, hogy lehet8ség szerint kozel legyen a kovetkezd heti
els6 orahoz pl. kedd—szerda—szombat. Maskiilénben
inkdbb az ardnyossdg érvényesiiljon az drarendben, mint az
egymdsutdnisdg. ‘

Ugyanabbdl a tantdrgybdl két ordt rendesen egy napra
nem lesziink, Vannak azonban olyan tantdrgyak, amelyeknél
_az elmélyedésre, valamint a begyakorldsra az egy oJra nem
elegendd ple gazdasagi, kertészeti gyakorlat, haziipar, gaz-
dasédgi szamtartas stb. (a kiilonboz8 iskolafajok szamara
ezeket a vonatkozé miniszteri rendeletek felsorolidk).
Ezeknél nemcsak megengedhetd, de egyenesen sziikséges is,
" hogy egy nap legaldbb két, esetleg 3 dra legyen beldliik,
‘mert igy komolyabb és eredményesebb munkat lehet
végezni. Hasonlé okokbdl kivdnatos pl. téli gazdasdgi
.iskoldban a névénytermesztési, az &llattenyésztési, a ker-
tészeti gyakorlatokat 6sszekapcsolni ugyanazon éviolyamon
tartott elméleti 6rdval, tgyhogy az elméleti 6rat kozvet-
leniil kévesse a gyakorlati 6ra. Ennek az az el6nye is -
meg van, hogy t6bb id6t igényls gyakorlat is végezhetd,
"vagy ilyen esetben a két egymds utdn kovetkezé ora
teljesen a gyakorlat szdmdra felhasznalhaté. :

A délutdni tanitasi 6rakat ugy allitjuk be az o6ra-
rendbe, hogy legalabb két 6ra ebéd idejitk maradjon
a tanuléknak. Ez a sziinet azért is fontos, hogy a tanulék
a délelétti szellemi munka faradalmait kipihenjék és fel-
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frissiilve kezdjenek a délutani munkahoz, s a bejaréknak is
legyen idejiik az iskoldba valé visszatéréshez. Célszerd,
hogy a hét els6 napjan az osztalylénok tartsa az els6
tanitasi 6rat, valamint az is, hogy az osztdlyfonoknek az osztdlyd-
ban minden nap legyen legaldbb egy tanitdsi drdja, mert igy
-a tanuldival mindennap ta1a1k021k s jobban szem el6tt
tarthatja az osztalyat. :

Az iskolai tervszerii munka megkivénja, hogy az egyes
tanitasi orak, ne megszakitds nélkiil koévetkezzenek egy-
mas utdn, hanem koézbe sziinetet kell iktatni. Az ilyen
orakdzi sziinetnek az a feladata, hogy a tanulé felélénkiiljon,
pihenjen, és a tanterem levegdje kicserélédjék (szell6ztetés).
Hosszii sziinetekre nincsen sziitkség, mert az a munka
hangulatat eloszlatja, elegendé erre a célra 5—10, esetleg
a harmadik tanitdsi 6ra utdn egy 15—20 perces 6rakoézi
sziinet. Ezalatt a tanulék ne a tanteremben tart6zkodjanak,

hanem a tiszta levegén a szabadban, s ott engedjiink nekik
szabad mozgast, akkor felélénkiilnek, jobban képesek
a tovabbi figyelésre. Az o6rakézi sziinetekben a tanari
ellendrzés nem sziinetelhet, de ez ne gatolja a tanuldkat
a megengedhetd szabad mozgasban. Az 6rarénd Osszealli-
tasakor egyenletes elosztdssal szét kell osztani a tanarok
kozott az orakodzi sziinetek alatti feliigyeletet is, ahol
a beosztasnal a tanarok klvansagat tel]es mértékben mél-
* tanyolni lehet.

A tanuldktél egészségiigyi, valamint nevelési szem-
pontbol is kivanjuk meg 6rakézi sziinetek alatt a szabad-
ban valé tartdzkodast, viszont a tandr a sziinet befejezése
utdn azonnal kezdje meg a kovetkezd tanitast nemcsak
azért, mert minden id6re szitksége van, ha lelkiismeretes,
eredményes munkat akar végezni, hanem azért is, hogy
a tandr tavolléte porverésre, zajcsindlasra, birkozésra,
veszekedésre stb. j6 alkalmat ad.

A jo Orarend lehetové teszi az id6 gazdasdgos felhasz-
ndldsdt, s egyben a rendre és id6beosztasra szoktatas szem-
pontjabol a nevelésnek is fontos tényezdje.

Az itt leirt kovetelmények megvaldsitdsa elé igen gyakran nagy
nehézségeket gorditenek a helyi adottsdgok, pl. bejaré 6raadé tandrok
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. egyéni szabadidejiik szerint kérik az oriik beallitasat, Természetesen ezt
a kérelmet teljesiteni kell, kivanatos azonban a pedagégiai’ szempontok
érvényesitésének médot adni, ha lehetséges. Ezeket az idépontokat az 6ra-
rend elkészitése elétt mindenképen régziteni kell, s amennyire lehet ennek
figyelembe vételével kell megvalésitani az 6rarend pedagégiai kévetel-
ményeit.

Az orarendnek itt ismertetett kovetelményei nem-
csak az iskolai tanitds tervszeriiségében nélkiil6zhetetlenek,
hanem elengedhetetleniil érvényesiteni kell azokat a tan-
folyamok Jrarendjeinek az §sszedllitasakor is. Igy pl. a téli
tanfolyamok o6rarendjeinek az elkészitésében igen gyakori
a messze 'mend egyéni és helyi szempontok érvényesiilése
kiilondsen, ha az eléadok nem laknak helyben. A valto-
zatossag elvének a keresztiilvitele itt igazan elengedhetetlen-
szerintem, mert az egész nap munkéban elfiradt gazda
részére az ugyanazon tantdrggyal valé huzamosabb foglal-
kozés semmi esetre sem hat feliiditéleg, hanem a testi
faradsagot szellemi faradsdg koveti, ennek a kévetkez-
ménye pedig az eléadas igen kicsiny eredménye, esetleg
teljes eredménytelensége. Kiilondsen szémolni kell azzal,
hogy a feln6tt gazdaknak a legritkdbb esetben van modjuk
az. 6rarol-Orara valo késziilésre. A tanfolyamok érarend-
jének az Osszedllitdsira a vonatkozdé Rendtarids pontos
utbaigazitast ad. Ugyancsak az elébb targyaltak allanak
az Orakézi sziinetekre, a nagyobb szellemi munkat igénylé
tantargyakra stb. Fokozott mértékben érvényesiteni kell
"tehat tanfolyamokon minden pedagogiai lehetSséget, ami
az eredményességet eldsegiti.

Az orarendet a tandr lelkiismeretesen tartsa be,
a gyakori Orarend valtoztatds, az indokolatlan gyakori
oracserék nem szolgalhatnak mintaul a tanuléknak az id§-
beosztas kdvetkezetességét illetSen, Az igazgatoval alairatott
orarendet minden éviolyamon (az évfolyam 6érarendjét)
ki kell fiiggeszteni.

5. A tanitésmenet.

A tanitasterv altal el&irt tanitdsi anyagot a tanarnak
a rendelkezésre all6 id6 alatt el kell végeznie. A tanitds
tervszeriisége ezért megkivanja, hogy a tanitdsi anyagot
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ugy ossza be a tandr, hogy azt a rendelkezésre allé6 id6
alatt mennél tokéletesebben dolgozhassa fel. El6 kell tehat
a tandrnak a tanitis megkezdése el6tt késziilnie az egész
évi munkara. A

Ez az el6késziilet az u. n. tanitismenet elkészitését
jelenti. Tanitismenetet készit a tanir, ha a tanitasterv
alapjan az egyes éviolyamokra kijelolt tanitdsi anyagot
a tanidrgy természetének és a tanuldk szellemi fejlettségének
megfelelden felosztja, az igy kapott részeket sorrendben
elrendezi, a mds tanidrgyakkal vald kapcsolatok lehetGségét
megjelili, és a felosztdsnak megfelelen a2z egyes részek fel-
dolgozdsdra sziikséges idot is megdllapitja, A tanitdsmenet
a tanar munkajanak a vezérfonala, mert biztositja a tani-
tdsban a tervszeriiség érvényesiilésél. .

Mint az elmondottakbdl lathaté a tanitismenet elké-
szitése nem egyszerii feladat, de”az iskolai munkdban nem -
is nélkiilé6zhets. Mindenesetre figyelembe kell venni, hogy -
a tanitdsmenet elkészitése eszkéz a tanitds szolgdlatdban
es nem cél, Fontos és értékes eszkdz azonban, ami a fani-
tds szinvonaldt emeli, és a nevelést elomozditja, J6 eszkéz
nélkiil nem lehet j6 munkdat végezni, ezért a tanitdsmenet
gondos, alapos, a legkisebb részletekig atgondolt elkészi-
tése a tanar lényeges feladata. A tanitismenetet nem
a felettes hatésdgnak, hanem sajat maganak késziti a hiva-
tdsa- magaslatan allo lelkiismeretes tanar. A felettes hato-
sdgnak a fennalld rendelkezés értelmében, — de sajat
megnyugtatdsdra is — jovahagyds végett az iskola igazga-
tosdga utjdan bemutatja. '

Miel6tt a tanitismenet kidolgozasi szempontjait rész-
letekig attekintenénk, tisztdzzunk néhany fogalmat.

a. Médszeres egység.

A tantargy keretében kijelolt tanitdsi anyagot, mar
maga a tudomany csoportositia pl. a novénytermesztést
‘dltaldnos és részletes novénytermesztésre; a kertészetet
z0ldség, gyiimoles — termesztésre. E csoportokon beliil
" még mindig lehet olyan beosztdst létesiteni, amely egy
szorosan Osszetartozé részt foglal magaban pl. az allat-
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tenyésztés korében allatbonctan, juhtenyésztés, apré hazi-
allatok tenyésztése. Ezek a szorosan osszetartozé részek
a targykordk, a tagabb értelemben vett moédszeres egy- .
ségek. A targykordket ujra tovabb tagolva, kis Osszetar-
toz6 részekre, kapjuk a tulajdonképeni médszeres egységet
vagy tanitdsi egységet. E szerint a modszeres egység egy-egy
oran feldolgozhat6, 6sszefiiggé anyagot jelent.

A mddszeres egység nagysdga kiilénbdzG lehet. Fiigg
a tanulok szellemi fejlettségétol és az anyag természetétol, de
semmi esetre sem a konyvbeli oldalak szdmatél. Terje-
delemre egy mddszeres egység-a kényvben épen tgy lehet
husz sor, mint két oldal. Itt természetesen a tanarnak
mérlegelnie kell azt, hogy a mddszeres egységként kiva-
~lasztott anyag Gsszefiigg® legyen és kerek egészet képezzen,:
s olyan és annyi legyen, amit egy tanitdsi 6ran el lehet
végezni, A tovabbiakban médszeres egység alatt a vazolt
kovetelményeknek megleleld tanitdsi anyagot értjiik. Ily
értelemben modszeres egység pl. a sziv miikddése, Ossze-
foglald éran viszont mar moédszeres egység az allati test
belsé szervei, stb. A modszeres egység nincs elére meg-
hatdrozva, ez a tanar feladata és a kivalasztdsban a tanar
elgondolésa teljes mértékben érvénvyesiil.

b. A von_atkoztatés.

A tanitdsra kiszemelt kiilonb6z6 ismeretek egymassal
osszefiiggésben vannak. Az .ismereteknek tantargyak sze-
rint valo elkiilonitése valdjaban csak az emberi elme ren-
dezésének a kovetkezménye, ami a feldolgozast, attekintést
koénnyiti meg. Olyan tantargy nincs, amely mas tantargyak
ismeretével nélkiilozné a kapcsolatot, és a maga elszige-
teltségében megallhatna.

A tudat egysége azonban megkivanja, hogy amit meg-
ismeriink, megtanulunk, az egymassal osszefiiggésbe keriil-
jon. A tantargyakkal az ismereteket mesterségesen tagoltak
szét, mar pedig az értelemben csak az maradhat meg, ami
‘az Osszeliiggd egészbe be tud illeszkedni. Ez akkor kovet-
kezik be, ha az ismeretek kapcsolatba keriilnek egymadssal,
és nem Osszefiiggésteleniil halmozédnak fel. Ezt a kap-
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csolatot mesterségesen is el6 kell segiteniink, ezért az isme-
reteket nem a maguk elszigeteltségében kell tanitanunk, hanem
vonatkozdsba kell hoznunk egymdssal. Amikor ily modon
a kiilonb6z6 ismereteket Osszefiizziik, akkor a kiilonb6z6
tantargyak ismereteit kapcsolatba hoztuk egymassal. Ez az
elv a vonatkoztatas vagy koncentricio elve. :

Ezt a kapcsolatot a lélek akkor is elvégzi a maga médja szerint,
ha a tandr nem gondoskodik réla, csak nem biztos, hogy ezek a kapcso-
latok helyesek is lesznek. A tandrnak ezt a munkat elé kell segiteni,
mert nagy faradtsdgtol kiméli meg a tanulét, a megtakaritott energiat
pedig mas irinyban érvényesitheti, végiil pedig meglesz annak a bizton-
saga is, hogy a kapcsolatok helyesek, és tovabb épithetiink réjuk. Ezért
amikor csak lehetséges. a kiilonb6zé tantirgyak kozétt teremtsitk meg
a kapcsolatot, i

Minden tantargy korében béven van alkalom ilyen
térgyi_ vonatkoztatasra. Helytelen volna tugy felfogni a fel-
adatunkat, hogy csak ndvénytermesztést, csak allattenyész-
tést tanitunk s egyébbel nem térédink. A novénytermesziss
vegytani, géptani, természettani stb., vagy az allattenyésztés
novénytermesztési, vegytani stb. kapcsolati lehet8ségei
mellett észrevétleniil nem szabad elmenni. Jéakarat mellett is
eléfordulhat e kapcsolatok elmulasztdsa, ezért mar a tani-
tasmenet készitésekor célszer(i nagy vondsokban ezt
megjelolni,

A vonatkoztatds megvaldsitisa nemcsak a sajit tantargy tokéletes
ismeretét kivdnja meg, hanem a rokon és mds tantargyak hasonlé isme-
reteit is. Ha a tandr ezekkel nincs tisztdban, bizonytalan lesz a targyi
kapcsolatok létesitésében, s inkabb ront, mint épit. Sziikséges tehat, hogy
a tandr azokat alapos tanulmanyozas targyava tegye. FEzt elésegiti részben
 a kolcsonés éralatogatas is. .

Természetesen a vonaikoztaids elvének a keresztiilvitele
nem azt jelenti, hogy minden drdn mindennel foglatkozni
kell, és mas tantargy ismereteit kell tanitani. Pl. névény-
termesztésben 'a talajismeret tanitidsakor nem tanithatunk
vegytant, csak utalunk a vegytanban erre vonatkoz6 isme-
retre, amit a tanulok mar- tanultak. Tehat nem kell djat
tanitani, nem kell a masik tantirgyat helyettesiteni, csak
a mas tantadrgyban tanultakat moddszeres egységiink meg-
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értéséhez fel kell hasznéalni, s az altalunk tanitottakat
beilleszteni a tanuléknak mdr meglévd ismereteikbe.

A targyi vonatkoztatds azt is megkivdnja, hogy
a kiilénbo6z6 tantirgyakban tanitandd ismereteket, fogal-
makat kd20s névvel jeloljiiik meg, pl. az eke részeit gazda-
sagi gyakorlaton és géptani Ordn  egyformdn nevezziik.
Ezt év elején vagy év kozben célszerii egy modszeres
értekezlet targyava tenni, és jol megvitatni. Az eredményt
pedis minden tanar koOvetkezetesen tegye a magaévi,
és tantirgya keretén beliill valdsitsa is meg. Lehetetlen,
hogy ugyanabban az intézetben, ugyanabban az osztily-
ban egy és ugyanazon dologrél masként beszélnek, ill.
esetleg masként kell a tanuldknak is beszélniiik pl.
az allattenyésztési és masként az allattani o6ran!

Osszefoglalva: Minden tantdrgy kapcsolatba hozhato
mds tantdrggyal, a tandr kilelessége a vonatkoztatds célirdnyos
megteremtése..

c. A tanitasmenet elkészitése.

A tanitasmenet elkészitésekor célszerii a kovetkezd
szempontokra figyelemmel lenni: 1. Meg kell dllapitani
a rendelkezésre dllo tanitdsi id6 draszdmdt, 2. A tantdrgyat
tdrgykorokre, majd ezeket modszeres egységekre kell tagolni,
3. Kijeloljiitk, mennyi idét forditunk az ij anyag tanitdsdra
és mennyil ismétlésre, A rendelkezésre allo id6bo! megalla-
pitjuk, mennyi jut az egyes targykorok tanitdsara. 4. A tdrgyi
vonatkoztatdsok megvaldsitdsa. 5. E szempontok megalla-
pitasat koveti a tanitdsmenet irdsbeli elkészitése,

Eloszor tehat meg kell allapitanunk, hogy a valé-
sadgban hdny tanitdsi 6ra dll rendelkezésre. Erre tanfolyamon
nincs szitkség, mert ott a tantarggyal kapcsolatban nem
a heti éraszdmot allapitja meg a tanitésterv. Iskolai okta-
tasban ez szitkséges. Nem lehet egydntetii az Oraszam
megallapitisa minden iskolafajra, mert nem ugyanaz
a tanitasi id6. Igy mig kozépfoki tanintézetekben 10, addig
téli gazdasagi iskolaban csak 4 hénapot vehetiink alapul.

Altalénosségban azokban az iskolakban (kézépfoku
gazdasagi tanintézet, haziasszonyképz6 iskola stb.) amelyek-
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ben 10 hénap a tanitési id6, minden heti egy Orara évi
32 orat (32 tanitdsi hétnek megfelelden) szamitunk. Heti
3 oras tantargynal 96 Orat szamitunk. Téli gazdasagi isko-
laban minden heti egy ordra évi 17 6rat szamitunk. Ha
e szerint allitiuk Ossze a tanitdsmenetet, dltaldnos érvényii
lesz a tanitdsmenetiink, de az a valésignak nem minden
esetben felel meg. Mégis ezt az u. n. normdl tanitdsmenetet
kell kidolgoznunk. A tandri lelkiismeretesség alapjan
évrél-évre naptarral a kézben célszeri azt megallapitani,
a hivatalos sziinetnapokat tekintetbe kell venni, s6t kiva-
natos 2—3 6rat egyéb (igazgatdi, 16igazgatoi) sziinetnapokra
leszamitani. Kozépfokid tanintézetek negyedik éviolyamdn
tekintettel arra, hogy a tanitds itt a képesité vizsgalat miatt
korabban befejez6dik hasonlokép kiilon kell az évi ora-
szamot megallapitani.” Az igy megallapitott 6raszam a valé-
sagot mar sokkal jobban megkozeliti A normal tanités-
menetet a f6ldmivelésligyi minisztérium hagyja jova. Ezen
a tandr 6nhatalmuan nem 'véltoztathat. Ezért a tanitasi év
megkezdése el6tt végezziik el az esetleg sziikséges valtoz-
tatasokat, s amennyiben ilyen van, azt az elsé tanari érte-
kezlet jegyz6kdnyvében jelenteni kell. Ha gondosan késziilt

a normal tanitdsmenet, nagy valtoztatdsra csak rendkiviili. -

esetben van sziikség.

Ha j6 id6 megaéllapitdssal késziilt a tanitdsmenet,
meglepetések nem érhetnek benniinket, ellenkezé esetben
vagy nagyon sok, vagy igen kevés id6 marad az 1j anyag

megtanitasira. Az els6 esetben sok id§ marad az ismét--

lésre, ami magdban véve még nem nagy baj, ellenben
valésziniileg kevés idénk volt az 1ij anyag tanitdsara, s azt
kelld alapossiggal nem dolgozhattuk fel. A masodik
esetben alig marad idénk az ismétlésre, s minden valo-
szinliség szerint legaldbb is az anyag egy részét nem tudjuk
modszeresen feldolgozni, ami a tanulok megterhelését von-
hatja maga utan. -

A masodik 1épés a tantdrgynak. targykorokre majd
mddszeres egységekre vald bontdsa. Ezt alaposan atgondolva
kell végezni, s az anyag természetében rejlé nehézségeket,
az anyag terjedelmét, stb. tekintetbe kell venni.
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Az egyes tdrgykorok elvégzésére sziikséges idé meg-
dllapitdsa a legnehezebb, de legfontosabb feladat. It kvet-
heti el a tanar a legkdonnyebben a legnagyobb, s néha
helyrehozhatatlan hibsdkat, pl. tilbecsiili a tanulék képes-
. ségeit, vagy a tanitdsi anyagban rejlé nehézségeket nem
értékeli kellskép. Nem egyszer egy-egy részlet a tan-
konyvben alig néhany sor, tanitdsa méfis t6bb id6t kivan,
mint egész oldalokra terjedé anyag. Az Osszes médszeres
egységek szama megadja, hogy hany 6ra volna sziikséges
az 1j anyag feldolgozasdhoz. Pl. rendelkezésre all' 96 tani-
tisi 6ra, a modszeres egységek szama 80, akkor ismét-
lésre maradna 16 6ra. Az ilyen eset mérlegelésével meg - .
kell allapitanunk, hogy az évi Gsszes 6rabol- mennyit for-
ditunk az 4j anyag feldolgozdsira és mennyit ismétlésre.
Ez természetesen fliigg a tanitdsi anyag terjedelmétdl,
természetétdl (masként allapitjuk meg az ismétlési o6rak
szamat, pl. allattenyésztésnél mint {izemtanndl), valamint
a tanulok szellemi képességeitsl és koratol is, pl. fiatalabb
tanuloknak tébbszori ismétléssel adunk alkalmat a tanultak
rogzitésére. A tobbszori ismétlés beallitasa indokolt téli
gazdasagi iskoldkban és téli gazdasagi tanfolyamokon is
a tanuldk ill. hallgaték szellemi képességei miatt. Az utébbi
miatt ellenben nem indokolt a tanitdsi anyag legkisebb
. részleteinek a feldolgozasat is tervbe venni, annyit tanitsunk,
amennyit fanuldink és hallgatdink szellemi képessége megbir, de
azt tanitsuk meg alaposan. A lényeget minden korilmények
kozott tanitsuk meg. A lényeg kivdlasztdsdban mindig a gyakor-
latiassdg és életszeriiség lebegjen szemiink eldtt. Ezt mindendiitt
szem el6tt kell tartani, kiilondsen az alséfoku szakoktatdsi
intézetekben és a kiilonféle tanfolyamokon ez legyen a vezérld
elv, kiegészitve a helyi viszonyok alapos bekapcsolasaval.
Kozéploku és alsofoku szakoktatdsi intézetekben is vannak
egyes éviolyamok, amelyekben kival6an értelmes és sokszor
feltiin6en tehetséges tanulok gyiilnek 6ssze, vannak olyanok
is azonban, akiknek szinvonala joval az atlag alatt marad.
Egyenls kovetelményeket ilyen esetben nem tdmaszthatunk.
A gyengébb éviolyamokon a részleteket mell6zziik, és eléged-
jink ‘meg a lényeg alapos tdrgyaldsival. Az ismétlésre,
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a begyakorldsra itt tobb id6t biztositunk. Jobb szellemi
képességii éviolyamokon a részletekbe is belemegyiink,
sok ismétlésre ott nincsen sziikség. '

Ismétlésre kétiéleképen biztositunk id6t: részben az j
anyag targyaldsa kozben az egyes targykorok befejezése
utdn Osszefoglalasként, részben pedig a tanitasi év végén.
Egyik a maésiknak fiiggvénye. Legmegfelel6bb az az eset,
ha a targyk6rok 5--7 moédszeres egységbdl 4llanak,
ez azonban nem mennyiségi miivelet, mert lehetséges
a targy természete szerint, -hogy egy targykoér 15—20
modszeres egységbdl all. Az elsd esetben minden 5—7.6ra
utdn bedllithatunk egy ismétlé o6rat, ami egyuttal Gssze-
foglalds is, a médsodik esetben kivanatos 5—7 orara egy
ismétlg orat bedllitani, s a targykor befejezése utén a targy-
kor terjedelmének megfelelden még 1—2 ismétls orat
~éllitunk be kozvetleniil egyméasutdn. A tantargy természete
szerint, ha ezek az ismétld o6rak alkalmat adnak alapos
Osszefoglalasra, elegendé az egész iskolai évben (10 hénap)
tanité iskoldkban is két heti 6raszamot biztositani évvégi
ismétlésre. Ellenkez6 esetben hirom heti 6raszdm kivéana-
tosabb és megengedhets. Természetesen ily értelemben ez
nem all téli gazdasagi iskoldkra és.a kiilonbozd tanfolyamokra,
mert ez maga utdn vonna a tanitdsi anyagolyan hatalmas
modszeres egységekre valo tagolasat, amely mellett a tanitasi
anyag modszeres feldolgozasa lehetetlenség volna. Igy
az emlitetl iskoldban és tanfolyamokon a targykérok uténi
Osszefoglalé ismétléseket megtartjuk ugyanolyan moédon,
a tanitds végén azonban a legnagyobb éraszamu tantargybol
is elegendé 3—4 6ra ismétlés, téli iskoldban pedig egy .
heti 6raszdmot foglalhatunk le osszefoglalé ismétlésre.

Ezeket a szempontokat oOsszevetjiik a targykorok
modszeres egységekre vald tagolasakor nyert eredménnyel,
s akkor dllapiljuk meg pontosan az idj anyag tdrgyaldsdra
és az Osszefoglaldsra sziikséges draszdmot, Ez tantargyak
szerint kiilonb6z8 lehet. Az Osszehasonlitis nem egyszer
eredményezi az anyagnak .#j mddszeres egységekbe valo
csoportositdsdt, aminek az Osszetartozanddsdg elvét azonban
mindig meg kell tartania.
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Mikor az egyes 6rak anyagat ily médon pontosan
megallapitottuk, kovetkezik a tdrgyi vonatkoztatds meg-
dllapitdsa. Pontosan végig kell menni minden- mddszeres
egységen, s kiilon-kiilén megallapitani, hogy mas tantargyak
melyik részével lehet és kell kapcsolatot teremteni. Termé-
szetesen az illetd tantargynak csak a mar tanult részei
johetnek szamitasba, Ezeket a vonatkozasokat tanitds-
menetitk Ufaldsok cimii rovatdban emlékeztetésképen 61 is
jegyezziik. Ugyanebben a rovatban tiintetjiik fel a tanitas-
nak azokat a mozzanatait, amelyek korabbi gondoskodast
kivannak a tanartol pl. film, nagyobb szemléltetés, tanul-
maryi kirdndulds, megfigyelésre utaldsok stb.

Ezutdan megdllapitjuk a tdrgykirik sorrendjét és az
ismétlések maodjdt. ,

Az anyag tanitdsdnak a sorrendjére sem a tanitas-
terv, sem a tankényv nem kételezi a tanart. Ett6l el szabad
térni, gondoskodni kell azonban arr6l, hogy a sorrend
megvaltoztatasa a logikai kovetkezetességet ne zavarja, és ne.
legyen hézagos, Osszeliiggéstelen a tanitdsi anyag. A sorrend
megvaltoztatdsat a tandr mindenkor tudja megindokolni!

Az ismétlések elhelyezését az elmondottak szem elstt
tartasa mellett befoly4soljak mégaz iskolai nagyobb sziinetek.
E tekintetben két felfogast szoktak érvényesiteni. Az elsé
szerint a tanuloknak a "sziinetet hasznos munkdra kell
forditaniok, ezért potolni kell egyrészt az esetleges mulasz-
tasokat, masrészt elmélyiteni ismétléssel a szerzett ismere-
teket. Az ezt vallék a karacsonyi sziinetre leckeként fel- -
- adjdk a konyv elsé felét, a husvéti sziinetre a masodik
felét ismétlésiil. Kardcsony és husvét utdn pedig o6rakon .
keresztiil szamonkéréssel foglalkoznak. Ez t6bb szempont-
b6l nem felel mar meg a mai pedagégiai felfogdasnak,
aminek a részletezése itt felesleges. Ennél mar minden
tekintetben értékesebb az, ha sziineteket nem tartunk,
és ugy foglalkoztatjuk a tanulékat. A sziinetre viszont
sziikség van, kivanatos nemcsak a pihenés, felfrissiilés,
de a teljes kikapcsolddas érdekében is, mert a munka
megkezdése utdn anndl eredményesebb munkat végez-
hetiink, mivel fogékonyabbak a tanuldk, s érdeklédésiik is
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nagyobb. Igaz az is, hogy a tanulék visszaesnek, ha nem
foglalkoztatjuk 6ket. Ilyenkor az ismeretek bizonyos foki
elhomalyosuldsa is tapasztalhatd, de ne felejtsiik el, hogy
egy iskola sem tekintheti az értelmi oktatast egyetlen cél-
janak. A sziinet pedig- jellem, kedélynevelés szempont-
jabdl kellden fel nem becsiilheté értéket rejt magaban.

Ezek szerint a tanitdsmenet készitésekor nemcsak
a sziinetek {elhasznaldsarol kell lemondani, ellenkezéleg
ugy kell késziteni, hogy a sziinet elétti utolsé tanitasi
oran Gj anyagot mar ne tanitsunk. Haszndljuk fel ezt az
orat a legutobbi targykornek, vagy egy részletének Ossze-
foglalé ismétlésére. A sziinet utdni elsé orat pedig ne
szamonkérésre hasznédljuk fel, hanem 4j célkitiizéssel
haladjunk tovabb az anyag feldolgozasaban. Ep ezért leckét
se adjunk fel a sziinetre, a lelkiisnmieretes, komoly mun-
kéira nevelt tanulé az esetleges hianyokat tugy is potolni
fogjia, a hanyag tanulénak pedig hidba adunk fel leckét,
gy sem tanulja meg. '

Mindezek utan kovetkezik a tanitdsmenet Osszedllitdsa
a vazolt szempontok figyelembe vételével. Mint az alabb
lathaté intézeteinkben hasznélatos tanitésmenet mutatja,
ez két részbdl all: kiils6 és belsg részbél.

A kiilsé részen feltiintetjilk az intézet pontos nevét,

" a tantargyat, a heti déraszamot, a haszndlatos tankdnyvet,

a tanitds céljat stb. (lasd ott.). A belsé részen a kovetkezd
fejezetek vannak: targykorok, szilkséges o6rak szama,
6rdk sorszama, modszeres egységek, utalasok, megjegy-
zések. A tanitdsmenet elkészitése az el6bbiekbél vilagos.
Megjegyezzitk még, hogy a sziikséges o6rdk szdma c. rovat-
ban a targykorre sziikséges éraszamot irjuk- be. A sziik-
séges Oraszamot hetekben is feltiintetjitk, pl. 14 6ra heti
hdrom oéras tantirgy esetében 4%/; hét (be kell irnil).
Az ismétlési orakhoz a targykort irjuk be modszeres
egységnek, vagy pedig ,Ismétlés 12—19 6rdak anyaga.”
‘Az utaldsok c. rovatot a mar emlitett szempontok szerint
kell kidllitani. A ,megjegyzések” c. rovatba kiilénleges
megjegyzéseinket tiintetjiik fel. A kiilsé kiallitisra a mel-
" lékelt minta szolgal Gtmutatdssal,
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" M. kir. ,II. Rdkéczi Ferenc” Kézépfoku Gazdasagi Tanintézet
" és Mezbgazdasagi Szaktanacsadé Allomas, Kassa.

1943/1944. tanév.

TANITASMENET

az allattenyésztés tanitasahoz

IV. osztély.

Tanitési hetek szdma: 28. Heti 6rdk széma: 4.
(Osszesen: 112 éra).

Tankényv: Selmeci Kurt: Allattenyésztési ismeretek IV.

Cél: A lotenyésztéssel és a sertéstenyésztéssel kapcsolatos
f6leg gyakorlati tudnivaldk elsajatitdsa, tovabba allat-
egészségtani alapismeretek nyuitasa.

Kassa, 1943. szeptember 30.

m. kir. ._gazdaségi tanar.

Latta: -

ig-;z-gaté. _ -
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Orék:

Targykorok Sziikséges
(Nagyobb sor- | Moédszeres egységek!.
tanitasi egységek) | 6rak hetek|szima .
I. Létenyésztés,
a. A 16 testtsjai. 44 | 1t 1. | Az anyag ismertetése. A léte-
- nyésztés jelentBsége.
2. | A 16 testtdjai. A fej és tdjai.
3. | A toérzs és tajai: nyak, hat, mar,
agyék, far, farok.
4, | Sziigy, mellkas, has, horpasz,
: nemzészervek.
5. | A végtagok tajai: lapocka, felkar,
kényok, alkar, labts, labszar,”
6. | Boka, csiid, parta, pata.
‘ 7. 1 A hatsé végtagok tajai.
, 3 8. | Ismétiés 1—8 6rak anyagabol.”.
b. A 16 kiilsé tu- 7|17 9. | A laballasok.
lajdonségai. . 10. | A 16 jardsa, jarasmoédok.

s 11. | A 16 szine, szére, jegyei.
Szeptamber utolso “12. | A 16 kor- és ivarszerinti elne-
tanfasl hete.’. - vezése, masodlagos ivarjelleg.

A 16 fogazata.
13. | A 16 életkoranak meghatarozasa.
14. | A 16 rossz szokdsai.
1 1715 ismétiés 2 9—14 6rdk anyaganol.
c. ‘A léfajtdk cso- 6 15 16. | A lolajtak -csoportositdsa. Arab
portositdsa, telivér. Lipizzai.
A fajta megva- 17. | Angol telivér, amerikai iiget6,
lasztasa. pinzgaui, belga, ardenni.

18. | Hazai l6fajtak: angol félvér, No-
nius, Gidrdn, mezéhegyesi fél-
vér, magyar hidegvéri 1o,

19. | A tenyészirany kitizése és a
fajta megvdlasztdsa. A tenyész-
keriiletek.

. ¢ | 20. | Ismetiés 16—19 6ray anyagabo).
d. Albétenyésztése.] 6 15 21, | A tenyészkanca és tenyészmén
kivalasztasa.

22. | A kéztenyésztésben hasznilt mé-
nek, Alami l6tenyésztési in-
tézmények. C

23. | A pérositas. Az ivarzas. Ivar és
tenyészérettség.

24. | A fedeztetés idejének megalla-
pitisa. A fedeztetés. A mén
és a kanca szdmaranyanak
megallapitdsa. A fogamzas el-
maradédsdanak okai.

1. A tasitismenetet dr. Balla Istvan m. kir. gazd, tandr készftette.

2. A vastagon szedett rész a tanitdsmenetbe piros tintdval irandé be,
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Utalasok

{Szemléltetés, kapcsolatok, hazi
olvasmany, munkaltaté gyakor-
latok, dolgozatok, film stb.}.

Megjegyzés

pt———. o m—————

Gazdasagi gyakorlat. Képek.

Szabalyos és hibas testalkatu lovak
modellekrsl.

Gaidaségi gfakorlat. Képek.

Képek.
Gazdasdgi gyakorlat.

Fogmodellek.

Képen, modellen, természetben.

Térképen.

Gazdasagi gyakorlat.

Gazdasagi gyakorlat. Képek.

A kiilonféle léfajtakat a ta-
nuldk természetben a mezs-
gazdasdgi kidllitison és te-
nyészvasaron is lathatjak és
tanulmanyozzak.
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A tanitismenetben feltiintetelt modszeres egységeket
sz6rol-szoéra vezetjitk be az osztilynaplé haladési részében
a tantargyunk ‘rovatdba. A tanitdsmenet elGiranyzatahoz
a lehetdség szerint alkalmazkodjunk, ha valami ok miatt
" ez lehetetlen, azt els6sorban az igazgaténak, nagyobb
eltérés esetén a foldmivelésiigyi minisztériumnak a havi
tantestiileti értekezlet jegyz6konyvében jelenteni kell.
Az eltérés okdt a jovére valo tekintettel célszerii magunk-
nak is a sajat tanitdsmenetiinkbe .bejegyezni (pl. ,nem ele-
gend6 az id6 a modszeres egység elvégzésére”).

B. A tanitas modja.

A tanulas szellemi munkdl, a tuddsnak, az ismereteknek
valamint az iigyességeknek a megszerzését jelenti. A tanar
pedig alkalmat ad a munka elvégzésére, meginditja és ira-
nyitja azt. Ez utébbi tevékenység a tanitas. E szerint a
tanitds és tanulds a tandr és a fanulé kézdés munkaja.
Nincs ugyanis oly tanitds, amely csak a tanar munkaja
lenne, mert nincs eszkdz, amely a tanulé akarata és koz-
remiikodése nélkiil a tanulé lelkébe bejuttathatné az
ismereteket.

A tanér tanitdsi miivészete éppen . abban all hogy az
ismeretek befogadasara, az {igyességek elsajatitasira kész-
teti a tanulo lelkét. Ez a lelki miikddés onkényteleniil
is végbemehet, a belogadas és elsajititds eredménye azon-
ban bizonytalan marad, mig ha a tanulé akarattal kozre-
miikédik az ismeret megszerzésében vagy az iigyesség
elsajatitdsaban, az eredmény sokkal biztosabb lesz. Ezért
a tanar’ieladata: a tanulé akaratdnak felébresziése, hogy a
tanul6 akarja azokat megszerezni, majd pedig az anyag
kivélasztasaval és elrendezésével, valamint az anyag koz-
lésével az:akaddlyok és nehézségek elhdritdsa, végeredmény-
ben. az ismeretszerzés, ill. a tanulds kénnyiivé tétele. Ez nem
azért sziikséges, hogy a munkavégzéstél a tanulét meg-
"kiméljiik, s6t ellenkez6en, a munkat a tarulénak kell
elvégeznie. Mi csak megkénnyitjiik ezt a munkét azért,
hogy mennél kevesebb energidval és mennél kevesebb idé alalt,
16bb munkdt tudjon elvégezni. Ez a tanar része a kozos



133

munkaban A tanulé része pedig a figyelés, a hatdsok fel-
vétele, az ismerelek megértése, a rogzxtes a begyakorlds és az
alkalmazds.

E kéz6s munka megteremtéséhez lelki kozOssédre
van szitkség, amihez a kapcsot a tanulni valé anyag szol-
gdltatia.. Ha ez a lelki ko6z0sség nincs meg, a fel-
dolgozas nem térténhetik ko6z0s munkaval, hanem vagy
a tanité egyoldali munkdjdval, ami,-mint lattuk-lehefetlenség,
vagy a fanulé egyoldali munkajaval, ami ugyan lehetséges,
de ez legleliebb &nképzés, semmi esetre sem tanitds.
A tanitds és a tanulds szempontjabol azonban nemcsak
az ismeret és az iigyesség .a fontos, hanem az az ut is, amelyen
a tanulé ismeretekhez jul, vagyis a médszer. Mint némi tal-
zassal E6tvos mondja: ,Félig sem olyan fontos az, amit
tanitunk, mint az, hogyan tanitjuk. Amit az iskoldban
tanultunk, annak legnagyobb részét elfelejtjiik, de a hatas,
melyet egy j6 oktatdsi rendszer szellemi tehetségeinkre
_gyakorol, megmarad.” ’

1. A mddszerrl altalaban.

A mddszer valamely cél elérése véget! koveltell fervszeri <
eljards. Megkiilonboztetiink tudomdnyos és tanitdsi modszert.
A tudomanyos mddszer az az ut, amely bizonyos igaz-
sagok megdllapitasara vezet. A tanitdsban azonban nem
tudomanyos igazsigok megdllapitdsir6l van -sz6, hanem
a tudoményosan megallapitott igazsagok atadasarol, tovabb-
szarmaztatasardl, kozlésérsl. A tanitisi modszer azt a terv-
szerii eljdrdst jelenti, amellyel az ismeretek lovdbbszdrmaztatdsd-
hoz a_legcélravezetobb utat dllapitjuk meg. Kiilén szoktunk
beszélni a nevelés médszerérsl, amely nevelési szempont-
b6l jeloli meg a legcélravezetSbb iitat. A tanitis és. a
nevelés modszere abban kiilonbozik a tudomanyos méd-
szertl, hogy az ut kijel6lésében nemcsak a logikai moz-
zanatokat, hanem a lélektaniakat is figyelembe veszi.

A tovébbiakban modszeren altaldban, — ha csak
kiilléon ki nem emeljiikk, — a tanitds ‘mdédszerét értjiik.
A ftanitdsi médszer harom tényezotél fiigg: a tanartdl, a tanu-
16t61 és a tantirgytél. Ha csak a tandrtél fiiggene a
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moédszer, nagyon sokiéle moédszer volna, mert igen
kiilénb6z6 a tandrok egyénisége, gondolkoddsa, modora,
eléadoképessége stb. Ha pedig csak a tanulétél fiiggene,
akkor csak egyféle modszer volna, mert a lelki élet tor-
vényei minden tanulénal azonosak. Végill a modszer
a lantdrgy lermészefe szerint mas és mas, s épen ez adja
meg a moédszernek a jogosultsagat. .

Volt id6, amikor a modszerbe vetett vak hit volt
az uralkodd, s a tanitds eredményét teljesen a modszertol
tették fiiggévé. Ellenhatasképen fejlédott ki az a felfogas,
amely szerint a tanitdsban a modszernek semmi szerepe
nincsen, mert minden a tanar személyiségén fordul meg: .
Egyik felfogds sem helyes. A mi felfogdsunk szerint mdd-
szer nélkiil kapkoddssd vdlik a faniids, tehat nélkiilozhetetlen,
de énmagdban nem mindenhaté, mert befolyasolja a tandr, -
a tanulék egyénisége, a tanidrgy természele, az évfolyam lél-
szdma és még sok mas mellékkoriilmény, ami nem enged-
heti meg, hogy sablonna valjék. A médszernek rugalmas-
nak kell lennie, amely a szerzett tapasztalatok felhasznala-
saval tovabb fejleszthetd.

. Emlitettiik, hogy az évfolyam létszdma is befolyasolja
a modszert, mégpedig mind a tanitisi, mint a nevelési
mddszert. Bar a nevelés targya az egyén, a tanarnak
mégis az egész éviolyammal kell foglalkoznia. Igy mennél
nagyobb létszamd az évfolyam, anndl kevesebb idé6t, -
figyelmet tud egy tanuléra forditani, mert figyelmének
nagyon meg kell oszolnia. Nagy létszama évfolyamon
nagyobb ‘munkat jelent a fegyelmezés, a szemléltetés,
a foglalkoztatas, stb. A kisebb létszamu éviolyamokon
minden konnyebben megoldhaté. Mennyi legyen tehat
az egyes éviolyamok létszama? Eredményes kéz6s munka
csak abban az esetben lehetséges, ha az évfolyam létszdma
nem haladja meg a 40 fét. Ez a felsé hatar, a kozosségi
szellem megteremtésére legalkalmasabb a 30—35 létszami
éviolyam. A 40-en feliili éviolyamon méar a tanulokkal
nem lehet eredményesen foglalkozni, Gyakorlatokon (gazda-
. sagi, kertészeti, kosdrfoné, seprékéts stb.) mar nem lehet
eredményesen foglalkoztatni a tanulékat, ha szdmuk a 20-at
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meghaladja, Ezért a gyakorlati oktatdsokon még a 30-as
Iétszamu évfolyamot is kivdnatos két csoportba osztani.

A modszer a vazoltak szerint nélkiil6zhetetlen, de
azt a moddszert kell valasztani, amely az ismeretszerzés
folyamatanak a legjobban megfelel. Ez pedig a lélektan
és a logika torvényei alapjan allapithaté meg.

a. Az ismeretszerzés lélektani mozzanatai.

Tanitaskor legkénnyebben akkor kozolhetiink isme-
reteket (fogalmakat), ill. sajétittatunk el iigyességet, ha
ismerjiik, fogyan szerez az ember ismereteket, hogyan jut
iigyességek birtokdba ?

A lélektan tanitdsa szerint a kiilvildg targyai érzék-
" szerveinkre hatdst gyakorolnak, s benniink érzet kelet-
kezik. Az érzetek képzetté alakulnak' és Osszefiiz6dnek.
A képzeteket az értelem rendezi, Osszehasonlitja, a k6z6s
vonasokat kiemeli, és Oaszefoglal)a Az Osszefoglalas ered-
ménye a fogalom. :

A tanitdsnak e szerint szemlélettel kell kezdddnie (példak,
targyak), amikor is a tanulé lelkében érzetek keletkeznek,
a tanarnak pedig €l6 kell segiteni a képzetek keletkezését -
és Osszefliz6dését. Ezt kbveti az osszehasonlitds és a kbzos
jegyek kivélasztisa alapjan a fogalomalkolds. A fogalom
" tehdt a tanitas végs6 eredménye, ezért a tanitdst sohasem
szabad fogalmak kozlésével hezdeni. A fogalomhoz el kell
jutni, pl. nem helyes a faj fogalmdnak a tanitdsat igy
kezdeni: ,Faj az az allatcsoport, amelynek egyedei egy-
maskézt tovabb szaporodnak, és biztosan 6rokléds kozos
tulajdonsagokkal — faji- bélyegekkel — rendelkeznek.”

- Példakbol kell kiindulni, elegendé példa mondasa
¢és mondatasa utdn a fajt meghatdrozo tényezéket kivalaszt-
juk, s igy jutunk el a faj fogalmahoz. Itt kell megjegyez-
niink azt is, hogy a meghatarozassal nem tanithatjuk meg
valaminek, pl. a fajnak a fogalmat, mert csak az tud bar-
mit meghatdrozni, aki azt a dolgot mar tokéletesen ismeri.
Ebbél pedig tovabbi kévetkeztetést vonhatunk le. Tanitd-
sunkban sohasem szabad meghatdrozdsokbdl kiindulni, s6t
az sem helyes, hogy mindig meghatdrozdsokhoz juiunk. Kiilonésen
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alséfoki intézetekben és tanfolyamokon egyenesen keriilni hell
a meghatdrozdsokal. A lényeg az, hogy a tanulé ill. a hall-
galé tudja pl. mi a kiilénbség a faj és a fajta kozo6tt, nem
pedig az, hogy mindkettst kiilon meg tudja hatdrozni.
Ha mégis elkeriilhetetlen néhdny meghatdrozas betanitasa
pl. koézépfokon, akkor azt ugyanazokkal a szavak-
kal, ugyanabban a sorrendben tanitsuk mindig, mert akkor
‘maradandobb lesz.

A fogalom megalkotiasdval a tanitdst nem fejeztiik
még be. Nem elég a tovabbiakban csak arrél gondoskodni,
hogy a fogalom megmaradjon, hanem az is sziikséges, hogy
kello idében, megfelels gyorsasdiggal félidézheté és gyakorlati
szempontbdl hasznosithaté legyen. Ezért a fogalmat rogziteni
kell. Begyakorlassal a felidézést els-kell segiteni, s arra is
gondolni kell, hogy a tanul6 a fogalmat, a szerzett ismeretet
alkalmazni is tudja. :

Az ismeretszerzés lélektani mozzanatai az isme-
retekkel kapcsolatban: 1. az ismeretek nyujtdsa és megérte-
tése, 2. megerdsitése (meglbrzése), 3. alkalmazdsa. E hirom
1épés koziil a megértetés a 16, a leghosszabb s az értelemnek
van benne uralkod6 szerepe.

Az tigyességek, pl. gyakorlati fogisok megszerzéséhez
az izmokat meglelel6 helyzetbe kell hozni a sziikséges
sorrendben és kell6 gyorsasiggal. Ehhez is sziikséges -
1, a szemlélet és megértetés, 2. a begyakorlds, 3. az-alkalmazds.
A {6sily azonban itt nem a megértésen, hanem a begya-
korlds mozzanatan van. _

Az itt elmondottak tampontul szolgdlnak Iélektani
szempontbdl a tanitds menetére. Az ismeretszerzés lélek-
tani menetét részleteiben még kiilon fejezetben fogjuk
- targyalni: az érdeklddés felkeltése, a figyelem, a megértetés
médjai, megerdsités, stb. cimek alatt.

b. Az ismeretszerzés logikai mozzanatai.

Az ismeretszerzés 1élektani mozzanataibol azt tanuljuk
meg még, hogyan megy végbe a gondolkodds a valésdgban. A
nevelésszempontjabol azonban az is fontos, hogy agondolkodds
helyes is legyen. Tanitds kdzben a tanulé gondolkoddsaban
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rendet kell teremteni, mert hiszen gondolkoddsuk rendezetlen,
néha fejletlen és zavaros. Ezt gy érjiik el, ha minden médon
elBsegitjiiik a tanulék helyes, tiszta és vilagos fogalmainak
a kialakuldsat. Ezért sziikséges a helytelen, zavaros fogal-
mak azonnali kijavitdsa. A helyes fogalmakat rendezni,
egymadssal kapcsolatba hozni és rogziteni kell.

Ebben segitségiinkre vannnak a logika moddszerei:
az~indukcié és a dedukcio.

Az indukci6 iitjdn egyes esefekri! kivetkeztetiink az egészre
pl. allattenyésztésben az egyes példanyok bemutatisa
alapjan eljutunk a fajta fogalmdhoz. A tanitasban az induk-
cibnak mindkét logikai . miivelete: analizis és szintézis
érvényesiil. Analizis az a megismerési- moéd, amely a tar-
gyakat, dolgokat, jelenségeket részeiben igyekszik felfogni,
pl. a viragot, az allati testet, a n6vényeket részeire bontjuk
és tigy ismertetjiik. Ezt végezziik a megériés, az attekinthe-
t6ség miatt. Miikodésiinket azutdn koveti a szintézis, aminek
lényege az, hogy a részekbdl felépiti az egészet. Az analizis
segitségével haladunk az érzékelhets dolgoktsl az elvont fogalmak

+felé, az egyes esetekbdl az dltaldnos torvényszeriiség felé. Mig
a szintézissel az uj ismereteket a mdr meglévs ismeretekkel
kapcsoljuk Ossze. A tanitds minden mozzanatan végig vonul
mind az analizis, mint a szintézis.

A dedukciéval az egészrél a részekre kovetheztetiink
pl. névénymeghatarozaskor. A dedukcié és az indukcié
egymast kiegészitik, alsofoki szakoktatdsi intézményekben,
valamint tanfolyamokon azonban mégis az indukciénak
kell modszeres eljarasunkban jelent6sebb helyet biztositani.

A logikus gondolkodds elérése elsérendii cél, ezért isme-
retkdzlés kozben erre {Gsiilyt kell vetni, amire minden
tanitds kozben bdven van alkalom. A gondolkodas fejlesz-
tése az itéletalkotdsra vald nevelés szolgdlataban all. Az itélet
a fogalomalkotas alapja, s a kovetkeztetés elGleltétele. .
Ezért nagyon fontos, hogy a tanitas folyaman a példdkbél,
a kisérletekbdl, az egyes tényekbdl a kovetkeztetést a tanulék
maguk vonjdk le. A tanar feladata az iranyitds. A tételek,
a torvényszeriiségek, a szabadlyok megallapitdsa a tanuld
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feladata. Megfeleld iranyitds mellett a tanulék nagy része
az eredményhez el is jut.

A moédszer, mint tervszerii eljaras, megkivanja, hogy
az 1j ismeretek feldolgozasakor a lélektani és logikai moz-
zanatokat kozosen, mindig az elérendd célnak meg-
felelden hasznaljuk. :

2. A tanitasi 6ra tagolasa és idobeosztasn.

A tanitds modszere, mint az eddigiekbdl vilagos, tobb
tényez6tsl fiigg: a tantargy természetétsl, a tanuld szellemi
képességétél stb. Vannak olyan mddszeres kévetelmények,
amelyek minden tantdrgy kerelében érvényesitheiok, 1gy pl. bar-
milyen modszeres eljdrassal tanitunk, a fanitdsi éra rész-
egységeit, valamint a rajuk forditandd id6t szem el6tt
kell tartani.

Mi — koénnyebb attekinthetéség kedvéért — a tani-
tasi 6rakat négy csoportba osztjuk, s mindegyikkel kap-
csolatban kiilén ismertetjitk az 6ra tagoldsdt és az idd.
beosztdsdt. Igy a tovabbiakban megkiilénboéztetiink : elmé-
leti és gyakorlati tanildsi érdt, kiilon foglalkozunk e tanfolyz-
" mok tanildsi 6rdival, valamint az alkalomszerii népies ¢ig-
addsok tagoldsdval, felépitésével és céliranyos idébeosz-
taséval. ' . :
Minden tanitdsi 6ra harom részre tagoldédik. E harom
" rész idébeli egymashoz valé viszonya tette sziikségegss
‘az elébb emlitett megkiilénboztetést.

a. Az elméleti tanitasi 6ra tagolasa.

_E fejezet valésigban magaban foglalja mind a kozép-
fokd, mind az alséfoki szakoktatasi intézményekben tar-
tandé tantargyak tanitasi orait a gyakorlati 6rak kivéte-
lével (torténelem, allattenyésztés stb.). - Ez nem jelenti
azt, hogy ezekbd! a tantargyakbol gyakorlati tanitasi érat
ne lehetne tartani, csak akkor ajanlatosabb azokon a gyakor-
lati 6ra beosztisat kovetni. .

Az elméleti tanitdsi 6ra a hovetkezd6 hdrom részre tago-
Adédik: a szamonkérésre, az wj anyag feldolgozasara.
és az Osszeloglalasra. Szdmonkérés alatt értjitkk az elzé
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tanitdsi Ora 1j anyaganak a kikérdezését. Az uj anyag fel-
dolgozdsa jelenti a jelen tanitdsi 6rdra kitiizott modszeres
egység megtanitasat. Az osszefoglalds részben az ez 6ran
tanultak rogzitését szolgalja, részben alkalmat ad a tanar-
nak annak az ellenérzésére, hogy a tanuldk a tanitdsat
megértették-e, A tanitdsi oran a hdrom rész sorrendje nem
k626mbos, nem kezdhetjitk az orat Osszefoglalassal, esetleg
az j anyag feldolgozasaval. A mai tanitasi kovetelmé-
nyeknek meglelelen minden tanitdsi 6rat a szamonkérés-
sel kezdiink, az 1j anyag feldolgozésaval folytatjuk, s az
Osszefoglalassal fejezzitk be. Mind a hdrom mozzanatnak
minden tanitdsi 6rdn meg kell lennie, mert ezek szervesen
Osszetartoznak, s egymadst kiegészitik.

Helytelen tehét az olyan tanitdsi elgondolds, amely szerint a tandr
4—5 6ran 4t Gij ismeretet ,magyardz", s azutdn 1-—2 6ran keresztiil feleltet,
Ez nagy mértékben hasonlit a felséoktatiasban meghonosodott - eléadési
rendszerhez, ami lehetséges, hogy a felsdoktatdsban helyes és eredményes,
szakolktatdsi intézményeinkben azonban kerilends. Nincs az az indok,
amellyel az 6ra hdrom részét egymdstol el lehetne valasztani, a nélkiil,
hogy ez ne lenne az eredmény rovdsdra.
. Az a tandr, aki az egész tanitdsi 6rat ,dtmagyarézza®, nem tanit,
maga sem kivancsi az eredményre,®szamara a tanitis csak robotot jelent,
s azt tartja fontosnak, hogy 6 jol vagy rosszul elvégezze feladatat, Az ilyen
tanitds rendesen a mdsik széls6ségtél sem mentes, mert osztilyozd stb.
értekezletek el6tt az egész orat feleltetésre hasznélja, s maskiilénben
a szamonkérést és Osszefoglalast ,felesleges idSpazarlasnak® tekinti. Ilyen
ordkon 4t tarté magyarazatok alkalmdval a tanir nem gy6zGdhetik meg
sem arr6l, hogy a tanulék megértették-e az anyagot, sem arrél, hogy
szorgalmasan készitltek-e a tanitasi 6rara. Ezzel a rendszerrel feliiletes-
ségre neveljiik a tanulékat, magunk lesziink az oka, ha a feltorlédott,
dsszegyiilt tanitdsi anyagot képtelen lesz a tanulé elsajatitani, Mar pedig
a szamonkérés és az 6ravégi Osszefoglalds elmaradasa eldbb-utobb erre
vezet, A feleltetésre szant éra ilyen tanitds mellett aztdn valoban feles-
leges idépazarlds lesz, mert nem egyszer gyengébb tanulékbol okvetlen
ki akarjak kényszeriteni azt a tuddst, ami nincs is benniik,” s ezt az iddt
a tobbi tanulé csak elfecséreli. Lehet-e az igy elsajititott anyagra nyugodt
lelkiismerettel tovabb épiteni? Nem.

Az eddigiekbdl vildgosan latszik, hogy a tanitdsi 6ra
mindhdrom része egyformén fontos. Akarmilyen rovid

vagy hosszabb id6 all rendelkezésre, az legyen tervszeriien
tagolt. A tanuloknak is meg kell tudniok, hogy a tandr
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munkdja rendszerességen alapszik. Ett6l a rendszerességtol
még mesterségesen elSkészitett kiilsd koriilmények se
térithessék el a tanart, pl- tanulék kérdései, sziilsk lato-
gatasa stb. Ha pedig az 6rat barmi okb6l mégis meg kell
roviditeni, akkor az ne egy rész elhagyasit vonja maga
utdn, hanem mindhdrom rész ardnyos megroviditését.

A tanildsi 6rdk rendes kiriilmények kozott 50, rendkiviili
" esefekben 40—45 percig tartanak. Az emlitett harom rész
kozo6tt nem egyenléen osztjuk meg ezt az id6t. A felosztds
tobb koriilménytdl fiigg, igy pl. a tanuldék szellemi képes-
ségétdl, szorgalmatol, a modszeres egység nehézségétdl,
_a tanar médszeres eljarasatél, stb. Altaldnossigban a kévet-
kezd felosztast vessziik iranyadoul: Az idé hdromtized részét
szdmeonkérésre, hatlizedét az ij anyag feldolgozdsdra, egytizedét
az Gsszefoglaldsra forditjuk. Tehat 50 percig tart6 tanitasi
6rabol 15 percet szamonkérésre, 30 percet 1ij anyag fel-.
dolgozasédra, 5 percet 6sszefoglaldsra szanunk. Ezek tdjé-.
koztaté szdmok, s nem jelentik azt, hogy masodpercnyi
pontossdggal be kell tartani, hanem ezeket a médszeres .
egységeknek, a tanulék szellemi képességének stb. meg-
felelden kell bgviteni vagy sziikiteni. Ha pl. az el6z8 éra
anyaga konnyebb modszeres egység volt, a tanulék jol
megértették, a mai 6ra moédszeres egysége nehezebb, a fel-
dolgozasara tobb id6é sziikséges, akkor a szdmonkérés
idejét megroviditem, s a megtakaritott id6t az Gj anyag
feldolgozasara forditom: pl. 10, 35, 5, vagy 12, 34, 4, stb.
Lehetetlen azonban az, hogy a szdmonkérés 30, az uj
-anyag feldolgozasa 15 és az osszefoglalas 5 perc legyen.
A tapasztalat azt mutatja, hogy az olyan tanitdsi 6ran,
amelyen 14j anyagot is tanitunk, ha a tanitdsmenet. jol
van megszerkesztve, a szimonkérés legnagyobb ideie 20—22,
az 1 anyag feldolgozasdé 35, az Osszefoglaldsé
5—7 perc. Természetesen egyik meghosszabbitisa maga
utdn vonja a masik kettdnek a sziikség szerinti meg-
roviditését.

Kitériink itt roviden az ismétlési ora beosztdsdra.
Az ismétlési ordban a hdrmas tagoltsdgnak szintén érvénye-
siilnie kell. A szamonkérés itt hosszabb, kiilonésen, ha
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az el6z6 tanitdsi 6ra is ismétlés volt, kb. 25—30 perec.
- Az 1j anyag targyalasan itt néhany, a jov6 tanitasi 6rira
leckeként feladand6 médszeres egység 6sszefoglaldsat értjiik,
ideje 1525 perc, végiil rovid oOsszefoglalas 4—5 perc.

b. A gyakorlati tanitasi éra tagolasa,

Gyakorlati tanitds alatt értjiik itt a tanitastervben
~gyakorlat”-nak nevezett tantdrgyak tanitasat. Ide szamitjuk
tovabba az egyes elméleti tantargyakbol tartott gyakorlati
orakat is. Igy beszélhetiink gazdasigi, kertészeti, allat-
tenyésztési, novénytermesztési, novénytani, allattani, vegy-
tani, természettani stb. gyakorlati tanitdsrol.

. A _gyakorlati tanildst két csoporiba oszthaljuk: mun-
kaltato és szemléltets gyakorlati tanitdsra. -

A munkdlitaté gyakorlati tanitdsban a tanulék a-tanar
bemutatdsa szerint maguk végeznek minden munkat, azzal
a céllal, hogy @ munkafogdsokat stb. elsajatitsak. Ilyen mun-
kéltaté gyakorlati 6rét tartunk pl. a metszésrél, oltasrol,
permetezésrél, kapaldsrdl, szekér szétszedésérdl és Ossze- -
rakasarol, kiilonféle ételek elkészitésérdl, stb. A szemlélteld
gyakorlati tanitdsban a tanulék kézimunkaval mar kevésbbé
vesznek részt, legfeljebb néhany tanulé dolgozik felvéltva
a tandr irdnyitdsa mellett. A f8suly itt a szemlélédésen
van, pl. permetlé készités, allatbiralat, istalloberendezés stb.
Ide szamithatjuk tavolabbi értelemben a téli gazdasagi
iskolak, valamint a tanfolyamok gyakorlati oktatasat is.

Itt azoban csak a szorosabb értelemben vett, iskoldban térténé gya-
korlati tanitassal foglalkozunk, a gyakorlati fanitdsok felépitését pedig késébb
targyaljiuk. Elére bocsajtjuk azt, hogy munkdltalé gyakorlafi tanitds mddszeres
egységének a feldolgozdsdhoz legaldbb 2 tanitdsi éra ideje sziikséges.

A médszeres egység terjedelme azonban hosszabb idét is kivanhat,
pl haztartasi iskoldkban a f6zési, szabasi gyakorlatok, amelyeket nem
eélszerfi félbenhagyni. Ha azonban lehetséges a modszeres egységet ugy
megvélasztani, ahogyan a célpak ‘megfeleld, akkor valasszunk olyan méd-
szeres egységet, amely két, legfeliebb 3 tanitisi 6ra alatt részleteiben
is feldolgozhaté. Ennél tobb id6t nem célszerii iskolai munkéban egy-
folytaban gyakorlatra forditani, mert az mar ‘nem tanitds lesz, hanem dol-
goztatds. .

A szemléltets gyakorlati tanitis alkalmival a moédszeres egység
feldolgozasihoz egy tanitdsi 6ra ideje is elegendd. ’
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Gyakorlati tanitasi 6ra alatt tehat a tovabbiakban
50—100—150 perces Orat értiink. A tanitdsi 6ra hédrmas
tagoltsaganak itt is érvényesiilnie kell. E harom rész:
az elgkészités, az dsszefoglalas és ¢ begyakorlas:

El6készités alatt torténik az elméleti ismeretek felujitasa,
a munka ismertetése és bemutatdsa, begyakorldskor a tanulok
gyakoroljak magukat a munka végzésében, s dsszefoglaldskor
szamot adnak egyéni tapasztalataikrdl és a végzett mun-.
karol, megbiraljadk a munkat. E harom tésznek itt is minden
tanitasi ordban meg kell lennie.

Az id8beosztdst illetden a moédszeres egység nagy
befolydssal van. Altaldnossdgban elokészitésre fordithatunk
520 percet, osszefoglaldsra bdrmelyik ordn elegends 5—8
perc, a fennmaradé idot pedig mindig begyakorldsra szdnjuk.

c. A tanfolyamos 6rak és a népies eldadasok tagolasa.

 Tanfolyamos ¢rdk alatt itt a téli két és harom hénapos
gazdasigi, a haztartdsi tanfolyamok, valamint a kisebb
idStartamu pl. rét- és legelémiivels, stb. tanfolyamokon
tartott eldadasi orakat értjitk. Az eléadasok itt is a tanitds
szolgalatdban allanak. A tanfolyamok miikédése bizonyos
mértékig iskolai keretek kozott folyik. ~

E mellett azonban igen gyakori feladata a gazdasagi
tandrnak azu. n. népies gazdasdgi elfaddsok tartasa, amelyek-
nek a célja egy-egy id8szerii gazdasagi kérdés ismertetése.
Ezek tehdt nem elére meghatdrozott céllal miikod-
nek, csak egy-egy kérdést ragadnak ki a sziikséges
gazdasagi ismeretekbdl, s azt vilagitjak meg; mig a tanfo-
lyamok a sziikséges gazdasigi ismereteket  vagy teljes
egésziikben, vagy valamely részletében dolgozzak fel.

Az elB6adas hdrmas tagoltsiga mindkét esetben biztosit-
haté. A tanfolyamokon az oOrds beosztds épligy megvan,
mint az iskolai tanitdsban. It is- van szdmonkérés, tij anyag
feldolgozds és Osszefoglalds, csak az egyes részekre forditoti
id6 mds, mint az iskolai tanitdsban, Szdmonkérésre itt elegendd
5 percet forditani. A szdmonkéréssel nem a mult 6rai
anyag elsajatitdsarél kell meggy6z6dni, hanem f6kép a mult
ora elGaddsi anyagdnak az elmélyitésével elGkésziteni
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a jelen 6ra modszeres egységének a megértését. Az ij anyag
feldolgozdsara kb. 35 percet szanuunk, az 0Osszefoglaldsra
pedig 8—12 percet. Az alaposabb Gsszefoglaldst az teszi
indokolttd, hogy a tanfolyamok hallgatéinak (6nnall6 gazdak
stb.) a legritkdbb esetben van mddjuk az otthoni szellemi
munka kifejtésére, ezért a megerdsitést lehetGség szerint
mar az el6adasi 6ran el kell végezni. Ez a célja az 1j
anyag feldolgozasara szant hosszabb idének is, mert igy
alaposabban lehet az 1j ismeretet feldolgozni.

Népies gazdasagi eldadds megtartdsara rendes koril- -
mények kozott legalabb két ora all rendelkezésre. Ebbél
az idébdl azonban csak 30—50 percet forditunk az eld-
* adasra. Ez az id6, ha a tanar kellden késziilt az el6adasra,
clegendd egy idGszerti kérdés megvilagitdsara, A meg-
maradt id6t megbeszélésre kell forditani. Mégpedig az eld-
adds megkezdése elétt forditsunk id6t a kérnyezet tanulmdnyo-
zdsdra, ismerjiik meg a kézség dltaldnos viszonyait, tovabba
lehet8ség szerint egyes jellegzetes gazdasdgok egyéni viszo-
nyait. A szerzett ismereteket az el6addson értékesitsiik.
- Az eldadds befejezése utdn tisztazzuk az el6adédskdzben fel-
velddolt kérdéseket részleteiben is, ‘mélyitsiik el az eldadot- -
takat gyakorlati szempontbol, Ne feledjiik el, az eléadds
. ditaldnos dtmutatds, az azt kovetd megbeszélés mdr egyéni
" {andcsadds. A megbeszélés mind nevelési szempontbél,
mind az el6adds kiegészitésére igen alkalmas és értékes.
Az el6adast a kovetkezdkép kivanatos tagolni : elokészités,
targyalas vagy ismeretkozlés, 6sszefoglalas Elokészitésre
4—5 percet, Osszefoglaldsra szintén 4—5 percet szénunk,
a tobbi idét pedig az ismeretkozlésre forditjuk. Mind a tan-
folyamos el6adds, mind a népies el3adds feleplteset kés6bbi
felezetekben ismertet;jiik.

3. A tanitasi alakok.

Az ismeretkizlés kiilsé formdjdt a tanitds kiilsé alakjd-
nak, technikdjénak mondjuk, A mai tanitdsban hdrom tani-
tasi alak hasznalatos: a kézl6, a kérdve-kifejté vagy
ravezetd, és a munkaltats. Szakoktasi intézményeinkben
és tanfolyamainkon is mind a harmat hasznaljuk. Ma mar
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a legkiilonb6z6bb néven halljuk ezeket a tanitdsi alakokat
emlegetni, azonban azok mindegyike 1ényegében az elobb
felsoroltak egyikéhez vagy mésikdhoz tartozik.

a. A kozlg tanitasi alak.

A régebbi iskolai tanitdsban a kézlésnek két maodjat
‘hasznaltak : az ismeretek tollbamonddsdt és az eléaddst.

Az ismeretek follbamonddsat, az u. n. jegyzetkészitést,
a tankonyvek hidnydval magyardztdk. A kozlésnek ez
a modja ma mar idejét multa, s még akkor sem indokolt,
ha tankonyvek nem 4llanak rendelkezésre. A jegyzel-

készités elrabolja a tanulék minden idejét, egydltaldn nem segiti

eld az ismerefek megériését, és a tanitds teljesen elveszti nevel
hatdsdt, A tanulé nem a lényeget jegyzi le, mert nincs
meg a kritikai érzéke annak a kivalasztdsahoz. Az ilyen
tanitas alig all masbol, mint- az ismeretek leirdsabél, beem-
16zésébdl, s a jol-rossziill megértett ismeretek szamonkéré-
séb6l. Ep ezért a fanitdsnak ez a médja nem engedheté meg
a komoly iskolai nevelésben. Kényv hidnyaban készitsiink
b6vebb tablavazlatot, s annak leirasiban irdnyitsuk a tanul6t.

A kézlésnek madsik, ma is hasznalatos médja, az elé-
adas. Ezt a tanitasi alakot hasznalja a tanar akkor, ha
az ismereteket elmondija, szabadon el8adja, a tanuldk
pedig hallgatjdk. Ezt a tanitdsi alakot hasznaljdk az aka-
démiakon, a {Giskoldkon és az egyetemeken. Innen van
a régi neve is: akadémiai fanitdsi alak. Ezt a tanitasi alakot
haszndljuk bizonyos kiegészitéssel esetenként mi is feln6tt
gazdak oktatdsara. )

Az eldadas lehet: elbeszélés, fejtegetés és felolvasds.
A felolvasassal a kozép- és alsofokt1 gazdasagi szakoktatas
célkitiizései nem valosithaték meg, ezért ezt tanité- .
sunkbol ismét szamiizziik.

A felolvasds csak eszkdzként szerepelhet a tanitdsban,
pl. valamely idészerii gazdasigi kérdéssel kapcsolatban
mind az iskoldban, mind a tanfolyamon felolvashatjuk
valamelyik orszégos szaktekintély cikkének, vagy valamely
konyv lényeges részét. Hasonlokép a magyar nyelv tani-
tasdval kapcsolatban tarthatd mintaszerii felolvasas, gl. kol-
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temények. A tankényv szévegének a lfelovasasa és felolvas-
tatdsa felesleges, és nem engedhetd meg. Igy az el6addsnak
két formdja lehetséges : az elbeszélés és a fejtegetés. Tanfolya-
mokon pl. elbeszélésszeriien k6zl6m az ismereteket, s f6kép
egyéni szinezetet, élményt viszek az elbeszélésembe, mint
egyéni kisérleteimet, tapasztalataimat adom elé. Olykor
az okokat is magyardzgatom. A fejtegetés itt is, méginkabb
azonban az iskolai tanitdsban, helyén vald.

Az eladasban néhiny szempontot a tanirnak szem
eldtt kell tartania.

A j6 eléadds elsd és igen fontos alapfeltétele a széles-
kérii biztos tdrgyismeret, Amit j61 tudunk, ami vériinkké
valt, arr6l nemcsak folyékonyan, hanem szivesen is tudunk
beszélni. Ez alkalmas arra, hogy tanuldink, hallgatéink
figyelmét magunkkal ragadjuk, érdeklédésiiket ébrentartsuk.
A kevés, hidnyos targyismeret koévetkezménye a fogya-
tékos, széraz el6adds, amit iskoldban esetleg kényszerii-
ségbdl végig hallgatnak tanuldink, népies eléadasokon pedig
érdeklédés nélkiill magunkra hagynak.

Fontos a kifejezések gazdagsdga is, ezért a tanarnak
meg kell szereznie a kelld szobdséget. Itt az 6nképzésnek
nagy eredményei lehetnek. Nem nélkiilozhet6k az eld-
-adasban tovabba a jé stilus kivetelményei sem. Vildgossdgra,
szabatossdgra és magyarossigra kell torekedni az eldadas-
ban, e mellett kifejezéseink legyenek vdltozatosak, szemléletesek
és vdlasziékosak. Ezek mind el6segitik az 4j ismeretek fel-
fogasat és megértését. '

Az el6adénak végiil ismernie kell a hallgaték és tanulék.
lelkivildgdt, szellemi szinvonaldf, mert ezt szem el6tt kell
tartani az eldadas felépitésekor. Masként tartjuk eldada-
sunkat a téli tanfolyamon, és mésként beszéliink ugyan-
arrél az ismeretrél kézépfoku iskolaban, Eléadas kozben
a jo el6adé képzeletben kéveti hallgatéi gondolatait,
és mintegy velitk egyiitt. okoskodva jut el a kivant ered-
ményhez. Ezért tegye {61 maginak gyakran ezt a kérdést.
milyen gondolat keletkezik hallgatoun lelkeben, ha azt
mondom ?
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Végiil el6addsunkban olyan kifejezéseket hasznaljunk
- amelyeket hallgatoéink ismernek és megértenek. Itt tériink
ki az idegen kifejezések haszndlatira, Nem engedhetd meg ez
sem kozépfokon, sem alséfokon, némely esetben pedig
egyenesen iildozendd.

Az el6adéas sohasem legyen szonokias. -A szonoklat
hatdsa egészen mds, mint amit a tanitds kivan.

A kozl6 tanildsi alaknak vannak figyelemre niélté elbnyei
és hdtrdnyai, amelyeket réviden az alabbiakban foglalunk
Ossze.

- A kozI6 tanitasi alak elényeként szoktak emlitent,
hogy az ij anyag feldolgozdsdra a legrovidebb idd elegendd,
s szerintitk ez biztositja az anyag hidnytalan elvégzését.
A tanér szempontjabél ez teljesen igaz, mert a tobbi tani-
tasi alakhoz képest ezzel hasznalhatja ki legjobban az idét.
Taldn a tanar a maga részérél hianytalanul el is mondja
a moddszeres egységet, ezt még sem tekinthetjiik el6nynek,
mert idényereségre épen itt nem torekedhetiink. Abbdl,
hogy a tandr hidnytalanul eléadja a tanitdsi anyagot, nem
kévetkezik, hogy a tanuldk is hianytalanul feldolgozzak.
Igy az idényereség sok esetben nem elényt jelent a tanits
szdmara, hanem hatranyt.

Minthogy a tanitdsnak a targyi eredményesség mellett
egyetlen értékmérdje a nevelShatds, ezért az elBaddsnak
a kés6bb targyalando tanitasi alakokkal szemben hatérozott
elénye a hatdskeltés. A targyért lelkesedS, megfelelé sz6-
kinccsel és el6adoi készséggel rendelkezé tanar a tanulo-
kat teljesen magaval ragadja, s akarati elhatdrozasra kész-
teti Gket”

Vannak a tanitdsban tovabba olyan alkalmak, amikor
‘egyenesen szuks_eges az ismeretek kozlése. Példaul oly -
‘tények esetében, amelyekhez a tanuloknak nincsenek meg
a sziikséges eléismereteik, vagy az életben nem figyelhettek
meg, ilyenkor, valamint az elbeszéld jellegii tantargyakban
igen el6nydsen hasznalhatd ez a tanitasi alak.

A kozl8 tanitdsi alaknak legnagyobb hatranya az,
hogy @ tandr és tanulé kozés munkdjiban nem teremt kozvet-
len kapesolatot, és igy az egész tanitdsi 6ra alatt nem biz-
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tositja a tandr és a tanulé egyiittmiikodését. Ennek mind
a két részr6l karos kévetkezménye lehet, pl. a tanir nem
gy6z6dik meg, hogy a tanulék. képesek-e kdvetni gondol-
kodasmenetét. A tanulék szempontjabol pedig megtortén-
hetik, hogy az 4j anyag egyes részeit nem értik meg,
e miatt a tovabbiakban az ismeretek idegeniil hatnak
rajuk. Ha a tanar okfejtéseit nem tudjdk kovetni, a fegye-
lem is meglazulhat. Egyes tanarok az ilyenkor el6all6 figyel-
metlenséget is a tanulék- rovasdra irjak, pedig az okot
a tanarnak sajat munkajaban kell keresnie. A kisérleti
lélektan megallapitasa szerint felngit ember is csak 30—35
percig képes egyfolytdban figyelni, ifji tanulé még Kevesebb
ideig. ElBadds alatt pedig mds feladata. alig van, mint
figyelje a tandr fejtegetését. Ha ezt megérti, figyelme
akkor is lankad, még inkabb. bekovetkezik ez, ha nines
meg a tantargy iranti érdeklédése, ill. nem érti meg az
eléadas egyes részeit. ‘Ebbél azt a kovetkeztetést vonhat-
juk le, hogy az eldadds még akkor se tarison hosszii ideig,
ha magyardzo jellegii, tehdt ha méd van rd, csak néhdny pil-
lanatra is szakitsuk meg a kozlést, Alkalmas erre akar egy
koézbevetett kérdés feladdsa, akar egy-egy tanulé altal fel-
vetett gondolat megbeszélése. Helytelen azonban a tanar-
nak az az elgondoldsa és indokoldsa, hogy a tanuldk és
hallgatok el6adds koézben ne tegyenek fel kérdéseket,
mert ezzel egyrészt zavarjdk az elfadds menetét, masrészt -
tgyis ratér mindarra, amit a széban levé médszeres egy-
séggel kapcsolatban a tanuloknak és hallgatoknak tud-
niuk kell. Ez nem all. Ellenkezéleg, arra kell ranevelni
dket, hogyha valamit nem értenek, meg merjék kérdezni.
Ez a kizbevetett kérdés nem zavarja az el6addsmenetét, inkdbb
figyelmeztet annak a hidnyossdgdra. Ezt pedig nem az elo-
adés végén (esetleg sohasem) kell pétolni, erre a leg-
alkalmasabb pillanat az, amikor ‘a hézagossag jelentkezik.

Az el6adas tehdt sohasem lehet az ismeretek lélek
nélkiili elmondisa, hanem az ismeretek okszerli meg-
‘magyarazéasa. A tanilds kozben elhangzott rovidebb eléaddsok
vdltozatossdgot visznek a tanitdsba, olykor okvetleniil sziikségesek,
karos kovetkezményeire valé tekintettel azonban alkalma-
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zasat tulsdgba ne vigyiik. Hatrényait tartsuk szem el6it,
és a lehetdség szerint a tanitds eredményessége szem-
ponjabdl kiiszoboljiik ki azokat. Az eléaddsban mindig
inkdbb a magyardzat, a fejlegetés nyilvdnuljon meg, mint
az ismeretek egyszerii elmonddsa.

b. A ravezet tanitasi alak,

Azt a tanitasi alakot, amikor a tanitdsban a tanar
kérdéseket intéz a tanuldkhoz, s a tanulé erre feletet ad,
vagy a tanulé kérdez, a tanar ezt meghallgatja, majd
a feladott kérdésre a feleletet, mint ko6zos megbeszélés
.eredményét adjak meg, ravezeto tanitisi alaknak nevezziik.
A réavezetd tanitasi alakban tehat a tandr kérdéseivel ird-
" nyitja a tanulé gondolkoddsdt, s a tanulok feleletei vezetnek
az tj ismeretekhez.

Ezt a tanitasi alakot nevezik még Sokrafes-i, kérdve-
kifejté, pdrbeszédes lanitdsi alaknak is. Ez a tanitdsi alak
val6ban Sokrafes-t6] szdrmazott, aki Athen utcdin fel s ala
sétalgatva az emberekhez kérdéseket intézett, s feleletre
késztette dket. Kérdéseivel gondolkodasra késztette hall-
gatéit, és az altaluk adott feleleteken épitette fel a tovabbi
okoskodast. A kérdés annyira megmagyardzta mar a dol-
gokat, hogy csak majdnem igen-nel és nem-mel kellett ra
felelni. Igy itt az okoskoddst valoéban a mester végezte, a hall-
gatok csak gondolatban kovették azt. Ez az eljards modot
adott a mesternek arra is, hogyha okoskodasat félreér-
tették, kijavithassa. Ebb6l fejlédétt ki a mai ravezetd vagy
kérdve-kifejts tanitasi alak. : .

A sokratesi parbeszédtél kiilonbézott az u. n. kate-
kézis. Ebben a kérdés és felelet elgre meg volt hatdrozva,
s a tanuloknak igy el6re meghatarozott feleleteket be kellett
tanulniuk. Ez inkédbb az emlékezetbevésésnek egyik for-
méja. Hitigazsdgok tanitdsdra még ma is hasznalatos eljras.

A kérdve-kifejt6 vagy rdvezets tanitdsi alak az el3bbi
tanitdsi alakoktol abban kiilonbézik, hogy ift sem a kérdés
sem a felelet nincs elére megdllapitva, csak a rdvezetés menete.
E tanitdsi alak lényegét az adja, hogy mindazt, amit
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a tanulé ismert vagy tudhat, a tanir ne mondja meg.
A tandr kérdéseivel 1igy irdnyitja a tanulék gondolkoddsdt, hogy
az eredményhez maguktél jussanak el. A kérdéseket altalaban
a tanar adja fel Ggy, hogy minden kovetkezd kérdés alapja
az el6z6 kérdésre adott felelet. Nem biztos, hogy ez a
felelet helyes, minthogy a tovabbi fejtegetésben mégis ezt
kell alapul venni, a tandrnak a végs6 célt egy vpillanatra-
sem szabad szem eld] tévesztenie. S6t az anyaggal annyira
tisztdban kell lennie, hogy a kapott felelet és a végsé cél
kozott a fejtegetés 1j lancolatdt azonnal képes legyen meg-
szerkeszteni, Latnia kell, hogy a kapott valaszbél melyik
it vezet legkdnnyebben a végsé célhoz. A kérdésnek
olyannak kell lennie, hogy a tanulék t6bbsége a feleletet
megtaldlhassa.

A tanitds ilyszerd felépitése magasfoki targytsmeretet kife-
jezGképességet, iigyességet, hosszii gyakorlatot és erds logikdt
kivdn, ) :

A ravezetd tanitasi alak alkalmazasa tovdbbra is
el6térben szerepelteti a tanart, aki vezeti, irdnyitja az egész
tanitast, mert 6 dolgozza fel az anyagot, 6 6szténzi a tanul6t
a feleletre, 6 irdnyitja a tanulék gondolkodasiat a kivant
eredmény felé. Ez a munka lekéti a tandr egész figyelmét,
s csak akkor vezethet eredményre, ha egész lélekjelen-
1étét a tanitisnak szenteli.

A ravezet6 tanitasi alak alkalmazdsanak is ‘meg-
vannak a maga elényei és hatranyai, -amelyeket roviden
az aldbbiakban foglalunk &ssze.

Elénye, hogy nem kdrhoztatja teljes tétlenségre a tanu-
16kat, 6ket allanddéan ébrentartja, mert a kérdések hatasa
alatt kénytelenek kovetni a tanar gondolatmenetét. Mint-
hogy a feladott kérdésekre a feleletet maguknak kell
megfogalmazniuk, szellemi tevékenységet is fejtenek ki, Ez a tevé-
kenység a felelet keresését jelenti, s bar gondolkodtaté
munka, mégsem ad elég alkalmat a tanulé egyéniségének
a kifejlédésére, mivel megszabott 1iton kell jarnia. Ez viszont.
-ennek a tanitdsi alaknak mar hatranya, s 6va int ennek
a tanitdsi alaknak a tilsdgba vitelétl és erdltetésétsl. . .
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Elénye tovabba, hogy leginkdbb megfelel az ismeret-
elsajdtitds pszicholégiai feltételeinek, és tokéletesebben érvé-
nyesiil benne a k6z6s munka elve, mint az eléadasban.
A kozvetlen kapcsolat megteremiésére is médot ad. Igy alkalma
nyilik a tanarnak, hogy a tanuldkat egyénileg alaposabban
megismerje, képességeiket, tuddsukat a valdosignak meg-
feleléen itélje meg. E tanitdsi alak alkalmazédsakor meg-
gydzodhetik a tandr arrdl is, hogy a tanulék megértettéh-e
az anyagot, tudjak-e kovetni gondolatmenetét, s a hidnyokat
igy azonnal pétolhatja. A kelléen meg nem értett részeket
mas szempontbdl, vagy ugyanigy, de alaposabban meg-
vilagithatja. A tanulé viszont azokat az ismereteket, amelyek
kifejtésében tevékenyen résztvett, jobban megtartia emiéke-
zetében, mint amit egyszeriien kozoltek vele. Igy a rdvezeté
tanitdsi alak egyrészt megkonnyiti a tanulé otthoni munkdjdt,
mdsrészt maradandévd teszi az ismerelel, vagy elbsegiti a rog-
" zitést is {]. megerdsités), A ravezetd tanitasi alak alkalma-
zasakor fejlédik a tanulé kifejezbkészsége, mert gondolatait
médjdban van sajat szavaival kifejezni. ‘Ez pedig haldssal
van az onbizalom hifejlodésére is.

A révezetd tanitdsi alaknak e nagy el6nyei mellett is
megvannak a maga hatranyai. Gdtolia az egyéniség ondllé
kifejlédését. A tandr ugyanis kotelességének tartja,” hogy
a tanul6 figyelmét mindenre felhivja, a tanulé’pedig mindig
szamit erre a segitségre és a megfigyelésben, kovetkezte-
tésben, az eredmény elérésében nem végez valéban 6nallé
munkat. Ezért a tanar ravezetS kérdései (1. késGbb)
ne legyenek annyira aprélékosak, hogy a tanulénak csak
a tandr gondolatait kelljen sajat szavaival elmondani,
hanem az 6nallo gondolkodasra is alkalmat kell adnunk.
A révezetd tanitasi alak filsdgbavitele, erészakoldsa nemcsak
felesleges, hanem egyenesen kdros, mert igy éppen a nagy
elényeit veszti el a tanitasi alak.

A valtakozo kérdések és feleletek az ismeretanyagot
tulsdgosan szétaprozhatjak, s a fanulé kénnyen elveszitheti
az anyag dttekintését, A feleletek rovidsége pedig kifejezésbeli
lanyhasdgra szokiatja a lanulét, Végiil sokkal 16bb idé sziikséges
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az .egyes modszeres egységek feldolgozasara, mint az els-
adasban.

A ravezeté tanitasban a kerdezes elsésorban a tanart
illeti, de a tanulénak is mddot kell adni a komoly kérdezésre,
pl. kételyek esetén, vagy ha valamit nem ért tokéletesen.
Helytelen, ha a tanar megtiltja a tanuloknak, hogy kér-
dezzenek. Ebben a kérdésben évatosan jarjon el a tanar,
mert ha a tanulokat szabadjira engedi, konnyen vissza-
~ élnek a helyzettel, ami- pedig a fegyelem rovdsira van.

A ravezetd tanitasi alak a tanuldk Ontevékenységét
tekintve nagy haladast jelent a kozl§ tanitdsi alakkal =
szemben. A tanitds munkéajadban eredményesebben alkal-
mazhatd, tgyelni kell azonban, hogy tulzdsba ne vigyﬁk,
mert értékét vesztheti.

A révezet$ tanitdsban igen nagy szerepe van a rave-
zetésnek, amelyr6l a tanitdsi alak a nevét is kapta. Ezzel
kés6bb foglalkozunk. Igen nagy fontossagu az egész tani-
tasban, kiilonGsen a ravezetd tanitdsi alakban, a kérdés
és felelet, ezért mar itt részletesebben foglalkozunk veliik.

a. A kérdés szerepe a tamtasban.

A tanitisban hasznalt kérdés mindig felszohtas\arra, A
hogy a tanulé ismereteibél azt. fejezze ki, amit téle—
kivanunk. Ezért a kérdést fogalmazhatjuk kérds és felszélito
clakban: Melyek az allati test bels6 szervei? Ismertesse
az allati test bels6 szerveit! Gyakrabban azonban kérdé
alakban adjuk fel a kérdést. A kérdémondat tulajdonsdgdt
-szem el6tt tartjuk: kérdGszoval, vagy az allitmannyal
kezdjiik a mondatot, majd a forditott sz6rendet hasznaljulk,
és a hangsiulyban kifejezéste ]uttat]uk hogy itt kérdésrél
van -sz0.

A kérdéseket igen sokféleképen osztalyoztak. Mi a cél
és a kérdésre adott felelet szerint csoportositjuk. Cél szerint.
lehet : rdvezets, vagy kifejté és vizsgdlé a kérdés.

A rdvezets kérdéssel az a célunk, hogy a tanulé vala-
mely altala ismert dologbél sajat gondolkodésa alapjan
az 1j ismerethez eljusson. Ilyen ravezetdé kérdést adunk
fel akkor is, ha a tanulé el6it homalyos dolgokat megd
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akarunk vildgitani, vagy tévedést helyreigazitani. Példdul
szemléltetéskor kérdezziik: Milyen részeket latunk elsé
pillanatban ezen a névényen ?

A vizsgdlo kérdéssel a tanulok mdr megszerzett isme-
reteit kivanjuk felijitani azért, hogy az az ismeret nem
veszett-e el, vagy pedig azért, mert a tovabbiak megér-
téséhez sziikséges, vagy pedig az ismeret megerdsitését
segitjiik el vele: Hany részbél all az allati test? Melyek
az allati test részei? Milyen legyen a jé6 vetSmag ?

Felelet alapjdan lehet eldinié és meghatdrozé a kérdés.
Eldinté kérdés pl. Szabad-e a buzdt viaszérésben aratni?
Az ilyen kérdés mar készen adja a felelethez az 6sszes
elemeket, s a fanulé onmunkdssdgdt nem veszi igénybe.
A felelet vagy igen, vagy nem. Minthogy gondolkodéasra
alig késztet, lehetbleg ne hasznaljuk, csak akkor, ha valamit

nagyon kiakarunk emelni.
A  meghatdrozé kérdések igen kiilonb6zék: Mirél

tanultunk a mult érdan? Hogyan készitjiik elé a talajt
a buza ala? Néha elegendé egy széval, egy mondattal,
maskor tobb mondatban kell felelni a meghatarozo kérdé-
sekre. Ide tartoznak a felszdlitdsi alakban feladott kér-
dések is.

Szoktak még beszélni 75-, dsszefoglals-, kisegits- stb.
kérdésrdl, s mar nevilk megmagyarizza azokat, ha pl
a tanul6 a feladott {6kérdésre a szitkéges ismereteket nem
képes felidézni, a sziikséges kapcsolddast a kisegitd kérdés
feladdsaval kiséreljiik meg elBsegiteni, A kisegito kérdés
azonban nem lehet a f6kérdés egyszerii megismétlése, mert
az a kérdés megértését nem segiti el5, tehat mas alakban
kell azt elmondani. A tanar hosszii varakozasa sem segiti
el6 a felelést, mert ilyenkor a tanuléban a sikertelenség
érzése valik uralkodova. Ezért kell a kérdést bévebben,
mas szavakkal megismételni.

Minden kérdésnek olyannak kell lennie, hogy a tanulébari
gondolalokat ébresszen és osztonzoleg hasson a szellemi munka
meginduldsdra. Ez a tandrra nézve igen fontos, egyuttal
azonban nagyon nehéz feladat is. Nem elég a tanulékat
kérdezni; hanem 1gy kell kérdezni, hogy feleletiil éppen
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azt kapjuk, amit akarunk. A kérdést igy feladni nem
egyszer( dolog, ehhez gyors .itélsképesség, nagy gyakor-
lottsdg és a nyelv hasznélatdban kelld biztonsag sziikséges. °
A kérdésnek tehat mind logikai, mind nyelvi . szempontbél
helyesnek kell lennie.

A kérdé mondat szérendjére, a helyes kerdoszo
megvalasztisira gondot kell forditani. Igen gyakori pl.
a ,melyik” és ,milyen” kérd8sz6 felcserélése, aminek
gyakori kévetkezménye a kérdés hatdrozatlansiga. A kérdés
. hatdrozotfsiga megkivanja, hogy annyi jegy legyen benne,
amennyi a fogalmat, s igy a feleletet meghatdrozza. A
hidnyos kérdés nem lehet hatdrozott. Itt elsé dolog, hogy
tisztdban legyiink azzal a fogalommal és helyesen valasszuk '
meg, amelyre a kérdés irdnyul, ez természetesen: fiigs
az el6bbi feleletektSl is. A kérdés hatdrozottsiga meg-
kivanja, hogy megtéveszts és rdbeszéls- kérdéseket ne adjunk fel,

A kérdés legyen érthet. Ezért az idegen szavakat,
bonyodalmas mondatszerkezeteket keriilni kell. Altaldban- olyan
szavakat hasznaljunk, amilyeneket a tanuléink, hallgatéink
megértenek. Kormondafokban sohasem kérdezziink, mert ez
megneheziti a kérdés megértését, nem lesz a tanulok el6tt
vildgos a kérdés, és hatraltatja a feleletet. Az ilyen kér-
désben elvész a lényeg is.

Legyen a kérdés tovabba egyszeri, révid. Ezért ne adjunk
fel Gsszetett hérdéseket, hanem bontsuk fel tobb egyszerii
kérdésre. Helytelen pl.: ,Melyek az 4llati test bels6
szervei és mi a rendeltetésiik” ? A kérdés rovidsége miatt
keriilni kell minden felesleges sallangot, pl. ,Mondja meg
nekem, mit neveziink fajnak? Figyeljen ide, most kérdezek
valamit, mesélje el, melyek az allati test részei?" stb. Ilyenkor
valéban a tandr maga sem tudja, mit akar kérdezni, hanem
kozben gondolkodik rajta. Néha pedig igy készitik el6
a kérdés feladasat: ,Most valami nehezet kérdezek”, , Ugy
sem tudja megmondani”. Ha nem tudja megmondani, akkor
. felesleges kérdezni, mert a tanulé nem is fog rajta gon-
dolkodni, ugyanez az eset, ,ha valami nehezet kérdez"
a tanar. Igen gyakori, helytelen méd a kérdezésben az,
amikor ugyanazt a kérdést egyszerre két-harom alakban
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is feladjuk pl. ,Hol van a csink, merre kell keresni”?
Keriiljiik a ,hogy- néz ki", ,mit gondol"?, kifejezéseket,
amelyeket némelyek kisegité kérdésként szoktak feladni.

A kérdés helyes f6ladasdban els6rangl szerepe van
a hangsilyozdsnak is. Olykor éppen a hangsily jelzi, hogy
mire iranyul a kérdés. A hangsilyozds legyen mindig
természetes és kifejez6.

Osszefoglalva: A helyes szérenddel, hatdrozottan, érthe-
tden, roviden, vildgosan és egyszeriien fogalmazott hérdéseket
kifejezd hangsiilyozdssal mindig az oszidlyhoz intézziik, '

Az osztalyhoz intézziik a kérdéseinket, mert egész
tanitdsunk az osztalyra vonatkozik, nemcsak egyes tanu-
1okra. Ezért a kérdést elgbb kell - feladni, s néhany pillanat
mulva, amikor a feleletet az egész osztaly mar atgondolta,
szolitsuk fel a tanuldt, akit a felelésre kiszemeltiink. A
kérdés feltevése és a felszolitas kozotti id6 okvetlen sziik-
"~ séges a tanuldknak gondolkodéisra. Ha a tanulét el6bb
szélitjuk fel, a tobbi tanuld tovabb nem gondolkodiks
mar pedig az iskolai tanitdisban nem az a cél, hogy csak
egyes tanulékat gondolkodtassunk, csak egyeseknek adjunk
alkalmat a beszédre. Tehit nem csak egyeseket, hanem
az egész osztalyt kell foglalkoztatni.

A helyes osztdlyfoglalkoziatdson azt értjitk, hogy az
osztdly tanuléinak nagy része egy tanitasi 6ra keretén beliil
szohoz jut. Ezt Ggy érjiik el, ha az egymdsutani kérdeé-
seket a tanuldk kozott felosztjuk. Igy pl. ugyanannak
a tanulonak két f6kérdést nem adunk fel egymasutan, leg-
foliebb a f6kérdést egy-két kisegits kérdés koveti. A jé
osztdlyfoglalkoztatas f6kovetelménye az ardnyossdg, ami
azt jelenti, hogy a tanuldkat a lehetéség szerint egyenle-
tesen foglalkoztatjuk. Osztalyfoglalkoztatdsunkban azonban
legyen fervszeriiség, igy ne mindig ugyanazon sorrendben sz¢-
litsuk fel a tanulkal, mert a sorrendet megszokjik, s csak
azokon a kérdéseken fognak gondolkodni, amelyek rajuk
keriithetnek. Pl. sem névsor, sem iilésrend szerint nem
szabad a tanulékat felelésre felszélitani.

A tanulékat vagy neviikon, vagy intéssel szélitjuk fel.
A névvel valo felszélitds mindig a vezetéknéven toriénjék
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A kereszinéven  szélitds valamint a fegezés a tanulékban
a bizalmaskodas. érzelmét ébreszti fel. Kiilondsen helytelen
az egyik tanulé vezetéknéven, a masik keresztnéven vald
felszolitasa, s6t tegezése. Egyontetliség kedvéért mindig
vezetéknéven szolitsunk, és magazzuk a tanuldkat!

A felszolitassal kapcsolatosan sokszor vitatott kérdés .
a tanulék jelentkezésre szokfatdsa. Megkivanjuk azt, hogy
a tanulé veliink valo kozés munkadjat kiilsé jellel is kife-
jezésre juttasa, pl. tj-felnyujtassal. Ez igen fontos, itt mégis
tigyelni kell arra, hogy ezt tulsigba ne vigyék. Ezért cél-
szerii a szdmonkérés alatt mellozni, mert hiszen az el6z6
o6ra anyagit mindenkinek tudnia kell. A tanitdsi éra tibbi
részeiben egyenesen meg kell kivetelni, mert ebbél latjuk,
. hogy mennyire dolgoznak veliink a tanulok. A rdvezeté
tanitdsi alakban pedig teljesen nélkiilozhetetlen a tanulok
ilyszerii jelentkezése. Bizonyos esetekben szamonkérés
alatt is megengedhets. R4 kell nevelni azonban a tanuldkat,
hogy csak akkor jelentkezzenek, ha a feladott kérdésse]

kapcsolatban valéban vannak gondolataik, tehat ne csak . ..

szokasbol, mert gy kivanja a tanar ur”. Ne feledjiik el,
hogy a tilkorai jelentkezés zavarhatja a felel6tis szamon-
kéréskor.

b. A felelet szerepe a tanitasban.

A kérdéssel az a célunk, hogy a tanuldk egyikétdl,
vagy masikatol feleletet kapjunk. A tanulé felelete azért
fontos, mert az szolgaltatja az alapot a tovabbi haladashoz.
A feleletekkel kapcsolatban alaki és fartalmi kivetelményeket
tdmasztunk. ‘

Alakilag megkivanjuk, hogy a felelet nyelvileg kifogds-
talan, hangos, kelléen hangsiilyozott és természetes legyen,
A nyelvi szempontbdl kifogdsolhaté feleletet ki kell javit-
tatni, elsGsorban magaval a tanuléval, ha ez nem lehet-
séges, a tanulotarsak egyikével, utolsé esetben magunk
javitjuk ki. Ugyanez az eset a tartalmilag helytelen fele-
letekkel kapcsolatban. A hangos, j6 hangsilyozasi beszédre
is dllandéan figyelmeztetni kell a tanulékat, mig meg nem
szokjak. Altaldban a tudas bizonytalansiga kovetkeztében
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a természetes beszédmodorndl mindig halkabban beszélnek
a tanulok, s ha kezdetben nem kivianjuk meg a hangos
beszédet, teljesen megszokjak.

Tartalmi szempontbol lehel a felelet helyes, helytelen
és részben helyes,

A helyes feleletet tudomasul vessziik, azonban nem
ismételjitk, hanem a tovabbi munkdankban alapul vessziik.

A legritkabb esetben, ha kiilénésen ki akarunk valamit-
emelni, engedhet6 csak meg a feleletek megismétiése.
A helyes feleletért olykor-olykor meg is dicsérhetjitk
a tanulot, de csak akkor, ha valéban értékes feleletet
adott. Minden j6 feleletet felesleges és kdros megdicsérni,
mert akkor a dicsérés megszokotta vilik, és nevel§ értékét
teljesen. elvesziti. :

A helytelen feleleinek elsé sorban az okat kell keres-
niink. Lehet pl., hogy a kérdés nem volt hatdrozott ; esetleg
i6 volt a kérdés, de a tanulé rosszul értette; az is lehet-
séges, hogy a tanulé nem késziilt, vagy gondolatai épen
. akkor méas iranyban voltak lefoglalva; esetleg az alap-
ismeretei nincsenek meg, hogy helyes feleletet adhasson
stb. Mindegyik esetben meg kell talilni a javitds médjdt.
Elsésorban természetesen magunkban kell keresni a hibdt,
s ha a kérdésiink nem felelt volna meg a kovetel-
ményeknek masként, az elébbi pontban tanultak szem
el6tt tartasival kell megfogalmaznunk. Ha nem ben-
nlink van a hiba, akkor is tovabb keressiik az okot a
tanuléban, a tanar azonban ilyenkor is minden kériilmény
kozott drizze meg a nyugalmat, mint mondani' szoktik,
wne j6jjon ki a sodrabol”, s a rossz feleletet ne tulajdonitsa
mindjart hanyagsagnak, s6t rosszakaratnak. Szdndékossag
csak a legritkabb esetben fordulhat elé ezen a téren, az pedig
azonnal észrevehet6. A tanar nyugalma ekkor is nagyon:
lényeges.

Az ok megdllapildsa uldn a javitdsnak kell kovetkezm'e
Pl. figyelmetlenség esetén a kérdést vagy mas tanuléval
mondatjuk el, vagy magunk ismételjik meg; ha nem
ériette meg a tanuld, kisegitd kérdésekkel vilagitjuk meg;
‘ha ismerethidnyt tapasztalunk, a hidnyt pétolni kell, nem
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szabad konnyen hagyni, mert azt hiszi a tanuld, hogy
a késziiletlenségét igy is ,,megtiszhatja”. Ilyen késziiletlenség
esetében figyelmeztetés mellett a jol atgondolt megdorga-
lasnak is helye van. Ha pedig arrél gy6zédiink meg, hogy
a hidny az osztaly nagyrészénél mutatkozik, akkor bizo-
nyéra az el5z6 orai 4j anyag feldolgozasaban van a hiba.
Ilyen esetben a tovabbhaladést meg kell szakitani, s vissza-
térni a hianyok pétldsara, s csak azutdn haladhatunk tovabb.
Erre nincs sziikség olyankor, ha csak egy-két tanulénal
tapasztalunk nagyobb foku hidnyossigot. Ekkor biinte-
tésként meghatarozott id6re azzal a néhany tanuléval
pétoltatjuk a hidnyokat. Olyan esetekben, mikor a hidnyos-
sagok kisebb fokuak, az 6ran azornal pétolni kell.

A felelet azonban lehet részben helyes és részben hely-
felen. Ilyenkor, ami j6 a feleletben, megtartjuk, és azon
épitiink tovabb, a felelet helytelen részével pedig az el6bbiek-
ben ismertetett médon jarunk el. Ez az eset igen gyakran
fordul eld, mert nem varhatjuk mindig azt a tanul6ktél,
hogy tgy feleljenek, amint mi azt elére elgondoljuk. Egy-
magéaban ezért tehat a feleletet nem szabad helytelennek
mindsiteni.

A helytelen feleleten a tanulétarsak szeretnek mulatni
(karérém), ez csak a legritkdbb esetben engedhetd- meg,
- kénnyen megsziintethetjiik pl. ,Majd meglatom, hogyan
tudjdk a nevet6k"”, stb. ' _

4. A munkaltato tanitdsi alak,

. A munkdltalé tanitdsi alak a tanulok éntevékenységén
alapszik. Lényege abban all, hogy.az ismeretekre a tanulok

maguk jonnek rd, a tanar kisebb foku iranyitdsa mellett.
Kivitelben hasonlit a ravezetd tanitasi alakhoz, de a tanar
vezetd és irdnyit6é szerepe itt sokkal kisebb, mert csak
folveti a megoldasra varé kérdéseket, és iranyt szab
a tanulok tevékenységének. _
A kérdés egy-egy feladat kijelolésében 4ll, ezeket

a feladaiokat azonban gy dllitjuk ossze, hogy t3bb kisebb
feladat sorozatos megolddsa. vezessen el benniinket a végsé

~
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célhoz. Eredménytelen volna egy médszeres egységre vonat-
koz6 nagyobb feladat kitiizése, mert a végsd célig vald
eljutasig tobbszor tévedésbe esnének tanuloéink, és tébb
alkalommal volna sziikség a tevékenységiikbe valé beavat-
kozésra. Ezért kitdizziik az egész tanitds feladatdt, de mindjdrt
részletfeladatokat dllitunk kozvetleniil a tanulok elé. E részlet-
feladat megoldasa utan 1j részletfeladat kitiizésével haladunk
tovabb. .

A tanir ne igyekezzék az egyes igazsagok felisme-
rését ravezetd kérdésekkel el8segiteni, s a kovetkeztetések
levonasédban sem kell a tanulok segitségére lenni. Bizzuk
ezeket a munkdkat teljes mértékben rajuk. A tanuldk
egyéni megligyeléseiket, tapasztalataikat k6z6s megbeszé-
léssel vessék egybe, s igy éllapitsik meg az eredményeket.
Feltétleniil eldfordul egy-egy ilyen tanitdsban, hogy hely-
telen véaganyra jutnak a tanuldk, ilyenkor a tanarnak kell
gondoskodni a gondolkodas helyés iranyaba vald vissza-
téritésérél. Ezt nem ravezet6 kérdésekkel végezziik, hanem
. a megfigyelés, vagy koévetkeztetés helyességében vald
kétely tamasztasaval. Ezzel elérjitk, hogy a tanuldknak
maguknak kell mégegyszer dtgondolni mindent, s maguk-
nak kell a hibat megtalalni és kijavitani. Igy ranevelhe-
16k a tanulék az eredmény helyessegenek a megallapita-

sara, s fejlédik birdlé érzékiik. :

A kivitelezésben a tanar jelenléte biztositja a fegyel-
mezett rendet, s egy-egy kozbeszoldsa megovhatjia a meg-
beszéléseket a targytol valé eltéréstsl. A szemléltetéseket
vagy a tandr maga vagy a tanulék végzik. A szemléltetd
-anyag felhasznaldsar6l a tanar gondoskodik, a megfigyelés-
ben és a kovetkeztetések levonasaban mar csak a tanul6k
vesznek részt.

‘ Ez a tanitasi el]aras az egyéni képességek ondllo hifej-
tésére készteti a tanulékat, amit egyik tanitasi eljards sem
nyujt. Targyi szempontbél nagy elénye a t6bbi tanitdsi
alakkal szemben, hogy a fudomdnyos megismerés médjdhoz
a legkizelebd dll, s ezaltal a tudomanyos gondolkodés elsa-
jatitasanak a legbiztosabb eszkoze. Hatranya viszont, hogy
nagyon sok id8 sziikséges egy-egy moddszeres egység fel-
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dolgozdsahoz. Ezzel kapcsolatban jegyezzilk meg, hogy
minden - médszeres egység nem is alkalmas -ilyen feldol-
gozdsta, s maskiilonben sem lehet célunk az emberi
gondolkoddsnak és a természet térvényeinek a tanulokkal
val6 felfedeztetése.

A munkaltato tanitasi alaknak egyik valtozata hono-
sodott meg a mezdgazdasagi gyakorlati oktatasban (1. késébb).

Osszefoglalva az ismertetett tanitdsi alakok elényeit
és hdtrdnyait, megallapithatjuk, hogy egyediil idvézitd
moddszer nincsen. A maga helyén mindegyik eljarasnak meg-
van a jogosultsiga, amit nagy mértékben a moddszeres
edység egyes részletei szabnak meg. Ahol lehet, a tanulélk
ontevékenységének teret biztositunk, vannak azonban
olyan anyagrészletek, amelyeket eredményesebben dolgoz-
hatunk fel ravezetéssel, masokat pedig kozléssel. Az egyes
tanitasi alakok alkalmazdsdt tehat a célszeriiségi szempontok
szabjdk meg. A médszer csak eszkéz a tanitas ered-
ményességének a fokozasara.

5. Az érdeklddés, a figyelem és a szorgalom
folkeltése. '

Az érdeklédés, a figyelem és a szorgalom nélkiilozhetetlen
tényez6i a tanitdsnak, eredményességét nagy mértékben
fokozzak, nélkiilik a tanitds életnélkiilivé valik. E ténye-
76k elsSsorban a tanulé lelkidllapotdiél fiiggenek, a tanar
akaratatol csak kozvetve és igen kis mértékben, Sem az
érdeklédést, sem a figyelmet nem lehet megparancsolni és meg-
kovetelni, hanem ezeket a lelkidllapotokat a tanuldkban
{6l kell ébreszteni. Arra kell torekedni, hogy a tamtas
tartama alatt allanddéan ébren is maradjanak.

Mind az érdeklédés, mind a figyelem lehet dnkény-
telen és szandékos, Természetesen ar dnkénytelen érdek-
lédés és figyelem -élénkebb, mint a szdndékos, viszont az
utébbi az akaratot is erdsiti, ezért a tanitisban arra kell
torekedniink, hogy ez vigye az uralkodd szerepet, u. i.
az életben valo kotelességeink teljesitése edzeft onkéntes
figyelmet kivan.
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Az érdeklddés a figyelem leglontosabb el6zménye,
mert az ember arra figyel, ami 6t érdekli. A tanitasban
tehat az érdeklodés felkeliése megelézi, s egyben maga utdn
vonja a figyelem folébresztését. Ez mutatja az érdeklédés és
figyelem szoros kapcsolatat. )

Altaldban az embert, igy a tanulét is az érdekli, ami
vele valamilyen kapcsolatban van. A teljesen ismeretlen dolog
ezért nem alkalmas 6nmagiban az érdeklédés felkeltésére.
Ha azt akarjuk, hogy az érdekelie a tanuldkat, ismert
dolgok segitségével kell az érdeklédés kozpontjaba 4llitani.

Az érdeklodés és figyelem fiigg a tanulo tehetségétél,
a tantdrgy jelentéségének a belatasatol, a tantargy korében
elért eddigi sikereit6l, a tanitis mddjatol, s nem utolsé
esetben a tanar személyiségétsl.

A tandr a tantargya iranti szeretetével vonzova teheti tanuloi elstt
az anyagot. Szakoktatdsi intézeteinkben, kiilonésen a téli gazdasagi iskola-
ban és a tanfolyamokon az érdeklédés felkeltésére a tantargy ismeretei
igen -alkalmasak. Ezek a tanulék és hallgatok épen azért akarnak tanulni,
body a szaktantirgyak ismereteit elsajatitsdk. Itt tehat mar a tantirgyak
magukban hordjdk a kézvetlen érdeklédés csirdit, csak azokat a tanarnak
valéban ki is kell fejleszteni, és a tanitds szolgalatiba é&llitani. Amely
tantargy irdnt a tanul és hallgaté kézelebbrsl ¢érdeklsdik, azirdnt a tanitas
és az elbadds kozben nagyobb figyelmet tanusit. A kozémbds tantargyak,
a tanul6tél térben ésidbben tavolabb all6 dolgok, nem allanak kézvetleniil
az érdeklodés kérében, s igy figyelmiiket sem kotik le. Ezért a tavolabb
esd dolgokat is kapcsolatba kell veliikk hozni, mert ez a tény igen alkal-
mas az érdekldés felkeltésére. Nagyon kivdnatos ezért, hogy téli iskolak-
ban és téli tanfolyamokon mindig a helyi viszonyokbél, ha lehetséges,
egyenesen a tanulék és hallgaték otthoni viszonyaibol és gyakorlati isme-
reteibgl induljunk ki, Ez &ll hozzdjuk a legkdzelebb, ezért figyelmiiket
jobban lekdti, Kézéploku iskoldkban is az érdeklédés és figyelem felkel-
tése miatt hasznaljuk fel a tanulék gyakorlati tapasztalatait, a tangazdasag-
ban latott és szerzett ismereteiket, s minden médot megragadunk, hogy
az Uj ismereteket kozelebb hozzuk hozzijuk.

Az érdeklbdés felkeltése egy-egy tanitasi 6ran tortén-
hetik hangulatkeltéssel, kapcsolé ismétléssel vagy dthajldssal.
Itt azonban arra kell iigyelniink, hogy tGl messze ne
menjiink az érdeklddés felkeltésekor, hanem ha lehetséges,
kozvetleniil a szdmonkérés -anyagat haszndljuk erre fol.
A kapcsolé ismétlés azt is lehet6vé teszi az érdeklédés
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felkeltése mellett, hogy. a két moédszeres egységet ossze-
fiizziik. Hangulatkeltéskor minden mesterkéltséget, erdl-
tetett mozzanatok bekapcsolasat keriilni kell. Legjobb, ha
a hangulatkeltés targya is kapcsolatban van a tanitds
anyagaval, vagy legalabb is gyakorlatilag kapcsolatba lehet
vele hozni.

Nem elégedhetiink meg tanitdsainkban az érdeklédés
és a figyelem felkeltésével. A tanitds szellemi munka, igy
bizonyos id6 mulva a tanuléban jelentkezik a faradtsag
érzelme, ami maga utdn vonja a figyelem és érdeklédés lany-
huldsdt, Fontos feladatként. varakozik tehat a tanérra az,
hogy a tanitds egész ideje alatt ébrentartsa az érdeklédést
és a figyelmet. A gyakorlat azt mutatja, hogy kénnyebb
ezeket folkelteni, mint ébrentartani. A tanar lelkesedése
és fegyelmezbképessége, valamint a tanuléknak a tantargy
iranti érdeklédése mellett, az érdeklidés és figyelem ébren-
lartésa nagy mértékben fiigg a tanitds mdédjatél. A tanitds
modjat tehat gy kell megvalasztani, hogy a tanuldk kisebb
nagyobb mértékben résztvegyenek a kézds munkaban,
s abban kozremiikédésiiket olykor-olykor siker is koro-
nazza. E miatt helytelen egész éran keresztiil olyan tanitdsi
eljardssal tanitanunk, amely a tanulék kozremiikodéséhez
nem ad alkalmat. Ezért tanitdsi eljarasunk is legyen val-
tozatos. A fentemlitett gyakorlatiassag, életszeriiség, otthoni
viszonyok megbeszélése, pl. tanfolyamokon kézbeiktatott
révid elbeszélések nagyon alkalmasak a figyelem ébren-
tartasara.

A figyelem ébrentartaséhoz az el6bbiekbdl kifolyéan
hozzatartozik az is, hogy a lanitds szines, vdltozatos, hangu-
latos legyen. A hangulat nem nevetgélést jelent, hanem
a tanitisra alkalmas lelkidllapotot, amelyet az élénkség
és nyugalom jellemez. Természetesen ez nem zarja ki
hogy egy-egy tréfat, ami beilleszthet§ a tanitds menetébe,
a tandr el nem mondjon. A figyelem ébrentartiasinak
* tulajdonképen elsé feltételeként kellett volna emliteniink
a tanitdsra alkalmas kedvez6 kornyezetet, A kiilsé koériilmények:
hatasa aldl ugyanis (kiils6 zaj) sem a tanar, sem a tanulé
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nem vonhatja ki magit, ez azonban a tandron kiviil es6
tényezd, ezért hagytuk utoljara.

Bar a szorgalom az akarat dolga, mégis nagy mér-
tékben az érdeklédés az alapja. Ami érdekel benniinket,
azzal szivesen foglalkozunk, mert kedves el6ttiink. Az ilyen
munka gydnyériiséget okoz. Ha tehat azt kivanjuk, hogy
a tanuldk akarjak a munkat elvégezni, vagyis szorgalmasak
legyenek, modot kell adni a munkaban rejlé gyonyori--
ségiitk megtalaldsara, Ezt elérjiik, ha a tanitdsanyagot kap-
csolatba. hozzuk velik, sikerekhez juttatjuk G&ket, ha
a munka elvégzése nem haladja meg az erejiiket, azonban
minden akadalyt ne hdritsunk el, hanem a nehézségek
lekiizdésére is adjunk alkalmat, mert igy juthatnak csak
a siker érzelméhez.

A szorgalomnak tehat az érdeklédés az alapja, deez
nem iranyithatja allanddéan, s nem is szabad teljesen
az érzelmekre alapitani. Az életben olyan munkat is el
kell végezniink gyakran, ami nem &ll érdeklédésiink koz-
vetlen korében. Az ilyen munka elvégzésére a jobb belatas
vezeti az embert. A szorgalom alapja az érdeklSdés, igazi
irdnyitdja azonban a munka hasznossiganak, célszeriisé-
gének beladtdsa és meglontolasa.

6. A cél kitiizése.

A tanitdsi anyag megértésére a tanuldt elé kell
késziteni. Az elgkészités szolgdlataban all mar az elGbbi
fejezetben ismertetett hangulatkeltés és kapcsold ismétlés is.
A tanitas azonban nemcsak azt kivanja meg, hogy a tanul6
érdeklédjék, hanem azt is, hogy a tanulé ismerje a célt,
amit azon az Ordn, vagy abban az évben annak a méd-
szeres egységnek vagy tantdrgynak a tanitdsaval el aka-
‘runk érni. A fanulénak ismernie kell a célt, mert csak akkor
ismerheti meg azt az utat, amely a cél eléréséhez vezet. Ez pedig
nem lehet tanitiskor masodrendii kérdés, mert hiszen
az iit megismerése olykor van olyan fontos, mint maga az ismeret.
Célt tévesztett az a tanitds, amelyben a tanulék utélag
létiak a célt, mikor az eredményhez eljutnak. Ezért a fani-



163

tds elGhkészilését mindig hatdrozoft célkitiizéssel fejezziik be.
Ez a célkitizés kiinduls pontja viszont az ij -anyag feldol-
gozdsdnak. '

A célkitiizés a figyelmet az dj anyagra irdnyitja, s osztonzi
a tanulét, hogy sajdt erejével igyekezzéh a célhoz elérni, ami
azért lényeges, mert erdsiti a tanulé akaratat, és céltuda- .
tos munkahoz szoktat. A cél ismerete megk6nnyiti tovabba
a szerzett ismeretek osszefoglaldsat, mert tisztan latjak
a tanulok azt az utat, amelyen az ismeretekhez eljutottak,
s ennek segitségével konnyen végig gondolhatjak a tanitas
. egész menetét.

Ebbdl kévetkezik, hogy nem elég egy tanitasi 6ra
anyagahoz a célt kitiizni, hanem egy dra keretében is sokszor
kell célt kitizni. Ilyen értelemben az egész fanitds nem mds,
mint célok kitiizése és célok elérése. A cél elérésén a tanar
és a tanulé kozosen faradozik, a tandr iranyit, a tanulé
pedig dolgozik. Legcélszeriibb a tanitdsi év elsé oOrdjan
minden tantargyra kitiizni a tanitds évi céljgt. Helytelen
tehat az a tanitds, amely az elsd tanitdsi 6rakat az el6zd
#évi tanitdsi anyag ismétlésére hasznalja fel azzal az indo-
kolassal, hogy felujitsdk az ismereteket. Az igaz, hogy
a tanuldk a sziinetben sok mindent elfeledtek, vagy leg-
alabbis az ismeretek elhomalyosodtak el6ttiikk. Néhany éra
viszont nem elegend8 arra, hogy felidézzék teljesen ezt
. a tanitdsi anyagot, de nincs is rd sziikség. Sokkal cél-
szeriibb az els6 o6ran a tanitdst célkitiizéssel kezdeni,
mint céitalan ismételgetéssel, s ha az el6z6 évi tanitasi
anyagbo6l az 1j ismeretek feldolgozasahoz sziikség van,.
~azt a megfeleld helyen kell feldjitani. Igy az ismétlés
értékesebb lesz, s nem is jelenti néhany ora felesleges
‘elpazarlasat. . .

Az évi cél kitiizése mellett az egyes tdrgykorok tani-
tdsdt is kezdjiik célkitiizéssel, sét minden mdidszeres egység fel-
dolgozdsdt ezzel kell kezdeni. - _

Az O6ra anyaginak feldolgozasakor kitiizétt célt
focélnak nevezziik, ezt azonban nem érhetjitk el azonnal,
ezért kozelebbi, u. n. mellékcélokat kell kitiizniink. A mellék-
céloknak olyanoknak kell lennick, amelyek elésegitik
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a -f6cél elérését, tehat annak a szolgalatiban allanak.
A kitiizéit focélt az éra végéig el is kell érni, mert akkor
_a tanitds nem lesz befejezett, kerek egész, és a tanuléban
bizonyos hidnyérzet keletkezik. Eléfordulhat az is; hogy
egy modszeres egységet tobb tanitdsi 6ran keresztiil tudunk
csak feldolgozni, ilyenkor a tanitdsi ora f6céljat egy részlet-.
cél kitiizésével jelsljiik meg.

A célkitlizést kelloen el6 kell hkésziteni, Az elGkészitést
azonban sohasem szabad elsietni, és elkapkodni, mert akkor
a célkiliizés nem lesz hatdrozoft. A célkitiizéssel kapcsolat-
‘ban tovabbi kovetelményilink még: legyen egyszeri és ért-
hets. Sohase legyen dltaldnos, mint pl. ,Mai 6éran tovabb
megyiink"”. Ez nem lehet egy 6ra célkitiizése.

A célt hittizhetjiik kijelent6-, kérdémondatial, vagy pedig
mint megoldendé feladatol (problémat) jeloljiik meg. Ez utobbi
a leghelyesebb modja a célkitiizésnek, csak nem mindig
alkalmas a modszeres egység az ilyen célkitiizésre. Ennek
a modnak az az elénye is megvan még, hogy az érdek-
16des és figyelem felkeltésére is igen alkalmas. Amennyi-
ben igy nem iechetséges a célkitiizés, a célt lehetbleg kérdé
mondattal fogalmazzuk meg, ez alkalmas az érdeklédés
felkeltésére.

3 Ora végén viszont mutassunk rd, hogy a célt elértiik.
Ha a célt kijelent6 mondattal fogalmazzuk, akkor is cél-
szerii kérdést intézni az osztédlyhoz, s a feladott: kérdésre
kapott valasz lesz a célkitiizés. Ezéltal elérjiik, hogy
a tanulok mar a célkitlizésben is tevékenyen kézremiik6d-
nek. Kiilénosen a f6célt kivanatos ilyen alakban kitiizni.
Ugyeljiink azonban nagyon, mert az erltetett, mesterkélt
kérdezési modunkkal a célkitlizést egyenesen nevetségessé
tehetjiik. Ne okvetlen akarjunk a célkitiizés ,ala kér-
dezni", inkabb kell§ el6készités utan ]elentsuk ki, hogy
mivel fogunk foglalkozni.

A célkitiizésnek egyénenként és modszeres egységen-
ként valtozo, nagyon sok moédja lehetséges, s a fentiekkel
inkabb csak tajékoztatassal akartunk szolgalni.
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7. A megértetés modjai. -

A célkitiizést kozvetleniil kéveti az dj anyagnak a fel-
dolgozdsa, vagy mint mondani szoktuk, a megtanitdsa:
A tanitisban a tanar feladata, hogy megérlesse az anyagot.
A megértetés eredménye, hogy a tanulé megérti, felfogja
azt. ,Nem értem” kifejezés azt jelenti, hogy régebbi, mar
meglevd ismereteim és az 1j ismeret kozétt nem taldlom
meg az Osszefiiggést. A megértés tehat ennek az b'sszefﬁg-
gésnek a felismerése, igy a megértetéssel az ilyen ossze-
fiiggések folismerésére kell képessé tenni a. tanulét.

Az értelmi Osszefiiggés meglaldldsa a tanulds alapja,
ennek hidnyéban is betanulhat az ember valamit, lehet,
hogy -szavakkal is el tudja mondani, de ez még nem tudas.
Ennek gyakorlatilag semmi értéke nincs. S6t, az a tudas
sem ér semmit, ha pl. a tanulé nagyon szépen elmondja,
hogyan kell a vetdgépet bedllitani, és a valdsdgban
a munkat nem tudja elvégezni, vagy elmondja, hogyan
kell kaszélni, a valdésidgban azonban kaszilni nem tud.
Ahhoz, hogy el tudja mondani a kaszadlds menetét, a meg-
. értés vezet. Ebbd] az kovetkezik, hogy nemcsak az isme-
retek megszerzése, de az iligyességek elsajatitdsa is a
megériésen, s6t tovabb menéleg, a begyakorldson alapszik.
Begyakorlasrél azonban addig sz6 sem lehet, mig a moz-
gasok oOsszefiiggésének az egymasutdnjat meg nem értettiik,
mert addig izmainkat nem tudjuk meglelelen iranyitani.
Megértés nélkiil tehat az egyes mozdulatok sem lehetnek
hatalmunkban, igy nem is tudhatjuk Sket valoban. ‘

A megértetés tehat mind az ismeretszerzésnek, mind az
iigyességek elsajdtitdsdnak az alapja, s eredménye a mégértés.
Ezt koveti aztdn a megerdsités, azaz azismereteknek az.
emlékezetben tartdsa, és az ligyességeknek a begyakorldsa.

A mégértés csak akkor jéhet létre, ha a tanulénak meg-
vannak a régebbi ismeretei, amelyhez az ujabb ismereteket
hozza lehet fiizni. A tanitds megkezdése el6tt a tanarnak
‘meg kell gy6z6dni, hogy meddig terjednek a tanulék ismeretei,
mert csak akkor jarhat el eme régi modszertani elv
szerint: Az i anyag feldolgozdsakor mindig az ismeretesbél
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kiindulva kell az ismeretlen felé haladni! Ezt az elvet azonban
nem elég egyszerlien elfogadni, hanem a valdsidgban érvé-
nyesiteni is kell, mert nélkiile @ megértés hidnyos, hézagos
lesz. Itt meg kell jegyezniink, hogy nem az az ismert anyag,
amit az osztilynaplé bejegyzései szerint elvégeztiink, hanem
az, amit a tanuldk a valdsigban tudnak is. Ezért ne
vegyilk sohasem természetesnek, hogy a tanitdsmenet
szerint haladva mindig az ismeretesbél haladunk az isme-
retlen felé, hanem vegyiik tekinietbe a hkivethezbket: egyes
tanulok id6koézonként kiilénb6zé okbél hidnyozhatnak, a
tanitdsban nem minden tanulé vesz mindig egyenlé mér-
tékben részt, a tanitdsra nem figyelnek azonos médon, s
nem egyenlé mértékben végzik el otthoni munkajukat;
bizonyos id6 mulva, még ha nagyon jol tudtdk is az
anyagot, felejtenek, hiszen lélektani lehetetlenség volna,
hogy minden megmaradjon emlékezetiikkben, amit éveken
keresztill tanultak. Igy a tandr konnyen abba a hibaba
eshetik, hogy ismeretlen anyagra, esetleg tévedésekre épiti fel
a megértetést, mert mindazt, amit a tanitdsterv elGir,
ismertnek tételezi fel. _

A helyes eljaras ilyen esetben mindig az, hogy az
6j anyag feldolgozdsdnak a meghkezdése el6tt tdjékozédunk
a tanulok ismeretei, tuddsa feldl.

Célra vezeté eljdrds, hogy a tandr a célkitiizés utin médot ad
a tanuloknak, hogy a kérdéssel kapcsolatos ismereteiket elmondhassak.
Meglelels szoktatas kovetkezményeként 6k késébb onként szamolnak be
mindarrél, amit a kérdéssel kapcsolatban tudnak, hallottak, tapasztaltak.
Ugyelni . kell arra, hogy ennek ne az u. n. elére valé tanulis legyen
az eredménye. Tervszerii vezetés, figyelmeztetés és ennek sziikségtelen-
ségérdl vald mieggy6zés esetén ez nem is kovetkezik be. Az egyéni tapasz-
talataikrél szivesen szdmolnak be, ami érdeklédésiiket a tantargy irant.
fokozza, az életben valé megfigyelésre Gsztonzi, s a tandrnak moédot ad
a tanuld téves felfogasinak a kikiiszébdlésére. Modot ad az osztaly atlagos
eddigi ismereteinek a megdllapitdsdra, s ezen az alapon kezdheti meg .
a tandr az Gj anyag megértetését.

A meggy6z6dés elmulasztdsaval azonban a tanar
a mdsik szélséségbe is eshetik, elhanyagolja a tanuléknak mdr
meglevd ismereteif, s igy id6t tolt, valamint er6t pazarol
ezek megértetésére. Mulasztast kovetiink el, ha nem



167

vessziik tekintetbe, hogy a fanulék szdmdra az ismerefszer-
zésnek szdmos forrdsa dll rendelkezésre : radi6, napisajtd, folyd-
iratok, népmiivelési elGadasok, ismeretterjeszté filmek stb.
Tanitdskor ezeket az.ismereteket szamitasba kell venni,
a tanitds szolgdlataba kell dllitani, valamint a rendszerteleniil
szerzelt ismereteket rendezni-kell. Ezek az életbd] hozott tapasz-
talatok igen értékes alapul szolgilnak a megértetéshez.

Ezzel az eljdrdssal elérjiik azt, hogy nem épitiink isme-
- reflenre, s nem 16ltjiik az id6ét olyan ismeretek megértetésével,
“amilyeneket a tanulék mdr fudnak. Némelyek ezt a meggyd-
z6dést hosszadalmasnak tartjdk. A gyakorlat ennek az 4lli-
tasnak ép az ellenkezdjét igazolja, mert ismert dolgokra
feleslegesen nem kell id6t pazarolnunk, az ismeretlen dol-
gokat pedig elénydsebb azelétt tisztdzni, mig nem épitettiink
réjuk. Ez utobbi esetben sokkal tobb lesz a valoban isme-
retlen anyag, s ennek kovetkeztében sokkal tébb id8 is
. sziitkséges a pétlasukra. A tanulék hozzészolasai masként
sem tehetik ezt ameggy6z6dést hosszadalmassa, mert a fel-
dolgozésra keriil6 anyagrészletet a tandr jeloli ki, és ezzel
a tanulok hozzészoldsait erre a teriiletre korlatozza.

A tanul6k ismereteirél valé meggybzédés tehdt sziik-
séges, elengedhetetlen, mert csak ezutdn kévetkezhetik az 4j
anyag megértetése. A megériés pedig akkor kovetkezik be,
ha az u6j ismeret a régi ismerelekkel "hapcsolatba lépett,
és az osszefiiggést a tanulok felismertéh. '

A megértetésnek két médja van: a magyarazat és a ra-
vezetés. Mindkett6ét minden fokon szemléltetéssel kiva-
natos kiegésziteni, ill. mind a magyarazat, mind a ravezetés
munkajat szemléltetéssel kell elsegiteni.

a. A (magyar'ézat.

A megértetés altalanos formaja a magyarazat. Magya-
rdzattal teheljiik vildgossd, az értelem szdmdra felfoghatévd
a fogalmakat, fogalomkéroket, tényeket, targyakat, jelen-
ségeket, folyamatokat stb.

. Mindazt, amit egy moddszeres egységben meg kell
magyardzni a tanitdskor, a tanar elére mar a tanitasra valo
elékésziilet alkalméval 4llapitsa meg. Béarmilyen Ilelki-
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ismeretesen d4tgondolja azonban a modszeres egységet,
még mindig el6fordulhat a tanitds koézben, hogy lesznek
olyan magyarazatra szoruld részek, amelyekre el6re nem
szamithatott. Ez a tény is azt kivanja, hogy a tanar a méd-
szeres egységgel minden vonatkozasban tisztiban s a magya-
razatara mindig készen legyen.

A magyarazat lehet hosszabb vagy révidebb, iddtartamdt a célja
szabja meg. Ha pl. fogalmakat magyardzunk, révidebb idejii, mintha egész
jelenségsorozatokat kell megértetniink. A moddszeres egység is nagy mér-
tékben belolyasolja a magyardzatot, pl. el6forduthat, hogy a tanitis leg-
. nagyobb része magyarazatokbdl all. Felfogdsunk szerint a kiilonbozé

népies el6adasok, tanfolyamokon tartott eladdsok sem lehetnek masok,
mint magyarazatok. Valdban azonban @ magyardzat a fanitisnak csak egy-
egy részlete, még pedig inkabb csak rdvidebb részlete, s f6kép hianyok
potlasakor, vagy meg nem értett részek megvildgitdsakor nagy jelentfségii.
Igen gyakran a szemléltetésiinket is magyarédzattal kell kiegésziteni (1. alébb).

Ezek utdn {6ltesszitkk a Lkérdést: Hogyan kell iehdt
magyardzni ? Ezt t6bb szempont szabja meg. Ilyen a tanulok,
ill. hallgaték értelmi szinvonala, pl. masként kell az ellés
koriili teendSket vagy az ellés lefolyasat megvildgitanom
kozépioku tanintézetben, és masként tanfolyamokon olyan
gazdak elétt, akik ellést mar munkakéritkkben is vezettek le.
Irdnyads elvként szolgdljon iit, hogy a tanulék, illetve hallgatok
gondolatvildgdba éljiik magunkat, tekintetbe vessziik az 6
székincsiiket és kifejezoképességiiket, s ugy tesszitk fel
magunknak a kévetkezd kérdést: .Ha én volnék az 6
helyiikben, hogyan kellene nekem magyardzni,, ? Ebbél a szem-
pontbdl nézve a dolgot, a helyes, vildgos magyardzathoz
mindig hamarabb eljutunk.

Osszefiiggs, hosszabb egységekben se magyardzzunk kiili-
nisen alséfokon, hanem a lehetség szerint még akkor is
tagoljuk a magyardzatot, ha az anyag természete az Ossze-
tiggé magyarazatot kivannd meg. A magyardzat tagoldsdra
igen alkalmasak a hizbevetett kérdések, amelyek egyrészt
a figyelem ébrentartdsat is el6segitik, masrészt modot
adnak a tanulék eddigi ismereteinek a magyardzataban

~valo tovabbi -felhaszndldsdra. A tulsigosan feldarabolt
magyardzat azonban szertehullovd vdlik, s a tanulo, ill. hall-
gat6 e miatt nem nyer folyamatos, 6sszefiiggs képet. Ezért-
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a magyarazat legyen rugalmas, s mindig alkalmazkod-
- jék a tanuldk szellemi képességéhez, pl. kozépfoku gazda-
- sagi tanintézetek két felsé osztilyaban arra is tekintettel
kell lenni, hogy a tanulék egy-két év mulva felsébb
tanulmanyaik sordn folyamatos . el6addsokat fognak hall-
gatni. Erre is részben el6 kell késziteni a tanuldkat, igy
megengedhetd, hogy minden tantargy korében tartsunk
folyamatos magyarazatokat is idék6zonként. Az ilyen
magyarazattol még inkdbb megkivanjuk, hogy szabatos,
vildgos, de vdlasztékos, s6t meggy6zi erejfii legyen.

Akar tagolva, akar Osszefliggben magyarazunk,
magyarazat kézben meg kell adnunk mindazokat a fogal-
makat, elemeket, amelyek az 1ij ismeretek megértéséhez
sziikségesek. Ugyeljiink arra, hogy ezeknek az elemeknek
mind a tanulék, mind a hallgatok el6tt ismereteseknek
kell lenni. Tehéat a tanulé eléismeretei, valamint az anyag
minésége dinti el, hogy adotl esetben hogyan magyardzzunk ?

b. A ravezetés.

A tanulok a készen kapott ismereteket rendszerint
elfogadjak és megtanuljak. Az igy szerzett ismeret azonban
igen kevéssé alkalmas alelkierd kifejlesztésére, mar pedig,
mint emlitettiik, ez is egyik feladata a tanitdsnak. Ezért
rendszerint. nem készen nyujtjuk az ismereteket a tanulok-
nak, csak az okozatokat allitjuk eléjiik, s az okra rave-
zetjiik 6ket. Ily értelemben az egész tanitdis a tanuléknak
az tj ismereire valé rdvezetése. o '

Rdvezetéskor a tanulok szerzik meg az ismereteket, a tandr
csak alkalmat ad azok megszerzésére, gondolkoddsra, munkdra
készteti 6kel, csak irdnyit, vezet. Alapelv: ,Amit a tanulék
el tudnak maguk is végezni, végezzék el maguk; amire rd lehet
Gkel vezetni, azt ne adjuk készen, hanem jojjenek rd maguk®. -
‘ Epen ezért rdvezetéskor mindig ismert dolgokbdl vagy
pedig szemléletekbi! kell kiindulni. Ezért a tanarnak itt is-
szamitasba kell vennie, melyek az ismeretes dolgok a
tanulé el6tt, amelyekre épiteni lehet. Az ismert tényezok-
b6l azonnal viligosan latnia kell egészen a végs6 ered-
ményig az okozati. dsszefiiggés lancolatat. Ehhez sziikséges,
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hogy a tanar a tantirgyat olyan jol ismerje részleteiben
is, hogy a révezetés menetét mindig ugy tudja alakitani, -
ahogy azt a varatlanul eldallott helyzet megkivanja. A
ravezetésnek, mint el6bb lattuk, a ravezet6 tanitasi alakban
van nagy szerepe.

A tanuld eddigi ismereteinek a megallapitasa utdn
a tandr kérdéseivel iranyitja a tanulé gondolkodasat.
Amint igy az elsé eredményig elérkeznek, Gjabb kérdéssel
kell tovabb vezetni a tanulét mindaddig, mig a végsé
eredményig el nem érnek. Igen gyakori, hogy a tanulo
okoskodasaban eltér a célhoz vezeté ittdl, ilyenkor djabb
kérdésekkel kell gondolatait a célra visszairanyitani.

Az ilyen ravezetés igen sok idét vesz igénybe. Nagyon
sokan ott hibdzzdak el a ravezetés alkalmazasat, hogy
erdltetik ezt az eljarast, és minden iij ismeretre ra akariak
vezetni a tanulot még akkor is, ha alapismeretei nincsenek
meg hozza, A tandrnak meg kell éreznie, hol van a rdvezetés
haidra, s azon til forduljon a magyardzathoz, mert az erdl-
tetet ravezetés karosabb lehet az éredményesség- szem-
pontjabol, mint ‘egyszerli magyardzat nélkiili elGadas.
Kiilonésen 6vakodjék a tanar egyes szavaknak s félsza-
vaknak a kitalaltatdsatol, ez mar nem ravezetés, csak
nevetséges kinlédas, akarnakoskodds. A rdvezetés Ilényege
a gondolkodds irdnyitdsiban legyen, s ériéke nemcsak
az eredményhez val6 elyutasban van, hanem az eredmenyhez
vezet6 tit megismerésében is.

A révezetést lénckétélhez hasonlithatjuk ahol minden léncszemnek

hidnya kovetkeztében széthull a ldnc, gy a ravezetes is értéktelen, ha
az egymasutan koévetkezd lépések alkalmdval a gondolatsorokban hézag
keletkezik, Tehat nagyon kell iigyelnie a tandrnak, hogy ez be ne kévetkezzék.

c. A szemléltetés.

Szemléltetés alatt az érzéki benyomasok felfogasat
értjiikk. E szerint a szemléltetés alkalomnyujtas az érzéki
benyomasok felfogasdra, vagdyis a szemlélésre. Minthogy
az érzéki benyomdasok a képzeteknek és fogalmaknak,
vagyis az egész tudasnak az alapjat képezik, azért a szemlél-
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fetés nélkiilozhetetlen segédeszkéz a tanitdsban. Céltévesztett
az olyan szemléltetés, amely pl. beéri a szemléltetendd
targynak a bemutatdsaval, a nélkiil, hogy a tanul6 szellemi
tevékenységét, kozremiikodését meginditana. Ez még nem
szemléltetés. Ma szemlélietés alatt ennél a szd igazi értel-
mében jéval tobbet értiink: megfigyelést, megtapintst, meg-
izlelést, halldst vagy szaglast, s6t a targy boncolgatasat,
megbiralast, értékelését, megbecsiilését és még az ezek
utani megbeszélést, feldolgozast is.

Ilyen értelemben a szemléltetés a megérietés szolgala-
taban valéban nélkiilozhetetlen segédeszkoz. Onndlléan is
szolgdlhatja, kielégitheti a megérletés kivénalmait, a gyakoribb
eset azonban az, hogy magyarazattal kell kiegésziteni, vagy’
pl. a ravezetésben szemléletbsl indulunk ki. Altalanossagban
" az 1j anyag feldolgozdsa kézben tobbszér vessziik segitségiil,

mert hasznélataval jobban megkézelitjiik a médszeres elvek
érvényesitését, amit oly gyakran hangoztatnak : az ismertbél,
a kiézelebb levdbdl, a valésdgbdl kell hiindulni, s fokozalosan
haladni az ismeretlen, a tdvolabbi, az elvontabb felé. E hala-
dasban jo szolgalatot tesz maga a szemlélet.

Bar a szemléltetés, a megértetést szolgalja, nem szabad
lekicsinyelni a szemléltetéssel megszerzett ismeretek nagy
szamat, -maradandésagat sem. Nevelési szempontbdl pedig
igen fontos, hogy a fanulék a szemléitetéssel gyakoroljdk
és tokélelesitik érzékszerveik tudatos haszndlatdt. Igy pl. a szem-
léltetés pontos megfigyelésre szoklatja, az érzékelésben
gyakorolja, feliiletességrél leszoktatja, stb. a tanulét.

: A szemlélietés elvének érvényesitése régi kivansag
a tanitdasban: Locke mar a XVIL. szazadban azt mondia,
hogy ,nincs semmi az értelemben, ami nem volt meg
elobb az érzékekben"”; Commenius is 4gy kivénja a tani-
tast konnytivé tenni, hogy az érzékeket annyira foglal-
koztatja, amennyire lehetséges. Pestalozzi a tanitisban mar
a széleskorii szemléltetést tarija. a legfontosabbnak.

) A szemléltetésnek ezek az elvei ma is érvényesek.
A szemléltetés a tanitasban ma is nélkiilézhetetlen. Ez azon-
ban nem jelenti azt, hogy lehetséges annyi érzéki benyo-
mést nyujtani, amennyi a megértéshez 6nmagaban, magya-
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razat vagy ravezetés nélkiil is elegends. Félvetsdik tehat
a kovetkez6 kérdés: ,,Mennyit szemléltessiink ?* Rovi-
" den azt feleljiik, amennyi okvetlen sziikséges. Tulsigba vinni
felesleges a szemléltetést, mert a folytonos szemléltetés
csak szoérakoztatas, faradtsdgot okoz, s nem hagy mara-
dand6 nyomot.- Koziilitk csak az marad meg a tanulé lel-
kében, amely érdekli, amelyet megért, a t6bbi nyomtalanul
eltiinik. Ebb6l viszont mar az is kévetkezik, hogy a szem-
léltetéshez mindig hozzd kell fiizni az értelmi munkdt, ezaltal
tesszitk a szemléltetett targyat felfoghatéva, allitjuk a tanulé
érdeklédési korébe, mert e nélkiil értéktelen mutogatassa
lesz a szemléltetés.

A mesterkélt szemléltetést keriiljiik, mert ez nem szol-
galja a megértést, s nem hogy vildgossa tenné a dolgokat,
inkabb bonyolultsdgot eredményez. Az ilyen mesterkélt
szemlélietés teljesen felesleges, mert egyaltalan nem. all~
a cél szolgdlataban. A folyfonos szemléltetést is keriilni kell !
Ezért helytelen és nem engedheté meg az olyan szemlél-
tetési eljaras, amikor a tandr egész éran keresztiil csak
szemléltet. Ez azonban mar kapcsolédik a kovetkezd
kérdésiinkkel : ,,Mikor szemléltessiink* ?

Az élet maga is szamtalan szemléletet nyuijt, amely-
nek az idejét mi nem szabhatjuk meg, de azokat tanita-
sunk folyaman mégis felhasznéaljuk. Az életben gyiijtott
szemléleteknek, tapasztalatoknak mar az ismeretek fel-
dolgozdsat megel6z6 elkészitésben is szerepe van. Ezeket
a szemléleteket, tapasztalatokat veszi a tanar szdmitdsba,
miel6tt az 1j anyag részletes feldolgozdsiaba kezdene.
Ilyen elézetes szemlélésre szamtalan alkalmat ad a mar
ismertetett kirandulas, a film, a kidllitdsok megtekintése,
az udvarszemlék, a tangazdasag, a kisebb gazdasigok
tanulmanyozdsa, az.olvasmanyok, egyes iskolakban a folyo-
sokon elhelyezett képek, stb. Ezek a szemléletek azonban
tervszeriitlenek, s nem egyszer kiegészitésre szorulnak, mielGtt
épitenénk rdjuk, aminek az az oka, hogy az érzéki benyo-
" mésok emlékei mindig halvanyabbak, mint maguk az érzéki
benyomasok. Ez nem zérja ki, hogy tanitdsunkban a régebbi
szemléleteket fel ne hasznaljuk, de a szemléltetés idejére is
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atmutatdst ad. Ugyanis az érzéki benyomasok a legélén-
kebbek, hatasuk legnagyobb a szemléltetés pillanataban,
amibsl kovetkezik, hogy kézvetleniil akkor kell szemléltetni,
amikor a szemlélietendé anyaggal kapcsolatos ismeretet lanifjuk.
. Helytelen tehéat akar a tanitasi ora elején, akar a tanitasi
Ora végén Osszestiritett szemléltetés, Még inkabb elitélendd
az olyan eljards, amikor a tanar 2—3 tanitasi 6raval elobb
vagy kés6bb szemléltet, mint a szemléltetéssel kapcsolatos
tanitasi anyagot feldolgozza. Ha elére szemléltet, a tanulok
nem képesek a lényeget kiemelni, s nem tudjik, mire
- val6 az egész szemléltetés; ha kés6bb szemléltet, az ismeret
mar elhalvanyodik s nem tudjak a szemlélettel kell6képen
kiegésziteni. Az ilyen szemléltetés értékébél nagyon sokat
veszit, .

Az utdlagos szemlélieiés megokolt lehet abban az eset-
ben, amikor célja az elsajatitott ismeretek elmélyitése,
begyakorlasa és alkalmazdsa. Az ut6lagos szemléltetést
a maga helyén el6zze meg az eddigiekben kivént szemlél-
tetés is. Kovetkeztetésképen emeljiik ki: a szemléltetés és az
~ anyag feldolgozdsa haladjon mindig egymds mellett pdrhuzamosan/!

Ezzel kapcsolatban térjiink ki a folyosékon elhelyezett
szemléltetendé anyagra. Régebben szokédsban volt egyes intéze-
tekben a szemléltetendé anyagnak folyosdi szekrényekben
val6 elhelyezése, vagy a képeknek afalravalé kifiiggesztése,
Az bizonyos, hogy a folyosék és oszidlylermek falait célszerd
és sziikséges jol kivdlasziott diszitésre és hangulali -hatdsra
alkalmas képekkel felszerelni. Ez azonban csak-annyi legyen,
amennyi a falak ridegségének az elosztdsdhoz sziikséges.
Tulsdgba vinni felesleges és célt tévesztett dolog. Termé.
szetes, hogy ezek lehetnek tdrténelmi, {6ldrajzi, miivészet-
t6riéneti stb. képek, azonban sohasem lehetnek az iskolai
szemléltetés szolgalatdban, s f6kép ne legvenek nagy
szammal. Szémtalanszor megesik, hogy amikor az egyes
folyosd vagy tanterem diszitésére szant képekbdl egyet-
kettSt szemléltetésre bevisz a tandr, csak alig nehany tanulé
ismer rd (hogy mér litta). A folyosé és tanterem diszité-
sére tehat minél kevesebb képet hasznaljunk, és f6célunk
a diszités legyen.
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Ellenvetésképen azt szoktdk mondani, hogy mennél
tobb képet helyezziink el a folyosék és az osztilytermek
falan, mert akkor egyidében t6bbet szemlélhetnek, s tanul-
manyozhatnak a tanulék. Ez nem lesz sohasem igazi
szemlélés, mert hidnyozni fog a tanar iranyitdsa, vezetése.
A tanuldk ilyenkor azt latnak a szemléltetd targyon, amit
akarnak, és dgy értelmezik, ahogyan akarjdk. Ez tehat
nem feszi tokélelesebbé a szemlélést, de nem is segiti els. Ennél
célszer{ibb minden éviolyamhoz kozel a folyosén u. n. szem-
léltetd szekrényeket elhelyezni. Az iivegajtdval elldtott szem-
1¢ltet6 szekrényekbe célszerii a szemléltetd anyagot mar
a tanitdsi 6ra elétt egy nappal elhelyezni, ez alkalmas arra,
hogy a tanuldk figyelmét f6lébressze a szemléltetends
targy irant, s a maguk moédja szerint megszemléljék azt.
A tanitdsi 6rdn az alabb targyalandé modon szemléltetjiik,
és az Ora-belejezése utdn még egy napra ismét a szemléltetd
szekrénybe helyezziik, hogy az oran tanultak alapjan alapo-
sabban megfigyelhessék a tanuldk.

a. A szemlélietés fajai.

Megkiilénbéztetiink belsé és kiilsd szemléltetést.

A belsé szemléltetés lényege az 4téletés, elképzel-

tetés. Bels6 szemléltetés pl. a tanulék élményeire vald
hivatkozas. Belst szemléltetéshez fordulunk mindannyiszor,
amikor kiilsé szemléltetés nem é&ll semmiféle formaban
rendelkezésiinkre. A bels6 szemléltetés legfontosabb eszkoze
a landr él0 beszéde, amely legyen szines, eleven, s kisérje
a tanuld elképzelését a részlefekig. A belsd szemléltetés
megkivanja, hogy a tanar beszédét kifejez6 mozgasok,
megfeleld arckifejezés kisérie. A szinészkedés azonban
keriilends, '

A kLiils6 szemléltetés kiterjed a természeti targyakra,
a jelenségekre, és az ligyességek tanitisaval kapcsolatosan
kiilénosképen a cselekvésre.

A természeti tirgyak szemléltetésekor a szemlélendd
targyat pl. névényt, allatot, kiilsnféle magvakat stb. bemu-
tatjuk a tanuldknak, hogy arrol érzéki benyomasokat
~ szerezhessenek. : :
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Az érzéki. benyomasok legmaradandobbak akkor, ha
a targyat a valosigban mutatjuk be. Ez azonban sok
esetben lehetetlen. Olyan eset is lehetséges, és a szem-
lélet tokéletesebb is, ha nem a valdsigban szemléli a
tanulé a targyat pl. virdgszerkezetet modellel szemléltetiink.
Altalanossagban a targyak szemléltetésére nézve ma a
kovetkezd sorrend az elfogadott: Elszor a tirgy a maga
valésdgaban, ha ez lehetetlen, akkor készitményekben pl.
kitomott allat, ezek hidnydban a targyak utdnzatait hasz-
ndljuk. Ezeket Lkoveti kozvetlen hatdsukat tekintve a
szines (a targy szinét utdnzo) kép, majd az egyszerli kép.
A képekhez szamitjuk a filmet és a diapozitiveket is.
Ezek hatasukban megel6zik a képeket. Végiil, ha més
nem 4&ll rendelkezésre, rajzban szemléltetiink. A szines
rajz itt is jobban megfelel a célnak, mint az egyszerii
rajz. Ez 4ltalanosan elfogadott sorrend, azonban korantsem
jelenti azt, hogyha ugyanazt a targyat tobbféleképen szem-
éltethetjitk pl. valdosagban, utdnzatban, képen, kdziiliik ne
azt vdlasszuk ki, amely a céljainknak a legjobban megfelel.
Tehat az ismertetett sorrend nem kételez8, s6t egy dolgot
ha a cél ugy kivanja, kétféleképen is szemléltethetiink,
Pl valamit képekkel szemléltetiink, a lényeg kiemelése
- végett pedig néhany vonallal a téblara is felrajzolhatjuk,
ill. bizonyos esetekben fel is kell rajzolni.

A kiils6” szemléltetésben kiiléndsen a valdésag szem-
l1éltetésére a szakoktatdsi intézményekben igen nagy lehe-
t6ség van (tangazdasig). Ezt a lehetdséget a legnagyobb
mértékben fel kell hasznalni. Ha ez nem 4ll rendelke-
zésre, vagy pedig a szemléltetés célja ugy kivanja, akkor
forduljunk a szemléltetés t6bbi alakishoz. A szemléltetés-
hez sziitkséges eszkdzdket, utanzatokat, képeket stb. ma
mar az iskola igen nagv mértékben veszi igénybe. A szem-
 Leltetd eszkozok készitése ma kiilon iparaggd fejlédstt,

s minden gazdasigi szakoktatdsi intézmény a legsziiksége-
sebb szemléltetd eszkézzel fel van szerelve. Minden tan-
folyamnak van pl. egy u. n. gyijteményszekrénye, ami tar-
talmazza a legsziikségesebb eszk6zoket. Olyan gyiijtemény-
tar azonban nincsen, amelyben minden elképzelhet6 szem-
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léltetd6 anyag rendelkezésre alljon. Ez egyrészt felesleges is
volna, mdsrészt a tanar vegyen annyi faradtsigot, hogy
az egyszeriibb szemléltetd anyagot maga készitse el.
A szemléltetd anyagnak altalaban egyszeriinek, konnyen
. felfoghatonak . kell. lennie, mert csak igy szolgaljak
a megértést.

A tdrgyak bemutatdsa mellett szemléltetiink még jelen-
ségeket is. Pl , A kiilonb6zd talajosszetételek kiilonb6zé
mértékben engedik at a vizet®. Ez a jelenség a természet-
ben akarat és Ontudat nélkiill végbemegy, a megfigyelte-
tése, bemutatdsa azonban nem mindig lehetséges. Ha ezt
a jelenséget szandékosan idézziik eld, akkor kisérletet vég-
ziink. A természetben valé megfigyeléssel szemben a kisér-
leteknek az az eldnyiik, hogy hatalmunkban vannak, s nem-
kell varni, mig a jelenség véletleniil bekovetkezik. A kisér-
leteket a tandr mindig gondosan készitse eld, mert kénnyen
megtorténhetik, hogy bemutatdsa nem sikeriil. Ennek
kévetkezményét nem kell kiiléndsen hangsulyozni.

b. A tantermi szemléltetés.

- A szemléltetés modjat korantsem lehet receptszeriien .
Osszedllitani, mégis néhany 4&ltaldnos tandcsot adunk
a keresztiilvitelére, amelybdl az adott esetnek megfelelGen
tovabbi kovetkeztetéseket vonhatunk le. Mar emlitettiik,
hogy a tirgy bemutatdsa még nem szemléltetés, gondos-
kodni kell, hogy a tanuldk a bemutatolt tdrgyat meg is
nézzék, megfigyeljék. Sokszor tapasztalhatjuk, hogy egyes
targyak igen gyakran és huzamos ideig a tanulék el6tt
vannak, még sem tudnak szamot adni réla. E két esetbdl
mar két;kdvetkeztetést vonhatunk le: a szemléléshez idd kell,
-mert a tanulé megfigyelése masként feliiletes marad.
Szemléltetésiinknek tehat alaposnak kell lenni, elsietni
semmi korillmények koézétt nem szabad. ~

A szellemi fejletiség, a szemlélésben vald gyakorlotlsdg
ezt az iddt nagy mértékben befolydsolja, Pl. téli tanfolyamon
vagy téli gazdasagi iskolaban tobb id6t kell szanni a szem-
"1élésre, mint kozépfoki iskoldban. Alapos szemlélésre
azonban a tanulé dnmagatél kiilondsen az elsé alkalmak-
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kor nem képes, ezért rd kell Sket nevelni. A tanarnak
tehat iranyitani és gyakoroltatni kell a szemlélést, az érzé-
kelést. Ezaltal megtanitjuk a tanul6t: nézni, megldtni, meg-
“hallani, birdini, kivetkeztetni stb.

A szemléltetés kozben a tanulékat minél hamarabb
kapcsoljuk be a munkéba, vagyis a tanulé ne csak nézze
a szemléltetend6 targyat, hanem tapasztalatairél, megfigyeleé-
seirél nyomban adjon szamot is. Ezzel megismerjiik, hogy
mit lattak meg maguktol, a hidnyokat pétolhatjuk, a tévedé-
seket azonnal kiigazithatjuk. Elv azonban az, hogy amit
a tanulé a bemutatott tdrgyon, jelenségen maga is megldthat,
megfigyelhet, megdilapithat, arrdl sajdt erejébél szdmoljon be.
Ezutan kezdédik a tanar munkdja, a figyelemnek a hia-
nyokra vagy a tévedésekre valé rairanyitdsa. Természe-
tesen felesleges a szemléltetett tirgy valamennyi tulajdon-
sagat felsoroltatni a tanuldkkal, mert az a szemléltetést
unalmassd teszi s taldn épen a lényeges tulajdonsigok
maradnak homalyosak. Mar pedig épen arra kell ranevelni
a tanulékat, hogy a lényeg ragadja meg a figyelmiiket. Ez
csak ugy lehetséges, ha a tanulék figyelmét rairanyitjuk:
arra a tulajdonsagra, amelyet ki akarunk emelni, vagyis
a szemléltetést eld kell késziteni, Ez nem jelenti azt, hogy
elére megmondjuk a tanuléknak, mit lathatnak a szemlél-
tetendd targyon, ill. mi lesz a kisérlet eredménye, mert
igy a szemléltetés értékébdl nagyon sokat veszit. Leg-
gyakoribb eset ilyenkor, hogy a tanuldk elhiszik a tanar
szavara s nem is igyekeznek arrdl maguk is meggy6z6dni
(pl. kisérletnél). A tanulsigokat, a megfigyelések eredményeit
is a tanuldkkal kell ¢sszefoglaltatni,

Ezeknek az 4ltalinossigban és nagy vondsokban érintett, elveknek
a gyakorlati megvalésitdsa sok leleményességet, ligyességet, ratermettséget
kivdn a tanart6l. Vegyiitk pl. azt az esetet, amikor a szemléltetendd targy
olyan kicsiny, hogy egy d&tlagos létszami évfolyamon sem lehet tgy
bemutatni, hogy minden tanul6 egyszerre lissa. Ha most minden tanulohoz
kiilon odaviszi s megbeszéli a tanar a jellemzd tulajdonsagokat, igen kevés
id6 marad a moédszeres egység t6bbi részeinek a feldolgozasara, Ezt tehat
pem teheti, hiszen van tanitdsi 6ra, ahol nemcsak egy targy vagy egy
jelenség szemléltetésérdl van sz6, s ilyenkor az 6ra magdra a szemlélte-
tésére sem lenne elegendd. Mar pedig nincs olyan tanitdsi ora, amelynek
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a szemléltetés elvégzése volna az egyediili célja. llyenkbr aztdn idémeg-
takaritds cimén igen gyakori az ,Add tovabb!* kifejezéssel kisért hely-
telen szemléltetési méd. A tandr egyszer lelkiismeretesen elmond mindent,
s a tanulék a bemutatott targyat kézrdl-kézre adjak, kozben a tanar talan
a masik targyat mutatja be és folhivia a figyelmet a lényegesebb latni
valdkra. llyenkor az a tanuld, aki az elébbi tirgyat szemléli, nem figyel,
nem is figyelhet a tandr ismertetésére, ha pedig ligyelne, akkor nem
szemléli meg alaposan a targyat. Legtobb esetben azonban mar nem is
tudja, hogy mit kellene megnézni a szemléltetett targyon. Igy a maga
médjan szemléli azt meg és éppen azt figyeli meg rajta, amit.8 akar.
Az ilyen szemléltetés a mellett, hogy értéktelen, még a fegyelem felboru-
ldséra is igen gyakran alkalmat ad. ’

Ezért a fentebb emlitett néhany elv szem el6tt tar-
tdsaval a szemléltetést tugy kell végezni, hogy az a leg-
eredményesebb lehessen. Pl. ha a szemléltetendd tdrgy
elegenddé nagy, és a terem barmely részébdl lathatok azok
a lényeges részek, amelyekre a figyelmet fel akarjuk hivni,
akkor elegend$ felmutatni, ill. mindenki altal lathatéan
elhelyezni, (célszerli pl. sotét targyakat vilagos hattérrel
ellatni, vagy forditva) s a vele kapcsolatos megbeszélést
megtartani. Viszont, ha .a szemléltetendd tdrgy kicsiny, de nagy.
szamban all rendelkezésre, pl. magvak, kiiléniéle termések,
kisebb névények, akkor célszerii vagy mar a tanitasi 6ra
elején, még inkabb az Gj anyag targyaldsa idején minden
tanulénak kiosztani, s a szemléltetést igy a kivanatos
kozds megbeszéléssel kiegésziteni. Ismét mds esef, ha a
szemléltetendd targy nagy, de a lényeges részek tavolrél
nem figyelhet6k meg, vagy kicsiny, de kevés szdmban &ll
rendelkezésre. Ekkor leghelyesebben 1gy jarunk el, ha a
fegyelem meglazulasa nélkiil alkothaté kisebb csoportoknak
egyszerre mutatjuk be a targyat (magunk visszitk oda, ha
ez nem lehetséges, akkor az egyes csoportok jonnek a
szemléltetendd targy kozelébe). Minden csoportnal az
egész éviolyam 4ltal hallhaté hangon tartjuk megbeszélé-
seinket, ami a t6bbi tanulé figyelmét felhivja a szemlélendé
targyra. Kisérletek bemutatdsakor pedig, ha a tanuldok
helyiikré6]l nem lathatjak, a kisérlet helyéhez oly “kozel
allitjuk fel 6ket, hogy mindenki lathassa. Az adott viszo-
nyok szerint szamtalan méd van arra, hogy mennél ered-
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ményesebben végezhesse a tanar a szemléltetést. Ezeket
felsorolni lehetetlen. ‘

Mint az elobbiekbdl vilagos, a tanar szemléltetéskor
nem egyszerfien mutogat, hanem bemutatésat a szitkségnek
megfeleléen magyarazattal is kiséri, vagy pedig kézbevetett-
kérdésekkel iranyitjia a tanulék figyelmét a lényeges
részekre. Ugyanugy torténik a tanulsagok levonasa. Kellé
"gyakorlat utdn a szemléltetést nem kell ilyen aprolékosan
felépiteni, mert a tanulék méar nem fognak tijékozatlanul
allani az 4j feladatok el6tt, maguk - is ldtnak, figyelnek,
biralnak, s ez célunk is a szemléltetéssel.

Roviden foglalkozunk még az oktaté film és diapozi-
livek, képek bemutatdsdval és a rajzban valé szemléltetéssel.

A filmek és diapozitivek szemlélteté eszkozként vald
{elhasznaldsa az utébbi idében nagymértékben elterjedt.
Ma mar majdnem minden szakoktatasi intézetiinknek van
- filmvetité gépje és epidiaszképja. Az epidiaszképhoz diapo-
zitivek is nagy szamban allanak rendelkezésre, s a raesd
fénnyel pedig kisebb képeket (konyvek abrait, targyakat,
sth.) "is egyszerre lathatokka tehetiink a tanuldk el6tt.
A szemléltetésre vonatkoz6 altaldnos megillapitasok itt is
érvényesek. Pl. a vetitést el kell késziteni, a legmegfe-
lelébb idében kell a tanitds menetébe bekapcsolni, uté6-
lagos és megel6z6 vetitések szintén céltévesztettek, kisebb
értékii hatdst keltenek. Ne tartsunk olyan tanitasi orakat,
amelyen egész id6 alatt vetitiink, ez csak szérakozas lesz.
Anmint keriilni kell a filmbemutatdsok halmozasat, iigy nem
szabad mell6zni sem azokat, mert a szemléletet élményszeriivé
teszi. Olyan filmek bemutatdsit, amelyeknek a szemlélete
az adott korillmények kozott a tanitds munkéjat nem viszi
elébbre keriilni kell, és a maga helyén kell bemutatni.
Ugyantigy mutatjuk be a diapozitiveket vagy a fentebb
emlitett képeket. Ennek viszont sokszor gatat vetnek egyes
nehézségek, pl. egy-egy intézetben legfeljebb csak egy terem
‘van vetitésre berendezve. Természetesen az eszményi allapot
az volna; ha minden osztily igy volna berendezve. Fz
azonban mégsem lehet akadaly, mert megfelels osztélycseré-
vel a vetités mindig megoldhaté. A diapozitivek és képek
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vetitését minden esetben kévetheti a szemléltetéssel kap-
csolatos megbeszélés, mig a fimvetitést rendes koriilmények
kozott a vetités kozben csak kevés és a legsziikségesebb-
" magyarazattal kisérjiik, a vetités befejezése utan okvetleniil
részleteiben is feldolgozzuk, mert maskiilénben a bemu-
tatdsnak nem egy értékes mozzanata elvész. Ha a film
targya és felépitése kivanja, egy-egylényeges mozzanatnal
megallitjuk a vetitégépet, s akkor dolgozzuk fel a latottakat.
_A feldolgozds e szerint nagymérlékben fiigg a film szem-
lélteté anyagdtdl, valamint a tanulok Kképességéiol, A feldol--
gozdst azonban sohasem szabad elhagyni, kiilondsképen nem
szabad a tanuldkra bizni, pl. a vetités targyat hézi feladatul
kitiizni. : '

. A képeket iltaldnossagban nem vetitéssel mutatjuk be.
A bemutatas &ltalanos moédjai itt is érvényesek, kiegészités-
képen csak azt jegyezzilk meg, hogy az olyan szemléltets-
tabldk hasznalatanal, amelyen tébb kép is van, gondos-
kodjunk arrél, hogy a szemlélédés kozpontjaban csak.
az a kép alljon, amelyrél sz6 van, a tébbit eltakarjuk, stb.

A tdblai rajz szitkség esetén helyettesitheti, de nem.
potolhatja a szemléltetést, ezért inkabb a szemléltetés kiegé-
szitésére és elmélyilésére haszndihatjik. A téblai rajzok elhe-
lyezését a tablavazlattal kapcsolatosan ismertetjiik. Itt a rajz.
kivitelezésére nézve megemlitjitk, hogy annak teljes mér-
tékben a megértetés szolgalatdban kell allania, ezért nem
a miivészies, tokéletes kivitelezésre, hanem a lényeg kiemelé-
sére kell torekedni. Ezek a rajzok legyenek mennél egy-
szeriibbek, az dttekinthetdség legyen fdjellemzdjiik, s a jelen-
téktelen részleteket melldzni kell, mert az csak bonyolultta,
nehezen érthet6vé teszi a rajzot. Az éattekinthetdség, hiiség
és érthetéség nagymértékben fokozhaté a szines kréta
haszndlatdval. Ennek a hasznélatdban ajanlatos bizonyos
egyéni rendszert bevezetni, pl. a szineket a szemléltetett
anyag természetes szinének megleleléen ajdnlatos meg-
vélasztani; vagy a lényeget mindig kovetkezetesen ugyan-
azzal a szinnel rajzolni. Kivanatos a rajzhoz egy-egy szoval
‘emlékeztetsiil odairni, hogy mit abrézol.
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A szines kréta hasznilata sziikségessé teszi, hogy minden tandr
szdmara a hasznalatos fehér krétan kivill még legalabb piros, kek és zéld
kréta alljon rendelkezésre. A rajzokat a tanuléknak is el kell késziteniok
vazlatfiizetitkben.

Néhany fontosabb tablai rajznak a hosszabb idén at
val6é megdrzése végett a gyakorlatban az a szokas fejlédott
ki, hogy a rajzokat eldre elkészitik, s mikor sor keriil
a targyaldséara, egyszeriien Kkifiiggesztik a tabldra. Ennek
eldnye, hogy a tanitds utdn még kifiiggesztheté a szemlél-
tet6szekrényben, vagy olyan helyen, ahol a tanuldk tanul-
-manyozhatjak ; hdtrdnya, hogy a rajz nem a tanulok eldtt
késziilt el, s igy nem valtja ki azt az eleven hatast, mint
.az osztalyban készitett rajz. A rajzot célszerii el6re elkészi-
teni, de nem azért, hogy csak azzal szemléltessiink, hanem

" a rajz tablan valé elkészitése utdn bemutassuk készen,
és modot adjunk vele a tanuloknak a tovabbi szemléls-
désre. A rajzot azonban a ‘tablira is el kell késziteni,
" hogy annak kialakulasét a tanul6 -lathassa. A rajz nagy-
sdgdra nézve jegyezziitk meg, hogy olyan rajzot kell készi-
“-teni; amely a tanterem barmely részébdl jol lathato,
attekinthetd. Keriiljitk azonban az ériasi abrakat és fordit-

_ sunk gondot a kiilalakra is.

c. A cselekvések szemléltetése.

- Cselekvések szemléltetésére van sziikség mindannyi-
. szor, ahanyszor a tanuldokkal valamely iigyességet, munkat
akarunk elsajatittatni, pl. kapalas, vetémagtisztitas, takar-
manyel6készités, f6ldmérés, tehat altalanossagban a gazda-
sagi és kertészeti gyakorlat keretében, tovabba csuklo-
gyakorlatok végzésekor, stb. A tanulék a cselekvéseket
végezni fogjak, eldszor tehat tudniuk kell, hogy mit
végezzenek, vagyis meg kell érteniok a munkat. A meg-
értés alapja itt a szemléltetés. Erre a szemléletre van
épitve a tanul6knak minden cselekvése, ezért ift a szemlél-
tetés tokéletessége. elsGrendiien fontes, mert ha a tanuldk
szemlélet alapjan megértik a munka lényegét, a begyakorlas
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alkalmaval wgy akarjdk azt végezni, amint szemlélték.
Akar a gyakorlati munkakat, akar a csuklégyakorlatokat
tekintjiik, nem egyetlen cselekvés, hanem cselekvéssorozatok
" szemléltetésérol van sz6. Pl. az 4sas tanitdsakor nem elég
az as6 fogasit, hanem a munka minden egyes mozzanatat
be kell mutatni, hogyan nyomjuk a f5ldbe, hogyan emeljiik
az asoval a f6ldet, stb.

A cselekvések tanitisiaban tehat fontos a cselekvések
pontos bemutatdsa. Fnnek a szemléltetésnek az a célja,
hogy a tanul6é megértse a cselekvés lényegét s képes legyen
azt el is végezni. Célszerii a cselekvést eldszor teljes egészében
ésszefiiggben (pl. kapalas, kaszalds, dsas, tiizdelés stb.)
bemutatni. Ezutan a mozgassorozatot részleteire bontjuk
s ilyen részletekben mutatjuk be lassan és kello magyardzat
kiséretében. Vannak olyan cselékvéssorozatok is, pl. szabas-
varasi, {6zési gyakorlatok, ahol csak részletekben mutat-
hatjuk be a munkakat az idé rovidsége miatt. Természe-
tesen gondoskodni kell, hogy a tanulok a szemléltetést:
mindannyian lathassak, ezért félkérben allitjuk fel a tanu-
l6kat abban a tavolsigban, ahonnan a legjobban meg-
figyelhetik és a legnyugodtabban szemlélhetik a munkat.
Nem a&llitjuk nappal szembe, vagy gy, hogy mas zavaré
koriilmény figyelmiiket elterehe

A részletekre valo bontaskor fox{tos az, hogy
a nyugvéopontokat helyesen valasszuk meg, és valdban
a cselekvéssorozatok fordulépontjain alljunk meg, mert
a szemléltetésiink csak akkor lesz kellen tagolt. A tagolt
bemutatds utdn vagy magunk bemutatjuk, vagy egy-két
lanuldval * bemutattatjuk ismél az egész cselekvéssorozatot.
Ekkor a tanulékkal megligyeltetjiik, esetleg birdltatjuk
és javittatjuk is, itt azonban magyarazatra csak a legritkabb:
esetben és kiegészitéskép lehet sziikség. A szemléltetést.
maskiilonben mindig a tagolt bemutatéskor kisérjiik ‘magya---
razattal. A szemléltetést kiveti a gyakorlds,

A cselekvéseket lehetdség szerint mindig a- tandr'

mutassa be, mert ezzel a tanul6t a munka megbecsiilésére
neveli.
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8. A tanultak megerisitése.

- A tanitds munkéja a tanitdsi anyag megérietésével
nincsen befejezve, mert az ismeret vagy iigyesség a megértés
dital még nem lett a tanuldk birtokdvd, Gyakran tapasztal-
hat6, hogy a tanulok jol és kénnyen megértenek valamit,
de hamar és kdnnyen el is felejtik azt, még pedig annal
koénnyebben, mennél koénnyebben jutottak hozza. Ezért
gondoskodjék a tanar a megértett ismereteknek a tanulék
emlékezetében vald megerdsitésérdl,

A megerdsités feladata keltds: egyrészt az 1j 1smeretet
az emlékezetben meg kell Orizni, masrészt gondoskodni
kell arrél, hogy .sziikség esetén gyorsan és kénnyen fol-
idézédjenek a szerzett ismeretek. A megerdsitésnek e
kettés munkajat szolgaljuk a kiilonféle Osszefoglaldsokkal,
begyakorldssal, szdmonkéréssel, ismétlésekkel, leckékkel és
hdzi feladatokkal.

A régi iskolai munkaban az emlékezetben valo meg- -
orzést tarfottdk a legfontosabbnak, s a megértetést szinte
teljesen elhanyagoltak. Ma mdr forditva &ll a helyzet, mert
a megértésre helyezik a fostilyt, a megerdsitést hanyagoljak
el, mert azt majdnem teljesen a tanuléra bizzak, s azt
kivanjak, hogy a hdazi munka keretében végezzék el
a tanulok. Egyik felfogds sem helyes, mert a megerdsités
szorosan a tanitds munkdjdhoz lartozik, ezért az elvégzése
elsésorban és nagy részben az iskola feladata. Ez minden
tipusu iskoldra all, de a mi gazdasigi szakoktatdsi intéz-
ményeinkben, kiilénosen a téli gazdasagi iskoldban és a téli
tanfolyamainkon fokozott mértékben érvényes. Ha az
iskoldban nem gondoskodunk az alapos megeré&sitésrél,
fanuldsi id6 hidnyaban munkdnk eredménye teljesen .
elveszhet. '

A megerésités [egrégibb formaja a betanulds. Természetesen ezt a
megértetésnek meg kell eléznie, mert e nélkiil iires szétanuldsra vezet.
Betanuldskor a betanulni valét addig kell ismételni, mig a felidézés minden
nehézség nélkiil kénnyen és gyorsan megtérténik, Ha a betanulandé anyag
kényvbén van, akkor a tanuld otthon is elvégezheti a munkat.

A betanuldssal kapcsolatban kiiléniéle felfogdsok uralkodnak :
Régebben gy gondoltak, hogy kénnyebb valamely sziveget betanulni, ha
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" kisebb részekre osztjdk, és az egyes részeket kiilén-kiilsn tanuljdk meg
{frankcionalt tanulssi eljdrds). Az djabbkori kisérletek eredményeként
megéllapitottdk, hogy az Gsszefiiggd szoveget teljes egészében egyszerre
kell megtanulni, tébbszér kell az egészet végig olvasni mindaddig, mig
megtanuljdk (globalis tanuldsi eljirds). Tul hosszii széveget viszont részle-
tekre kell osZtani, s az egyes G&sszefiiggs részleteket kiilon-kiilsn, majd
azutdn az egészet egyitt kell tanulni (k&zvetitd tanuldsi eljards). Barmelyik
tanuldsi eljaras latszik célszeriinek, szdmolni kell azzal, hogy a tanulok
killonbézé képzettipusokhoz tartoznak, vannak latasi, halldsi, mozgasi
tipusiiak. A tandrnak ezt figyelembe kell vennie a tanitiskor is, de a
tanuldskor mdr dont6 fontossdghak, mert a hallasi tipushoz tartozé tanulo
sokkal hamarabb tanul meg valamely anyagot, ha hangosan tanul, a moz-
gdsi tipusiak sétdlva tanulnak koénnyebben. Ezeket a tanarnak alapos
tanulményozas tirgvava kell tenni, s pl. tanuldotthonban, stb: érvényesiteni.

A megerdsitést nagy mértékben megkonnyitik a rend-
szerbefoglaldsok, felosztdsok. Pl. sokkal konnyebben meg-
jegyzik a tanulék a j6 vetémag kellékeit, ha azt mondom,
hogy az elsé ..., a masodik kellék ... stb. Ugyanezt a célt
" szolgdlja az 1j anyagnak a részekre valé felosziasa, tago-
lasa- Az ilyen felosztdsnak azonban helyesnek és logikai
alapon dllonak kell lennie, Egy mdédszeres egységet legalabb
kett8 s legfeljebb harom Osszetartozo kisebb részre osziunk
fel. Ez a felosztas iqnuléskor mar megkonnyiti a meg-
erdsitést. -

Most ismertessiik kiilon-kiilén a megerdsités kiilon-
féle modjait. ;

a. A tablavazlat.

A tanitas logikai felépitettsége megkivanja, hogy a méd-
szeres egység feldolgozasian egy vezérgondolat vonuljon
végig (vordsfonal), amely a fanitds gerincét képviseli, Erre
rakjuk ra tanitas koézben a felépitésben szerepld részeket.
A tanulpnak a tanitds egész menete alatt viligosan kell
latnia a vezérgondolatot, és a részek felépitésében részt kell
vennie. Az egyes részek lényegét kifejezd, u. n. vezérszavakat,
kivanatos a tablara fel is irni. E mellett a tablan van
a helye minden fontosabb és megjegyzésre érdemes adat-
nak, valamint a mar emlitett szemléltetést kiegészit6 raj-
zoknak, idegen szavaknak, neveknek is. Ezek dsszesége.
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adja a tdblavdziafot, amely mar az tij anyag feldolgozasakor
a megértés (Osszefiiggések attekintése stb.), utana ‘pedig
a megerdsités szolgalataban all.

A tdblavdzlat készitése mar a tanitdsi cél kitiizésekor
megkezdddik. A vildgosan, szabatosan megfogalmazott célt
folirjuk a tablara, amely 6ra végéig ott all a tanuldk el6tt.
~ A tanitds tovabbi folyaman a vezérgondolat alapjan meg-
valasztott, s a lényeget magdban foglalo vezérszavak kerlil-
nek megfeleld elrendezésben a tdbldra. A fentebb emlitett
adatoknak és rajzoknak ott biztositunk helyet a tablan,
ahol azt a tanitas felépitettsége megkivanja. Helytelen tehat
kiilon csoportositani az adatokat, rajzokat és vezérszavakat,
ezek Lkeriiljenek egymas utan 1igy a tabldra, amint azt
a tanitds vezérgondolata megkivdnja. Ily médon a tabla-
vazlatban a tanitasi 6ra végére mintegy az egész tanitds
titkkérképe keriil a tablara. i

A tdblizat tehat a tanitds gondolatmenetét tiikrozi vissza,
‘s igen alkalmas arra, hogy a tanitdsi 6ran feldolgozott
anyag leglényegesebb részleteit vilagos elrendezésben allitsa
a tanulok elé. Természetesen a tiblavazlat annal jobban
fokozza a tanitds eredményességét, minél inkabb kozre-
mitkédnek a tanulék annak elkészitésében. Ezért fontos,
hogy a vezérszavakat lehet&ség szerint a tanar és tanuld
kozosen allapitsak meg, és a tanuldok mondjdk meg, hogy
mit irjunk a tablara, vagyis a tabldra iras és rajzolas koz-
ben is foglalkoztassuk a tanuldkat.

Kar volna azt gondolni, hogy a j6 tablavazlatban
‘minden 1j ismeret megtaldlhaté teljes részletességgel.
Ez ellenkezik a tablavézlat fogalmaval. A tdblavdzlat csek
a lényegel tartalmazza roviden dttekintheté elrendezésben,
ezért felesleges egész mondatokat, valamint lényegtelen dol-
gokat a tdbldn riogziteni. Viszont nem képzelheld el olyan
tanitdsi dra, ahol a labldra vezérszavak egyditaldn ne keriil-
nének fel. Ez azt jelenti, hogy azon az Oran semmi {6ljegy-
zésre és megjegyzésre érdemes ismeretet nem tanitottak,
s az' ilyen tandr megfosztja tanuléit attél, hogy vilagos
attekintésitk lehessen az anyagon. Tablavéazlat készitése
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alél nem ad felmentést az az érv sem, hogy a téli gazda-
.ségi iskoldk tanuldi, tanfolyamok hallgatéi oly rosszul
és oly lassan irnak, hogy akkor nem marad id6 a méd-
szeres egység feldolgozasara. Ha a vezérszavakat gondosan
valasztjuk meg, és sem tobbet, sem kevesebbet nem irunk
-a tablara, mint amennyi épen sziikséges, mindenre béven
jut a rendelkezésre all6 id6bol.

A tablavazlat-készitésnek megvannak a maga szabd-
lyai, amelyekbél néhanyat itt foljegyziink. Az irds legyen
a tanterem bdrmely részébdl tisztdn és konayen olvashato, ezért
ne irjunk tial apro betiivel, de ne irjunk tulsigos nagy
. betfikkel sem, mert a rendelkezésre allo teret akkor nem
haszndljuk ki gazdasagosan, rossz példat adunk a tanu-
16knak, s vétink a kiilsé alak ellen. A rendelkezésre allé
tdblateriilet gazdasdgos kihaszndldsa megkivanija, hogy a f61-
jegyzések a tabla bal fels§ szélétél kiindulva egymas alatt
és egymas mellett foglaljanak helyet. Jegyezziik meg, hogy
a tablavazlat nem a tabla telefirkédldsat jelenti, s készité-
sében gondossdgnak, alapossdgnak kell megnyilvdnulnia.
Helyesirasi hibdknak, ékezetek, betiik elhagyasanak nem
szabad el6fordulni a tdblavézlatban. Az attekinthetdség
megkivéanja a gondos beosztdst, ami pedig rendszeretetre
valé nevelés szempontjabol nagyon fontos. Ezért ne irjunk
a tablara zsufoltan, oOsszefolydan. Még a legegyszeriibb
magyaraz0 rajz is mindig legyen vildgos, dttekintheld és gondos.,
Az elrendezésre és a lényeges dolgok hkiemelésére mindig for-
ditsunk gondof, pl. kiemeliink egyszeri-kétszeri aldhuzassal,
de kiemelhetiink mar a tabldn valé elrendezéssel is. Végiil
a tablavazlat attekinthet8ségét fokozhatjuk az elrendezés
megfelel6 tagoltsagaval is pl. 1., 2., 3, a,, b., c. pontokat
iktatunk be (I. az alabbi mintdkat!) ;

A tablavazlat készitése ily médon csak a jelen szadmara
késziilne, s annak értékét csak az Gsszefoglalaskor aknéz-
hatnank ki kelléképen. Azonban fovdbbi célunk is van vele, -
mégpedig az, hogy nemcsak a megérzést, de a felidézést is
eldsegitsék. Ezért a tablavazlatot a tanuldkkal is leiratjuk az
u. n. vdzlatfiizetbe. Kozépioka iskoldkban célszerii, hogy
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minden tantargyhoz kiilén vazlatfiizete legyen a tanuloknak
(kivanatos, hogy wugyanazon tantdrgyhoz, mindenkinek
ugyanolyan fiizete legyen, egyik tantargyhoz nagyobb,
a masikhoz kisebb terjedelemben a sziikségnek megfeleléen),
alsofoktn intézményekben egy nagyobb vazlatfiizet u. n.
munkafiizet is elegendd, amelyben azonban a tanar iranyi-
tasiaval lapszdmozas és tartalomjegyzék készitése mellett
minden tantdrgynak meglegyen a maga helye.

A vazlat-, ill. munkafiizet hasznalatara ki kell a tanul6-
kat oktatni (tisztasdg, rend, beosztas stb.). Amit mi a tablara
felirunk, azt a tanulék irjak be ezekbe a fiizetekbe. Erre
iddét kell adni a tanuléknak és a beirdsokat tanitdsi ora
kozben is egy-egy betekintéssel ellendrizze a tandr, id6kozon-
ként pedig szedje be és vizsgalja at azokat. A vazlatfiizetbe
a tdblavdzlatndl t0bbet irni felesleges, sét meg nem engedhetd,
mert akkor mar jegyzetet készit a tanuld, ez pedig a figyel-
mét elvonja az anyag megértésétol.

Az igy elkészitett vazlat most mdr mindig készen 4ll
amegerdsités munkaja érdekében.Ez alkalmat ad atanulénak,
" hogy az otthoni munkajaban a tanitdsi anyagot részleteiben
is felidézhesse, tehat eldsegiti a bevésést, s6t még az ismét-
lésekkor is alkalmat ad a tanitds egyes mozzanatainak az
atélésere. . :
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1. Tablavaziat.

Hajtas és vesszd!).

a) févezér

l 1. Vezér:
b) oldalvezér

Haijtas

l 2. Oldal
3. Fattya

I, Nivekedesi:

1. Vezér:
a) févezér
b) oldalvezér

Vesszd 2. Oldal

3. Fattya
<
II. Termo:
1. Hosszuiszartaga :
a) teljes

b) fogyatékos

2. Rovidszartagu :
a) simatermdnyars
b) darda
c) bokrétas

d) tovises } terményars

Y Oravazlatat lasd 209. és 216. oldalon (Részletes 6ravazlat és 1. éravazlat).
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2. Tablavazlat.

Tarléhantas!).

Haszna: 1. Vizgazdéalkodas.
2. Munkakénnyités.
3. Kartevék irtasa.
4. Televényképzés.

Tarld a legdrdgdbb legeld.

Sekély héantas: 2—3 ujjnyi.
Meélyebb hantas: _3—6 ujjnyi
Eszkoz: eke, 16kapa, megterhelt borona, minden porhanyito.

Kezelés: borona, esetleg henger, borona. Ismét eke.

1 Qravzizlafét lasd. 219, o]dalon\ (3. évravéz]at).
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3. Tablavéiziat.

Tarlohantas?).

Kasza utdn eke,

Azonnal, mindeniiit,

Eiony: 1. Gyom, rovar, kartevd irtdsa.
. Vizgazddlkodds.

. Televény képzése.
. Gyors, olcsé.
. Munkakonnyités.

Sekély: 3—6 cm.

Mélyebb: 8 —12 cm. Ha: 1. Szaraz

e R 2. Laza a talaj.
3. Kérgeseds
4. Vetés elétt.
5. Tragya a tarlonm.

Kezelés : % L

4o uliion!

Qris W o

1) Oravézlatat lasd 220. oldalon (4. éravazlat).
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4. Tablavaziat.
Tarléhantas!).

Késlekedés : vizveszteség, talajromids.

Azonnal, i g

Y
"o

A
 ﬁj%%W/Mff' ,

N S

Kivitel : Sekély 10 cm.-ig.
Mélyebb: 1. Szaraz !

Laza

Tevéketlen

Cserepesedd

Vetés eloit.

Trégya a tarlon.

2 . Tarackosodas.

Eidnydk: a) Eves gyom, kartevék irtasa.

b) Nedvesség megorzése (hajszélcsovesség).

¢) Tarlébomléds (humusz).

d) Munkakénnyités.

e} Gyors, olcso.

Kezelés: Célja: beérés.

Lesalabb'sorok kozott
Atrakas.

] talaj esetében.

SOOI W

Kivitele ;

b4’ wulinm!
1} Oravazlatat lasd 222. oldalon (5. 6ravazlat).
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b. Az Gsszefoglalas.

Osszefoglalds alatt a tanitott anyagnak a vezérgondolatok
alapjdn valé ijbdli ditekintését értjiik. Egy tanitasi 6ra kere-
tében 10bbsz20r “tartunk- dsszefoglaldst :-a szdmonkért anyagot
dsszefoglaltatjuk (1. kés6bb), a modszeres egység egyes
részleteit Osszefoglaltatjuk az u. n. részlelosszefoglaldsok
alkalmaval, végiil az egész ora tanitdsi anyagat foglaltatjuk
Gssze az Oravégi Osszefoglaldson. Gyakorlati éran csak’
dravégi Gsszefoglalast tartunk, részletosszefoglaldsokra ott
csak a legritkdbb esetben van sziikség. '

Az osszefoglalds a lényeg kiemelése mellett teljesen
a_megerdsités szolgalatdaban all. A tovabbiakban a részlet-
dsszefoglaldst és ‘tanitdsi ordt befejezd dsszefoglalds! ismer-
tetjiik. A kettd kozott 1ényegbeli kiilonbség nincsen, mert
ami az egész modszeres egységre nézve az Oravégi Ossze-
foglalas, ugyanaz a moédszeres egység egy részére nézve
a részletésszefoglalas. Részletdsszefoglatdst azonban' egy tani-
tdsi dra keretében tobbet is tarthatunk pl. iskolai tanitisban
két, tanfolyamos eléadasban két-négy részletosszetoglalasra
is sziikség lehet, a mar annyiszor emlegeteit okok miatt
(feln6tt gazddk, otthoni munkét a legkevesebbre csékken-
teni, ami a részletsszefoglaldsok nagyobb szdmdval és-
alaposabb keresztiilvitelével megkozelithetd).

Az Osszefoglalds mind a tandr, mind a tanulo szem-
pontjdbsl igen értékes és nélkiilozhetetlen része a tanitdsi 6rd-
nak. A tandr az Osszefoglaldskor megdllapithatja, hogy a
tanulok megértették-e minden részletében az 1ij anyagot.
Bar a tanar mdr az 1j anyag feldolgozasakor megfigyeli,
hogy a tanuldk figyelemmel kisérik-e a feldolgozast, részt-
vesznek-e a munkdban, altalanossdagban meggy6z6dik, hogy
értik-e az anyagot? Mégis el6fordulhat, hogy a tanulék
egy része valami ok miatt nem kovethette a feldol-
gozds menetét, amit, minthogy a feldolgozis is lekoti
a tanar figyelmét, nem vett észre. Igy err6l az Gsszefogla-
laskor gy6z6dik meg. Esetleg eltfordul akar eldadasban,
akar ravezetés alkalmaval, hogy egyes lényeges részletek
nem domborodtak ki kell6kép, vagy homélyosak maradtak,
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vagy bizonyos mértékben rendszerezés valik sziikségessé,
amelyekrél a tanar ekkor gy6z6dhetik meg. Ha igy az
Gsszefoglalas alkalmaval kideriil, hogy valamely fontosabb -
- részletet a tanulok altaldnossdgban nem értettek meg, akkor
azonnal ujra hozza kell kezdeni a feldolgozashoz. Részlet-
~ tsszefoglalasok alkalmaval ennek még semmi akaddlya
nincs. Ha azonban az oOravégi 6sszefoglalaskor deriil ki,
akkor mar az 1j.feldolgozdsra nincs elegendd idS, mert -
erre rendesen csak 4—6 percet szanunk. .llyenkor ezt
a részletet a leckébdl kihagyjuk, s a k6vetkezé tanitasi 6ra
szamonkérése utan kozvetleniil tjra feldolgozzuk, és csak
azutan kezdiink az Gj moédszeres egység targyaldsahoz:

Az Osszefoglalds a tanuldk szempontjdbol azért fontos,
mert akkor révid, attekintheté képet kapnak az egész Ora
anyagardl, igy felismerhetik a tanitdsi anyag lényeges
részeit. E fontosabb részek kidomboritasa el6segiti az isme-
retek megerdsitését, és koérvonalazza a megerdsités otthoni
feladatat. Az Osszefoglalassal elkeriilheté a tanulék tul-
terhelése is, mert mar az iskoldban elsajatitidk az dj
anyag leglényegesebb részét, s igy otthoni munkaként
csak a részletek megtanulésa marad,
foglalassal valo befejezése nelkulozhetetlen, elmulasztasa
pedig a tanitas 51keret és eredmenyesseget veszelyeztetl

Hogyan fogIaItassuk most mdr Ossze a tanitdsi anyagol ?
Régebben az volt az elterjedt mdd, hogy a tandr vagy
maga olvasta, vagy a tanuldkkal felolvastatta a kinyvbdl
‘az anyagot. Ez teljesen helytelen, mert épen a lényegét
veszti el az 6sszefoglalas, a tanulé nem kap dttekinthets
képet a lényegidl, a tandr pedig nem gydzddik meg, hogy
a tanulék mily mértékben értették meg az anyagot. Sem
Osszefoglaldskor, sem az 1j anyag feldolgozasakor a fel- ~
olvastatds nem engedheto meg, s

Iskolai tanitdsban keriilni kell az osszefoglaldsnak azt
a mddjdt is, hogy a tandr maga mondja el a tanitds lényegét,
mert ez az eljaras a tanulét ismét kikapcsolja. Ezzel szem- .
ben népies gazdasigi eldadasokban mindig, valamint tan-
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folyamokon addig, amig a hallgatokat a hozzaszolashoz
nem szoktattuk, mind a részletdsszefoglalasnak, mind
az Osszefoglalasnak ez az egyetlen s egyben legjobb médja.
Késébb tanfolyamokon az 6sszefoglalds legjobb moédja
‘a megbeszélés, amikor a tandr a beszédfonalat ugy ira-
" nyitja, hogy a lényeget a hallgaték emeljék ki. ,

Az iskolai oktatasban az dsszefoglalds ma haszndlatos
mddja az, amikor a tanar az egész tanitdsi anyagon kérdés-
felelet alakjdban végig megy, szem el6tt tartva az anyag -
Iényeges részeit. Ekkor azonban mar nem ravezets kér-
déseket, hanem vizsgalo kérdéseket ad fel, oly médon,
hogy azokra a tanuldk 1—3 mondatban megfelelhessenek.
Ezért helytelen az ilyen kérdés: ,Mit tanultunk a mai 6ran ?
Erre az egész anyagot el kellene mondani, az pedig nem
cél, hogy egy tanuld foglalja Ossze az egész anyagot. Ha mégis
érzékelni akarja a tanar, hogy az Osszefoglalas kovetkezik,
akkor mondhatja : ,,Most 6sszefoglaljuk a mai 6ra anyagat!”,
esetleg megmondja az Gsszefoglalds anyagat. A legtobb
esetben, ha a tanitast uigy vezette a tanar, hogy a tanulok
megérzik a kitiiz6tt cél elérését, nincs is sziikség ilyen
érzékeltetésekre. Tehat olyan kérdéseket kell feladni,
amelyekre adott feleletiikben a tanulék emelik ki az anyag
fontosabb részeit. Inkabb kevés kérdést adjunk fel, mint-
sem annyira elaprézzuk a kérdéseket, hogy a tanulék
egy-egy szoval adjanak valaszt. Keriiljik a kérdezésnek
azt a modjat is, amikor a tanul6 a feleletet egyszeriien
_elolvassa a tablavazlatbol. Ezért a kérdés olyan - legyen,
amely a mddszeres egységnek arra a lényegesebb részére
vonatkozik, amelyre nézve a tanuld beszdmoldsdt vdrjuk.
Moédot kell tehat a tanuléknak adni, hogy a modszeres
egység egy-egy részén belill maguk szedjék és fiizzék Gssze
az 1j anyag feldolgozasakor hallottakat. Nem lehetséges ez,
ha minden kérdés feladdsa utdn esetleg ravezetd, s6t ki--
segité kérdéseket is adunk. Nem ez a cél, hanem az,
hogy megallapitsuk, mit értettek és mit tartottak meg
emlékezetilkben a tanulék. Az 0Osszefoglalaskor viszont
nem egyes tanulék, hanem az évfolyam dtlaga dltal elért
eredményt neézziik, ezért mennél t6bb tanuldt kell foglal-
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koztatnunk, s nemcsak a kdzepes, hanem a gyengébb els-
meneteliieket is. Lehet6leg olyanokat is fel kell szodlitani,
akik az Uj anyag feldolgozasiban kevésbbé vettek részt,
mert ez kenyszerltoleg hat, és igy a felelosseg alol 6k sem
vonhatjak ki magukat. '

Az bsszefoglalaskor szokfassuk a tanuldkat kel gyor-
sasdgra és rovidségre. A részletekben nem kell elmeriilni,
mert az az attekinthet6séget zavarja, elegendé a lényeg-
nek, a fontosabb dolgoknak a kiemelése. Keriiljitk az dssze-
foglalds végén az egy tanuldval valé folyamatos elmondatdst.
Ezt még nem tudhatjdk, s ez nem az dravégi Gsszefoglalas
feladata. E helyett dravégén jeloljiik meg a leckét, és tizziik
"ki az esetleges hdzi feladatof, hogy a tanulok tlsztan lassak
otthoni munka)ukat

c. A leckék és a hazi teladatok.

A tanitas, igy a tanulds is, els6sorban az iskolai
munkahoz tartozik. A tanuldst azonban teljes egészében
és részleteiben sem lehet teljesen az iskoldban elvégezni,
ezért a tanulds ofthoni munkdjdt nem lehet nélkiilozni,
Az otthoni munka teljes mell6zése éppen olyan hiba,
mint a tanulast teljesen a tanulé otthoni munkassigira
bizni. Ez utébbi esetben a tanitdis nem &llana masbol,
mint a hazi munka kitlizésébdl, vagy réviden: lecke fel-
adasbol és szamonkérésbsl. Az otthoni munkassagot azért
nem célszerii mellézni, mert az fejleszti a tanulé ondllg.
sdgdt, kotelességérzeteét, s igy nevelGhatasti, tovabba elmélyiti
a tanultak megerdsitését,

A tanuloknak tehdt nemcsak célszerii, de egyenesen
szitkséges is hazi foglalkozast adni, ami lehet lecke vagy
feladat. Lecke a fanuldsra kiszabott anyag, feladat a meg-
olddsra kijeldlt kérdes,

Leckének csak az iskolaban feldolgozott anyag adhaté
fel, s mdr a médszeres egységek kijeldlésekor torekedjiink
- arra, hogy egy-egy leckeként feladott modszeres egység
anyaga annyi legyen, amennyit még a gyengébb képességii
tanul6 is el tud végezni. Gazdasdgi tantargyak anyagabél
s20r6l-szora legidljebb néhany teljesen elkeriilhetetlen meg-
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hatdrozast kivanjunk meg a tanul6ktol, alsé6fokon azonban
még ezt sem. A lecke megtanuldsara pedig tanitsuk meg
a tanulékat mind a kézép, mind az alséfokt szakolktatasi
intézményekben.

A feladat szorosan kapcsolodjék a tanitott anyaghoz,
- nehézségét illetéen pedig ismét a gyengébb képességii tanu-
lokat tartsuk szem el6tt. A feladat megoldasdra a tanulo-
kat mér tanitds kézben képesekké kell tenni, nehezebb
feladat esetén hasonlé példan célszerii a megoldast bemu-
tatni. A kell6en el6készitett feladat gyakorlds altal a meg-
erdsités szolgdlataban all, el6készités hidnydban a tanuld
masok segitségét veszi igénybe, munkaja igy értéktelen .
s nem utolsd. esetben értelem nélkiili mdsolas lesz. Arrais
legyen azonban gondunk, -hogy minden feladatban legyen:
'bizonyos foktu lekiizdeni valé nehézség, mert ez fokozza
a munka kedvet, viszont ne is haladja meg a tanulok
atlagos képességét, mert a sikertelenség cstkkenti a munka-
kedvet. «

Kétféle hdzi feladatot tizhetiink ki, mégpedig minden
tanuléra egylorman kdtelezd és szorgalmifeladatot. Az el8bbi
a begyakorlas szolgdlatiban 4ll. Ez mennél kevesebb
legyen. Az utdbbit pedig csak azok végezzék el, akik
akarjak. Ez utobbi a nevelés szempontjabél nagyon értékes,
mert fejleszti az dnmunkdssdgot, az akaratot és a jellemel,
Az esetleges eredmények pedig a munkakedvet fokozzik
.nagymértékben. Ilyen szorgalmi feladatot azonban ne
tlizzlink ki minden oOrdra, mert akkor hatasukat vesztik.

A leckék és hazi feladatok beosztisaban gondos
koriiltekintéssel jarjon el a tanar, s gondoljon arra, hogy
mas tantargyakbdl is kapnak hazi munkat a tanulok. Ezért -
ne tamasszunk olyan kovetelményeket. amelyek tilsdgosan
igénybe veszik a tanulét. Az eredménytelenséggel kedvét
veszti a tanuld, s fél, esetleg csak negyed munkat végez,
ami pedig nem lehet cél. A tdlzasba vitt kévetelménynek
ugyanis az a kovetkezménye, hogy a tanulé belefarad
az 6rokés munkaba, szellemi rugalmassagabél veszit. A hazi
munka tehit mennél kevesebb legyen, s a tanuloknak
maradjon idejiik szabad foglalkozésra is.
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A leckék elvégzését és a feladatok megoldasat a kovet-
kez6 tanitdsi ora elején szamon kell kérni a tanuloktol.

t

d. A szamonkérés.

A feladott lecke és feladat szdmonkérésével kijtelesség-
teljesitésre neveljitk a tanulét, és fejlesztjiik a kotelesség-
érzetitket is. Ha csak fdladjuk a leckét és a feladatot,
de nem kérjiik szamon, nem veszik azt komolyan, s kéte-
lességiiket elmulasztjak. Az is eléfordulhat, hogy altalunk
ismeretlen okokbdl a tanulé nem végezhette el munkajat,
ezért azonban nem szabad azonnal elitélniink. Leghelyeseb-
ben jarunk el, ha tanuldinkat raneveljiik, hogy a szdmon-
kérés megkezdése elott kolelességmulasztdsukat az ok meg-
Jjelolésével bejelentsék. Természetesén mesterkélten el6szedett
okok alapjan nem fogadjuk el a jelentést, s mindkét eset-
ben hatarid6héz kotjilk a mulasztasok pdtlasat.

A hazi feladatok elvégzésérdl a tanarnak meg kell
gydz6dnie. Arra azonban természetesen nincs ideje, hogy
mindenki feladatat megtekintse, ezért néhany tanulo fel-
adatat ellenérzi (mindig maés-mds tanuldkét, az osztaly
kiilonb6zd részein), majd egy-két tanuloval a végered-
ményt felolvastatja, s a tobbiekével Osszehasonlittatja.
Ha eltérések vannak, a hibakat megkeresik, és kézosen
megbeszélik. Az osztalyban a feladat 1ijboli megolddsa csak
akkor indokolt, ha az osztdly éltalanossdgban téves tton
jart el a feladat megolddsakor. A hazifeladatok ellendrzésére
szant id6 a szamonkérés idejében mar benne van.

A szdmonkérés céija hdrmas. Eldsz0r médot ad a tandr-
nak, hogy meggy6z6djék vajjon a tanuldk tobbsége meg-
értette és elsajatitotta-e az el6z6 6ra tanitdsi anyagat, s arra

lehet-e a tovabbiakban kells mértékben épiteni. Ez magéban
foglalija mir a tanuldék otthoni munkéssdganak, tehat a
szorgalomnak az ellen8rzését is, s ennéliogva alkalmas
a szamonkérés a kevésbbé szorgalmas tanulék kotelesség-
teljesitésre valé Osztonzésére. Amennyiben hidnyok mutat-
koznak, tévedések és félredrtések észlelheték, szamonkérés
alkalmdval ezeket pétoljuk, ill. kiigazitiuk. Ez a szdmon-
kérés mdsodik feladata. A harmadik pedig abban &ll, hogy
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az el6z6 ora anyagat elmélyitjitk, a kovetkezd moddszeres
egység feldolgozasahoz sziikséges részleteket kiemeljiik, ~
s ezaltal annak a megértését mintegy elékészitjiik.

E hdrmas célt csak akkor érjiik el, ha a szdmonkérésbe
bizonyos tervszeriiséget és rendszerességet visziink, Miben dll
ez a tervszeriiség ? _ o

"y El8szor is nem szabad megelégedni azzal, hogy aZ
eléz6 oOra anyagabol két-harom tanulé jél rosszul beszamol,
hanem az oszidiy dtlagdnak a tuddsdt kell megdllapitanunk.
Ezért az osztalyt gy kell foglalkoztatnunk, hogy mennél
t6bb tanulé jusson széhoz, mégpedig nemcsak a szorgal-
masabb, jobb tanulményi elémenetelt felmutaté, hanem
a kozepes és a gyenge tanulok is. Ez a feltétel azt kivanja,
 hogy egy-egy tanulé feleletét mennél roévidebbre szabjuk.

Nagyobb 1éiszamu éviolyamon egy-egy tanul szerepe épen
ezért talan csak egyetlen kérdésre adott felelettel mar be
is fejez6dik. Azonban a legnépesebb éviolyamokon is lega-
labb az éviolyam felének sz6hoz kell jutni egy 6ra keretében.

Minthogy a tanitdsunk az egész éviolyamnak szol, igy

a szamonkéréskor sem kiilon egyénekkel foglalkozunk,
‘ezért kérdéseinket mindig az egész évfolyamhoz intézziik.
A kérdés feltevése utdn rovid id6t adunk a gondolkodasra,
hogy azalatt minden tanul6 megalkothassa magéban a fele--
letet. Altalaban szdmonkéréskor a jelentkezés nem helyes,
mégis, mig a tanuldékat hozzaszoktatjuk a szamonkérés
alatti rendszeres munkahoz, megengedhets. Olyankor, ha
egyik vagy masik tanulé nem tud valaszolni, egyenesen |
meg kell kivanni a jelentkezést. Hailyenkor csak néhany
tanulé jelentkezik, felesleges vele tovabb foglalkozni, mert
az osztaly atlaganak a munkdjat nem lehet ugysem meg-
itélni. Ilyenkor megkeressiik az okot, s annak megfelelGen
pétoljuk az esetleges hidnyt, egyben mindjart meg is gyo-
- z8diink, hogy tanuléink is megerésitették-e azt. Ha pl. csak
_egy-egy tanul6 nem tud valaszt adni, akkor masik tanuléval
adatjuk meg a helyes feleletet, az elgbbi tanulét mintegy
biintetésképen addig allva hagyjuk s a helyes feleletet
elmondatjuk vele is. Néha-néha adhatunk fel olyan kérdéseket
is, amelyre mindegyik tanulé meg’ tud felelni, mert ezzel
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a gyengébb' tanulét is felrazhatjiuk a kozonyosségbél.
Maskiilonben is @ szdmonkérés nem rejtvények megfejtése,
hanem szamadas az elvégzett munkarol.

E szerint a szdmonkérés alig volna mas, mint kérdé-
sek és feleletek vdltakozdsa, aminek nagy hdtrdnya az, hogy
a tanuldknak nem ad médot a mddszeres egységre ill. tdrgy-
kiirre vonatkozo ismereteik Gsszefoglaldsdra. E hatrany kikii-
harom tanulénak, hogy az el6z6 6ra anyagdrol Gsszefiiggden
szdmoljon be, amikor is megtanul a tanulé rendszeresen
gondolkodni, meglévé ismereteit csoportositani és gondo-
latait 6nalléan kifejezni. ]

, A szamonkérés osszefoglalasakor atfogobb kérdéseket

adunk fel, s a felelet elhangzdsa kozben a ravezet6 és ki-
segité kérdéseket nem hasznaljuk. Felesleges id6toltés u. i.
egy-egy tanulé kotelességmulasztdsat ily moédon pétolni,
és ilyen esetben késziiletlensége -miatt megérdemli a rossz
osztalyzatot. Ez egyuttal az otthoni munka ellenérzése is,
mégis iigyeljiink arra, hogy ez az dsszefoglalds ne legyen
a konyv szavainak- léleklelen eldardldsa. Arra sincs sziikség,
hogy ilyenkor egy tanulé az egész el6z6 oOra: anyagat
- elmondja, a legtobb esetben 6—10 mondat teljesen elegendd
a fentiek megallapitasara, s atadhatjuk a sz6t masik tanulo-
nak. Ilyenkor azonban mindig ij kérdést adjunk fel, s ne
a ,folytassa” kifejezéssel hivjuk fel a tanulét felelésre,
mert ez nem indithatja meg a gondolkodasat, de nem is .
kivanhatjuk, hogy egy masik tanulé gondolatvildgaba tel-
jesen beleélje magat.

Az el6bbiekb6l kovetkezik, hogy a szdmonkérés két
részre lagolodik, az u. n. villamkérdésekre és az Ossze-
foglalasra. Mindkét részben egyszer megyiink végig az el6z6
orai anyagon. A kérdések feladasakor a tanarnak vezet6
szerepe van, az Osszefoglaldskor azonban hattérbe vonul,
s kérdéseivel nem zaklatja allandéan a tanuldkat. A felel6k
tobbsz6ri valtoztatdsailymédon a szamonkérést élénkkéteszi.

A tapasztalat azt igazolja, hogy a szamonkérésre szant
15 percbdl a szamonkért anyag osszefoglalasara kb. 5 perc .
elegendd. ’
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A szdmonkérés soha sem legyen a fegyelmezés vagy
éppen az elvesztett tandri tekintély visszadllitdsdnak az eszki-
- 2évé. Ezért keriiljiik az olyan kiils6 kériilményeket, amelyek-
nek célja a tanul6 meglélemlitése. mint pl. a tandri zseb-
- kényvben valé hosszas keresgetés, lapozgatas, egy vagy
tobb tanulénak a tandri asztalhoz felelésre valo kiallitasa,
stb. Ez utébbi ma mar teljesen idejét multa, mert ellen-
kezik a szamonkérés fogalmaval, az éviolyamot pedig két
részre osztja: felel6kre és hallgatokra. Hasonlokép idejét
‘multa a régebben divatban volt ,referalds” is, ez sem egy-
egy targykor befejezése utan, sem az osztalyozd értekez-
letek el6tt nem engedhetd meg, csak a legkivételesebb
edetekben, ha a tanulé’ kiilonésképen érdemessé teszi
rad magat, mert az kizarja tanar és tanulé kozé6tt az annyiszor
em'lc?getett és megkivant k6z6s munkat. '

Az eddigiekbdl vilagos, hogy a szamonkérés szerves
része a tanitdsi 6ranak, igy egy Oran sem hidnyozhat, leg-
feljebb a sziikségnek megfelelen megrividithets. Az a tanar,
aki szamonkérés nélkiil megkezdi az 4j anyag feldolgoza-
sét, nem gy6z8dik meg a megel6z6 6rai anyag megértésérol
és elsajatitasarol, valamint az ismereték megerdsitését is
elhanyagolja, kénnyen homokra épit, mert az 1j anyag
feldolgozésahoz nincsen meg a kellg alap. A szdmonkérés
gyakori elhagydsdval kitelességmulasztdsra neveljiik a tanuldt,
-és feleldsségérzetiik is csokken. A lecke megtanuldsanak
az elmulasztasa pedig tualterhelést okozhat, mert vagy
sokkal ‘rovidebb id6 “alatt kell potolniuk mulasztasukat,
mint: ami rendesen rendelkezésiikre allott, vagy pedig
sohasem tanuljdk meg az anyagot. Ez azért is nagyon hat-
ranyos, mert nem fogjak megérteni a késébbi ismeretek--
b6l mindazt, ami ezen a hidnyon épil fel.

A szamonkérés elmaradhatatlan. A tilsdgbavitele azon-
ban éppen olyan kdros, mint az elhagydsa. Felesleges volna
pl. az egész tanitasi 6rat vagy annak nagy részét szamon-
kéréssel eltblteni, mert igy a tanitds konnyen lecke ki-
kérdezéssé és foladassa valik, ami pedig nem tanitas. Ennek
ezenkiviil az a héatranya is megvan, kogy az 6rékos felel-
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tetés nem tudja a tanuldk figyelmét lekotni, s ez az unalom
nem egyszer a fegyelmetlenség kiindulépontja lesz.

e. Az ismétlés,

Barmilyen -alapos és mindenré kiterjed6 a tanitési

orainkban a részletosszefoglalds, oravégi Osszefoglalas,
szamonkérés és barmennyire gondosan készitik el a tanuldk’
hazi feladataikat, végzik el a leckéiket, ha az egyes.ismere-
tekkel tovabb nem foglalkoznak, a megerdsités nem toké-
letes, mert lassanként az ismeretek elhalvanyodnak. Ezzel
a tandrnak szdmolnia kell, s arra kell torekednie, hogy az
egyszer feldolgozott ismeretek el ne kallodjanak. Sziikség
van ezért az ismeretek id6kozonkénti felidézésére, felijildsdra.
Ez a felidézés az ismétlés célja és feladata.
, Az ismétlés fontossagat és értékét mar igen régen
felismerték. Régi (latin) kozmondas szerint , Az ismétlés
a tudas anyja"“. Természetesen a tudds az ismétlésen alapszik,
" ebb8l azonban ne koévetkeztessiink arra, hogy végnélkiil,
s folytonosan kell ismételtetni. Ennél sokkal célravezetébb
az id6kozonkénti ismétlés. : ,

Az ismétlés azonban korantsem .jelenti a mar meg-

tanult ismereteknek ugyanazon modon vald, felelevenitését,

ez faradsagos és unalrnas munka volna. Az ismétlésbe bizonyos
vdltozatossdgot, vagyis' ujabb szempontokat, uj megvildgi-
" tdsokat kell vinni, pl. a gyakorlati vonatkozasok elmélyitését
és kiépitését, valamint,a tanultak rendszerbe foglalasat,
a régebbi ismeretekkel valé alaposabb &sszefiizését. Ily
értelemben az ismétlés ismétls Gsszefoglalds lesz. Az ilyen
tanitdsi Ora vezetése nem kénnyebb, nem egyszeriibb az
eddig ismertetett 6rakénal, s igy alaposabb elokésziiletet
kivan a tanartdl is.

Az ismétlés azonban a tanulé szdémdra sem egyszeri
feladat, Az érdeklédés felkeltése itt nagyon lényegdes, s az
ébrentartdsidra a mar ismert anyagnak az (j szempontok
szerinti Osszefoglaldsa igen alkalmas. g

Meg szoktak kiilonboztetni: elékészits vagy kapcsolo-
részlet- 'és dltaldnos ismétlést, Ez utébbit osszefoglalo ismét-
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lésnek is mondjak. Lényegbeli kiilénbség valéban nincsen
kézottitk.

Elskészité vagy kapcsolé ismétlést tulajdonképen minden
tanitdsi 6ran végziink, mert az ij anyag megértéséhez sziik-
séges régebbi ismereteket fel kell djitanunk. E nélkiil az uj
anyag megértetése hidnyos és téves lehet. Ez a felujitas
azért is sziikséges, mert az 11j ismeretek Osszefliggésbe
keriilnek a régiekkel, s ez el8segiti az emlékezetbevésést,
és a felidézést. Az ilyen elékészitd ismétléskor azonban csak
az 1j anyaggal szoros kapcsolatban levé ismeretekre kell
kitérni. .

Igen gyakori szokds az év elején az els6 6rakat ilyen el6-
készitd ismétlésre felhasznalni azzal a megokolassal, hogy az
biztositja a zokkenémentes atmenetet az anyagban. Ez az év
elején szokdsos el6z6 évi anyagnak az ismétlése leljesen feles-
leges és célszeriitlen. Az 4j iskolai évet nem ismétléssel, hanem
uj célkitiizéssel, iij eredmények kilatdsba helyezésével kell kezdeni.
Elismerjiik természetesen, hogy az el6z6 évi anyag egyes
részleteinek a felelevenitésére szitkség lehet, erre azonban
nem Ordkat haszndlunk fel, hanem minden é4ran felyjitjuk
a régi anyagbol azt, amire ezen az 6rdn sziikség van.

A részletismétlés az elmélyités szolgalataban all. Mar
.a tanitdsmenet készitésével kapcsolatosan emlitettiik, hogy
egy-egy targykor befejezése utan vagy hisvéti és karacsonyi
sziinet el6tt ismétlg orakat allitunk be. Ezeken az ismétld
o6rédkon a mar megszerzett ismeretek folidézésével a meg-
erdsitést segitjitk elé. Az ilyen ismétléseket azonban nem
kell halmozni; mert unalmassd vélhatik. A lelkiélet tor-
vényszeriisége megkivénja, hogy az ismétléseket sziinetek
valasszdk el egymastol.

A részletismétlésben mar az 1j szempontokat, az anyag
elrendezését érvényesitjiik, s az anyagnak lényegesebb részeit
kiemeljiik. .

A részletismétlésnek két média van hasznalatban.
Az egyik szerint az uj anyag feldolgozdsdval pdrhuzamosan
halad a mdr elvégzett anyag ismétlése. A tanuléknak 6rarol-
orara egy-egy, esetleg két tanitdsi 6ra anyagat ismétlés-
ként is feladjak. A mdsik szerint a folytatélagos ftanitdst
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alkalmas idépontban megszakitjdk, és egész tanitdsi ordkat
szdnnak az ismétlésre. .

Az elsé méd kiilon 6rat nem ad az ismétlésre. Itt azonban
a 16sily a tanul6 otthoni munkadjdn van, s ebben iranyitast,
vezetést nem kapnak, ezért mi nem’is helyeseljitk. Igaz,
vannak elényei: pl. kevesebb anyag jut ismétlésre oéranként,
a tanuldk jobban elmélyedhetnek. Ezek azonban mégis
csak latszolagos elényok, mert az igazsag az, hogy az eljaras
nem ad moédot az dsszefoglaldé szempontok érvényesitésére,
és az anyagot ugyanugy szétdarabolja, mint az els6 fel-
dolgozaskor.

Ha a sziikség Gigy kivanja, mégis megoldhat6 az 6ran-
kénti részletismétlés, de nem az elébb ismertetett médon.
Helyesebb, ha nem egy-egy modszeres egységet adunk fel
még az ujonman feldolgozott anyag mellett ismétlésként,
hanem minden érdn néhdny percet u. n. visszapillantdsra
szdnunk, amikor is a tandr a mar tanult anyagbél fel-
elevenitteti azokat a lényeges ismereleket, amelyekre lépten-
nyomon sziikség van. Ilyenek vannak pl. a kozéploku szak-
oktatdsi intézményekben tanitott természettudomaényi és
mennyiségtani tantargyakban. Az ismétlésnek ez a modja
azonban csak a tanitott anyag leglenyegesebb mozzanataira
terjedhet ki, ami szitkséges, de nem elegend6 az ismétlés
elvégzésére.

A részletismétlés mdsik aItaIunk is haszndlatos médja
jobban elterjedt a gyakorlatban. Ez abban ll, hogy id6k6z6n-
ként egygegy targykor befejezése utdn néhdny 6rat ismétiésre
forditunk. Erre hivatkoztunk mar a tanitdsmenetek készi-
tésekor is. Ovakod]unk azonban ezzel kapcsolatban a tani-
tasnak taldlomra valé céltalan megszakitasatol. Igy pl.
csak azért, mert kozeledik az osztialyozd, vagy ellenérzé-
értekezlet, helytelen ismétlést a tanitids rendes menetébe
beerdszakolni. A tanulé tuddsat az ilyenkor bemutatott
egyetlen felelet igy sem déntheti el (1. osztalyozas).

Ennek az ismétlé eljarasnak az elébb ismertetettel
szemben hatdrozott elonye, hogy az anyag szdmonkérésére
tébb id6t biztosit és mddot ad a tanitisi 6ra keretében
az egy-egy targykorben szerzett ismeretek csoportositdsdra,
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rendszerezésére, s az \1j szempontok érvényesitésére. Ezailtal
a tanitas sokkal eredményesebb. Természetesen elemi kdve- -
telmény, hogy az ismétlés a tanuléra nézve is komoly
munkat jelentsen, ezért olyan terjedelmii anyagot jeléljiink
ki, amelynek elvégzése munkat kivan. Viszont tigyeljiink
arra, hogy az egy-egy Orara kiszabott ismétlési anyag
ne réjon nagyobb munkét a tanuléra, mint ami egy-egy
orai Gj anyag elvégzéséhez sziikséges. Fzt a munkavégzést
el is’ készitjitk, mert — mint ismertettitk — az ismétlési
6ran is biztositunk id6t az j anyag feldolgozasara. Ez az
id6 azonban kevesebb, mert itt a {6siily az ismétlési anyag
szamonkérésén van. Az (j anyag targyalasa itt az ismét-
lésre feladandd anyag rendezését, attekintését és elgkészi-
tését jelenti. Gazdasigi targyakban itt igen ajanlatos a
gyakorlati vonatkozdsok elmélyitése és az alkalmazas
lehet6ségének a kidomboritasa. :

Az ilyen ismétlési 6rdkon az anyag szdmonkérése
a legnehezebb feladatok elé allitja a tanart. Helytelen pl.
az olyan kérdéseknek a feladdsa, amelyek a tanul6tol a
kényv egyes részeinek az elmonddsat kivanjak. Céltalan
ugyanannak az anyagnak t6bb tanul6val val6 elmondatasa is.
Ezért leghelyesebben akkor jarunk el, ha el6bb csak a
_lényegre vonatkezé révid kérdésekben dimegyiink az anyagon,
- s azutdn dtfogdbb kérdések alapjdn 06sszefiiggben beszéltetiink
egy-egy részrél. Természetesen ha hibds utra tér felelet
"~ kozben a tanuld, mindjart bekapcsoljuk az Osszességet.
Itt azonban a rovid feleletekre szdnunk kevesdbb idét
(4—5 perc), s a szamonkérés tobbi idejét az osszefuggobb
feleletekre fordlt]uk

A részletismétléssel egyiitt az anyagot év végére mar
kétszer dolgozzuk fel. Ezt koveti az évvégi dltaldnos ismétlés,
amelynek moédja azonos az elébb vézoltakkal. Az élta-
lanos ismétléssel, a mellett, hogy a megerdsitést szolgaljuk,
médot kell -adni az egész év tanitasi anyaganak alapos
attekintésére. Ezt tgy ‘¢érhetjiik el, ha ilyenkor mar nem -
a részletismereteket, hanem kizdrélag a lényeget tartjuk szem el6tt,
A részletismeretek tgyis csak a lényeg megértéséhez voltak
sziikségesek, idével feledésbe is mennek, s lehetséges, hogy
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ép a lényeg rovasara hurcolja azokat a tanulé magaval.
* Ettél a {felesleges tehertdl tehat meg kell a tanulékat
szabaditani azaltal, hogy a lényeget a lehet8ség szerint
kiemeljiik és elmélyitjiikk, a lényegtelen részeket pedig
elhanyagoljuk. Ilyen részletismétlési és altalanos ismétlési
6rédkat a tanfolyamok tanitasain is tartunk, s azt mar
a tanitdsmenetbe beallitjuk. Az altaldnos ismétlési o6rak
egyuttal az u. n. vizsgai bemutatéra elékésziiletiil szol-
gélnak. '

.9, A tahitésra valo késziilés. '

A tandr a tanitds el6bbiekben ismertetett kovetel-
ményeinek csak akkor tud eleget tenni, ha a fanitdsra
lelkiismeretesen és alaposan ordrél-6rdra elbkésziil, Elokésziilet
nélkiil még a leggyakorlotlabb tandr sem tarthat jo, eredményes
‘tanitdst. Az el6késziillet a palya kezdetén sok, késébb.
kevesebb munkat jelent. Ez az el8késziilet nem nélkiiloz-
het6 sem az iskolai, sem a tanfolyamos oktatasban s egy-
arant szitkséges a legegyszeriibbnek elképzelt népies elo-
adasban is. _

A tanitdsra valé késziilésnek két része van: targyi
és pedagogiai része. A targyi rész a tanitdsi anyag tanul-
 ményozasat, a pedagégia pedig az anyag feldolgozasanak
a tanulmanyozasat kivanja.

A tanitdsra valo késziilés elsd feltétele, hogy a tani-
tas targyaval, anyagaval a tandar teljesen tisztdban legyen.
Nem elegendd azonban a tanitis anyagab6l csak annyit.
tudnia, amennyit meg akar tanitani, hanem annal joval
tobbet. Ezért elGszor. is tanulmdnyozza dt a tanir a tan-
kényvet alaposan, teljes részletességgel, abbol tisztam all
elétte, hogy a tankonyv szerzéje a szdban 1évé médszeres.
egységgel kapcsolatban mit kivan megtanittatni. A tanar
szamara ez az alap, a kiindulds, ami azonban nem elegends,
mert lehetnek a tankényvnek t6mér, kevésbbé vilagos.
részei, amelyek bGvebb megvilagitisra szorulnak, ezen-
kiviil tanitas kozben az anyaggal kapcsolatban a tanuldk is
adhatnak kérdéseket. Ezért okvetlen sziikséges, hogy a tanar
a mddszeres egységgel kapcsolatban mds szakkinyvek megfelels-
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részeit is dttanulmdnyozza. Az alapos targyismeret mellett
szitkséges, hogy mennél tobb helyi vonatkozasi példat
tudjon a tanar mondani a tanitisi anyaggal kapcsolatban.
Ezek a példdk sohasem annyira kéznél fekvéek, ezért
szilkség van a gyiijtésiikre és feljegyzésiikre. Az ilyen
példdkkal a tanitds szinessé, élvezetessé tehets. Amikor a tanités
anyagaval teljesen tisztdban van a tanar, kdvetkezik az els-
késziilet pedagogiai része. '

‘Minden modszeres egység feldolgozasaval kapcsolat-
ban a kivetkezd hérdéseket hell énmagunknak feltenniink :
Melyek @ médszeres egység leglényegesebb részei ? Melyek azok
a felijitdsra sziikséges régebbi ismeretek, amelyek az ij anyag
megértéséhez nélkiilozhetetlenek ? Hogyan tizziik ki a tanitds
céljit? Hogyan dolgozzuk fel (kozlés, ravezetés, szemlél-
tetés), és hogyan tagoljuk az anyagot ? A tanulék érdeklgdését
hogyan tarthatjuk ébren? Végiil, hogyan lehet a feldolgozott

" d4j anyagot megerdsiteni (mikor tartsunk résZletosszefog-
lalast stb.)?

E Lkérdések alapos atgondolasa kozben kialakul
a tanarban a tanitds egész felépitése. Ezzel az eldkésziilet
azonban még nincs befejezve, sziikséges a tanitds felépi-
tését irasban is rogziteni. Az irdsban elkeszitett tanitdsi ter-
vezetet 6ravazlatnak nevezziik.

Az dravdzlat a tanitds fontos segédeszkoze, amely
az anyag rovid felsoroldsdt, vezérszavakat, valamint adatokat,
‘rajzokat tartalmaz, de sohasem lehet a tankényv kivonata.
Tiintessiik fel az 6ravéazlatban, hogy a tanitisi 6ra egyes
részeire mennyi id6t kivanunk forditani, mert ez hozza-
tartozik a tanar tervszerii, tudatos eljarasahoz. Iriskor
iigyeljiink az oravazlat dttekinthetiségére, s altalaban mind-
azokra a szempontokra, amiket a tdblavazlat készitésénél
figyelembe vettiink. A vezérszavakat gondosan vdlasszuk meg,
mert azok keriilnek a tablara is. Az o6ravazlatban feles-
leges Osszefiiggéstelen egész mondatokat felirni. ‘

Igen célszerii, st sziikséges az dravdzlatban a szem-
léltetés helyét, s ezzel mintegy az idejét is feltiin6en meg-
jelolni. Gyakran megtérténik, hogy a tanar ugy elfoglalja
magat a magyardzattal, s altaldban az ismeretek feldolgo-
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zésaval, hogy a szemléltetésrsl teljesen megfeledkezik.
Ha bejegyzi (nemcsak a szemléltetés szét irja be, hanem
a szemléltetés anyagat is), és oOnmagat ellendrzi, ez nem
fordul el8. Kiilonos gondot kell forditanunk a kisérletek
bedllitdsdra. Az olyan kisérletnek, amelynek eredménye .-
csak a tanitdsi 6ra befejezése utan volna észlelhetd, nincsen
értéke. Ezért a kisérleteket uigy kell beéllitani, hogy az ered-
mény éppen- akkor legyen megfigyelhets, amikor arrol
sz6 lesz. Ehhez ismerni kell a kisérlet idStartamat, s az
oravazlatban meg kell jelélni a bedllitds idSpontjat.
A kisérleti eszkdzdk részeit s az 6ran hasznalatos szem-
léltetend6 anyagot az dravazlatban felsoroljuk, ami segit-
ségiinkre van a kovetkez6 évben vald el6késziiletkor.
A rajzokat pedig megfelels helyre rajzoljuk be az éravdzlatba,
még akkor is, ha azok igen egyszeriick. Nem szabad arra
szamitani, hogy a rajzokat emlékezetb6l is le tudjuk
a tablara rajzolni. Alakilag a tanitasra valé el6késziiletnek
ezzel eleget is tettiink. Tartalmilag azonban csak akkor
tesziink eleget, ha azt alaposan &t is gondoljuk, s&t kezdet-
ben részletesen kidolgozzuk és meg is tanuljuk.

Az éravazlatot sajdt haszndlatdra késziti a tanar s értékét
nem a kifogastalan elkészités, hanem a haszndlhatésdga
adja meg. Igy a vezérszavak logikus egymadsutinja megév
benniinket az elkalandozastél, valamint az anyag egyes
részeinek az elhagydsatol. Tehat az 6ravazlat tehermente-
siti a tandrt att6l, hogy az anyag teljességére kelljen iigyelnie,
s igy a megtakaritott energiat a.szinesebb, életteljesebb
tanitasra fordithatja.

Az oravézlatot a fanitdsi érdra mggunkkal vissziik,
s a tanari asztalon j6l megkézelithet helyen helyezziik el.
Az odravazlatot ép azért készitjiik, hogy az el6bbiekben
elképzelt tanitasunk felépitését ellenérizziik. Téves gondolat,
hogy az oéravazlat hasznalata a tanari tekintélyt rombolja.
A tanarnak nemcsak joga, de egyenesen kitelessége is, hogy
énmagdt ellendrizze, s ezért id6kozonként bele kell tekintenie
az Oravazlatba. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy
allandéan: keziinkbe tartsuk, s szinte minden kérdést onnan
olvassunk ki. Az o6ravazlat j6 segitségiil szolgal, ha pl.
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a tanar valamind oknal fogva elvesziti a tanitds vezér-
gondolatat, s ilyenkor egy npillamtis is elegend6, hogy
a tanitds rendes menetébe visszatérjen. A tanar tekintélyét
az ilyen eset egyaltalan nem rombolja, sokkal kellemetlenebb,
ha a tankonyvet kellene segitségiil vennie, vagy 6ra végén
deriilne ki, hogy valamely fontosabb részt teljesen elhagyott.

‘Az éravazlatot tjabban fiizetekbe készittetik, ennél azonban sokkal
konnyebben kezelhet5 és szitkség esetén egyszeriien kicserélhetd, ha kiilon
lapokra irjuk azt.

Az oravazlatot a tanitds utan nézziik at, vizsgaljuk
meg, észrevételeinket, tapasztalatainkat, megjegyzéseinket -
jegyezziitk fel benne, ami &ltal a jové évi tanitasunkat
ugyanarra a modszeres egységre nézve tokéletesitjiik.

A leggondosabban készitett oravazlatot is csak az hasz-
nalhatja eredményesen, aki készitette, mert csak 6 tudija,
hogy mit miért akar gy védezni. Az dravazlatot mindig
orardl-o6rara kell elkésziteni, mert az ij. médszeres egységet
mindig az el6z6 o6rai anyaghoz kell kapcsolni. Az egyszer
elkészitett oOravazlatokat a kovetkezé tanitasi években is
haszndljuk, de a kiilonb6z6 éviolyamokon nem lehet azonos
médon megvaldsitani, véltozhatnak pl. a kériilmények,
az éviolyam szellemi szintje, stb.

A kovetkez8ben Oravazlat mintdkat mutatunk be.
Az elsének a tanari palya kezdetén van nagy jelent6sége
s mindazt tartalmazza, ami elképzelésiink szerint a tanitasi
oran elhangzik. Ez a részletes éravdzlat. A t5bbi vezér-
gondolat alapjan 6sszeallitott: vezérszavakat 1iartalmazza
tervszerii. elrendezésben. Ez a fentebb ’emlitett oravdzlat. Y

8

'} A részletes Gravézlatot, az 1. éravazlatot valamint az 1. tabla-
vazlatot ( lasd 209., 216. és 188. oldalon) Horn Ede m. kir. gazdasdgi tandr, .
a kassai m.kir. ,JI. Rakéczi Ferenc" kozépfoki gazdasagi tanintézet kertészeti
tizemvezetd tandra készitette. A 2—5. 6ravazlatokat és a 2—4. tabla-
vézlatokat (lasd 218—222. és 189—191. oldalon) Hodaszy Miklés m. kir.
gazdasagl tandr, az djvidéki m. Kir. kozépfokii gazdasagi tanintézet 4llat-
tenyesztem tanszékvezets tanara készitette. Nevezett kartarsaimnak szives
kézremiikodésiikért eziton mondok halds koszénetet.
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Részletes éravaziat.

Intézmény : M. kir. Kézépfoku Gazdasagi Tanintézet.
Tanités ideje : 1943, szeptember 19, '
Tantargy : Kertészet. IV. évfolyam.
Moédszeres egység : Hajtas, vesszd,

. Ora sorszama: 4.

Szamonkérés :
12 perc ‘A gyiimolesfakorona szerepe, riigy. Asszimildlds, fermés ;
riigyek : élettan, elhelyezkedés, rendeltetés szerint.

Hany {6részb6l &ll a gyiimélesfa teste ?

Harom férészbdl: gyokér, térzs és korona.

Hol helyezkedik el a korona?

A korona a térzson helyezkedik el.

Mibél &l a korona? .
Vékonyabb-vastagabb agakbol, gallyakbél, vesszékbsl,
hajtasokbal. '

‘Mi a korona szerepe a fa életében ?
A korona szerepe az athasonités (asszimildlds) és a
virdgzdst kévetd gylimdlcstermés. /

Mit értiink 4thasonitas alatt?

Athasonitds az az élettani folyamat, amikor a levé]

clorofilja segitségével,-a levegd széndioxidja felhasz-

naldsaval a gyodkerek altal felvett, vizben oldott szer-

- vetlen anyagokbdl a névény teste felépitésére alkalmas
' szerves anyagokat készit.

Miért érdekel benniinket a korona gyiimélcstermése ?
Azért, mert éppen a termése miatt iiltettiik kertiinkben
a gyiimolesfékat.

Mirél tanultunk az elz6 6rdn még? |
Az el626 6ran még a riigyekrdl tanultunk,

Milyen riigyeket ismeriink élettartam szerint?

Elettartam szerint egy- és tébbéves riigyeket ismeriink

Mit értiink az alatt, hogy a riigy egyéves? .

Azt, hogy ha ariigyfakadds évében nem hajt ki, vagy
nem hoz termést, akkor a nélkiil, hogy rendeltetésének
eleget tett volna, elpusztul.

Milyen gyiimdlcsfanak vannak egyéves riigyei?

Egyéves riigyei a csonthéjas gyiimélesfanak vannak.

Milyen csonthéjas gyiimolesfékat ismer ?

" Csonthéjas gyitimélesfik : szilva, cseresznye, kajszi, sth,

Milyen riigyeket ismeriink rendeltetés szerint ? ]
Rendeltetés szerint hajto, 4tmeneti és termé riigyeket -
ismeriink,
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Milyen riigyeket ismeriink elhelyezkedés szerint?
Ismeriink csfics-, mellék-, oldal- és alvoriigyeket.

Mi az oldalriigy ‘szerepe ?

Az oldalriigy szerepe hosszabb-rovidebb hajtas fej-
lesztése.

Hogyan nevezzilk misképen a termériigyet ?

A termériigyet masképen viragriigynek nevezzuk

Mi ennek a szerepe ?

Termést hozni. R

Mi az egyéves és tobbéves termériigyek kozotti kiilonbség ?
A csonthéjasoknél egyéves riigy esetében termériigyek-
b6l kozvetleniill egy vagy tébb virdg nyilik ki, mig
az almastermésiieknél tébbéves riigy esetében elészor
révidke. hajtis fejlédik, és ezen fe]lodlk egy vagy tébb
virag.

Mi az 4tmeneti riigy ? .
Az a riigy, mely tbb éven &t fejlsdik, mig abbél
termériigy lesz. De ha riigy folott visszametssziik, akkor
belsle termériigy helyett hajtoriigy fog kifejlédni.

Osszefoglalds :
Foglalja 6ssze a korona szerepérdl tanultakat !
Ismertesse a riigyeket elhelyezkedés szerint !
Mit ta?ultak a riigyek rendeltetés szerinti csoportositdsarél ?

Athajlds:
Ha tavasszal figyelemmel Lisérjiikk a riigyek sorsit, milyen
érdekes valtozast figyelhetiink meg ? : ;

Azt, kogy a rigyek duzzadnak.
Meddig duzzadhatnak a riigyek?
Addig, mig ki nem fakadnak.
Milyen szint 6lt a korona a kdakadas, a riigyfakadds utan’7
Z6ld szint.
Mitsl kapja a korona a zold szint?
Az el6tord levelektdl.
A riigyekbél csak levelek tornek e107
Nem ; a riigyekbdl zéldszinii haytas is lesz. A rﬁgyekbél
hajtasok tornek ¢l6,amelyekenalevelek helyezkednek ¢l,
Lathatunk olyan névényi részeket egész év folyaman, ame-
lyeken levél van? :
Nem, mert 8ssszel a farol lehull a lomb, ha pedig a lomb
- lehullott,akkor nemhajtasr6l, hanem vesszérél beszéliink.

Célkitiizés : )

Kisérjitk figyelemmel a riigyfakadast, a riigyekbdl fejl5ds
* hajtasokat, az ezekbédl fejléds vesszdket. A mai 6ran a haj-
tasrol és a vesszorél tanulunk.
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Uj anyag feldolgozasa:

33 perc Ha]tés Figyeljiik meg barmilyen fa koronajit, ugy. latjuk,
hogy a hajtisok mindeniitt egyforma erfsen nének, azok
egyenld hossziak lesznek ?

Nem. A korona tetején a hajtisok jobban fejlédnek.
Ha a korona fejlédését jobban megfigyeljitk, lathatjuk azt is,
hogy a._hajtisnévekedés erdsebb a korona oldalin, az oldal-
agak csticsan és a csics kdzelében is.
Ugyanilyen hosszi’ hajtésokat litunk a korona mas részén is?
Nem. Az 4gak oldalain gyengébben fejlédnek a hajtasok.
Mit litunk még az iddsebb fa korondjsban, ha figyelmesen
megnézziik ? s
Igen erdsen {ejl6dé hajtasokat, amelyek majdnem &tndvik
az egész koronat.
Ezek szerint csoportokba is foglalhatjuk a hajtasokat és meg
is nevezhet;uk azokat.
Hol helyezkednek el a vezérhajtasok ?
Az 4gak végén helyezkednek el.
A szerint, hogy a sudar végén, vagy pedig az oldalagak
végén helyezkedik el, nevezziik {8vezérhajtidsnak, oldalvezér-
hajtasnak. (Ra)z) Ha elhelyezkedeésiiket figyelembe vessziik,
szerepiiket is megmondhatjuk,
Mi lehet a szerepe a {Gvezérhajtadsnak, mely a suddr végébol
fejlédik ?

. A suddr és vele a korona hosszanti, fiiggdleges neve-
lése. -

Mi lehet a szerepe az oldaldgak végén fe]lodo hajtasnak ?
Az oldaligak a korona oldalirinyt névelésére szol-
gélnak.

Hol van még hajtis az agon?

Az &g oldalan,
Milyen névet adhatunk az ag oldalén elhelyezkeds hajta-

: soknak ?

, Oldalhaijtas. [Rajzi.
Mi a szerepe az oldalhajtdsnak ?
Az, hogy lombot neveljen,
Miért van erre szitkség? .
A taplalo anyagok athasonitisa, ill. az asszimilicié
érdekében. '
. Vannak olyan hajtisok, amelyek az egész koronat atnévik,
@ ezek igen gyors fejlodésuek Vizhajtasoknak vagy fattyu-
hajtascknak nevezziik.
Mindig ott fejlodnek ezek a hajtésok ahol sziikség van ra;uk ?
Nem. Rendszerint sfiriin egymas mellett, és a koronat
stiritik, Ekkor mondhatjuk, hogy a korona siir( 4llis.

‘

T
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Ezek a vizhajtasok télen rendszerint elagynak.
Mi lehet ennek a gyakori elfagyisnak az oka?

Az, hogy ezek -lazdbb szbvetiek, nedvdisak, és igy

"a keményebb teleket nem birjak ki, elfagynak.

Ha visszagondolunk az éra elején hallottakra, most mar meg-
mondbatjuk, mi a hajtisok jellemzdje, barmilyen hajtasrol
is van szo.

Mit kell taldlnunk a hajtasok oldalan?

Leveleket.

Milyen szarképletet neveziink tehat hajtasnak ?

Azt, amelynek az oldalén levél van.

Itt egy hajtas, figyeljék meg!
Ennek az oldalan csak levelek vannak ?

Nem, a levelek hénalidin még riigyek is vannak.
Majdnem helyes a megallapitdsa. Csak tanuljuk meg azt,
hogy amig a hajtas oldalain levelek vannak, a levelek hén-
aljaban nem riigyeket, hanem iem'eket talalunk.

t
Részletosszefoglalds.

Mi a hajtas?
A hajtis az az dgrész, aminek oldalin levél van,
és a levél hénaljdban szem.
Milyen hajtasokrél tanultunk ?
Vezérhajtasrdl, amely elhelyezkedés szerint lehet 6- vagy
oldal-vezérhajtas, oldalhajtis és viz- vagy fattyuhaijtas.
Mi a hajtasok szerepe?
A févezérhajtas szerepe a korona fiiggdleges novelése, -
mig az oldalvezérhajtisnak a korona oldal iranyu
novelése. Az oldalhajtds szerepe lomb, levél nevelés,
hogy minél nagyobb legyen a fa 4thasonité fefiilete.
Yesszs.
Mi a hajtas?
Hajtas az az elsé éves dgrész, aminek az oldalan levél van.
Ezek szerint csak addig nevezhetjiik hajtasnak, mig azonlevél van.
Ha a levelek lehullottak, masként nevezziik, Vesszd lesz a neve.
A tovabbiakban a vesszérdl tanulunk. -
Mi van a levelek hénaljdban?
A levelek hénaljsban szemek vannak,
Meddig hivjuk ezeket szemnek ? A
Addig, mig a lomb le nem hullott. :5'
'A hajtas leveleinek honaljsban szem van, mig a vesszén lomb-
kullds utdn rigyeket taldlunk.
Hogyan helyezkednek el a riigyek a vesszé oldalén ?
Mindig csavarvonal alakban.
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Az elobb nyari lombos allapotban idéztilk magunk elé a fa
koronajat. Tegyilk ezt most a téli lombnélkiili sllapotban.
Az el6bbi esetben kiilonbézé hosszi hajtasokat lattunk, télen
Lkilénb6zé hosszisdgh vesszoket ldtunk, ha ismét bekdszént
a tavasz, a fak ismét kiriigyeznek, . ‘

Minden vesszén csak hajtas fe,lodlk ?

- Nem, a hajtériigybél hajtas, a termériigybél virag fakad
E szerint a vesszoket két nagy csoportba sorozhatjuk:
novekedési és termdvesszbkre. d '

A névekedési vessz8k ugyanolyan neviiek, mint a hajtasok;
csak éppen a hajlds sz6 helyett vesszot kell mondanunk.
Melyek tehdt a novekedési vesszdk ?
Novekedési vesszok a vezérvesszo, amely lehet
f6- és oldal-vezérvessz6, oldalvessz§ és fattytivesszs.

Mi a {5- és az oldal-vezérhajtds szerepe ?
A 'korona szélességi és hosszanti irdnyii nevelése.
Lehet-e mas szerepe a f6- és oldal-vezérvesszének ?
Nem.
Hol lesz akkor a termés?
Az oldalvesszdkon.
Mibél fejlédik az oldalvesszé ?
Az oldalhajtasbél.
Mi az oldalvessz6 szerepe ?
Szerepe kétféle : hajtist és lombot nevelni, terms-
riigyet fejleszteni, tehit terméshozas.
Mi kiilonbség van e kozott a két vesszd kozott?
Egyik r6videbb, mint a miasik, a révidebb vesszén
a riigyek kozelebb vannak egymashoz, mint a hosszabb
* vesszém,
Hogyan nevezték a két riigy kozti tavolsagot névénytani 6ran ?
Izkdznek. . :
Minek nevezzitk akkor a riigyek alatti vastagabb vesszorészt 7
I_znek. .
Azt tanultuk, hogy a vessziket csoportosithatjuk névekedési
és termdvesszokre.
Milyen vesszdket neveziink termévesszéknek ?
' " Amelyeken a legtobb- riigy termdériigy.
Van ezen a vesszén termériigy ?
Igen, van.
Milyen vesszbknek nevezziik ezért ezeket"
Termdvesszéknek, -
Hasonlitsuk most 6ssze ezt a két termdvesszét |
Milyen kiilonbséget latunk a riigyek elhelyezkedésében ?
Azt latjuk, hogy az egyiken kozelebb, a masikon tdvo-
labb vannak egymastol a riigyek.
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Ezért az egyiket rovid-, a mdsikat hossziiszdrtagi termd-
vesszének nevezziik. -

Mit neveziink tehat hosszuszartagi termévesszének ?

Azt a vessz6t, amelyiken az izek egymastdl tavol vannak,
Hossziszartaga termévesszé kétféle lehet: teljes és fogya-
tékos (Rajz). Teljes termdvesszonek nevezzitk azt a hosszi-
szartagn termé6vesszit, melyuek az oldalian kettes, hirmas

‘riigyek vannak. Ezek vagy mind termériigyek, vagy a har-

masok kéziil ketté termériigy, és a harmadik hajtériigy.
Fogyatékos az a hosszuszdrtagu termdvesszd, amelyen a riigyek
egyesével dllanak, a rigyek nem mind termdriigyek és
a vesszd is olyan gyenge, hogy egy szem termés silya alattis
elhajlik. Ez a fajta termévesszé jellemzé az &szibarackra
a manduldra, stb.
Hogyan neveztiik ezt a masik termdvesszét?
Révidszartagi termévesszének,
Révidszartagli termévesszd tobbiéle van. Simaterményérs
8—12 cm hosszii termbvesszd, melynek az oldalin fejletlen
hajtoriigyek, a csiicsan pedig dtmene)i riigyek vannak. (Rajz.)
A darda hasanlé az elébbihez, csak 5 cm-nél révidebb.

: Mindakét termdvesszé az almistermésiiekre jellemzé, {Rajz.) -
.A cseresznyefdt gyermekkorunk ota ismerjik. Mér rigy-

fakadds el6tt is megnéztik, hiszen virtuk az els6 gyiimélcs-
nek a termését. ’
Milyen riigycsoportulds tiinik ezen a cseresznyefdn a sze-
miinkbe ?
Lathaté olyan termovesszb, amelynek a végén bok-
rétéhoz hasonléan helyezkednek el a termériigyek.
Ezt nevezzilk bokrétds termOnyarsnak. (Rajz.) Ha jobban
megnézziilk, a riigyek kozott kozépen egy kicsi hajtoriigyet
latunk. N -
Szilvat, vadkortét is szedtiink gyermekkorunkban, kiilsnésen
a vadkortét volt fijdalmas szedni, mert a vesszdje végén

. 16v6 tévis szirt és felvérezte keziinket,
"Mivel ezen a termdnydrson tovis van, tovises termdnyérs-

nak nevezzilk, A {Svises terménydrson a tovis alatti vesszo-
részen talaljuk a termériigyeket. (Rajz.)

’

Osszefoglalas :

\

5 perc  Mir§l tanultunk ezen az 6ran?

A hajtasrél és a vesszdrol.

Milyen hajtasokrél tanultunk ? (Mutassa meg az dbranl)
Vezér-, oldal- és fattyuhajtasrol.

Hényféle vezérhajtds van? (Mutassa meg az dbran )
F§- és oldal-vezérhajtas.
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Mi a vezérhajtasok szerepe ?
A korona figgéleges és oldalirdnya novelese

Mi fejlédik a haitdsbél ?
Vessz6., :
Mit neveziink vesszének ?
Vesszb a koronanak az a része, melyen levél nincs
¢és oldalain csavarszeriien riigyek talalhatok
Hanyféle vesszét ismeriink ?
Novekedési és termbvesszot,
Mi a szerepilk a novekedési vesszoknek ?
. A 15- és oldal-vezérvesszd szerepe a korona névelése,
az oldalvesszdé pedig hajtas-, lomb-, termévesszs-
) novelés.
Hanyiéle termdvesszét ismeriink ?
Hosszi- és rovidszartagn terméSvesszot.
Mi jellemzi a hossziszartagi termévesszét? ~
" Teljes term6vesszd oldalan kettes és harmas termériigy-
s csoportok vannak, mig a fogyatékos egyes riigyek,
melyek koziil nem mindegyik termériigy, és a vesszé
rendesen olyan vekony. hogy a termés siilya alatt
elhajlik.
Melyek a révidszdrtagi termdvesszdk ?
Simaterményars, darda, tévises és bokrétds termdnyars
Mi a termé6vessz6 szerepe ?
Terméshozés. ,
Melyik gytimélcsfara jellemzé a hosszuszartagn termévesszd ?
A dirda és  simaterményédrs az ‘almastermésiiekre
a tovises terményars a szilvara, kortére, a bokréts,
terményars a cseresznyére, megyre, manduldra.

=

Begyakorlds : -

Kiosztunk kiilénb6z6 termévesszéket, s a tanulék kiilon
megdllapitjak, hogy milyen termdvesszd van a- keziikben.

Lecke feladdsa.
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1. Oravazlat.

Intézmény : M. kir. kozépfoku gazdasagi tanintézet.
Tanitds ideje : 1943. szeptember 19.

Tantargy : Kertészet. [V. éviolyam.

Moédszeres egység : Hajtas, vesszo.

Ora sorszédma: 4.

Szédmonkérés:

12 perc A gyiimoélesfakorona szerepe, riigy. Athasonitas (asszimilalas),
termés ; riigyek : élettan, elhelyezkedés, rendeltetés szerint.

Athajlas:

Riigyek duzzadéasa, riigyfakadas, hajtas. Lombhullds, vesszd.
Célkitiizés : ‘

Hajtas, vesszé.')

Uj anyag feldolgozdsa: Hajtds.

33 perc Csoportositas :

1. Vezérhajtis : a) f6vezérhajtas

b) oldalvezérhajtas.
2. Oldalhajtas.
3. Viz- vagy fattyihajtas.

Szemléltetés tanitds kozben.

Részletisszefoglalds.
Vesszd.

Csoportositas :
I. Névekedési vesszo :
1. vezérvesszo : a) f6vezérvesszo
b) oldalvezérvesszo,
2. oldalvesszd,
3. fattyuvesszo.
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II. Termovesszo :
1. hosszuszartagu :

a) teljes,
b) fogyatékos.

2. rovidszartagu :

a) simatermonyars,

b) darda,

c) bokrétas termonyars,
d) tovises termonyars.

Szemléltetés tanitas kozben.

Osszefoglalas :
5 perc Rovid kérdésekben.

Szemlélietés : Rajz, hajtas, vesszd bemutatdsa természetben, képen

valamint rajzban.

1) Tablavazlatat lasd 188 oldalon (1. tablavazlat).
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2. Népies eléadas vazlata.

Az elbadds helye: Magyar Olvasé és Gazdakoér.
Az elbéadas ideje : 1944, januar 10. 18h.
Az elbadéds targya: A tarlohantas.

El8készités :

10 perc A talajmiivelés célja. Az 6sziek talajelékészitésének idevago
elvei. Utalas helyi tapasztalatokra,

Célkitiizés :

Az eldkészités elsd munkdja: Tarléhéntés.

Targyalds::
35 perc  Hantas fogalma.
Hantas célja, haszna.
Késedelmi veszteségek.
Hantis kivitele : a) azonnal,
b) atrakas lehetdsége,
¢) legalabb sorok kozétt.

Részletisszefoglalds véazlatosan.

" Sekély hantds .
Mélyebb hantas mélysége, szerepe.

Hasznalhaté eszkozok, azok munkédja. Az egyetemes eszko-

z6k 'hasznilatinak kiemelése.
A hantott tarlo kezelése.

Osszefoglalas : .
5 perc  Munkavégezmény. Kiilénldges helyi szempontok. Felhivas
a tanintézet eszkoézeinek megtekintésére és a szaktanacsadoi
tevékenységre. '

’

Kiegészités. Elmélyités.

Esetleges kérdésekre felvildgositas. Megbeszélés a tarlohantas
és idGszerii kérdések kapcsan. . .

Szemléltetés tanitds kozben.

Kozvetett eli{épzeltétés, megfigyelésre utalas.
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3. éravézlal.

~ A tanitis helye: 227/a szami m. kir. téli gazdasagi tanfolyam
A tanitds ideje: 1943, december 4. 19h

Tantdrgy : Novénytermesztés.

Médszeres egys‘ég: Tarlohantds. .

Ora sorszama: 7.

‘Szdmonkéres:

5 perc  Szintss nemei mélység szerint.

Athajlés : ,
Mmdent a maga helyén! A sekély szantis legfontosabb neme:

Celkttuzes
A tarldhéntas.')

Uj anyag leldolgozdsa :
35 perc Haszna: 1. Talainedw;esség megdrzése.

—. 2, Kés6bbi munka kénnyebb. .
3. Gyom, rovar (szarkukacl}, é16skods  irtdsa. .
4. Tarlé bomlésa, televény keletkezése.

Tarl6 a legdrégébb legels.

Reszlelosszefoglalas
' A tarlohantis eszkozei. Jellegzetessegek hibak.

A helyes seklélybb hantas. A legolcsébb méd és eszkozok
mé

A meghéntott teriilet kezelése.

Osszefoglalds:
10 perc  Rovid kérdésekben az elhangzottak és tapasztalat alapjdn.
Kiegészités. Elmélyités. '
Esetleges -kérdésekre felviligositds.

Szemlélietés tanitds kozben.

Gépek bemutatdsa képeken és tanulmanyi kiranduldson. Szdr-
kukac készitmény. Kapcsolds a talajtani (televény, morzsalé-
kossag), és természettani (hajszalcsévesség) ismereteihez. Utalds
tapasztalatokra. Gyakorlati példak. .

') Tablavazlatat Jasd 189. oldalon (2..téblaveizlat].
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4. Oravazlat.

Intézmény: M. kir. téli gazdasagi iskola.
Tanitds ideje : 1943. november 18.
Tantargy: Novénytermesztés. Also éviolyam.
Modszeres egység : Tarlohéntas.

Ora sorszama: 18.

Szémonkérés :
15 perc A talaj téméritése.
Athajlas :

Talajmunkdk a4ttekintése. Talajmfivelési rendszer, — el6-
készités Osziek ala.

Célkitiizés :

Az eldkészités elsé munkéja: Tarléhdéntds.!)

Uj anyag leldolgozasa:

30 perc Ideje: kasza utédn.
Helye: legalabb sorok koztot.
Atrakés lehetésége.

Elény : 1. Gyommag kikél.
T 2. Morzsalékos felszin (Utalds a hajszélcsovességre.).
3. Kartevok irtasa : szalmadarazs (szarkukac), torzs-
gomba, stb.
4, Bomlas, televény keletkezése.
5. Gyors, olcsé.
6. Munkakonnyités.
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Eszkozei :

AL EY 77
N \ W ( ERR
g \\\3
U Ty
Részletisszefoglalds.
Sekély hantas: 3—6 cm.
Mélyebb hantas: 8—12 cm Ha: 1. Tdlszéaraz l
e o 2. Laza a talaj.
3. Kérgesedo I

4, Koézvetlen vetés elott.
5, Tarléra tragyat hordtunk.

Kezelés :

&b uliin! Gomoredas!
Otthoni szokasok, hibak.

Osszeloglalas:

5 perc Révid kérdésekben az elhangzottak alapjan.

Szemléltetés \tanitds kozben,

Régzitést konnyitd vazlatrajzok. Eszkézmodellek. Kartevok képei.
Utalasok a nyari tanulélatogatasok tapasztalataira.

1) Tablavazlatat lasd 190 oldalon (3. tablavazlat).
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5. Oravazlat.

Intézmény : M. kir. kézépfoka gazdasagi tanintézet.
Tanitas ideje: 1943. oktéber 29.

Tantargy : Novénytermesztés. II. éviolyam.
Moédszeres egység: Tarl6hantas.

Ora sorszdma: 34.

Szédmonkérés :

15 perc  Gépi eré a talajmiivelésnél, Talajmiivelé munkék csoportositésa.

Athajlds :
Féelv : Vizgazdilkodas. Ut: Morzsalékos szerkezet és gyom-
mentesség. Az aratds utdn elsé munka :

Célkitiizés : Tarléhéantés :')

Uj anyag feldolgozésa :

30 perc Késlekedés : vizveszteség,

talajromlas.

Azonnal. Legalibb sorok kozt.
Atrakas lehetésége.

Eszkéz :
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Részletisszefoglalds.

Kivitel : Sekély 10 cm-ig. 2
Mé¢lyebb, ha: 1. Sziraz l
2. Laza' } a talaj.
3. Tevéketlen
4. Cserepesedd l
5. Vetés elétt.
6. Tragya a tarlon.
' 1. Tarackosodas.

Osszes elényok: a) Eves gyom, kértevé (szalmadarazs, gabo-

nalegyek, bagolypille, torzsgombik, stb.)
irtasa. .

b) Nedvesség megorzése, hajszélcsovesség
megbontésa.

c) Tarlébomlas, humusz (televény) képzés.

d) Munkakénnyités.

e) Nagy teljesitmény.

Kezelés célja: beérés.

Kivitele :

ES

=
;)Nada’«.f

Osszefoglalés:
5 perc Rovid kérdésekben.

Szemléltetés : Kéros gyomok és rovarok bemutatidsa természetben
és képen, torzsgomba kartétele képen, eszkézok bemutatdsa
gazdasagi gyakorlaton, gépmodellek bemutatdsa, targyi kap-
csolas ‘a talajtani, gazdasagi novénytani és allattani, természet-
tani ismeretekkel, utalds a nyéari gazdasagi gyakorlatra
és megvilagitds esetleges példakkal. ;

!) Téblavazlatat lasd 191. oldalon (4. tablavazlat).
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10. A tanitdsi érak felépitése.

Az elébbiekben részletesen ismertettiik a kiilénb6z6
tanitasi ordk tagolasat és id6beosztisat, valamint foglal-
~ koztunk az egyes részek felépitésével kiilon-kiilén (szimon-
kérés, stb.). Itt most roviden osszefoglaljuk az ott meg-
kiillonboztetett elméleti, gyakorlati és tanfolyamos tanitasi
ordk és népies el6adasok felépitését.

a. Elméleti tanitasi 6ra felépitése.

.Minden tanitdsi 6ra elején vannak hivatalosan -elinté-
zendé dolgok, mint pl. a jelentésadas meghallgatasa, a hidny-
z0k szambavétele (ellendrzéssel) s ezek bejegyzése, valamint
a tanitismenet alapjdn a moédszeres egység beirdsa az
osztalynapléba. Ez mind id6t vesz igénybe, de ezt mégsem
a tanitdsi 6ra el6tt kell elintézni, hanem az 6rabél szakitunk
ra id6t. Erre rendes kérilmények kozott 1-2 perc elegends,
mégis megroviditi a tanitasi 6ra idejét, mert hiszen a leg-
pontosabb tandr sem . mehet be pontosan csengetéskor.
Ilyenkor u. i. a tanuléknak kell ismét 1-2 percet adni,
hogy az osztadlyban elhelyezkedhessenek. Igy a ftanitdsi
ordbél . elveszett 4-5 perc idét vagy aranyosan osztjuk meg
a szamonkérés és tij anyag feldolgozdsa kézott, vagy pedig
egyikbdl, illetve masikbol vesziink el. Ezt az id6t a lehe-
toség szerint cstkkenteni kell.

Ezutdn kovetkezik a tanitds keresztiilvitele. A szdmon-
kérést két részre osztjuk: rovid villimkérdésekben végig-
megyiink az el6bbi 6ra anyagan, s minél tobb tanulé6t
igyeksziink foglalkoztatni. A kérdésrsl tanultakat szem
elstt tartjuk, s hangsilyozassal is toreksziink a lényeg
kiemelésére. Tanuléinktél megkivanjuk a hangos beszédet,
viladgos, magyaros mondatszerkesziést és ne engedjiik meg,
hogy a tanlék iilve feleljenek. Ha az el6z6 6ran szemlél-
tettiink, a szemlélteté anyagot erre az Orara is behozzuk,
és a szamonkérés folyaman felhaszniljuk. A szamonkért
anyagot 2-3 tanuloval atfogé kérdések alapjén Osszefoglal-
tatjuk. A tanar élljon az osztaly elétt, tigyhogy azt teljesen
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" attekinthesse, és altalaban ne szoktassuk a tanulékat arra,
hogy orokésen a padok kozott sétalva, forgolédasra adjunk
alkalmat. A padok kozé a legritkabb esetben, {6kép ellen-
- 8rzéskor és szemléltetéskor menjiink. Az unott, faradt,
ide-oda tamaszkodo tanar tanitisdn a tanuldk is faradtak
lesznek és unatkoznak. A szémonkérésbe lendiiletet, életet és
gyakorlatiassdgot kell belevinni, )

A szamonkérés Osszefoglalasa utdn kapcesolé ismétléssel
haladunk a célkitiizés felé. Kozben gondoskodunk az, érdek-
l6dés felkeltésérél, amikor a tanulok tapasztalatai, egyéni
gyakorlati megfigyelései. és élményei is eredményesen
felhaszndlhatok. A tandr 'is mondhat el a tanitasanyaggal
kapcsolatos egyéni élményt, ez azonban sohasem legyen
erészakolt és mesterkélt. Ez az elékészités mindig alapos,
a célkitiizés kovetkezeles és vildgos legyen. Az 1ij anyag. fel-
dolgozasaba a lehetéség szerint be kell kapcsolni a tanu-
‘- 16kat. A tanitas felépitése legyen logikus tagoltsagu, s ne
legyen tulsagosan gyors vagy lassi, hogy a‘tanuldk tudjak
kévetni. Részletésszefoglalaskor és szemléltetéskor kéves-
sitk a mar megismert elveket. Taldljuk meg az utat a tanulék
lelkéhez, legyen meg benniink a kozvetlenség, s ne olimpuszi
magassagbol tekintsiink le a tanulékhoz.

Mennél tobb példat, olykor-olykor taldlé humoros

" dolgot is besz6hetiink a tanitisunkba. A tdblavdzlat készi-

tésekor adjunk elegends id6t a tanuléknak is a vazlat
_elkészitésére, s egyszer-egyszer a bejegyzéseiket ellen-
6rizni is kell. Ha hianyokat tapasztalunk, potoljuk azokat.
A kérusban valo felelés 1j anyag feldolgozasakor egy-egy
esetben indokolt lehet, dltaldanossdgban azonban keriiljiik.
Vezessiik gy a tanitdst, hogy a leggyengébb tanuldk is
eredményhez jussanak. Legyen a tanitds élénk, lendiiletes,
szines, hogy ne a munka nehézségét érezzék a tanulok,
hanem élvezzék a munkat:

Az osszefoglalds legyen iitemes, pergd kérdésekben -
feldolgozott, s a leggyengébb tanuldkat is juttassuk szohoz.
Az sszefoglalas utédn tiizziik ki a leckét és a hazi feladatot,
az Orat pedig csengetés utdn legkésGbb egy perccel
fejezzitk be. .
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b. A gyakorlati tanitasi 6ra felépitése.

A gyakorlati tanitdsi 6ra megkezdése el6tt a tanitasra
valé el6késziilet nemcsak a tanitasi anyag atgondoldsaban
és az oOravazlat elkészitésében &ll, hanem még az u. n.
gyakorlati elokésziiletbél is. Ilyen pl. a tanitds munkahelyének
a megjelolése, a sziikséges eszk6z6knek a munkahelyen
valo elékészitése, vagy sziikséges esetekben pl. mentsladarol
valé gondoskodas stb. .

Az el6késziiletkor a tanar a legnagyobb korultekm-
téssel jarjon el. Nem fordulhat el8, hogy kevesebb eszkéz
all rendelkezésre, mint amennyire 1—1 csoport foglalkoz-
tatasanal sziikség van. :

Az alapos és mindenre kiterjeds el6késziilet utin kezdheto
meg csak a gyakorlati tanitds. A munkahelyen tgy kell
a tanulokat felallitani, hogy a bemutatdsokat ‘mindenki
jol megfigyelhesse. Legcélszeriibb megfelelé tavolsagban
(nem tavol, de nem is kozel) félkérben felallitani Gket
(sohasem nappal, széllel szemben). '

A fegyelem meglartdsa itt nagyobb, feladatot ré a tanarra,
s munka kozben is nehezebb 6sszetartani a tanuldkat.
Ezért ajanlatos valami allandé jeladasrol gondoskodni (sip),
s hatarozott utasitisban megadni, hogy adott jelre . pl.
a munkat mindenki abbanhagyja, vagy a tandrhoz megy, stb.
Kiilén6sen jelentds ez olyan munkagyakorlatokon, ahol
a tandr egyszerre nem is képes attekinteni a munkateriiletet.

A gyakorlati tanitdsi ora elsG része az elGkészités.
Ez két részbél dll ; a gyakorlati munkdval kapcsolatos elméleti
ismertek feldjildsa és a munka bemulaldsa. Az elsénél csak
igen roviden utalunk az elméletben tanultakbdl azokra
a leglényegesebb ismeretekre, amelyek a végzendd mun-
kaval kapcsolatosak. Ezt a kapcsoldismétlést kéveti a cél-
kitlizés. Ehhez rendes koriilmények koézott 3—5 perc
elegendS. A mdsodik részre mar mdodszeres egységek szerint
tobb-kevesebb id6t szanunk. A tandr gy mutassa be .
a munkét, hogy mindenki alaposan, teljes részletességgel
megligyelhesse, és a munka egymasutdnjit megérthesse.
Munkavégzés kozben adodhaté megfigyelésekre a figyelmet
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itt hiviuk fel, de nem mondjuk meg, hogy mit fognak
tapasztalni,

A bemutatast a munka begyakorlasa koveti. Eléfor-
dulhat még 20-as 1étszamu osztdlyokban is, hogy csoportokba
kell 6ket osztani (ha nagyobb a létszam, anndl inkabb). Ilyen
beosztast kivanhat az egyes munkamozzanatok kiilon-kiilén
val6 begyakorlasa is. Ebben az esetben a csoportba osztott -
tanulok kéziil ki kell jelélni egy csoportparancsnokot, aki.
a tandr tavollétében a feliigyeletet gyakorolja, és az egyes
munkamozzanatokat szitkség esetén a tanulétarsainak meg-
mutatia. Ezért csoportparancsnoknak olyan tanulét jel6ljiink
ki, aki a munkavégzésben kells gyakorlottsigot mutat.
A tandr feladata a begyakorlds alait az egyes csoportok
ellenérzése, az egyéni munkavégzés megligyelése, s az eset-
leges javitasok végzése. Ha kirivé hibat taldl, vagy olyan
jelenséget észlel a tanar, amire érdemes a tanuldk figyel-
mét f6lhivni, a munkat megallitjuk, s az észlelési helyen
megbeszélést tartunk.

Begyakorlas alatt @ munka minésége s a hézfogdsok
tokéletes elsajdtitdsa a cél. Ezért a wersenyeket keriilni kell
mindaddig, mig a munkavégzés nem tékéletes. A begyakor-
las alatt nem veszélyes munkak koézben a - beszélgetés
megengedhetd. Ha a kiilonb6zd csoportok kiilénb6z6 muka-
fogasokat végeznek, kells idében gondoskodni kell a cso-
portcserérsl, hogy minden mozzanatot j6l begyakorol-
hassanak a tanulék. '

A szakgyakorlatokban a begyakorlas alatt rendes koriil-
mények k6zo6tt csak egy-két tanulét tud a tanar foglalkeztatni
(Allati testméretek felvétele). Ilyenkor a tanuldkat gyak-.
rabban kell valtani, a toébbi tanulét pedig becsléssel
és szemléléssel foglalkoztatjuk. Egyébként a szakgyakor-
latokra a szemléltetésrdl tanultak s a fentiekben vazoltak

az iranyadék. Ezek tekintetbevételével esetenkeént kell a leg-

helyesebb médot megvalasztani. - N
Osszefoglalaskor a munkavégzés kézben szerzett
tapasztalatokat kérjitk elsGsorban szdmon, ezért a munka
végzésére vonatkozé kérdéseket adunk fel, majd egy-két
gyengébb gyakorlati tanuldoval a munkat is bemutattatjuk,
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és megbiraltatjuk. Ezt kévetden gondoskodunk a hasznalt
eszk6zok megtisztittatasarol és gondos elhelyezésérsl. A tani-
tasi ora befejezése utan sorakoztatjuk a tanuldkat, de tanitas
kézben az 6rokds sorakozdkat keriilnie kell. Az altalanos
nevelési szempontnak itt is érvényesiilnie kell. Ha egy 6ranal
hosszabb ideig tarté (2—3 6ra) gyakorlati tanitast tartunk,
a begyakorlas kozben sziinetet iktatunk be, amit a tanulok
tetszés szerint szabad mozgédsra hasznalhatnak fel.

c. A tanfolyamos tanitasi orak felépitése.

A tanfolyamos tanitdsi 6rdn, mint mar emlitettiik,
az 6ra hdarmas tagoltsdgat biztositjuk, az egyes részekre
azonban a mar elébb ismertetett idét forditjuk (5, 35, 10).
A szdamonkérést itt nem a sz6 val6di értelmében végezziik,
" nem vizsgalé kérdésekkel megyiink végig az el6z6 ora
anyagan, hanem mintegy megbeszélésszeriien elmelylt)uk

azt. Ily értelemben a tanfolyamos tanitasi 6ra szamon-
kérése inkdabb kapcsolé ismétlésnek tekintendd, s csak az

e}6z6 oOra tanitasi anyaganak lényegét emeljitk ki, tekin-
tettel a kovetkez6 moddszeres egységre. Ezt a kapcsolo
ismétlést a leggyakorlatiasabb sikon kell tartani. Az elgbbi-
ekbsl vilagos, hogy az ily -modon . szdimonkért anyag
dsszefoglaldsdra nincs sziikség.

A szamonkérést eredményként koveti a célkitiizés.
Az ij anyag feldolgozdséban gyakorlati példdkbél, a gazddk
otthoni viszonyaikbél indulunk ki, azt megbeszélés tdrgydvd
tessziik, a helyes eredményt kiemeljiik, s rogzitjiik. Az ismeretek
 egyszerii elmondasa nem vezet célra, s nem alkalmas
az érdeklidés ébrentartdsdra. Pedig ezeken az 6rdkon ez'igen
fontos, mert az egész napi munkédban elfdradt gazdak
figyelme hamarabb kifarad, igy érdeklédésiik élénkségébsl
veszit. Mar ezért is célszerii az otthoni viszonyok boncol-
gatasa, de a személyeskedéstél nagyon tartézkodjunk, csak akkor
szabad és kivanatos neveket emliteni, ha bizonyos tekin-
tetben kdvetendd példaul allithatok az egyén gazdasagaban
tapasztaltak a tanfolyam hallgatéi elé. Az ostorozds, dorgdlds
teljesen célitévesztelt neveldeszkoz. Az 1j anyag feldolgozasa-
ban a tokéletes gyakorlatiassig mellett legyen meg a lendiilet,
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élénkség, szin, hangulat, s a tanar részérdl ezenkiviil az igazi
lelki kozvetlenség. A tanitds menetében a logikaisag és egy-
szeriiség érvényesiiljon. Beszédmédunkban, kifejezéseinkben
alkalmazkodjunk a hallgatéink szellemi szinvonaldhoz,
és sohasem a tudomany magas stilusdval tarjuk eléjilk
az ismereteket. Keriiljiik a meghatdrozésokat, az idegen
kifejezéseket. A szemlélédésre dltalaban hosszabb id6t adunk,
mint a rendes iskolai oktatdsban. A tdbldra pedig igazan
csak a tanitds leglényegesebb mozzanatait irjuk fel. A tani-
tasban a helyi viszonyokat er6sen domboritsuk ki, és csak
" olyan ismereteket tanitsunk, amit a hallgatonk az ottani
viszonyok kozott megvaldsithat. Részletosszefoglaldst tobbszor
kell tartani, mint az iskolai tanitasi 6ran. A felelésre vald
szoktatdsban nagy segitségére van a tanarnak a ,kérus’
megszolaltatdésa. Témegben konnyebben beszélnek a hallga-
t6k, mert hidnyzik az egyéni felel6sségérzet. Igy-itt a korus
“szerepe indokolt, de gondoskodni kell arrél, hogy egyéni
feleléshez is hozza szokjanak hallgatéink. Médot kell adni,
hogy:kérdéseket tegyenek fel a hallgatok hozzank, s azokat
kozosen beszéljitk meg.

Az osszefoglalds a megerdsités szolgalataban 4all. Azértis -~

tobb idét forditunk ra, hogy alaposabban elmélyithessiik
az ismereteket. Az Osszefoglalas modja a megbeszélés,
s az irdnyité szerep a lényeg kiemelésében a tanaré. Itt is
célszerli megmondani a hallgatdknak, hogy a koényvben
hol talalhatjuk meg azokat az ismereteket, amelyr6l sz6 volt.

d. A népies elGadas ielépitése.

Tobbszor sziikséges, hogy a gazdasigi tanar .egy-egy
id8szerii kérdésrdl népies eléadast tartson. A népies eld-
adasra rendes korillmények koézott két 6ra 4ll rendel-
kezésre, amelybdl 30—50 percet az idGszerii kérdés ismer-
tetésére hasznalunk, afennmarad6 idét pedig megbeszélésre
forditjuk.

A népies eléadds tdrgydnak a megvdlasztdsaban nagy
koriiltekintéssel jarjon el a tanar, a ‘helyi viszonyok mellett
. vegye figyelembe az idészeriiséget is. IdBszerii, s a helyi
viszonyok ko§zott megvaldsithaté kérdéseket kell targyalni.
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Vezérelv a népies el6adasban a tokéletes gyakorlatiassag
s életszeriiség legyen. Ezek hidnydban a legtokéletesebben
felépitett eldadas utdn is hidnyérzet keletkezik a hallgaté-
ban, mert érdeklédésbsl ment az eladasra, tanulni akart
valami hasznosat, s ez hidnyzik neki.

El6adasunk csak akkor lehet kellGen felépitett, ha
arra gondosan elékésziiliink. Az el6késziilethez szorosan
hozzatartozik az 6ravazlat készitése, amelyen a {6bb gyakor-
lati szempontokat tiintetjiik fel. Ezaltal biztositjuk az els-
adds tervszerii felépitését. Lelkiismeretlenség késziiletleniil
a gazdak elédllani, s ott kényszeriiségbdl 6ssze-vissza
beszélni arrol, ami az eléadonak éppen eszébe jut. Azilyen
tandar tonkreteszi a gazdasagi tanar tekintélyét a kozség
gazdai el6tt, akik maskor nem mennek szivesen az el6addsra.
Legnagyobb hiba pedig az, hogy nem tanultak az-el6-
- adasbél a hallgatok semmit. Méar pedig a népies eléadds is
elsésorban az okialds szolgdlatdban dll. Az elékésziilethez
tartozik végiil az is, hogy a tanar a sziikséges szemléltetd
eszkozoket vigye magdval.

Az elbadasi 6rat itt is harom részre tagoljuk. Azelsd
rész az elGkészités, amihez az érdeklédés felkeltését és a
cél hatarozott kit{izését szamitjuk. Erre 4-5 perc is elegends.
- Ugyes dolog, ha az el6adé mar el6adasa elétt tajékozodik
a helyi viszonyok fel6l, s azon az alapon hivja fel a hall-
gatosag figyelmét az el6addsra. Természetesen az eléadasnak
logikus tagoltsdginak kell lennie, s stilusban a gazdik
szellemi képességeihez alkalmazkodnia. J6 el6ad6 csak
az lehet, aki ,tud a gazdak nyelvén beszélni” Ez meg-
kivanja, hogy az el6adé mennél tobbet  tartozkodjék a
pazdak kozott, megismerje gondolkodasmédjukat, s igy
eldadasaban elészor a sziviikhéz, ezen keresztiil az esziikhoz
szoljon. Ezt az elvet az eloadas egész folyaman érvénye-
siteni kell.

Az 6ra masodik része az ij zsmeretek ‘kozlése. Az 1j
ismeretek kozlésekor az el6adé egyéni tapasztalatait hasz-
nalja fel, s6t érdeklédjék a gazdak otthoni viszonyai irant,
a.helyeset rogzitse, 'a hibdkat alkalmas moédon és tapin-
tattal javitsa. Gy6zze meg a gazdakat eljarasuk helytelen-
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ségérdl. A logikailag tagolt elb6adas legyen érdeklodést kelts,
lendiiletes, gyakorlatias, s a gazddk valéban hasznos ismere-
reteket szerezzenek. A tdblara itt igen keveset irunk,
csak a leglényegesebb dolgot néhany vezérsz6val. ElGadas
kozben részletosszefoglaldst gyakrabban tartunk, hogy tobbszor
halljak hallgatoink ugyanazokat az ismereteket. Az ilyen
részletosszefoglalaskor a tanar maga mondja el a legfon-
tosabb ismereteket. Nem az a fontos, hogy az elgado6 sokat
beszéljen, hanem az, hogy a gazdak az eléadasat kovetni
tudjak.

Az osszefoglaldsban az el6adé foglalja Gssze az egész
" eléaddsanak a lényegét, buzditsa a hallgatoit azok gyakor-
lati megval6sitdsaira. Amennyiben az eladassal kapcsolatos
nyomtatvanyok, pl. radideléadasok, rendelkezésre éllanak,
azokat ilyenkor osztjuk szét a gazdak kozott.

11, A tanitas megitélésének szempontjai.

A tanitds megitélésének szempontjai mindazok a kér-
dések, amelyeket eddig a neveléstan, tanitastan és mod-
szertan korében targyaltunk. Igy. azok részletes felsorolasa
lehetetlen és felesleges is. Ezért a kovetkez6kben néhany
fébb gondolatot, mint vezérgondolatot, vetiink fel kérdés
alakban a tanitds megitélésére vonatkozoéan.

A tanitds anyagaval kapcsolatban a kovetkez6 kér-
déseket vetjiik fel:

1. A tanitds anyagét jol tudta-e a tanar, elokeszult -e
a tanitashoz; gyiijtott-e a feldolgozashoz elegendd peldat
adatot, s nem kovetett-e el szakhibakat?

2. Megvolt-e az ora felépitésében a tanitds harmas
tagoltsiga; nem forditott-e egyikre vagy masikra tobb,
- ill. kevesebb id6t, mint amennyi valoban sziikséges volt:
az anyag mennyisége aranyban allott-e a rendelkezésre
allo id6vel?

3. Megfelels és a targyhoz ill6-e az érdeklédés fel-
keltése, valamint a kapcsol6 ismétlés; ennek kovetkezmé-
nyeként a célkitiizés hatarozott, vildgos, a tanitasi anyaghoz
ills, gondolkodasra, tevékenységre késztet6-e? ‘
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4, A tanitas -anyagat helyesen fogta-e fel a tanar,
mind szak-, mind pedagdgiai szempontbol, 6l tagolta-e
azt, ennek megfeleléen a részletosszefoglalasokat j6 helyen
és idében tartotta-e?

5. A tanitdsi anyagot helyesen éllitja-e a tanar a
tanuldk elé, felhasznélja-e a tanulok tapasztalatait, 'gyakor-
lati ismereteit a tanitas felépitésében?

6. Tanitds kozben szemléltet-e, végez vagy végeztet-e
kisérletet, s ezek eszkézeit a célnak megfelelden valasztja-e
meg? Szemléltetéskor a bemutatott tirgyakat, kisérleteket -
latta-e minden tanuld, s volt-e elég idejiik, hogy azokat
kell6képpen megszemlélhessék! Ezzel kapcsolatban helye-
sen és kovetkezetesen vezeti-e a tanar a tanulok gondol-
kodésat a szemléletekrdl, kisérletekrsl a tényekre, és ad-e
alkalmat a tanuléknak 6nallé megfigyelésre, kovetkeztetésre,
s ezekr6l valé beszamolasra?

7. Az igy elért eredményeket rogziti-e ; van-e gondja
az esetleges tévedések helyesbitésére?

8. Tanitdsaban alkalmazkodik-e a tanulék fejlettségi
fokédhoz, bekapcsolédik-e a tanulok gondolkodésaba, és
- alkalmazkodik-e azokhoz? Ennek -megleleléen mind szak-,
mind pedagdgiai szempontb6l nem tulsagosan gyors vagy
lassti a tanitis menete?

9. Vildgos, logikus volt-e a tanltas felepltese, az 1j
ismeretek atadasaban megvolt-e a kells fokozat, teremtett-e
a tanulok méar meglévé ismereteivel kapcsolatot: tekin-
tettel volt-e a helyi viszonyokra, érvényesitette-e a kon-
centracio elvét?

10. Helyesen valasztotta-e meg az 1j anyag feldolgo-
zasdnak a modjat, megegyezik-e a targy természetével
(eladd, ravezets, munkaltato); ra tudta-e a tanulékat az
1j ismeretre vezetni; magyardzatai helyesek voltak-e (nem
volt-e egyes magyarazata felesleges, vagy madashol nem
hianyzott-e a magyarazat?)?

11. A kérdések megfeleltek-e azismertetett feltételek-
nek? Ezzel kapcsolatban a kérdezéssel nem ment-e tul-
sagba, megkillénboztette-e, s helyesen alkalmazta-e a ré-
‘vezet6 ésvizsgalo kérdéseket ; a kérdés feladasakor tekintetbe

x
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vette-e a tanulék elézden adott feleletét ? A tanulok kér-
deznek-e maguktdl is, s ezekre a kérdésekre kielégits
valaszt kapnak-e?

12. Kideritette-e a helytelen felelet okat, javitotta,
vagy javittatta-e azt, s gondoskodott-e az igy kijavitott
ismeret megerdsitésérsl ?

13. Készitett-e tablavazlatot; az vilagos, attekinthetd
~voli-e, s megfelelt-e a mar elézékben ismertetett kivetel-
ményeknek? A tablai rajzok szemléletesek, kifejezék
‘voltak-e; helyesen hasznalta-e a szines krétat?

14. Hogyan foglaltatta Ossze a tanult 1j anyagot,
rendezte-e a szerzett ismereteket ?

15. Gondoskodott-e a “tanultak megerdsitésérdl; az
otthoni begyakorlasra adott-e megfeleld utbaigazitast ;
a tanultak alkalmazdsat tekintetbe vette-e (gyakorlatiassagra
nevelés); kijelolte-e a leckét és a hazi feladatot?

16. Tanitas és el6adds alkalmaval vilagosan, szem-
léletesen, érdekkeltGen és logikusan beszél-e a tanar?
Hasznalt-e feleslegesen idegen kifejezéseket?

17. Osztalyfoglalkoztatésa megfelel§, s a tanitas valéban
a tanar és-tanuld kozos munkdaja volt-e?

18. A tanulék szivesen és lelkesen vesznek-e részt
a kozos munkdban, megszerettette-e a tanar velilk a tan-
targyat-, a tanar lelkesedik-e a tantdrgya irdnt; tanitasa
. meggy6z6-e és alkalmas-e arra, hogy a tanulokat a tan-
targgyal valo foglalkozdsra 6sztondzze ?

19. Nem tanitott-e feleslegesen olyan 1smereteket
amely a modszeres egységgel semmi kapcsolatban nincsen ;
ha a tanulok valamit nem tudtak, megtortént-e valamilyen
formdban a hidnyok poétlasa ? : ‘

20. A tanitdsi ora végéig elérte-e a kitlizott célt;
megfeleld idében befejezte-e az orat?

Nevelési szempontbdl ismét nagyon sok kérdést vet-
hetnénk fel. Emlékeztetésképen az alabbiakban néhanyat
megemlitiink, amelyek részben a tanar egyéniségével is
kapcsolatosak.

1. Helyesen érvényesitette-e a nevelés eszkozeit; nem
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vitte-e tulzasba a jutalmazast és biintetést; parancsai és
tilalmai nem voltak-e tilzottak, esetleg feleslegesek ?

2. Rendre, fegyelemre szoktatta-e a tanulokat. Szokta-
tasai a feliigyeletben "és ellendrzésben kévetkezetesek
voltak-e ? o

3. Megnyilvégul-e a tanar részérdl a szeretet, kozvet-
lenség, s ez nincs-e a tekintély rovasira?

4. Eszreveszi-e a tanulék esetleges kihdgdsait: sugas,
fegyelmezetlenség stb., s hogyan intézi el azokat? Nem
ragadtatja-e el magat a biintetés kiszabasakor ; igazsdgos
és kovetkezetes-e?

5. Le tudja-e kétni a tanuldk figyelmét; kepes e 6ket
foglalkoztatni 7

6. Nincsenek-e kivalisigokat élvezé tanulodi; egyes
tanulok felett nem tor-e palcat, azért mert ,nem birja”
a tanul6 egyéniségét? Tudja-e fiiggetleniteni magat az egyéni
hatdsokt6l? A biintetések kiszabasa utan az elkdvetett
hibat tovdbb érezteti-e a tanuléval?

7. Megfelelé-e a tanar magatartdsa, hangja; kiejtése
tiszta-e; beszéde nyugodt, hatarozott, loglkus és ertheto e?
- Kilejezé-e a hangstilyozasa?

8. Milyen- a tanar fellépése; nincsen-e olyan mozdu-
lata, szava, hanghordozdsa, ami magatartasat félszeggé,
" egyéniségét a tanuldk el6tt nevetségessé, mulatsagossa tenné?

9. Tisztan, hatarozottan, viligosan tanit-e; milyen a
kérdezési és a feleltetési médja; tiirelemmel van-e a tanuldk -
irant, vagy idegeskedé?

10. Megielel6-e a tanar elhelyezkedése az osztalyban
a tanitas alatt; a tanuldk lathatjak-e, s jol halljak-e a
hangjat; ismeri-e név szerint a tanuldkat?

Nagy vonasokban megkiséreltitk a tanitds megitélé-
sének {6bb szempontjait felsorolni. Helytelen volna azonban
azt gondolni, hogy a tanitds megitélése nem mas, mint
hibdk keresése, ellenkezdleg, helyesebb a tanitas értékének
a keresése, s a kozben adodé hibakra a tanitas értékének
emelése miatt inutatunk rd. A {fanitds megilélésében az
onbiralat elsérendii fontossdgii. A tanar maga tudja a leg-
obban, hogyan képzelte el az egész. tanitast, s igy 6 alla-
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pithatja meg legkézvetlenebbiil, hogy mit sikeriilt, és mit
nem tudott megvaldsitani elgondolasabdl. A lelkiismeretes
tanar minden tanitasi 6ra utan feladja sajat maganak ezt
a kérdést. A helyes, tdargyilagos énbirdlat a fejlédés, tokéletesedés
alapja és legbiztosabb iifja. Hivatdsa magaslatan 4ll6 tanar
ezzel nem elégszik meg, hanem moédjat eiti, hogy mas kartérsai
tanitdsait meghallgassa. Igen {idvés -dolog, ha ez
- a kolcsonos Oraldatogatds minden tanari testiiletben meg-
honosodik, amit ma mér a vonatkozé miniszteri fendeletek
is elgirnak. Nem elég azonban az egyes tanitisok meg-
hallgatasa, hanem azt minden koriilmény kozott kovesse
a kartdrsak tdrgyilagos és minden személyeskedéstél mentes
lapaszialatainak a kicserélése, a véazolt szempontok szerinti
megbeszélése. 7 )

Egymas véleményének a meghallgatasa kélcsondsen tanulsigos lehet.
Idékézénként az egész tanari testilet jelenlétében ajanlatos bemutatéd
. mintatanitdsok tartdsa, s utdna az egyéni gondolatok kicserélése a mod-
szeres értekezleten torténik. Az itt roviden vazoltak igen alkalmasak az
- egyének modszeres tanitdsi és nevelési eljdrdsanak a tokéletesitésére és
k6zés nevezdre vald hozasara.

12. Az iskelai munka eredményének szdmbavétele.

_ A tanar a tanulékat allandéan figyelemmel kiséri,
s mintegy naponta megallapitja, hogy munkajuknak milyen
~ az eredménye. Igy lassanként minden tanulérél kialakul elétte
egy kép, amely az év folyaman allandéan csiszolodik, vagy
eltorzul.' A kép kialakuldsaban azonban nemcsak a j6l
vagy kevésbbé jol elsajatitott tanitdsi anyagrol valé besza-
molds vesz részt, hanem az ismeretek mellett a magaviselet,
szorgalom, hépességek és -készségek is donts fontossdguak.
Hibésan ité] ezért az a tanar, aki csak az emlékezeti anya-
got veszi szamitasba. Masképpen itéljiik meg pl. a gyors
észjdrasu, j6 felfogéképességii, de lusta és rendetlenkeds, .
mint a lassti gondolkodasu, gyengébb képességii, de becsii-
letes, ‘'lelkiismeretes, kotelességét minden koriilmények
kozétt teliesité tanulét.
Ezt a képet minden tanuldrol kialalakitjuk magunkban.
Ez kotelességiink is, mert az intézet bizonyos idében
bizonyitvanyt ad a tanuldknak, kozépfokiu tanintézetekben
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minden év végén, tanfolyamokon, vagy li gazdasagi isko-
ldban, a tanfolyam, ill. a téli gazdasagi iskola lelvégzése
utan. Kozépfoku tanintézetekben e mellett évkézben is
kiild az iskola a sziilsknek a gyermekiik tanulményi el§-
mentelérdl értesitést.

A tanfolyamokon és a téli gazdasagi iskolakban ki-
adott bizonyitvanok csak a tanulmény elvégzését igazoljak,
s jogot adnak az eziist-, ill. aranykaldsz jelvény viselésére.
Téli gazdasagi iskolakban e mellett az egyes tantirgyakban
elért eredményt az anyakdényvbe be kell jegyezni, de ez
nem keriil a bizonyitvanyba. A kézépfoku gazdasdgi tan-
intézet azonban olyan bizonyitvanyt ad, amelyben az egyes
tantargyakban elért eredmények az u. n. érdemjegyekkel
vagy osztdlyzatokkal vannak kifejezve. Hogy ezt az érdem-
jegyet a bizonyitvanyokba milyen szavakkal jegyezziik be,
azt a kiilénb6z6 iskolatipusokra nézve a rendtartdsi sza-
balyzat pontosan meghatarozza. : :

A bizonyitvanyba keriild osztalyzatot a tanar allapitja
meg, s az osztalyozo ériekezleten a tandri testiilet tudomasul
veszi és megero0siti.

/
a. Az osztalyozas.

A tandr a tanuldra kialakult véleményét hivatalosan
meghatdrozott széval (jeles, jo stb.) vagy szamjeggyel
(1, 2, 3, 4, 5) az u. n. osztdlyzattal fejezi ki. Nalunk 4, ill.
5 osztilyzat van hasznalatban. Azt az eljarast, amellyel
az osztalyzatot megallapitjuk, tehat a tanulékat elbiraljuk,
osztdlyozdsnak nevezziik. .

Az osztalyozas akar a tanulék tuddsdra, szorgalmara,
akar magaviseletére vonatkozik, pedagdgiai szempontbél nem
helyeselhet3, mert pl. nincs meg hozza az abszolut biztos
alap, azért az oszldlyozds mindig viszonylagos, és sehasem
lehet abszolut értelemben igazsdgos. A tanulé el6tt az osz- -
talyzat fog a tanulas céljaként allani, s nem a tudas.
A tanulokat csoportokba eszija, igy irigységet tamaszthat
kozottiik. Nem egyszer keserfiség és romlas okozéjava
valt mar az osztalyozds. Ennek ellenére is ma még tarsa-
dalmi és célszeriiségi okok miatt sziikséges. Ezért sziik-
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séges, hogy a tanarnak az osztalyozasra meg legyenek
az iranyado6 elvei.

Az osztilyozas, minthogy sohasem lehet 100%-osan
igazsagos, a legnehezebb feladata a tanarnak. Ezen a ponton
éri az iskolat is a legtobb vad a sziilgk, a tarsadalom, s6t
az egész kozvélemény részérél. Ezzel a nehézséggel azon-
ban minden tanarnak szamolnia kell. Ezért a tandrt mélyen
hassa dt a legmagasabbrendii tdrgyilagossdg és a {i6kéletes
igazsdgossdg érzelme. Az olyan tényez6ktél, amelyek ebben
gatoljak, meg kell szabadulnia, nem lehet tekintettel osz-
talyozaskor a rokonszenvre, ellenszenvre, a sziil6k sze-
mélyére, avagy tarsadalmi allasdra, nem lehet azonban
rabja hangulatanak és érzelmeinek sem.

Az osztalyozdssal azt juttatjuk kifejezésre, hogy a tanulé mennyiben
tudott eleget tenni az iskola altal kitiizétt feladat megoldasdnak. Amikor
a tanir ezt megallapitja, egytttal a sajat munkajat is megbirdlja.

A tanulé dltal elért eredmény fiigg a szellemi hépességélil,
értelmi fejlettségétsl, szorgalmdtol és a tandr munkdjdtél. Az
igazsagos osztalyozasban ezt a négy szempontot mérlegelni
kell. Ezen az alapon -allapitjuk meg, hogy mire haladt
a tanulénk, s mi véarhaté meg téle.

Nagy hiba volna, ha az oszidlyzatokat egy-egy felelet
alapjdn dllapitandnk meg, ép ezért az emlitett négy szempont
tekintetbe vételével az osztdlyzatban a tanul6 egész évi-,
" f8lévi munkajanak kell vissztiikréz&dnie.

Ev koézben feleletei alapjan osztalvzatot kap a tanul,
a bizonyitvanyba azonban csak ezeknek az osztdlyzatoknak
az alapjan kialakult végoszidlyzat keriil (nem kozépérték).

A szamonkérés el6bbiekben ismertetett médja mellett szinte naponta
alkalma van a tandrnak megismernie a tanulék képességét, értelmi fejlett-
ségét, és szorgalmukrol is meggy6zodhet. Ha pl. két-hdrom egymast kovets
tanitasi 6ran egy-egy feladott révid kérdésre is feltind tdjékozatlansagrol,
hanyagsagrol tesz bizonysigot a tanulonk, mar megérdemli, hogy egy rossz
osztilyzatot kapjon. Ez nevelSleg is hat, mert a tanulok latjak, hogy
a tanar munkdajukat éllandéan figyelemmel kiséri. Természetesen emnek
az ellenzgje is 4ll: ha pedig feltiinSen gondos késziiltségrél tesz tamisagot
a tanulénk, akkor jutalomképen j6 osztilyzatot nyer. Az osszefiiggs feleletek
pedig minden esetben osztilyozhatok. '

A tanul6é ismereteirdl csak nyugodt lelkiallapotban tud beszdmolni,
ezt nyugodt bandsmoddal biztosithatja a tanar. A tiirelmetlen, indu-
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latos tanartél a tanulé megijed, és zavarba jon. Némelyik tanulé mair
akkor megijed, ha felszélitjak. A tanirnak minden egyes esetben meg
kell taldlni a médot az ilyen tanuldék egyéni batoritisira, s nem szabad
azonnal elitélni, és a rossz osztilyzatot bejegyezni.

Az osztdlyzatok bejegyzésére téli gazdasdgi iskolaban
és mezdgazdasdgi szakiskolaban véleményem szerint nincs
semmi sziikség. 60—80 tanulét a tandrnak egyénileg teljesen
ismerni kell, s az értékét sohasem szabad 2 —3, noteszbe
jegyzett szambol megallapitani. Aki azonban nem bizhat
kelloképen emlékezetében és emberismeretében, jobb ha
bejegyzi azokat, a végsG'eredményt azonban az dsszbenyomds
alapjdn a bejegyzett osztilyzatok segitségével allapitsa meg.
A notesz hasznalatanak csak addig van értelme, mig
a tanuldkat meg nem ismeri a tanar. Majdnem teljesen
ez a helyzet a kozépfoki gazdasigi tdnintézetekben is.
Minthogy itt 150—200 tanul6val van dolga a tanarnak,
célszerii-az egyes osztalyzatok bejegyzése, mert ez megdvija
a tanart nagyobbmérvii tévedésektsl. Pl kialakult egy kép
benne egy tanul6rol, késébb ez a tanulé bizonyos miértékii
hanyatlast vagy emelkedést mutat, bejegyzések hianyaban
kénnyen az eredeti kép érvényesiil a tanar lelkében.
Altaldban minden tanar hajlamos az elsé benyomdsnak
emlékét rogziteni, s ha egyszer egy tanuld, mint elégséges
osztdlyzati szerepelt, alig vessziik észre, hogy kés6bb
tudhat annyit, mint egy j6 rendii. Forditva is érvényes!
" Mérjiink egyforma mértékkel, és szabaditsuk fel magunkat az
az eléitéletektsl (Targyilagossag!). A bejegyzések ily szem-

vele, hanem végezziik el ezt a tanitds befejezése utan.
_ Kiilonosen j6 vagy kiilonésen gyenge eredményt nevel6i
célzattal tanitdas kbzben is bejegyezhetiink.

A bejegyzések azonban csak tdjékoztaté szdmok, az dlta- °
lénos véleményiink hiegészitésére valék, s igy a végosztalyzat
megallapitdsdnak nem lehetnek az alapjai. Kiilonosen
helytelen az olyan osztdlyozé eljdrds, amikor 5-6 szdmjegy
- szdmtani kozépériékét szdmitja ki a tandr végosziglyzatként.
Ez ‘azt jelentené, hogy valamely anyagrész nem tudasa
potolhatd egy masik rész megtanuldsaval. Akkor jar el
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a tandar tdrgyilagosan, ha nem az egyes leckékrdl valod
ismeret alapjan, hanem az egész ismeretanyag tudasa alapjan
alkotja meg a végosztalyzatot. Pl. vannak olyan alapvet6
ismeretek, amelyeket minden tanulénak ismernie kell, ha
ezt nem tudja, hidba tanul meg mondjuk az _iskolai év
végén egy-két leckét kitiinére, mégis meg kell buknia,
mert maskiilonben rendszertelen munkara, konnyelmiiségre
szoktatjuk a tanulét. Kiilénésen szigorian kell elbiralni
azt a tanul6t, aki egyszer tud, méaskor nem, s altaldban

az tapasztalhato, hogy ,szamit” a felelésre.

Az osztilyozdsban tandronként nagy ingadozds szokott mutatkozni.
Ugyanabban az intézetben ez egészségtelen, mert pl. ha a novényter-
mesztés tandra tdl szigortan, s az allattenyésztés tandra pedig kevésbbé
szigortan osztilyoz, a tanulék a novénytermesztést rendkivili mértékben
fogjak tanulni, de a tobbi tantdrgy rovdsdra. Leghelyesebb, ha minden
“tanar lehet6ség szerint egyforma mértékkel mér. Ezért szitkséges, hogy
a tanarok egvmas kozott idékozénként tapasztalataikat megbeszéljék.

" Azokat a tanuldkat, akik t6bb tantargybol elégtelen
vagy altaldban gyenge eredményt mutatnak, nem szabad
joakarattal évrol-évre felsbb éviolyamba bocsatani. Helytelen

az olyan eljdrds is, hogy az egyes tantdrgyak eltéré eredményeit
" kiegyenlitik : pl. a tanulénk névénytermesztésbél igen gyenge,
a tobbi tantargybol kozepes, tdrténelembdl kivald ered-
ményt mutat fel. A térténelem érdemjegyét ilyenkor nem
szabad lerontani, s a névénytermesztését felemelni. Az ilyen
kiegyenlitésnek helye nincs, s az ilyen bizonyitvdiny nem
a val6 tényeket tiikrozteti, az ilyen osztdlyozds igazsdgtalan,
és nevelési szempontbol ‘karos, mert e szerint a névény-.
termesztésben mutatott eredménytelenség a toérténelemben
felmutatott eredménnyel volna pétolhatod. Az ilyen kiegyen-
litgetés nagy zavarokat okozhat egy intézmény életében.
Ilyenkor a- helyes eljards az, hogy a névénytermesztés
tandra ellendrizze 6nmagat, s kiillonds figyelemmel vizsgalja
‘meg a tanulét, hogy megitélésében, nem tévedett-e? Ha
itélete helytalls, kapja meg a tanulé a megérdemelt osz-
talyzatot, mindentdl fuggetlenul még az elégtelent is.
A jobb osztdlyzattal a hidnyokat tgysem egyenlitjiik ki.
Vannak méltdnyidst érdemlé esetek is, amikor indokolt
esetben elnézd joakarattal birdlunk el egy-egy tanulét, de
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ez nem lehet sorozatos ugyanannak a tanulonak iskolai
életében. Ilyen meéltanylast érdemls esetekhez azonban
semmiképpen sem ‘szamithatjuk azt az osztdlyozasi eljarast,
amikor azért adnak elégséges osztalyzatot egy tanuldnak,
mert elmegy mas intézetbe. Ilyen esetben nincs kegyelem.
Hasonlokép helytelen eljards a javitévizsgélatokon alacso-
nyabb mértéket megszabni, mint az évvégi osztalyozaskor.
A javitovizsgalatokon feltétleniill meg kell kivanni, hogy
az elmulasztottak potlasarél szamot adjon a tanulé. Nem
szabad tigy felfogni a dolgot, hogy mulasztisaért az elégtelen
osztalyzattal mar megbiinhédott a tanulénk. Ha meglelels
eredményt nem mutat fel, osztalyismétlésre kell utasitani.

Az oszidlyzat tdrgyilagos, részrehajlatlan, s igazsdgos itélet
eredménye legyen. Szigorisagra sziikség van, de ez nem zérja
ki a méltanyossigot és szeretetet. Sohase legyen az oszta-
lyozas enyhe, mert azt a hitet kelti a tanuléban, hogy
kevés, esetleg felilletes munkaval is lehet eredményt elérni,
a tulszigort osztalyozas viszont elkedvetleniti a tanulét.
Kiilénosen. karos, ha a tandr a bird allaspontjara helyez-
kedik, és a tanulét elitélendd biinosnek tekinti. Az oszta-
lyozasban érvényesiiljon a joakarat, s ne csak az emlé-
kezeti tudast tekintsiik, hanem a szorgalmat, igyekezetet is.
Kétes osztalyzat esetén adjuk a jobbikat, mert ezzel minden
esetben kevesebbet artunk.

Az osztalyzattal valo titkolédzéds teljesen felesleges,
s6t az ‘oszidlyzat megdllapitdsa eltt néhdny héttel célszerii
az oszidllyal egyiiltesen megbeszélni az egyes tanulék osztdlyzatait.
A tanulok nagyon jol ismerik egymdst, s az arnyalati
kiilénbségeket konnyebben észreveszik. Ezért veszik észre
a szandéktalan, de eléfordulé legkisebb igazsagtalansagot is.
Ez a kozoés megbeszélés nem azt jelenti, hogy a tanar
a tanulék véleményét mindenben elfogadja, hanem azt,
hogy sajat véleményével 6sszehasonlitsa. Amennyiben nagy
eltéréseket tapasztal, még van ideje a mutatkozé kiilonb-
ségek ellendrzésére. Célszerii elészér a tanuléval 6Snmagat
megosztalyoztatni, s tanulétdrsaival pedig a sajat osztaly-
zatot megbiréltatni. Ha kellg komolysiggal vezetjiik az ilyen
osztalyozasokat, nevelési szempontbdl is igen értékesek.
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’ A sok elégtelen osztdlyzatban nemcsak a tanuld,

hanem a tanar munka]anak az eredmenye is v1ssza-
titkrozédik.

'al. Az eredménymegallapité irasbeli dolgozatok.

Az iskolai munka folyaman egyes fantdgyak keretében
_ kitelezd az iskolai irdsbeli dolgozat készitése. A mi felfogasunk
szerint minden tantargy keretén belill célszeiii u. n.
eredménymegallapité dolgozatokat készittetni. Ezek a dolgozatok
" atanulé ismeretének az ellenérzésére is alkalmasak, s médot
adnak a tanarnak az elbirdlasban az igazsdgossidg meg-
kozelitésére és az elbiralas megkonnyitésére. E célkitiizésbol
kovetkezik, hogy ilyen dolgozatot keveset kell iratni, még
kézépiokti gazdasdgi tanintézetben is teljesen elegendd két
dolgozat, a félévi és évvégi osztilyozas elétt 2-3 héttel.
Kar volna azonban kézvetleniil az osztdlyozas elott iratni,
mert abban az esetben, ha a tdjékoztaté dolgozat az oszta-
lyozashoz nem azt a képet mutatja a tanulérél, ami
benniink addig kialakult, még moédunk van Gnmagunk
ellendrzésére a szobeli feleletek alapjan. A dolgozat osz-
talyzata nem déntheti el énmagaban  a végs6é osztalyzatot,
. csak segit benniinket annak megéllapitdasiban. Ezért ne
tulajdonitsunk neki tilzott értéket.

Az ilyen dolgozatok tdrgya csak mar feldolgozott és
atismételt anyag lehet, mert nem a tanulok taldlékonysdgat,
hanem az ismeretek elsajatitisdnak a mérvét akarjuk
megallapitani. Ezért felesleges is egyetlen feladat alapos
kidolgozasat megkivanni, hanem egy-két atfogobb kérdést
adunk fel, s arrol szamolnak be a tanuldk. A dolgozati
" kérdésekkel alkalmazkodni kell a tantdrgy természetéhez és
a tanulék szellemi szinvonaldhoz, Lehetdség szerint biz-
tositani kell a tanulék 6nalldé munkdassagat.

A dolgozatok nagy eldnye, hogy a tandrnak mddot
ad a tanitds eredményének egyenls feltételek kozétt valé ellen-
drzésére, mert ugyanazt az anyagrészletet ugyanabban az idé-
ben, ugyanannyi idétartam ‘mellett dolgozzak fel. De
a dolgozat eldsegiti a_tanuldo alaposabb megismerését is.,
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A kifejez6készség, a szellemi fejlettség pl. dolgozatiras koz-
ben jobban kitiinik, mint szébeli feleléskor.

A dolgozatirasra eld kell késziteni a tanulékat, amit
ne vigyiink tulsagba, s alkalmazkodjunk az osztély szellemi
szinvonaldhoz. A dolgozat -megirasakor egész komoly
ellenérzést gyakoroljunk.*

A dolgozatok javitasa sok gondot és faradsédgot jelent
a tanarra. A dolgozatokat ponfosan és lelkiismeretesen kell
kijavitani. Amennyiben lehetséges ugyanazon a napon vagy
két egymast kovetd napon kell ugyanannak az éviolyamnak
a dolgozatait kijavitani, mert ellenkezd esetben elhalvanyul-
nak az egyes dolgozatok emlékei. Mikor minden dolgozatot
kijavitott a tanar, az éaltalanos kép kialakult benne, akkor
kovetkezik az egyes dolgozatok megosztdlyozdsa. A javités-
kor kivanatos megjegyzésiinket a dolgozatba, s célszerii
kiilén a magunk szdmara is {6ljegyezni. Ennek nagy hasznat
vessziilk a megbeszélés alkalmaval. Ezeket az ered-
ménymegallapité dolgozatokat kijavittatni a tanuldkkal
felesleges, a hibdkat azonban meg kell beszélni velitk, mert
ez nevelési és tanitasi szempontbol is igen értékes. Az osz-
talyozasban legyiink foltétleniil igazsdgosak.

/

) b. A vizsgalatok, .

Vizsgdlat alatt valamely tény megéllapitasat értjiik.
Az iskolai vizsgdlat az iskolai munka.eredményének a meg-
* allapitasat jelenti. Ilyen értelemben csak az u. n. képesild
vizsgdlat van meg a mezdgazdasagi szakoktatdsi intézmé-
nyekben. Ilyen még a mezbgazdasagi f6iskolakon tett vizs-
galat is. Az oOsszes 16bbi vizsgdlat valéban oOsszefoglalé
ismétlés, , bar néha azokat is vizsga néven K emlegetjiik,
pl. t¢li tanfolyamok, téli gazdaségi iskolak zarévizsgaja.

A képesitd vizsgilat célja valéban a jelolt tuddsat
puhatolja, de a tanar munkajarél is téjékoztat. Az évzdrd;
valamint oszidlyvizsgdlat név alalt emlegetett vizsgdlatoknak
nem lehet az a célja; *hogy minden egyes tanulé tudasat
kiilon-kiilon megallapitsa, erre id6 nincs, masrészt feles-
leges is. A tandrnak egész évi megligyelésébil, szdmtalan
tapasztalatb6l kell megéllapitani a tanulé értékét, nem
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- pedig abbdl az egy {eleletbdl, amit, véletleniil tud, vagy
nem tud épen a vizsgai izgatottsig hatisa alatt. Ezért
a vizsgalat nem lehet mds, mint iinnepélyes bemutatasa
a végzett munkéanak. Ez a valésigban igy is van mind -
a tanfolyamokon, mind az alsoéfoki szakoktatdsi intéz-
ményekben.

Az iinnepélyes vtzsgalatok célja, hogy a tanari testulet
bemutassa munkajat az érdeklédS6knek. Fontos ez, mert
vele ébren lehet tartani, st fel lehet kelteni az érdek-
16dést az intézet, ill. a tanfolyam irant.

\ Minthogy ily értelemben a vizsgalatot nem az ered-
mény megallapitdsa végett tartjuk, hanem {6kép ismettetés
végett, el6 kell rd késziilni. Az el6késziilethez tartozik az olyan
lelki bedllitédottsdg teremtése, amely nem tiinteti fel rémként
sem a tanulék, sem a hallgatok el6tt a vizsgalatot. Célunk,
hogy a vizsgdlat deriilt, lélekemels iinnepély legyen, a hallgatd

képet kapjon az iskoldban vagy a tanfolyamon uralkodé .
rendrél, fegyelemrdl, valamint azokrdl az ismeretekrél,

amiket ott meg lehetett tanulni. Ezért minden tantargyban

a szerzett ismeretek keresztmetszetét kell nagy vonalakban

bemutatni, {6kép a helyi viszonyok és a gyakorlati szem-

pontok kidomboritdsaval. Mindazt, amit tanultak, elmondani

"~ ugysem lehet a rendelkezésre all6 20—25 perc alatt, ezért

a lényeg kiemelésére forditjuk a f6sulyt. Ugyesen &ssze-

allitott vizsgamenet a, hallgatdsagnak is modot ad az oku-

lasra, s elismerést szerez az iskolanak. N

Az elékésziiletnek azonban megvan a hatdra. 0§szefogla'l(')
ismétlés keretében feldolgozzuk az anyagot, meghbeszéljiik
a gyakorlatias kérdéseket is, azonban személytdl teljesen
fiiggetlennek kell az ilyen el6késziiletnek lennie. Tiltott
dolog az u. n. prébavizsgdlaiok rendezése, ezzel a tandr sem
a tanuléknak, sem a hallgatéinak nem hasznal, a maga
becsiilétének pedig teljes mértékben art.

A vizsgdlat lefolydsa alatt feltétleniil keriiljiik a meg-
szégyenitést vagy "a Dbiintetésnek barmely alakjat, mert
az kedvezétlen szinben tiinteti fel az egész munkdnkat.
A jutalmazasnak, dicséret stb. itt is helye van, s6t nem kell
szitkkeblien osztogatni, mert nagymértékben hozzdjarul
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ahhoz, hogy a vizsgdlat a résztvevé szamdra is kedves
élmény maradjon. Amennyiben a feladott kérdésre a hallgato
' vagy tanulé nem tud vélaszt adni, észrevétleniil térjiink at
mas kérdésre. Azzal minden tandrnak szdmolnia kell, hogy
a legjobban sikeriilt vizsga sem fogja azt a képet mutatni,
amit 6 elképzelt.

Mind a koézépfoki-, mind az alséfokd mez0gazdasagi
szakoktatdsi intézetekben a régebben szokasban volt évvégi,
u. n. osztdlyvizsgdlatok helyett évvégi Gsszefoglalé 6rdt tartunk.
Ezeket az Gsszefoglald 6rakat altaldban tamadjak, keveslik
az egy Orat az egész évi anyag attekintésére, masok teljesen
feleslegesnek tartjak, mert a tanulok 1gy sem késziilhet-
nek ra el. A helyzet az, hogy nem is kell ra késziilni,
mert éppen azt akarjuk megallapitani, mennyi az a tudas,
amit a tanulék magukkal visznek. Ha ugyanis az egész
tanitasi id6 alatt még annyit sem értiink el, hogy a tan-
‘targy legfontosabb részeit kiilon késziilés nélkiil is tudjak
a tanulék, mennyit fognak abbdl évek mulva tudni?
Az ilyen tanar fdradozasa és egész évi munkdja hidbavalé
volt. Akinek pedig az egy o6ra id6tartam attekintésre nem
elegendd, az nem irdnyitotta helyesen az dltaldnos ismétlést,
elmeriilt a részletekben, s a lényeg elveszett a tanitasaban.

Az Osszefoglalasban mar csak a lényegre vonatkozé
kérdések szerepelhetnek, ezekre pedig mindegyik tanulénak,
ha nem kapott .elégteléen osztilyzatot, meg kell felelnie.
A felesleges szoszaporitast keriiljiik. magyardzatokra nincs.
szitkség. Meglelelé vezetés melleit még a nagy létszamu
évfolyamokon is mindenki sz6hoz juthat.

Teljesen célt téveszlelt az évvégi Osszefoglaloknak az
a moédja, mikor az egész 6rat arra hasznélja fel a tanar,
hogy néhdny tanulénak még az utolsé alkalmat megadja a javi-
tdsra. Egy egész évi hanyagsdgot, kotelességmulasztdst nem
lehet esetleg egy jol .kifogott” kérdésre adott feleletiel jévdtenni.
Ha arrol gyézodtiink meg, hogy a tanuld egész évi mun-
kaja elégtelen, akkor igazsdgtalan 1. n. féljegyre kidllitani,
s a dontést olyan kartarsunkra bizni, aki a tanulénak
ezt az egyetlen feleletét hallja. Viszont, ha az egész tanitasi
év alatt nem tudta a tandr .igazsdgosan megitélni a tanulét,
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5 perc alatt csak igazsagtalanul itélheti meg egész évi
munkdjat. Emiatt aztan el szokott maradni az egész évi
anyagnak az Osszefoglalé attekintése, dmely az évi mun-
kanak szerves része.
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Beiejezés.

1, A tapAr Onmiivelése,

A tanari vizsgalattal a tanar nem fejezte be a hiva-
tasara valo el6késziiletet. A legkitiinébb tanari oklevél
sem jelent értéket, ha a tanar nem miiveli tovabb magat.
A gazdasigi tandr tevékenysége nagyon sokiranyt, s mun-
kajanak mindig korszeriinek kell lennie. Ennek a kéove-
telménynek csak akkor tud megfelelni, ha mind szak-, mind
pedagdgiai szempontbol 1épést tart a korral. De a régebben
“elsajatitott ismeretek is idSvel elhalvanyulnak, feledésbe
mennek. Gondolnia kell tehat minden tandrnak egyrészt a régebbi
ismeretek feldjitdsdra, mert e nélkiil konnyen a lankiényv szin- -
vonaldig siillyed a tuddsa, mdsrészt meg kell ismernie a munkd-
jdval kapcsolatos tjabb eredményeket, ha lépést akar tartani
a korral, s nagy nemzelépité feladatdnak meg akar felelni.

Ezért szakszempontbél olvassa, s dllandoan kisérje figye-
lemmel a gazdasdgi szaklapokal, és ismerje meg a legtjabban
megjelent gazdasdgi szakkinyveket. Ebbél a célbél még az
is célravezetd, hogy a folydiratokrol, valamint egy-egy ’
szakkonyvrél a rendes havi tandri értekezleteken felvaltva
a tanari testiilet egy-egy tagja részletesen, a lényeg szem
elétt tartdasaval beszamol. - - - '

‘Hivatdsa magaslatan allé tanar tudatdban van annak,
hogy szaktuddsa, lelkiismeretessége, kotelességtuddsa még.
nem avatja jo tanarra. Még az e tekintetben legkivalob-
baknak is nagy fogyatkozéasai lehetnek a nevelBtanitas
szempontjabol. Ezért.a szakképzés mellett a neveléstani és
tanitdstani ismereteinek a bévitése, képességeinek a folytonos
fejlesztése is elsérendii feladata. Tanulményoznia kell a peda- -
"gogia korszerli kérdéseit, s az abbdl’ levont tanulsédgokat
egybe kell vetnie a sajat eljarasaval. E nélkiil a tanar
neveldi és tanitasi eljarasdban a megszokott élettelen gépies-

1}
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ség valik uralkodova. Elismerjiik, hogy igen sok tanarnak
velesziiletett szerencsés és kivalé személyi tulajdonsdgai
vannak, tanitdsi és nevelési készsége magasfoki, de még
ezek sem mentesithet6k az dnképzés kovetelménye aldl.
Ezenkiviil azt se feledjiik el, hogy a legjobban bevalt tanitasi
és nevelési eljaras is elavulttd valhat 10-20 év malva.

Sziikséges tehat az Onmiivelés és a tovabbképzés
pedagdgiai szempontbdl is. A szerzett ismeretek feldjita-
sara igen alkalmasak: azok a pedagdgiai munkdk, amelyeket
- kés6bb felsorolok. A legiijabb pedagdgiai kérdéseket pedig
a pedagégiai folyéiratokb6l “ismerhetjilk meg legkdzvet-

lenebbiil. Amit a szakképzésr6l az elébb mondottam,

-az a pedagdgiai képzésre is pontosan érvényes: Egy-egy
tjabban megjelent értékes pedagogiai munkat ismertessiink
a tanari értekezletek keretében! .

A tovabbképzés szolgilataban allanak a médszeres
ériekezletekkel kapcsolatban mar el6bb ismertetett be-
mutaté tanitdsok, valamint a kolcsonds éralatogatasok.

ésszeioglalva : A jo tandrt a folytonos fejlédés készsége
jellemzi. Fz avatja a landrt igazi nevelGtandri személyiséggé,
akinek a szdmdra ,,A legszebb életieladat, amely minden
ember természetes életieladata: a — tervszerii nevelés*’.

——t——

/
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Fiiggelék.

"Tanulmanyozasra ajanlott meveléstani munkak és
folydiratok. '

E fejezetben azokat ‘a szakmunkdkat sorolom fel,
amelyeket egyrészt a munkam megirasahoz forrasmunkaként
felhasznaltam, masrészt, amelyeknek a tanulméanyozasat
munkdm elmélyitése szempontjabdl fontosnak tartom.

. 1. Magyar szerz6k konyvei:

Dr. Barankay Lajos: A szaknevelés elméletének ala-
kuldsa. (1931). — Dr. Boda Istvan: A nevel6i célkitiizés
problémajahoz. (Berlin, 1926.); Bevezetd a lélektanba
(Egy lélektani rendszer vézlata, 1934.). — Bogndr. Cec(l:
Pszichologia. (1935.). .— Balatoni Béla: A tanulds titkai.
(1943.). — Dr. Becker Vendel : A magyar alsofoki gazdasagi
szakoktatds problémaja és annak megoldasa (1936.). —
Csiki Ldszlo: Mez6gazdasagi szakoktatasunk kialakulasa,
fejlédése és mai helyzete (Mdsodik kiadas 1943). —
Dr. Devich Ldszlé : A szakoktatds jelentésége a mezdgaz- -
dasdg fejlesztésével kapcsolatban .(1942.). — Dr. Dékdny
Istvdn : Pedagogiai elvek (Bevezetés a neveli gondolko-
dasba, 1936.)- — Drozdy Gyula és Frank Antal dr.: Neve-
léstan, Tanitdstan, 'Modszertan (1931.). — Eber Erné:
A népies mez6gazdasdgi oktatas elvei és modszerei (Kiilén-
lenyomat a Kézgazdaségi Szemle 1934. évi 11-12. szamabol.).
— Erdélyi Tibor: Gazdasdgi népmiivelés (1943.). — Fekete-
Vidradi §Széchenyi vallomasai és tanitasai (Mdsodik kiadas.)

— Findczy E: Vilagnézet. — Dr. Frank A.— Németh:
Neveléstorténelem. — Dr. Frank Antal: Onismeret (Onmeg-
ismerésre valo nevelés, 1928.). — Imre Sdndor: A csaladi

nevelés {6kérdései; A magyar nevelés korvonalai; Nemzet-
nevelés; Népiskolai neveléstan; Haboris élet, megujhiodas,
nemzetnevelés, A gazdasigi kizépiskoldk része a kozneve-
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1ésben. '— Kornis 'Gyula .dr.: Bevezetés - a tudomanyos
:gondolkodasba; Kultiira és nemzet. — Kardcsony Sdndor dr.:
‘Leckék’ a leckékrsl (Hogyan kell tanulni? 1931.). —
Dr. Ketter Ldszlé: ‘Az iskolankiviili mezdgazdasagi szak-
oktatés idészerii kérdései (Kiilénlenyomat a Magyar Gazdak
Szemléjébsl). - Dr. Marcell Mihdly: A bontakozo élet
(1932). — Dr Mitrovics Gyula: A neveléstudomany alap-
vonalai (1933). — Nagy L. : Didaktika gyermekfejlddéstani
alapon. (1921.). — Pauler. A.: Bevezetés a filozéfidba. —
Dr. Paddnyi - Frank Antal: A nevelés médszere (ElGaddsok.
Cikkek. 1939). — Somogyi Jézsef : Hazdnk kozoktatasiigye -
-a masodik vilaghaboruig. — Dr. Prohdszka Lajos: Az oktatas
elmélete (1937.). — Schand! Kdéroly: Isten napszamosai —
Szelényi Odon: A neveléstan alapvonalai (1922)....— Tetta-
manti Béla dr.; A személyiség nevelésének magyar elmélete;
‘Az osztélyozas és az iskolai munka (Kiilénlenyomat. a-
-,Cselekvés iskolaja" 1934/35. 9-10. szamabdl.). — Dr. Téth

Tihamér: Levelek .didkjaimhoz. Dohényzol? A -jelletnes
ifia. — Vdradi Jozsef: Iskolaszervezettan, A magyar koz-

<,muvelodes1 rendszer vazlatos attekintése.'— Weszely O, :
Bevezetés a neveléstudmanyba (A pedagogia alapvetd
kérdései, 1932), Nevelés és tanitdstan; A korszerii nevelés
.alapelvei (1935). — Vdrkonyi Hildebrand dr.: Bevezetés
aneveléslélektanba; A nevelés néhany alapelve; A gyermek
testi és lelki fejlédése; A lelki élet zavarai.

A nemzetnevel6k konytarabé6l: Bogndr Cecil : Nevelés
és lélektan. — Egyed Istvdn: Magyar 4llamélet. — Kdsa
Kdlmdn: Kézoktatdsiigyi igazgatds és iskolafeliigyelet. — .
Rénai Andrds : Hazank.

Magyar pedagogiai lexikon (I.-II. kétet).

Tanterv a mezdgazdasagi kozépiskolak szamara.

- 2. Idegen szerzék miivei:

Biihler Sarolta: Az ifitkor lelki élete (Forditotta :
Varkonyi Hildebrand, 1925). — Dewey J.: Az iskola és
tarsadalom (Forditotta: Ozoray F., 1912). — Claparéde E. :
Gyermekpszicholégia és. kisérleti pedagégia (Forditotta:
Weszely O., 1915). — Herbart J. Fr.,: Pedagogiai el6adasok
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vazlata (Forditotta: Nagy J. Béla, 1932). — Payot J.: Az
akarat nevelése (Forditotta: Wesely 0., 1921). Spranger E:
Az ifjikor lélektana (Forditottak : Nagy Miklés és Péter
Zoltan, 1929). — Willmann O.: Didaktika (Forditotta:
Schiitz Jozsef, 1917). '

3. Folyéiratok : .
Nevelésiigvi Szemle (A Délmagyarorszagi Nevelék Egyesii-
letének Hivatalos Lapja. Szeged). A cselekvés Iskoldja (Peda-
gogiai dolgozatok). Kiadja: ,A gyakorlé Polgari Iskola
Konyvtaria” Szeged. Néptaniték Lapja a m. kir. vallas-
és kozoktatasiigyi minisztérium heti lapja. Budapest.. Or-
szdgos Kozépiskolai Tandregyesiileti Kézlony. Budapest. Orszd-
gos Polgdri Iskolai Tandregyesiileti Kézlény. Budapest. Magyar
Kézépiskola (A Katolikus Kézépiskolai Tandregyesiilet
- folyéirata. Budapest). Profestdns Taniigyi Szemle (Az Orszégos
Reformatus” Tandregyesiilet és az Orszagos 4g. hitv. Evan-
_ gélikus Tandregyesiilet Hivatalos; K6zlénye. Budapest—
Debrecen. Kereskedelmi Szakoktatds (A Kereskedelmi Szak-
iskolai Tandrok Orszagos Egyesiiletének Kézlonye). Buda-
pest. Felvidéki Nevels (A budapestvidéki, kassai, komaromi,
miskolci és szatméarnémeti tankeriilet nevelésiigyi szemléje).
Kassa. Egészség (Az Orszdgos Koézegészségi Egyesiilet folyo-
irata). Budapest. Magyar Kultura, Budapest. Magyar Paedagogia
- (A Magyar Paedagogiai Tarsasdg: Folyéirata'. Budapest.
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