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1. Introduction 
 
Sources prove that the rose was unknown to the inhabitants of the Italian peninsula from the 

beginning of the first millennium BC all the way to the third century BC, and the Latin name of the 
plant itself derives from the Greek name. The plant and its everyday and symbolic use appeared as a 
result of cultural contact, a gift, as it were, of Greek civilization. It appears certain that the plant came 
to the peninsula not as a result of direct selection, but rather in the company of other cultural items, 
and in time it became increasingly valued both from a cultic/sacred point of view as well as in terms of 
hygiene, medicine and nutrition.  

Considerable material evidence indicates the decline of the old Central Italian heritage and the rise 
of the Hellenic influence. Contemporary Greek manners of expression, the use of garlands and floral 
strings as decoration, and the appearance of rosettes in floral motifs all entered layers of Roman 
society with more open attitudes. The Sarcophagus of Cornelius Scipio Barbatus (3rd century BC, 
Vatican Museum, Rome) is one of the earliest examples of this mixing of traditions. In contrast to the 
general custom of burial by cremation, the Scipios placed their deceased in coffins, as did the 
Etruscans, but in place of the Etruscan bed- or house-shaped sarcophagus they undertook an imitation 
of a Greek altar. Decorated with elements of Doric and Ionian architecture, the Sarcophagus of 
Cornelius Scipio Barbatus includes a row of rosettes with single and double layers of petals, some of 
which contain outward-stretching cupped leaves among the petals. These are customarily cited to 
explain the proximity and transitional forms of the rosettes and rose. As with the Greeks, the meaning 
of these decorations is double. The rose symbolizes the world of the gods, but it also has the hygienic 
function of removing odor. 

Thus, previously indirect Greek influence became direct in the 3rd century BC, when the Romans 
annexed the Southern Italian colonies of Tarentum and Rhegion. After the war Greek slaves taught the 
language and other subjects in schools, whereby new Greek words entered the Latin, and works of 
Greek literature, philosophy and science, and the processes and devices of Greek everyday life became 
recognized and used. Influenced by Greek New Comedy, Roman playwrights wrote works retaining 
the Greek environment and characters, but with a somewhat Romanized plot – the presentation of 
these signified entertainment and the introduction of Hellenic culture to the masses. References to the 
rose are also found in linguistic influences.  But even more importantly, verbal and written effects 
transmitted the philosophical system where the rose was assigned a specific function in the cosmology 
based on the principle of the four elements. 

Which layer of Roman society was it that received this influence? And which cultural pattern was it 
that primarily transmitted rose symbols? 

The Roman elite were the most susceptible to Hellenic influences in the 3rd and 2nd centuries BC. 
Greek friendship also appeared at the state level. Some Greek cities entered accords with Rome to 
ensure their internal autonomy, while others were declared by Rome to be unilaterally free (196 BC). 
                                                           
∗ Email: geczijanos@vnet.hu 



J. Géczi ¤ Iskolakultúra Online 2 (2008) 1-66.doc 2

In 167 BC Rome abolished the kingdom of Macedonia, and in 148 BC made it a Roman province. In 
133 BC, with the extinction of the dynastic branch of the Kingdom of Pergamon, Asia Minor became 
a Roman province in accordance with the king’s last will. The Greeks themselves also gave numerous 
signs of Roman friendship; for example, both peoples took part in the honoring of the Delphic Apollo. 
Many Greek gods were identified with Roman deities with similar qualities; one of the most important 
was Venus qua Aphrodite, with a very close association with the rose. 

Oddly enough, Roman conquests contributed to the increased presence of Greek material culture in 
Italy: one of the forms of adoption of the magic/religious practices of conquered enemies was the 
relocation of the statues of their gods from occupied regions to Rome. With the accumulation in Italy 
of art objects and treasures from the intellectual centers of Magna Graecia, the independence of local 
decorative forms was replaced by a Mediterranean universality of shared taste. Objects on view in 
public squares, looted treasures displayed in triumphal parades, and figural depictions on statues and 
architecture all served to popularize and maintain the artistic vocabulary of the Empire, which was 
Latinized and incorporated into later Roman works. Architecture, painting, and sculpture (especially 
reliefs) offered an ornamental presence for rose depictions. 

The Roman state’s idea of service became more humane under Greek influence, at the same time 
that it offered models for Roman mythology, literature, philosophy and practice: although this also led 
to anti-Greek sentiment, society was unwilling to give up Greek achievements and knowledge, or their 
slaves. Some Roman authors wrote in Greek: Fabius Pictor and Cincius Alimentus in the 3rd to 2nd 
centuries BC, for example; the Emperor Marcus Aurelius also wrote Meditations in Greek in the 2nd 
century AD, as did fourth-century poet Claudius Claudianus with his work Gigantomachia. Nor did 
the earliest Latin Christian authors despise Greek, although they rejected elements of Greek – pagan –
civilization less suited for the proper practice of their culture. Tertullianus, Lactantius, Hieronymus 
and Cassiodorus were all familiar with the ways of Greek science, while only a few – including Saint 
Gregory the Great – rejected the accumulated knowledge of the East. The attitude of the Church 
Fathers of Rome was similar to that of the population of the Empire: they preached simplicity in life-
style and mentality, but they did not practice it – just as the patriarchs were unwilling to give up the 
joys offered by (Greek) knowledge, so were the citizens with life’s other, often extreme, forms of 
luxury. 

The spread of the rose as a plant and as a symbolic source in Roman culture and literature began 
with the integration of Greek mythological effects, and reached fullness with the annexation of Magna 
Graecia. The further spread and unification of universal and local Greek symbols was served by the 
fact that Latin was the language of the entire Roman Empire, and readers of literature had more access 
to the volumes and, beginning in the 3rd and 4th centuries, codexes (through copies of texts, and public 
and private libraries) than the elite of earlier culture had had. The use of the rose was promoted by the 
odd fact that, as Tamás Adamik expressed it, “the Romans generally made Stoic declarations, but lived 
in Epicurean fashion”; and this Epicureanism, rather unlike Hellenic philosophy, was also quite rich in 
hedonistic aspects.  

 
Plautus: Appearance of rose symbols linked to Venus 
 
Umbria, the birthplace of Titus Maccius Plautus (ca. 255/250 BC - 184 BC), was taken over by the 

Romans a few years before the comedy writer’s birth. Plautus went from here to Rome, but virtually 
nothing else of his personal life is known. Of his prolific works, 21 fabula palliata have survived 
through selection by Varro; all are in Greek, by an author highly influential in the evolution of New 
Comedy, with Greek locations, characters and plots. Even the characters’ customs, beliefs and clothes 
are largely Greek. The Latinization of the comedies derives from the insertion of topical elements and 
rustic slapstick, and from linguistic innovations – but none of this concealed the origin of the works. In 
comedies of romantic complications, the Greek origin is evident in the customs of Aphrodite worship, 
the conduct of the lovers, the feasts, the wedding celebrations, the fertility rituals, and the environment 
of the courtesans acting as servants of the goddess of love, despite the fact that the mythological 
figures have Latin names (Venus, Bacchus, etc.). Although in Hellenic culture this medium is 
abundant in rose references, in Plautus it is rather sparse. The rose appears on but two occasions as a 
qualifiable symbol. In Asinaria (The Donkey Market) and Bacchides (The Two Bacchises) – 
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adaptations of Demophilos’ Donkey Driver and Menandros’ The Double Seducer – flower references 
involving the word ‘rose’ are uttered by courtesans. 

“My light, my rose, give me, my splendor, my soul, / Leonida, the silver, do not separate two 
lovers”1 – pleads the prostitute Philaenium to Leonida, the servant. The price for the desired woman 
must be paid a year in advance by the procuress’ mother, the amount having been generated by the 
enamored youth from the sale of donkeys in Asinaria. In Bacchides the constantly confused twins are 
both Athenian courtesans. Bacchis I addresses her suitor as follows: “Beside me, my soul: beauty 
beside beauty. / Your place, however unexpectedly you may come, is free with us. / And if you wish 
entertainment, my rose, say to me: / ‘Give me what is good’ – and I will give you a nice little place.’”2 

In Plautus’ works the word ‘rose’ is used to address male clients, in keeping with the usage of 
Greek courtesans. In its primary meaning the man addressed possesses the value of the flower which 
the woman will receive: as the woman is a prostitute and servant of Venus, the person received as a 
gift appears as a rose, a gift of Venus. The link to Venus is understood by both lovers through the rose 
reference. This tie is the desire of both parties, and thus properly describes the intent. The rose is a unit 
of measure of the outcome, a kind of possession by one party – as well as a promise of ownership. 
(However, the meaning can hardly be literal when Philaenium describes the servant similarly, in the 
hope of obtaining silver. In this case the flower becomes a device for heightening description.) 

What precedes the expression ‘my rose’? 
Pistoclerus, combed and oiled, accompanied by servants bearing festive dishes, in answer to his 

guardian’s question “Why thither? Who lives there?” describes the pleasures to be found in the house 
of Bacchis: “Lust, Desire, Splendor, Charm, Merriment, Love, / Conversation, Play, Jokes, Honeyed 
Kisses.”3 That the love Pistoclerus anticipates here may easily become physical love is proven by 
Bacchis I’s impish offer of a bed: “…my rose, … / ‘Give me what is good’ – and I will give you a nice 
little place.’” One of the numerous ribald double entendres in Plautus’ works is the dual meaning of 
bed. 

In Plautus’ adaptations, written on the basis of Greek neo-comedies for the entertainment of the 
masses, mention of the rose is associated with persons employed in the service of Venus: the flower 
represents physical pleasure, and in a broader sense proliferation. Greek and Latin comedies involving 
courtesans illustrate the ambivalence toward the profession and the people making their living from it: 
partly as faithful worshippers of the goddess of love, who pay tithe to her in both sacred and profane 
manners, and partly as invited and paid participants in feasts appropriate in private life to the religious 
fertility celebrations parading products of the Earth, but whose services outside such occasions are 
rejected and condemned. 

 
 

2. Heritage and evolution of the rose symbol in the Golden Age 
 
Although at the end of the third century BC, the time of the Punic Wars, relations between the 

Greek and Roman cultures in southern Italy and the Balkans deteriorated, within a hundred years 
Hellas – with the exceptions of Athens and Sparta – became part of the Empire, and it was Greek 
culture that had the strongest influence on the Roman. Cato (234-149 BC), who in his own stern way 
advocated the preservation of ancient morals and placed the interests of the Roman state above those 
of the individual, rejected Greek intellectualism in his speeches, but through Plautus and his 
contemporaries the literature of the masters of the Golden Age of prose and poetry – Cicero, Lucretius, 
Catullus, and Virgil – was imbued with a respect for the Classics (albeit not entirely free of prejudice) 
and overt or covert usage of the models it offered. Hellenic influence was incorporated and gave 
promise of being continued by Roman authors, whether by translation of the works into Latin, or by 
transmission in their own works of a familiarity with the tenets of Greek intellectualism. 

The teachings of grammar and rhetoric played a role in the formation and unification of literary 
Latin and its norms, but also, through the use of symbols, offered opportunities which cultures in areas 
under Roman rule had already used earlier, but now in unified form. The complex group of symbols 

                                                           
1 Plautus: Asinaria. 664-665; Hung. trans. Devecseri G. (1977) vol. 1. p. 120. 
2 Plautus: Bacchides. 81-84; Hung. trans. Devecseri G. (1977) vol. 1 p. 198. 
3 Plautus: Bacchides. 114-116; Hung. trans. Devecseri G. (1977) vol. 1 p. 201 
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associated with the rose which was known throughout the Hellenic world and, according to sources, 
used in a variety of ways, proved equally suited for utilization for the Roman mentality, and in the first 
century BC took on a well-defined, unified form used frequently in the literary vocabulary first in 
Roman prose and later in the poetry of the Golden Age. 

What were the most frequently occurring, known forms of evocation, and what were the public and 
private occasions in which rose symbols continued to thrive, offering ever-newer manifestations and 
interpretations? 

 
 

2.1.References to the botanical characteristics of rose 
 
 

2.1.1. Sign of the cyclical (ancient) concept of time 
 
It seemed obvious – once interest in the plant had emerged – to use the simple botanical 

characteristics of the rose in a moral interpretation. What morphological characteristics were 
categorized, and what rose characteristics offered themselves for these categorizations? And was a 
given sign used alone, or in combination, and in what manner?  

The rose often appeared alone. The period was characterized and described by Cicero when he 
categorized the sight of the rose (the plant in bloom or the flower itself) as the natural herald of the 
arrival of spring.4 Titus Lucretius Carus also declared it the sign of spring, in fact the solitary mark. To 
the question “Why do we see the rose when it sprouts …?”5 he answered: because Nature deems this to 
be the time for the plant to appear. The season, the life-giving soil, and light are the triggers of the 
appearance of the flower which, if planted carefully, will surely bloom at the appointed time. 
Following the Theocritan model, Virgil in his pastoral  Ecloga IX regarded this highly valued, 
prestigious, extremely virtuous purple flower (hic ver purpureum) as the primary handmaiden of 
spring,6 while in Georgica he considered it proper that “the rose blooms in spring, the first quince in 
autumn.”7 The rose remained closely linked to the season in which it bloomed. (Later, in the case of 
rose varieties that bloom more than once, this tie loosened, as changes in the meaning of seasons 
enabled this change of symbolic meaning.) 

Appearing every spring, this flower signified the existence of Laws of Nature – the cyclical nature 
of the concept of time in Greco-Latin cosmology, and the harmony of ceaselessly recurring Time – 
and men found it an example of an order to be accepted and followed. Thus, the rose also played an 
important role in the designation and evaluation of the seasons. 

 
 

2.1.2. Evaluation of fertility 
 
The appearance of the rose explicitly signified the season and its floral splendor, as well as its 

figurative meanings: when Albius Tibullus writes, “On blesséd / Grounds a fragrant rose blooms in 
the tree,”8 one may rest assured that the plant appears in the company of allusions to spring, youth and 
fertility, as well as figures characterized by these qualities. 

It is unclear whether the roses described above refer to the plant itself or to its flower. Their 
interpretation is rather broad, much more so than that of the flower associated with the petals and the 
color and fragrance of the petals. Can we assume that attention was given to the difference between 
the rose plant and the rose flower? 

The most frequent references are those in which the textual elements consist of specific organs and 
parts of the plant rather than the plant itself. If a thorn or petal can appear, then a differentiation is 
likely to have been made between the flower as botanical organ and the plant. 

                                                           
4 “Cum rosam viderat, tum incipere ver arbitrabatur.” Cicero: Verr. II. V. 10. 27. 
5 Lucretius: De rerum natura. I. 174-175; Hung. trans. Tóth B. 21. 168. 
6  Virgil: Eclogae, IX. 40-41; Hung. trans. Lakatos I. p. 32. 40-41. 
7 Virgil: Georgica. IV. 134; Hung. trans. Lakatos I. p. 93. 134. 
8 Tibullus: Elegiae, I. 3. 61-62; Hung. trans. Vas I. p. 17. 61-62. 
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The rose’s thorn is mentioned by the author Publilius Syrus of Antioch (85-43 BC), among others: 
“Even a thorn bush can be pretty if a rose grows on it – Spina etiam grata est ex qua spectatur rosa.”9 
With its ethical message, the sentence calls attention to the most striking of the plant’s inner dualities, 
the combined presence of the image of injury and the ameliorating flower. 

Lucretius cites the petals of the rose at celebrations of triumph, where they were strewn as a floral 
carpet over the celebrants, under their feet and over the deities overlooking the festival: “... great 
blessings being brought to the people, / Every road is strewn first with silver, gold, / And lush gifts, 
and rose petals,/ Like snow, atop …”10 

The color of the petals continued to convey the theory of kalokagathia: a body held to be healthy 
and pretty simultaneously qualified the soul of a person bearing rose symbols. Pinkness and fullness of 
spirit went together. The explanation for this derived from the tenets of the Four Elements: both the 
flower and the soul proved to be closely linked to fire and the light it emits. 

 
 

2.1.3. The expression of fullness of soul 
 
The color in question (in addition to its visual image) may have had a complex meaning which 

authors often exploited: the time, enthusiasm, cause and purpose of flowers blooming may all occur. 
Lucretius paired the color of the rose, and its sensitivity to changes, with the human face and its 
faithful expression of the soul;11 Horace considered perfect youthful beauty to be pinker than the 
rose;12 Catullus (84-54 BC) described the color as identical to the lips of the self-emasculated Attis, 
the goddess Cybele’s lover;13 Virgil linked it to a virgin (Iris);14 Ovid used snow and rose to describe 
Narcissus’ complexion;15 and Virgil described Venus likewise, as did Horace a handsome youth’s 
neck.16 

The color of the flower’s petals was used to describe the face, mouth and skin – the blood-filled 
human organs as well as the human body itself – and to convey changes in condition, but this was not 
its only role in tradition: color associations also provided opportunities for other comparisons. 
Lucretius in De rerum natura compared not only the face but also light with the rose: “…the Sun 
shining on high with rosy light.”17 Both dawn and its light were conveyed through this color; in his 
explanation of the Sun’s travels Lucretius used it to describe dawn: the movement of the celestial body 
through the ether is accompanied by this color when it again becomes visible as it rises into the sky 
from the regions beneath the Earth.18  

Lucretius declared the color to be a primary color belonging to the four elements of Nature. He 
leaves no doubt that it is a manifestation of the element of fire, and an expression of the quality of 
heat. The association with heat ties red or pink with any phenomenon which emits heat, with burning 
objects, and with processes perceived as a flame, such as when a change in the weather is described as 
“with a rose torch sunlight rises in the sky.”19  

In the Aenid Virgil, utilizing one of the elements of mythological tradition, describes dawn as 
arriving on a celestial chariot, making the color a characteristic of the vehicle: “When tomorrow’s 
dawn rises / in the sky on its red-pink (puniceus = purple) coach.”20 Tibullus also referred to it in this 
fashion, except he assigned the color, and its association with light and rank, to the chariot’s horses: 
“on rose steeds splendid dawn / again brings us this fine hour.” The poetic formula also declares that 

                                                           
9 Publilius Syrus: Sententiae. 669; Hung. trans. Nagyillés J. p. 133. 669. 
10 Lucretius: De rerum natura, II. 625-628; Hung. trans. Tóth B. p. 62. 625-628. 
11 Lucretius: De rerum natura, I. 174-175. 
12 Horace: Carmina. IV. 10. 4. 
13 Catullus: Carmina. LXIII. 74. 
14 Virgil: Aeneid. IX. 5. 
15 Ovid: Metamorphoses. III. 422-424. and Virgil: Aeneis. I. 402. 
16 Horace: Carmina. I. 13. 2; Hung. trans. Csengery I. p. 28. 1. 
17 Lucretius: De rerum natura. V. 610; Hung. trans. Tóth B. p. 157. 598. 
18 Lucretius: De rerum natura. V. 646-671; Hung. trans. Tóth B. pp. 158-159. 634-659. 
19 Lucretius: De rerum natura. V. 976; Hung. trans. Tóth B. p. 167. 963. 
20 Virgil: Aeneid. XII. 76-77; Hung. trans. Lakatos I. p. 361. 76-77. 
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the phenomenon indicates value – the long-awaited hour. The comparison occurs by placing emphasis 
on the special esteem of objects perceived as rose-colored.  

The structure of the poetic image conceals a series of deduction by analogy: the sequence of 
light/fire → dawn → steed → fine hour are merged together by this color trait, thus providing a wealth 
of complex meanings.  

Ovid also placed the light of daybreak in a unique image: “And thus freshly awake dawn opened / 
its purple gates in the glowing sunrise, exposing the rosy / halls.”21 – that is, the gate itself and the 
area exposed behind it are both characterized by the redness of the flower. Dawn as a time of day and 
as a goddess (Aurora) also appeared in Tibullus: “on rose steeds splendid dawn / again brings us this 
fine hour.”22 

Perceived as identical to the light/heat phenomena indicative of the psychic content of the 
microcosm of the human body and of the macrocosm, this color offered opportunities for a variety of 
comparisons. The pinkness which symbolized psychic content – inasmuch as it belonged to both 
cosmoses – in itself symbolized the mutuality of the cosmoses. Pinkness was one of the symbols 
identical in both. The similarity existing between the spheres of the Spiritual, Celestial and Elemental 
worlds made it possible for celestials to possess senses based on sensory-organ experience, and for 
mortals to acquire divine qualities.  

Propertius expressed this through the color similarity of dawn and the face, then immediately 
turned the poetic image upside down: “I sang your face was lovelier than dawn’s rose light, / and I 
knew it was but the glow of red face-paint.”23 An example from Catullus’ poetry is simpler than the 
refined rhetoric of Propertius. In Cybele the veracity of the words of the dying god Attis is presumably 
confirmed by being uttered from rose-colored lips; his message was to the other gods: “My lament flew 
from rose lips, and took / the message to the ears of the great gods, …”24 

The reason the rose appears as a flower attributed to the gods is that it represents their fullness of 
spirit and the place they occupy in the cosmos – spatially nearer the spirit characterized by the element 
of fire. For this reason Propertius was able to use this flower and the association of its color with light 
in describing the fields of Elysium, the netherworld home of the blessed. On his death he would go 
“To the pink, sweet-breathed fields of Elysium,”25 he claimed, as he had been faithful to his lover, and 
not to the circle of the damned where the mendacious and unworthy dwelled. Also, his important 
message emphasized the unity of love and the spirit.  

 
 

2.1.4. Expression of change 
 
The Roman sources presented above confirm that the various parts of the rose plant were also 

identified. The part referred to most often was the flower, the properties of which suggest belonging to 
the spiritual sphere. The other parts were less valued, and generally placed in contrast to the flower. 

Having surveyed the rose plant and its thorns and petals, let us now examine the rose references in 
Golden Age poetry which clearly emphasized the (colorful, fragrant, beautiful, etc.) flower of the rose, 
regardless of whether the reference was in a realistic or metaphysical context. 

Virgil, comparing two plants emphasized for their color, was not compelled to stress the 
components of the rose flower: 

 
“Just as blood drips into the Hindu river 
Or a white lily will become red in the midst of roses, 
The face of the girl seemed to change in color.”26 
 

                                                           
21 Ovid: Metamorphoses. II. 112-114; Hung. trans. Devecseri G. (1975) p. 40. 112-114. 
22 Tibullus: Elegiae. I. 3. 93-94; Hung. trans. Vas I. p. 18. 93-94. 
23 Propertius: Elegiae. IV. 24. 5-8. “Falsa est ista tuae, mulier, fiducia formae”; Hung. trans. Horváth I. K. (1963) 
p. 264. III. 24-25. 5-8. 
24 Catullus: Carmina. LXIII. 74-75; Hung. trans. Devecseri G. (1976) p. 57. 75-76. 
25 Propertius: Elegiae. V. 7. 59-60. “Sunt aliguid Manes: letum non omnia finit”; Hung. trans. Kerényi G. p. 265. 
IV. 7. 59-60. 
26 Virgil: Aeneid. XII. 67-69; Hung. trans. Lakatos I. p. 381. 67-69. 
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Elsewhere the same author has the soft fragrant flower rocking a cradle: “ipsa tibi blandos fundent 
cunabula flores.”27 In Ecloga 4, beginning with the line “Sicelides Musae, paulo maiora canamus” he 
celebrated the prophesied arrival of a happy, just and humane future, the rule of Apollo. Around the 
newborn child all sources of harm – serpents and weeds – are destroyed, and the cradle which is 
rocked by flowers (soft precisely because of their petals) promises joy. In this world/child connection 
the same promise of happiness applies to both components of the image.  

In Carmen 3 Horace calls for “the transitory flowers of the fairy rose,”28 along with wine and 
ointments, to enjoy the passing moments of life more fully. The flower itself is also transitory, but by 
blooming – although it does hint at surcease – it proclaims not the sadness thereof, but the celebration 
of its splendor. Propertius expressed the same when he evoked the floral garland and the sign of its 
passing, the falling petals, in his elegy (II. 15)29. The narrator of the poem speaks of a wilted garland 
whose fallen petals float in a cup of wine. This image suggests the conclusion that those who live now 
with love for each other will die having fulfilled their fate. Here the duality of the flower and the 
petals, the combined presence of the positive and the negative, and their inseparability are manifested 
just as in the case of the rose and thorn. 

The rose as a part of the Elemental world – regardless of which part of the plant is mentioned – 
occurs in a relatively small number of sources. Although Lucretius, Catullus, Tibullus and Propertius 
occasionally speak of realistic roses, these always have a function as decoration in a mythical 
environment or as part of a poetic image. Virgil and Horace went further, with references to real 
flowers in real gardens: that is, they did not consider it necessary to confirm a tie with the world of the 
gods. 

The rose and its symbols were customary decorations in the mythical environment. The following 
section will examine what figures and situations were associated with these decorations, and in what 
manner, and to what extent the associations manifested the Greek heritage or the emergence of Roman 
culture. 

 
 

2.2. Lucretius and the appearance of Epicurean philosophy 
 
Cicero posthumously published Titus Lucretius Carus’ (ca. 98-55 BC) De rerum natura, a work 

summarizing and popularizing Epicurean philosophical tradition. Based on the teachings of Epikuros – 
quoted frequently in the six volumes – Lucretius questions the usefulness of religion: the gods live in 
such utter tranquility, and so far from mankind, that it is pointless to deal with them. At death the 
human body and soul both cease to exist, therefore the living must free themselves of their fears of 
punishment in the netherworld after death. For this purpose Lucretius introduces the readers to the 
atomist views of Epikuros (and his predecessors, Leukippos and Demokritos) – poetry making the 
exposition easier to follow – and recommends consideration of the ethical consequences thereof. 

Convoluted to the point that only cultured Romans could follow it, Lucretius’ reasoning attempted 
an explication of the cosmos, relying on the traditions of Alexandrian philosophers. He regarded 
Venus as the original mother of the Romans and all mortals; however, the goddess was presented not 
merely as a mythical figure, but rather as a personification of the creative power of the world and its 
voluptas (splendor) which in Epicureanism was the primary moving force of human morality. 
Therefore the prologue to the first volume is a hymn to Venus followed by a summary of the work’s 
contents and praise of the Greek philosopher.  

Lucretius considered the power of Venus to be the source of the attainment of peace, in which 
process a role must be played by love – that is, the subduing of Mars by the senses – and by Harmonia, 
the daughter of the two gods. Consequently it would seem natural if the rose and rose symbols 
expressed the environment of this goddess, received by the Earth with fragrant flowers, and of the 
logical system referring to her. The rationalist philosophical text, however, uses this device less often 
than one might expect: in one spring metaphor, one cultic description, and in references to the light 
and fire of Dawn and the Sun; moreover, none of these are particularly Roman, but rather are in 

                                                           
27 Virgil: Eclogae. IV. 23. Hung. trans. Kardos L. p. 43. 23. 
28 Horace: Carmina. II. 3. 13-14; Hung. trans. Szabó L. p. 175.  14. 
29 Propertius: Elegiae. II. 15. 51-54; Hung. trans. Babits M. p. 156. 51-54. 
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keeping with Greek phraseology and imagery. Nevertheless, a survey will be useful, as it may serve as 
the groundwork for one form of use among the symbols of the late Republican era. 

The first rose reference is found in the discussion of the uncreated world – as part of a series of 
examples. Knowledge of the strict order of Nature causes the secret of things to be opened – and 
provides an explanation for its phenomena: like light in Nature, the Mind helps disperse the internal 
darkness and drive away the monsters of the soul. Lucretius demonstrates that nothing can be created 
out of nothing; not even the gods are capable of this: there must be something which has existed 
eternally: the atom. This atom, and everything created from it, has its own germinative ability from 
which, in accordance with its own laws, various results are created in their proper times.  

 
“Why do we see the rose when it sprouts, and wheat in summer, 
And in autumn the grape, dripping its sweet nectar?"30 
 
F. Braudel states that three plants played a role in the evolution of Mediterranean cultures. In 

agricultural/commercial cultures with plant-based diets these plants were the fundamental means of 
creating, accumulating, storing and exchanging value, and thus are justly called “plants of 
civilization.” Reproducing themselves from the soil and representing the beginning of existence, two 
of these three plants are named in the quotation above, wheat and the grape. Along with the 
unmentioned olive, these three had a fundamental role in the ideas of fertility throughout the 
Mediterranean region, and are mentioned frequently in sources in both sacred and profane contexts. 
But how did the rose come to join them? It is known to have been used from very early times, 
especially in the area of religion, but it also had a role in medicine and hygiene, and it cannot be 
proven that it had no function, at least minimally, in dietary habits. 

In spring, the season of flowering and proliferation, marking the return of fertility, the rose was 
justifiably featured very prominently, particularly since there was a special goddess of fertility, whom 
Lucretius discussed right at the beginning of his first volume and at great length, proving that she was 
the mother of the Romans and of all souls. If the rose had already been given a presence in the 
environment of Aphrodite in Greek thinking, then it would have the same place with the Roman 
Venus, and if Venus was the mother goddess, then the rose was therefore to be placed foremost, like a 
queen, among all plants with similar qualities. The rose marked the arrival of spring and was the 
emblematic sign of its cause, the fertile earth and the goddess of fertility – in contrast to wheat and the 
grape, which stood as end results, the success of the act of fertility. This line of reasoning also serves 
to explain why the rose appears so often in various forms of wheat and grape worship. 

Peace, tranquility, and the undisrupted order necessary for fertility – concentrated in the figure of 
Harmonia – provide Lucretius with a new means of interpreting the flower. Under the sign of the rose 
he reinforces the sacred tradition that nothing is worth dealing with other than the act referred to by 
this special flower, and the content of this act – given that the actor is linked to some god of fertility – 
is also undisputed: it is tied to one of the customs serving material, physical and intellectual 
proliferation. 

The second volume gives an explanation and interpretation of the atom theory. Lucretius (and 
others) explains the existence of things by various combinations of the four elements, and states that 
there is no being that consists of only one element. The abundant variety of mixtures of the elements is 
the reason so many types of things are created, and the more complex the thing, the greater the number 
of elements affecting it. In his description of the cult of the Phrygian Magna Mater – Greek Rheia – 
the rose appears for the second time as part of floral carpets and the casting of flowers: 

 
“Quietly yet richly bringing blessings on the people, 
All roads are strewn with silver and gold before her, 
Lush donations are given, and rose petals 
Fall like snow on the god-mother’s army;”31 
 

                                                           
30 Lucretius: De rerum natura. I. 174-175; Hung. trans. Tóth B. 21. p. 168-169. 
31 Lucretius: De rerum natura. II. 625-628; Hung. trans. Tóth B. 62. p. 625-628. 
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The Phrygians regarded Magna Mater to be the mother of the gods – and worshiped her along with 
her child, as did the Greeks with Rheia and Zeus (Jupiter). The worship of Magna Mater was later 
merged with the goddess Cybele, a figure with similar characteristics and likewise of Asia Minor 
origin – and whose chief sanctuary was likewise in Phrygia, on Mount Ida. Lucretius considered the 
cult a parallel phenomenon to the spread of wheat cultivation, which he also regarded as Phrygian in 
origin, and he thought the celebrants were ridiculous and contemptible with their leather drums, 
zithers, and brandished weapons. Lucretius found it acceptable that one thing (for example, wheat) 
should be given different names by the people, nor did it upset him that they gave the name of their 
goddess alternately as Ceres or Magna Mater. Their religion, however, he considered primitive 
superstition. 

Although in this sense the rose can be the sign of any goddess, it nevertheless symbolizes the 
earth’s sensitive capacity to create living beings, and its function is to convey the same. 

As to what qualities the rose possesses, Lucretius gives no information. One may deduce, however, 
that the flower is the loveliest of all beautiful flowers and other objects, as Venus, representative of the 
most important quality of all, is worshiped through it. It is a matter of mere assumption that the 
Lucretian rose was fragrant, or that it was necessary for it to be. 

The Epicurean manner of explaining the sense of smell employs a characteristically tighter grip of 
the motifs in the background of rose symbols known thus far. The fourth volume presents the reader 
with the theory of the senses: smells are exuded from the inside of things: 

 
“That the smell breaks forth from the depth of things 
Is proven if you crush a thing or melt it on fire, 
Whereby the smell comes out all the stronger, 
It is therefore obvious that smell consists of heavier elements 
Than sounds do …”32 
 
The method of creating an aroma as described here is for an object, a combination of elements, to 

be heated on a fire: the resulting smell, originating from the inner depths of the object, obviously 
possesses some of the qualities of the object, mainly the one which defines it best. The smell is a 
defining characteristic of any object, and as the number of objects is great, so is the number of smells. 
The smell and the thing smelling it and finding it pleasant show the existence of similar internal 
qualities: thus bees may be identified with honey, and vultures with carrion. If people find the rose’s 
aroma pleasant and wear it on their bodies, then they become similar not only to the qualities of the 
rose but also to the world the plant represents. 

Lucretius listed a sixth sense in addition to sight, hearing, touch, taste and smell: the desire for 
love. Describing the reproductive instinct, the fire of passion from Venus, Lucretius gave the same 
information on the color of the rose as his predecessors did. However, his explanation of the creation 
of the visual image differs from that of smells. In terms of his science of the senses, an image is seen 
because the heat of the sun causes the object to release layers of atoms: allthe observer receives of a 
human face or fine color is its image.33 

The image which a lover receives from the object of his attraction is impalpable; he struggles in 
vain to seize it and enjoy it fully. Yet, instinct forces him continuously to regard the body of his 
adoration, and to seize it, although they will never be able to merge into one. 

The fifth volume discusses the creation and structure of the cosmos, independent of gods, with a 
cosmology and then anthropology following the theory of the four elements. Bodies shooting from a 
collision of the original elements caused the formation of the world’s major components, the sensorily 
perceptible – not the same as the original elements – earth, air, water, and pure fire of ether: the 
description of this process uses another rose simile. Each element “…Came into being / From rounded 
elements ... / In just the form people often see them / At dawn, glowing rose-colored in the Sun’s / 
Golden light on top of dew-beaded grass,”34 or like clouds out of the mist rising from lakes. The 
poetic image of the sun glimmering on dewy grass is nearly identical to the one used for the dawn dew 

                                                           
32 Lucretius: De rerum natura. IV. 677-681; Hung. trans. Tóth B. 125-126. p. 677-681. 
33 Lucretius: De rerum natura. IV. 1094-1096; Nemes Nagy Á. p. 76. 
34 Lucretius: De rerum natura. V. 455-458, 461-462; Hung. trans. Tóth B. 445-446, 450-451. 
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on rose petals: contemporary thinking considered the rose to be made fertile by the dew. The cover of 
dew in nature – particularly when the dewdrops reflect the rosy light of the sun – is similar to this idea, 
giving rise to the comparison in which the sun gods, sunlight and the rose were traditionally placed in 
a fixed association, obviously because of the great similarity between the light of dawn and dusk, and 
the color of the rose. It is also necessary to remember the story of Venus in which the goddess was 
born of the fertilizing mist rising from the waters of the sea.  

Thus the generative light of the Sun is rose-colored and, like a rosy face or rosy bosom or skin, is 
attractive both to the sensory organ of the eye and to Love: whether of plant or human origin, a 
celestial phenomenon or manifestation of the gods, the color of the rose alludes to fertility, and to a 
stage in the order of nature: that of fertilization and reproduction. 

Emitting light from its fire, the Sun, like light itself or the closely related fire, is also rose-colored: 
their combined presence shows a kinship with the soul (with creation), and thus the soul is also 
endowed with qualities of the rose. Lucretius frequently used the association of light/fire/sun and the 
rose, with mentions of the sun shining in rosy light,35 a similar description of dawn,36 and the rosy 
torches of sunlight.37 

 
 

2.3. The rose as ethical valuation 
 
Lucretius’ work and Epicureanism had an influence on Publius Vergilius Maro (70-19 BC) and his 

work Georgica. Georgica followed such predecessors as Hesiod’s Works and Days, Cato’s De agri 
cultura, and Varro’s De re rustica, but unlike the others it was not restricted to a discussion of 
agricultural methods, but was also an exaltation of the farmer’s way of life. This spartan, utility-based 
way of life became glorified in Virgil, a tradition transcending itself, whose spiritual value was self-
evident and to be followed. Like Lucretius, Virgil found generative peace to be the most needed in the 
life of the farmer, the oldest of professions – as well as in the Roman state built on his work. Although 
he did not dispute the role of the gods, he considered the true master to be Nature itself, and 
recommended its observation in order for man to live in harmony with its recognized laws, and for the 
government to serve it. 

Two rose references in Georgica, each echoing the other, emphasize this view. One section in 
volume IV, on bees, conjures the image of a bountiful garden and sings praises to the opportunity that 
formerly Greek Posidonia, now Roman “Paestum’s twice-blooming roses are so lovely.”38 A few lines 
later these plants, unnatural because they bloom twice, and their luxurious flowers, are contrasted with 
an Asia Minor garden which he had seen in Corycus, a place famous for its horticulture, and which he 
recommended as a model for Roman agriculture, in which the poor ground had never been plowed, or 
even used as a vineyard, yet its owner’s painstaking work made it a place where poppies, garden 
vegetables and lilies grew in abundance, surrounded by bay trees – and all in accordance with the 
order dictated by Nature. Thus “the rose grew in spring, and the first quince in autumn.”39 The norm 
for men to follow is provided by the wise order of Nature, not by one rule-breaking example or 
another, however spectacular it might be. 

The national epic Aenid “continues” the story of the Iliad and the Odyssey: led by Aeneas, Trojan 
refugees seek and find a new homeland. Written during the reign of Augustus, the epic features an 
unusually large number of rose references, partly because Venus is the mother of Aeneas, and it was 
around this figure that the national mentality and religious piety reached fulfillment. However, Virgil 
used the customary descriptions of the goddess in moderation compared to his predecessors and 
contemporaries, such as when he describes her fertile body: 

 
“She spoke and turned; her rosy neck glowed; divine 
scent of ambrosia wafted from her locks; 

                                                           
35 Lucretius: De rerum natura. V. 610; Hung. trans. Tóth B. 157. p. 598. 
36 Lucretius: De rerum natura. V. 656-666; Hung. trans. Tóth B. 159. p. 644-645. 
37 Lucretius: De rerum natura. V. 976; Hung. trans. Tóth B. 167. p. 963. 
38 Virgil: Georgica. IV. 119; Hung. trans. Lakatos I. 92. p. 119. 
39 Virgil: Georgica. IV. 134; Hung. trans. Lakatos I. 93. p. 134. 



J. Géczi ¤ Iskolakultúra Online 2 (2008) 1-66.doc 11

her clothes dropped away, falling to her feet; she stepped forth: 
truly, she was a goddess!…”40 
 
The description of the neck – or any body part – is done simply: Virgil, like his predecessors, made 

no effort toward the slightest alteration of recurring description motifs. Value was placed on simple 
body descriptions that seemed natural and became increasingly puritan over time – yet retained echoes 
of the archaic style. There were aesthetic and ethical reasons for this style: respectful emphasis on the 
ancient customs was reinforced by it. The rose-red color of healthy, beautiful skin were quite 
everyday, and quite human: men and gods both possessed them, and the fact that the same descriptions 
were used for the skin color of gods and men was an allusion not only to the anthropomorphic nature 
of the gods, but also to the divine nature of men as well as to the similarities between gods and men in 
some areas. A similar description of a god’s lips – “then, seizing my right arm, with rosy lips / he 
spoke thusly: …”41 – also makes this analogy. 

The poet also used rose-red lips to describe Isis.42 Tradition similarly dictated the color purple for 
describing the chariot of Aurora on numerous occasions.43 

 
 

2.4. Joy of life 
 
The rose was a means of elevating both sacred and profane situations: the plant, and associated 

items such as floral garlands, indicated the value and honor of the situation. Its user proclaimed 
readiness for the occasion, and demanded a specific type of behavior from those around him. 

A special category consisted of festive occasions in private life, closely tied to wedding feasts and 
wine-drinking – here (and elsewhere) wine, ointments, aromatics and roses were present in abundance, 
similar to public holidays, except the intimacy was deeper and of a more personal nature. Quintus 
Horatius Flaccus’ (65-8 BC) Carmen To Dellius 44 praised the celebration of youth in a manner 
suggesting Epicurean morality: the rose in this case becomes a symbol of the transitory nature of time 
and of flowers: 

 
“bring wine, ointments, scents, 
the momentary flowers of the fairy rose, 
now, while money and youthful age 
are granted by the Fates.” 
 
A similar verse with instructive tones occurs in another of Horace’s carmens. Two men are 

drinking to celebrate the anniversary of the donning of the man’s toga – the day marking the coming 
of age in Roman custom when a young male (age 14-16) was dressed as a man and acknowledged an 
adult. “Let us not forget this joyful day,” they beseech each other in a “Thracian” drinking contest, 
quaffing immoderately: 

 
“Wine-loving Damalis shall not 
Defeat Bassos in Thracian wine-drinking 
And there shall be no lack of roses: 
Let there be celery, evergreen 
And wilting lily flowers.”45 
 
The occasion for the celebration is the safe arrival home by Numida, the host, after a long voyage. 

He gives offerings of thanks – incense is burned and a calf is slaughtered – after which the invited 

                                                           
40 Virgil: Aeneid. I. 402-405; Hung. trans. Lakatos I. 121. p. 402-405. 
41 Virgil: Aeneid. II. 593-594; Hung. trans. Lakatos I. 593-594. 
42 Virgil: Aeneid. IX. 1-5; Hung. trans. Lakatos I. 299. p. 1-5. 
43 Virgil: Aeneid. VI. 535-536, XII. 76-77; Hung. trans. Lakatos I. 240-241. p. 535-536, 381. p. 76-77. 
44 Horace: Carmina. II. 3. 13-16; Hung. trans. Szabó L. “Aequam memento rebus” 175. p. 13-16. 
45 Horace: Carmina. I. 36. 13-16; Hung. trans. Csengery J. 57. p. 16-20. 
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guests rejoice: on their heads they wear garlands of roses, celery leaves and lilies, all of which were 
considered aphrodisiacs, as was wine. The implicit qualities of the gods suggested by the plants – 
Venus, Proserpina, Bacchus – have one meaning in common: fertility. The rose and the lily were gifts 
to appease Persephone (Virgil: Aeneid VI, 883-886), and celery was also a plant indicating the 
netherworld. 

The person addressed in II, verse 3, Dellius, a knight of Maecenas, is encouraged by the narrator to 
enjoy Nature and merry company, inasmuch as regardless of whether he spends his life in gaiety or in 
sadness, one day he will die, and after him all will remain here on earth. (‘Take wine, and expensive 
ointments, / And the rose’s dear transient flower, / Whilst you live the springtime of your life.”46) The 
same thought is expressed in II, 11, slightly differently: depending on the addressee, wine to banish 
cares is recommended not only to youthful celebrants, but also to those whose hair is graying: 

 
“Why not drink and forget our worries 
While we can, in the shade of plantain and fir, 
Our graying locks adorned with roses, 
Drenching them with its lush scent? 
 
If troubles torment you, here is Bacchus to banish them.”47 
 
Another symposium enjoins the participants to unbridled merriment: 
 
“What delays the Phrygian reed? 
Why does the melodious lyre 
Hang silently on the wall? 
Shall the mind be buried now, or never? 
 
I despise the miser’s hand: 
Scatter Roses! Let old stingy neighbor Lycus 
Hear our mad merriment.”48 
 
Thus, the rose was also present at drinking occasions following celebrations of Bacchus: not only 

because the wilting and falling of its petals recalled the passing of time and of youth, and the transitory 
nature of life, but also because it expressed the beautiful things in life – for example, a gathering of 
men in company – and the garland placed on the head was woven mainly of it. “The string of roses is 
ready for your head,”49 the poet tells the awaited guest, Maecenas. Also, the rose was a sign of gaiety, 
and its prolific or extravagant scattering expressed joy of life and forgetting of cares. 

Drinking poems and the recurrence of roses in them tended to express a moral view: in fact, this 
was often their fundamental purpose. These poems, whether they sang praises to moderation or 
immoderation, were presentations of proper behavior and enjoyment of life as well as rejections of the 
improper. Cybele, Venus, Bacchus, Aurora and other figures were invoked in these rhetorical works. 

 
 

2.5. The rose as judgment 
 
Horace’s final poem in Carminum liber primus (which follows the work celebrating news of the 

death of Cleopatra) is Ad puerum ministrum: a light text rejecting oriental splendor. He states (for 
neither the first nor the last time) that the rose, which he names the foremost of flowers, should not be 
sought when it is not in bloom, in hopes of perhaps finding a late bloomer. Instead, the evergreen and 
less ostentatious myrtle will suffice for garlands for wine-drinking – that is, although he acknowledges 
the rose’s primacy in garlands over all other flowers, when the flower is not in season it qualifies as 

                                                           
46 Horace: Carmina. II. 3. 13-15; Hung. trans. Csengery J. 67. p. 13-15. 
47 Horace: Carmina. II. 11. 13-16; Hung. trans. Csengery J. 77. p. 13-16. 
48 Horace: Carmina. II. 19. 18-24; Hung. trans. Csengery J. 131-132. p. 22-28. 
49 Horace: Carmina. III. 29. 3-4; Hung. trans. Csengery J. 147. p. 3-4. 
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oriental luxury. The Latin text also suggests that a secondary blooming of rose plants in autumn may 
have been a known phenomenon.  

 
I detest Persian pomp, my boy! 
I have no need of motley garlands; 
Seek not the harvested autumn fields 
In hopes of finding a late rose. 
 
Simple myrtle, nothing fancy! 
A myrtle branch is enough for our heads: 
It will not diminish you, the servants, or me, 
When I have a drink in my vineyard.50 
 
The poet speaks against behavior which is dislikable for being inappropriate to one’s age or station 

(lines sharply echoed in late Renaissance depictions of Vanity as a dislikable old hag) when he 
admonishes a flirtatious old woman (III, 15.): 

 
O wife of poor Ibycus! 
Is there no end to your promiscuity? 
Give licentiousness a little pause! 
This close to the grave it is wrong for you 
To mingle with young maidens, 
Casting mist over shining stars. 
What is right for Pholoe somehow 
Is not right for Chloris, certainly not for you. 
Let your daughter contest the homes of youths, 
As Bacchanalian, made wild by drumbeat, 
As desire for Notus drives her, 
Let her entice him, like the slender heron. 
Put down the lyre, old mother, better for you 
To weave the cloth of Luceria. 
The red rose does not become your hair, 
Though you drink the wine pitcher dry.51 
 
 

2.6. Joy of love – flower of death 
 
Sextus Propertius (ca. 49 BC - 15 AD) in Qui nullum tibi dicebas jam posse nocere deemphasized 

the primary importance of the outward characteristics of an obviously beautiful woman. Although he 
describes in details and with clever similes the face, neck, waist, legs, and grace, as well as the harp-
playing, of the woman who captivated him, the poet continues: 

 
“Yet it is not my darling’s face, however radiant, that enchanted me, 
Though her cheeks are whiter than lilies, 
And purple like the high northern peaks, 
Red and white like rose petals in milk,”52 
 
He considers the Roman woman a literally divine gift, given by Amor, the reincarnation of Helen, 

and his overpowering emotion is not a disaster, but rather a natural part of life, passion flowing from 
the depth of the soul.  

                                                           
50 Horace: Carmina: I. 38. 1-8; Hung. trans. Csengery J. 60. 1-8. 
51 Horace: Carmina. III. 15. 1-16; Hung. trans. Csengery J. 126. p. 1-16. 
52 Propertius: Elegiae. II. 3. 9-12; Hung. trans. Lator L. 135. p. 9-12. 
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Similar to the conventional facial signs, the association of the rose with wounds is also rooted in 
tradition – at the same time, its usage is not only innovative but also subtle and complex. The wound 
as the source of blood, and blood as that of the rose, is a known motif in stories of the creation of 
plants. In Virgil’s Aeneid the protagonist sees the dying Hector in a dream, his body covered in roses 
from a hundred wounds.  

Propertius, in contrast to Roman morality, did not consider love to be an emotion which signified 
enslavement and vulnerability for the lovers; rather, he called it the promise of self-fulfillment and 
freedom, in which sense he may be considered a violator of the norm. His verses, inspired by the 
splendors and agonies bestowed by Cynthia, are striking not only for their accumulation of Greek-
based allusions, but also for their daringly new images and formulations, as well as their unexpected 
twists. For example, at the close of the poem – demanding the right to night-time happiness – he gives 
as reasons the transience of time and inevitability of death, and not, as elsewhere, the right to love. 

 
“And you, my darling, enjoy it! Enjoy your kisses 
As you kiss your fill: You will see how little it is! 
You see? – the petals have fallen from the open rose, 
Yellowed leaves floating in the vase! 
We lived our proud splendor, shining, and tomorrow 
Death clangs shut its metal gate.”53 
 
The rose, which earlier appeared as the plant of amour and passion, now, with its fallen petals, 

signifies the passing of time, whereby the closed floral symbolism of the poem is not only full and 
complete, but also objective: a genuine rose appears which was kept alive in a vase; that is, a form of 
decoration with flowers is encountered here which previously had not been documented.  

The narrator in one poem by Propertius is the shape-changing, originally Etruscan god Vertumnus, 
whose statue stood at the Vicus Tuscus in Rome, who may appear in the body of a natural flower, crop 
or fruit important to man, or as a grass-cutting peasant, weapon-bearing soldier, or flower-bedecked 
celebrant, like the vendor who is described as follows: “…in the dust of the arena / I distribute roses, 
tiny baskets on my arm.”54 

The figure of the panderess in Greek and Roman comedies was an object of derision: Acanthis, 
who is mocked in a poem written on her death, may have been a real figure for Roman audiences. The 
role of the panderess is portrayed by Propertius as one whose only deed is the seduction of honest 
faithful women from their husbands by guile and charm, and the mediation of their lovers’ trysts, in 
hopes of financial reward. That old age should not go unpunished in Propertius’ haetaera heroine is 
proven in this invective poem. The reasons given by the panderess include the passing of beauty: “I 
saw the sweet blooms in the rose gardens of Paestum, / and all withered as the south winds blew.”55 
Virgil was the first to mention Paestum, a town in southern Italy famous for its rose gardens; this 
mention may be regarded a heightening of the expressive value of the flower. Also, the plant is an apt 
sign for the profession and appearance of haetaeras, and its usage may permit the woman addressed to 
believe herself to be similarly splendid. 

Of the initiation of the temple of Apollo in Palatinus – also mentioned in elegies II, 31 and IV, 1 – 
Propertius wrote a poem as his own sacrificial offering, in which Augustus Caesar, who earned the 
construction of the temple through victories in battle, is duly lauded. In the well-earned peace: 

 
“… Let there be dance. 

In the lap of shaded peaks let us sit to a grand feast, 
let roses fall caressing from my head; 

let flow the best wine the presses of Falernum can bring, 
fragrant saffron washing my locks. 

                                                           
53 Propertius: Elegiae. II. 15. [III. 7.] 49-54; Hung. trans. Babits M. 156. p. 49-54. 
54 Propertius: Elegiae. V. 2. [IV.2.] “Quid mirare meas tot in uno corpore formas?” 40-41; Hung. trans. Kerényi 
G. 250. p. IV. 2. 40-41. 
55 Propertius: Elegiae. V. 5. [IV. 5.] “Terra tuum spinis obducat, lena, sepulchrum” 62-62; Hung. trans. Kerényi 
G. 259. p. iV. 5. 59-60. 
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The Muse better inspires poets immersed in wine; 
Bacchus, for Phoebus you pour your thick loam.”56 

 
It has been seen that Virgil and others sometimes associated the rose with wounds, death and 

passing – either as a flower of mourning in honor and esteem on the body of the deceased, or as a plant 
accompanying the dead on their journey in the netherworld. In an extension of this symbolism, 
Propertius changes the rose from a sign of love to a flower of death in two elegies. In I, 17, the poet 
travels to Greece, leaving his love behind, and his ship is caught in a storm and unable to put to port. 
He believes it is the curse of his abandoned lover; thus he beseeches her: 

 
“Better that I should have continued to serve female caprice 

– a rare girl was she, though stubborn and stern – 
than to see the sons of Tyndareus before the coast 
of this foreign land hemmed with bleak forests. 

Should Fate return me home after long torment, 
where my faithful love rests will stand a stone 
and she will give a lock of her own sweet hair as offering, 
I will lay my bones softly among roses, 
she will speak exaltations to my ashes, 
lest the earth press the burden of its weight on me.”57 
 
Although the rose accompanies the lover not only in life but also in the netherworld, and rose 

flowers are placed on his ashes, the rose also characterizes the tie with the survivor in mourning. In 
contrast, the following excerpt states that the flowers are found not only in and around the urn 
containing the ashes, but also in Elysium, one of the fields in the Empire of the dead. 

 
“Behold, others are taken by flower-decked boat 
to the happy soft-sweet rose fields of Elysium. 
Lyres sing their song accompanied by Cybele’s drum, 
And Mithral dancers dance to the Lydian music;”58 
 
In the Golden Age of Roman literature, the rose primarily appeared in situations associated with 

Venus and Bacchus, the main gods of fertility. But it was also used to describe situations involving the 
figures of Magna Mater, Cybele, Apollo, Aurora, Iris and Proserpina, or secondary cultic figures 
connected to them, such as Attis, the Fates, and the Muses. There are also examples of individual 
references (such as to Vertumnus). 

 
 

3. The rose in Roman fine art 
 
The burial customs of the Scipio family reflect a large-scale mixing of cultural influences, with 

Hellenic influence exhibited in the rosette which appeared occasionally and was considered to have 
some of the qualities of the rose. In combination with the decorations on the altar-shaped sarcophagus, 
the rose suggests a sacred interpretation. The burial memorial and its secondary floral motifs 
emphasize the nature of the body as a sacrificial offering to the gods. 

In the first century BC Rome took over the leading role in fine art from Greek and Hellenic culture. 
Mass demand for ornamentumi took shape on the basis of state and official purchases and private 
orders, reflecting the market for tiny decorative objects, relief works, ornamental sculpting and copies 
of classic pieces. The allegorical and emblematic Greek and Hellenic motifs can be considered an 

                                                           
56 Propertius: Elegiae. V. 6. [IV. 6.] “Sacra facit vates: sint ora faventia sacris” 70-76; Hung. trans. Kerényi G. 
263. p. IV. 70-76. 
57 Propertius: Elegiae. I. 17. 15-24; Hung. trans. Trencsényi-Waldapfel I. 122. p. 15-24. 
58 Propertius: Elegiae. V. 7. [IV. 7.] “Sunt aliquid Manes: letum non omnia finit” 59-62; Hung. trans. Kerényi G. 
265-266. p. 59-62. 
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acceptance of and respect for a popular contemporary worldview which had an instructive and 
protective function in the lives of their owners. Roses in bacchic and romantic drawings and in 
landscapes had a symbolic meaning transcending their ornamental function, while retaining their 
illustrative status. 

The first-century BC San Ildefonso group, from the southern Italian Hellenic school of the Greek 
master Menelaos, follows the classic pattern in its depiction of Castor and Pollux, the brothers 
transplanted from Greek mythology into Roman. The two figures make a flame with a torch on the 
altar in front of them. The tiny, characteristically Greek altar is girded by floral strings, above which is 
a single, six-petalled, rose-like relief less stylized than rosettes. Also from the first century BC and 
transmitting Hellenic influences is the Esquilinus Venus (Capitoleum, Rome), which object is likewise 
decorated with flowers beside the young goddess. Five-petalled flowers, again less stylized than 
rosettes, cover the pedestal on which stands a serpentine column or vessel covered by a kerchief. 

The abstract nature of decorations to augment interpretation of the figures and their actions is 
reduced by the skillfully sculpted main figures: the accuracy of ideal images turned away from the 
simplification of details toward greater precision. On some occasions the rose symbols appear with 
sepals included among the petals, while elsewhere – more often – the petals will have two lobes, as 
they do in reality.  

Other procedures were also available for rendering a rosette into a more precise rose. With growth 
in the demand for realism, the rose became used in ornamental combinations where, although its 
genre-specific characteristics were given no special significance, the unrealistic combination of 
patterns is nevertheless realistic in its details; on the relief Ara Pacis Augustae this was apparently 
attempted in the sculpted creations and the painted or gem-set wall decorations – grotesque patterns 
brought back to life in the Renaissance. Another possibility was to emphasize rose characteristics not 
just through the petals or the flower, but collectively with the rest of the plant. This was a 
characteristic technique in painting. 

The first major work in Roman art is Ara Pacis Augustae (13-9 BC, Rome), a series of allegorical 
scenes with relief decorations carved in marble. Under the figural relief strips the wall of the altar 
stand is supplemented by ornamental surfaces with floral patterns. Among acanthus leaves on stems 
winding and twisting from enormous acanthus roots, a variety of large flowers, fruits and animals are 
presented sometimes in elaborate detail, sometimes merged into the background. The objects depicted 
in this symmetrically arranged plant composition are in total contradiction to botanical reality, but in 
spite of the artificiality the imagery and sensation of three dimensions make the relief a striking work. 
The majority of the flowers in this illusionist sculpture are unidentifiable in the absence of elaboration 
of the rest of the plant, but among them can be found a few flowers that are more rose-like than the 
rosette, an open oval flower with five petals. 

A late first-century pilaster from the Haterius burial vault in Rome (Vatican Museum), displaying 
the influence of the late neo-Attic school, features a string of roses. The rosebuds and leaves are 
botanically accurate, but the open four-petalled flowers are not; plant forms appear on the relief both 
completely raised from the plane as well as merged almost smoothly into the background. The 
historical flat reliefs also provide other examples of the optical illusion style – in them the decorative 
effort and allegorical nature merge together. 

A characteristic feature of Roman art was the effort, with emphasis on the elementary rules of 
perspective, to achieve the greatest possible identity between reality and the artistic image, despite the 
fact that it was generally unable to produce images in keeping with reality. It attempted to unite too 
many traditions – for example, the ornamentality of Pergamon and Hellenism (where roses were 
shown with only five petals), the plasticity of Attic sculpture emphasizing forms and patterns, and the 
structure of Greek allegorical/mythological compositions – and the originals proved more powerful 
than the efforts to synthesize them. 

With the collapse of the republic and the foundation of imperial Rome, painting, which served a 
predominantly private clientele, was the genre which showed the greatest progress, and influenced the 
evolution of other branches of fine art (such as mosaic art) which were more suited to works 
commissioned by the state and community. Paintings on the inside walls of residences and painting-
like mosaics on the floors functioned as decoration. M. Vitruvius Pollio’s De architectura libri decem 
also surveys the evolution of fresco painting in the Augustan era (VII, 5). In the author’s opinion the 
earliest frescos imitated the marble cladding of public buildings, and later depicted entire buildings – 
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larger interior surfaces were painted with theater scenes from comedies and tragedies, and the exteriors 
with scenes of covered walkways, landscapes, parks, and so on. 

In the first century BC the complex “architecture of seeming” of wall surfaces, following the 
models of Hellenic palace architecture, were made richer – in Vitruvius’ opinion, more theatrical – by 
the increased use of sculpted elements including landscapes, plant images, and urban details. The wall 
of one dark, underground room in the Prima Porta villa of Empress Livia (late first century BC) was 
painted to give its inhabitant the feeling of being in the veiled depths of a carefully planned and 
cultivated garden. The walls show an artificial orchard and its crowded lush green vegetation, with 
(stylized) roses in full flower in the rich undergrowth. The garden is “separated” from the room by a 
path stretching between a painted plank fence and a stone base wall carved with geometric patterns, 
thus giving perspective to the image. The picture of a spring garden abundant in flowers and fragrant 
leafy trees gave guests in the grotto chamber the illusion of comfort in the summer heat. 

Detailed landscapes also featured the oft-depicted roses. For Romans, the pleasure of landscapes 
and gardens – whether real or in idealized imitations – gained importance with the spread of the 
passion for building gardens and parks. Landscape painting bore the elements of its Hellenic 
predecessor, characterized by graceful figures, gay environments, light yet accurate depictions, group 
compositions, perspective and occasionally a wealth of color. The landscape was generally speckled 
with people, and even if people are absent, there are still signs of the hand of man and a character to 
entice or receive population. Wealthier city residences covered their walls with pictures of cultivated 
landscapes, which differed from Greek pictures in that the natural environment was also given a role in 
addition to depictions of people: the realism of the topography and plants and animals marks a turning-
point, as the Romans added this new dimension to their paintings. 

The surviving frescos of Pompeii are testimonies of first-century painting. In 62 many of the 
houses in this city at the foot of Vesuvius were damaged in a minor earthquake and then renovated. 
The volcanic eruption in 79 buried and preserved these new pictures. On these large, dark red and 
black surfaces are floral strings, unrealistic combinations of plants and animals, fine patterns, and 
architectural details quite removed from reality, as well as scenes and landscapes depicted as if seen 
through an opening in the wall. The frescos of the Vettius home (Pompeii, late middle first century) 
include a red rosebush (R. gallica) with many petals, tied to a stake. The leaves of the plant are drawn 
with a variety of placements, and among the open flowers some buds can be seen. The painter strove 
for the same realism in the case of this plant as he did for the bird sitting on top of the stake. The rose 
bush in Livia’s villa, although recognizable, relies on mass and spots for its effect; the rose in the 
Vettius residence is more detailed. The one in Livia’s home uses the image merely as an evocation, 
while the one in Pompeii, in what is known as the fourth fresco style, is more life-like, identified by 
greater reliability of detail. 

However, roses were also depicted outside their appearance in nature, which partly explains the 
preferred presentation of the fragrant flowers. In the pinacotheca of the Vettius home, the picture of a 
bower appears as if through a window, surrounded by a copy of a Greek painting, with two trees on 
the left and right. The structure comprising part of the upper storey opens to a wall surface, and an 
open door is under it. On the support planks lie sheared rose branches blooming with red petals. This 
garden is fenced in, a place closed off from prying views, with flowers scattered randomly on the roof: 
according to plant use, it offers the undisturbed opportunity for amorous encounters, or evening 
drinking, or other forms of intimate company not intended for public scrutiny. The phrase ‘sub rosa,’ 
or under the roses, allows for a number of meanings. For those in a garden, only the scent of the roses 
would be sensed, but for the viewer of the painting it is the place marked by the flower which is 
described. Those under the rose are isolated from the rest of the world, so whatever they do is secret. 
Further light on the meaning of ‘sub rosa’ is shed by the legend of the god Harpocrates. Mistakenly 
believed by the Hellenic world to be of ancient Egyptian origin, Harpocrates was the god of silence 
who was bribed with roses by Cupid not to reveal the loves of Venus. Nothing is known of the notions 
held by the residents of the Vettius home with regard to the rose, but every layer of meaning in the 
picture is explainable by knowledge supported by Hellenic sources. 

The roses in the painting in the Vettius home are allegorical in meaning – and the viewer arrives in 
similar fashion at the meaning of each image. Additionally, the flowers are so realistic – as are the 
plants in the house’s painting of a staked rose bush – that the species is identifiable: R. gallica. (Pliny 
would later describe this plant in Naturalis Historia as growing in the wild in Praeneste [today: 
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Palestrina]. A temple to Fortuna was erected in Praeneste in the first century BC on the cultic site of a 
former oracle, and was sought out by masses seeking favor from the goddess of happy accidents.) 

Further, in addition to this presumably everyday form of use, the placement of this rose painting on 
the roof of the wooden structure alludes to the respect – and usage – its powerful scent was accorded. 

While at the end of the first century fresco painting (with the exception of landscape painting in the 
Flavian period) was pushed to the background and wall decoration lost its importance in interior 
design, there was an increase in the importance of mosaic art, which had formed in the classical era 
and became widespread and popular under Hellenism. Wealthier citizens decorated the representative 
rooms of their homes and the floors and selected wall sections of public buildings with ornamental and 
figural images made of marble or stone tiles fixed in cement. The centers of larger surfaces were 
usually occupied by imitations of paintings. 

The Caselei villa near the settlement of Piazza Armerina in Sicily has more than thirty rooms with 
mosaics taking up more than 4000 square meters, made in the late imperial era, the third or fourth 
century. The columnar mosaic on the floor of Room 45 a and b shows a scene of garland-weavers in a 
garden. On the upper section of the mosaic two girls are at work underneath a tree: sitting on wicker 
seats they weave a corona from a basket of flowers. Two plants are identifiable in the mosaic. 
Hanging from the central tree is a single enormous ivy leaf, often considered to be the emblem of the 
people of Herculia, while also – as the plant of Bacchus – recalling the Dionysian legends and the 
garlands awarded conquerors. The entire field of the picture is covered by sheared branches which 
bear the same flowers as those in the basket and the semi-finished garlands. Highly simplified flowers, 
presumably roses, are also on the two coronas, which are placed on a little table beneath the scene 
amid palm branches and bags of money. 

An understanding of the meaning of the mosaic is provided by the custom of the Rosalia, a pagan 
flower festival in May, although it may also be tied to the Cerealia celebrations in April, when festival 
events were held in theaters between the 12th and the 18th, and in the Circus Maximus in Rome on the 
19th when the consuls’ terms of office officially expired. 

Filosofiana’s Rooms 43 a and b, which may have functioned as a nymphaeum or bedroom, are 
decorated by a similar garden scene. Two girls in the uppermost column of the mosaic are picking 
flowers from leafy bushes very similar to those of the previous drawing. In the field below it floral 
strings are being made from the collected products. 

According to the two pictures roses were used to make garlands to award those who had earned 
praise as well as for floral strings to decorate areas, objects, plants and animals, and people in both 
sacred and profane contexts. However, picked roses may also have been used for purposes in addition 
to the multifunctional floral strings in the garden: the youth in the mosaic between Room 43 a and b, 
carrying two baskets of flowers on a pole balanced on his shoulder, is consistent with the conclusion 
that the product was also used in other places for other purposes. 

What is beyond doubt is that the flowers used were supplied from widespread plantations for their 
production. In the pictures – unlike the scenes of gardens of numerous species, including roses – the 
bushes are all of the same type, with the exceptions of a single ivy leaf and one unidentifiable bush. 

In the third century the most characteristic change in painting was in the tomb paintings in private 
burial chambers and catacombs. The seemingly undemanding minimalism in them reflects the 
influence of the Christian worldview. The paintings of the burial vault of the Octavia family were also 
made with this influence as its driving force. The picture of the afterlife continues only a few sparse 
symbols, while the majority of the surface is a simple unpainted wall. The white background is the 
“landscape” itself, and the tiny figures in the foreground, souls in the afterlife, wander on loose soil 
amid flowering plants much larger than themselves. In the foreground is the largest figure, Hermes, 
beside whom a soul falls to the ground from a birdcage. The only color in the region of Hades is 
provided by red rose-like plants, some open, some budding, among which lonely souls wander, 
picking and gathering them. 

Given the mythological origin of the rose, its use in tombs seems justified through its association 
with blood and with death. The first-century Haterius burial vault also calls attention to the fact that 
the living plants around the tombs should include roses as reminders of the earthly past and symbols of 
the otherworldly future. A tomb inscription found in Pannonia similarly requests the inheritor to honor 
the grave with this flower: 
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Whoever you are who inherits this house and garden after me, 
Scatter all the roses from my little garden on my ashes 
And adorn my grave with radiant lilies. 

(Hungarian translation: József Révay)59 
 
 

4. Roses associated with the main figures of Roman mythology 
 
The stories of the gods in ancient Greek and Roman mythology read as parts of a constantly 

changing process, the components of which were created by the ideas of the community and the 
individual. In this religious idea an important role was assigned to interpretations of godly and human 
love and reproduction in direct and indirect expressions of anthropomorphizations of fertility 
characteristic of both the early forms of religion and the mythic worldview. Human-shaped gods gave 
explanation and regulation to Nature and man’s place therein. Of the fertility divinities there were 
some who represented immortality as manifested through fertility. These gods in a crop agriculture 
society bore numerous qualities characteristic of plant life.  

In the separation of gods by function Aphrodite/Venus was associated with the ancient, 
overpowering reproductive instinct and emotion-laced love, and Dionysus/Bacchus with the 
enjoyment of life freed from both rationality and irrationality. They were cloaked in images of 
biologically based rapture, ceremonies, and customized rituals. The concept of fate implicit in the 
existence of gods was apparently sufficient for the members of the community to accept it without an 
order of priests. Partly for this reason, the symbols associated with the members of the pantheon took 
shape in a variety of ways, with numerous interconnections between the symbolic elements. The 
figures of Aphrodite and Dionysus explained human reproduction bared of the bonds of man’s 
dependency on Nature – and his own body. The rose of Aphrodite/Venus and Dionysus/Bacchus (and 
of Persephone, the Muses, and so on) was always partly an elementary symbol of reproduction and 
partly a representation of the emotions, interests and psychological conditions tied to the continuation 
of the species. 

A natural consequence of centuries of mutual influence between Greek and Roman culture was the 
great degree of similarity between the two mythological systems, as well as the political structures and 
tiny details of everyday life. The mythic legends of the Roman mother goddess appear identical to 
Greek stories of Aphrodite, and the secondary figures associated with them likewise underwent little 
change. The roses in these legends are flowers expressing youthful beauty, overwhelming desire and 
ecstasy, and self-driven sexuality. The rose was the flower which belonged most to Venus, and the 
Romans believed it to have been created at the same time as the birth of the goddess. 

Like the Greeks, the Romans tied the creation of the rose to body fluids, especially blood.60 The 
interpretation of the role of the blood in ancient thinking appears in association with the soul and thus 
with life and particularly the changes in life. Plants coming into being from the drops of blood of a 
mythological being are reported in Ovid’s Metamorphoses, including the hyacinth (X, 162), the 
narcissus (III, 399), the crocus (IV, 283), the pine (X, 104) and the anemone (X, 503). 

That the Roman rose should be tied simultaneously to creation, fertility, beauty, love, exaltation, 
passage, and the celebration of all of these, as well as being their symbols, is explained in the figure of 
a single god: Venus, to whom the flower most belonged. Venus was originally an ancient Italian 
fertility goddess, and her name traces back to the verbal root wen-, ‘to desire.’ Venus was worshiped 
as the goddess of spring in the town of Ardea, and mentioned in three secondary forms at the harvest 
festival of August 19: Venus Murcis, Venus Cloacia, and Venus Libitina. Venus Libitina was the 
goddess of death and the namesake of morticians (libitinarii). The first temple of Venus was erected in 
215 BC in Rome, by which time she was identified with Aphrodite, and her features derived from 
those set down in objects and written sources from Greek culture. 

The Romans gave the name Rosalia to the holiday honoring the transformation of the dead into a 
rose and the transcendence of love over death. This holiday began being held only in the first century 
BC, and on dates ranging from May 11 to July 15, depending on the region. 

                                                           
59 Poetae Latini monores. V. Dracontius: 12. 6-7. 
60 Dracontius. Poetae Latini minores. V. 12. 6-7. 
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The figure of Venus perpetuated the ideas of pre-Roman Italian cities, such as when she was 
merged with Frutis, the goddess of gardens and fruits.61 The ancient goddess of flowers and spring, 
Flora (to whom an ancient temple stood at Quirinalis, and a newer one built in 238 BC near the Circus 
Maximus), was identified with Venus in the Hellenic era. This latter – with Greek mediation, 
indirectly – also merged features of the fertility goddess of eastern cults into her figure. Early ideas of 
her would eventually be replaced by the unified myth of the origin of Rome, in which she was 
identified as the mother of Aeneis. 

In Titus Lucretius Carus’ Epicurean De rerum natura Venus is considered the source of all life, the 
progenitive force and power of creation, and the mediator of peaceful artistry; the work begins with a 
hymn to Venus, one of the finest passages in world literature.62 Elements of the Roman myth 
recording the role of the community in the goddess’ transformation from Aphrodite to Venus and 
attempting to define her features can be found from the time of the Punic War; but it was Titus Livius 
and Virgil who put them in unified form. In the Aeneid Venus is the original mother and patroness of 
the Romans, for which reason her cult became widespread by the first century BC. Venus worship 
increased when Caesar claimed that the Julius family from which he was descended originated with 
the goddess herself, and her son, Aeneis of Troy, the founder of Rome. In 48 BC Caesar erected a 
temple to Venus at the Julian Forum. In Ovid’s  Hymn to Venus the goddess is now viewed as the one 
who maintains order in the world through love.63 

The mythological order began to lose its popularity in the first century with the formation of the 
Empire, and the figure of the goddess came increasingly to include the characteristics of the sensual 
oriental deities Ishtar and Astarte. When Greek and Latin prose and satirical and epigrammatic poetry 
presented her as a character of ribald tales or as an allusion to such works, Venus lost her eminence as 
goddess. 

In written sources and painted depictions Venus continues to hold her association with amorous 
desire – sometimes mercilessly so – and this trait justifies her popularity. Her father is Caelus, god of 
the dew. Like her predecessor, Venus was born near Cyprus in a seashell, and is raised by the Seasons, 
personifications of time and its laws depicted as young women. It is they who lead their ward before 
the gods, with a mysterious belt around her waist and a garland of myrtle and roses on her head. Venus 
is taken by another triad, the Graces (Joy, Charm and Beauty), on a chariot drawn by doves and 
presented to Jupiter. Sources vary on the birth of the Graces: some give the father as Zeus, others as 
Helios, or occasionally Dionysus, while the mother is Eurynome Oceanis, or sometimes Aphrodite. 
Although she has many suitors, Venus is wedded to Vulcan and moves to the underground darkness. 
Phoebus Apollo and Mars both compete for her, but Mars, the god of war and brute force, will become 
her lover: their child is winged Cupid, or Eros, usually depicted as a child who shoots his arrows of 
love.  

Mars and Venus’ affair is revealed, however, and Vulcan ensnares the lovers in a net of chains and 
shames them. In Greek tradition Venus also had an affair with Dionysus, the offspring of which was 
another fertility god, Priapos, whose cult came to Rome directly from Asia Minor – without Greek 
mediation – sometime in the pre-Christian era. Priapos was worshiped as the god of physical love and 
gardens. 

Venus falls in love with the mortal prince Adonis, a passionate hunter, and therefore Mars kills 
him, attacking him in the form of a wild boar and shedding his blood. 

The ambivalent nature of Venus’ character is suggested by her quite dissimilar lovers, Vulcan, 
Mars, and Adonis. However, these mythical male figures share features related to fertility. 

The stories of Venus are preserved in numerous episodes, the majority of which cannot be tied to a 
single storyline. However, sources very frequently give the rose as one of the plants or animals 
dedicated to her, along with the myrtle, apple, poppy, linden, dove, dolphin and swallow. 

 
 
 
 

                                                           
61 Naevius, G. In: Corpus Glossarium Latinorum. V. 521, 565. 
62 Lucretius: De rerum natura. I. 1-43. 
63 Ovid: Fasti. IV. 90-132. 
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4.1. Venus 
 
Tibullus, in his first book, third elegy, portrayed Venus as the goddess not only of fertility but also 

of human love. Yet, Venus is not the guide to a happy and full life, instead taking the complaining 
poet to Elysium, the habitat of those slain by the arrows of Amor. Writers of Roman elegies often built 
on the internal contradiction represented by melancholy love. 

 
“And I, eternal devoted subject of gentle Love, 
am taken by great Venus to the soft fields of Elysium, 
where there is singing and dancing, and flocks 
of honey-voiced birds sing their charming songs; 
cinnamon grows wild there, and orchids bloom, and the rich soil 
graciously scatters fragrant roses everywhere, 
and youths play in the meadow with charming maidens, 
Amor conquering endlessly for their troops; 
there dwell all lovers who came to an untimely end, 
green myrtle garlands on their lovely heads.”64 
 
From the myrtle to the rose, from volatile desire to Amor, every theme is enumerated in this 

melancholy poem; the goddess, however, is not portrayed as the mother goddess and guiding force of 
the Romans. In place of community ordainment the poet’s private life is given a fatal role: although 
this dirge is subjective, there is no reason to doubt its seriousness. The narrative nature and tragic 
atmosphere of the Roman love elegy accurately reflects the difference between their interpretation of 
love and that of the Greeks. This is not merely a question of the poet emphasizing his own deep 
emotions instead of a mythological love situation; he also describes the irresolvable and ultimately 
fatal tension between desire and the resultant defenselessness. For Catullus love represents infinite 
suffering, manfully endured. Tibullus’ Delia, of Elegy 1, 3 – not his wife, this tormenting mistress 
lives according to her own laws and rejects the commitment of marriage – offers no less. Still, 
Tibullus stresses the value of events from personal life and believes in the attainability of a kind of 
idyll where peace and love have the greatest appeal. (“He who loves is holy and inviolable; wherever 
he may go, / none shall lay snares beneath him.”65) 

In Tibullus’ moralistic works Venus and Cupid (Amor) are described as gods simultaneously 
causing splendor and pain. Nor does he neglect praise of Bacchus and other gods important to the 
rustics. Through his re-thematization of the figures of the pantheon he also provides information on 
the common folk’s ideas about these gods. 

“Come to honor this great goddess, Latin women, / and you who wear unscented short dresses. / … 
/ Again floral garlands and roses shall cover her!”66 calls Ovid to Roman maidens and women for the 
April 1 celebration of Venus, Mars’ lover, in a passage from Festal Hymn to Venus. For the Vinalia, 
the wine-tasting festival of April 23, prostitutes are urged to turn to their goddess: “Give offerings on 
the altar of Venus, ladies of the evening! /… / Bring your lady myrtle and garlands / of rose woven 
among fragrant cress and bulrush!”67 Worship of Venus was expected of all Romans: her popularity 
is proven by the number of temples built to her and the frequency of her image on vases, frescos, 
reliefs, and statues.  

An anonymous author – probably in the fourth century – wrote Cras amet, qui nunquam amavit; 
quique amavit cras amet (Waking of Venus). The poem collects the best-known tales of Venus and 
symbols of her character: the recurring abundance of Nature, the dove, the opening of flowers. Fertile 
rain falling from the sky onto the sea is given as the origin of the goddess’ birth; similar arguments 
justify the use of dewdrops on a rose as signs of fertility. The dual association of rain and flowers 
immediately implies an evocation of Venus: 

 

                                                           
64 Tibullus: Elegiae. I. 3. 57-66; Hung. trans. Kerénmyi G. (1962) 17. p. 57-66. 
65 Tibullus: Elegiae. I. 2. 27-28; Hung. trans. Kerényi G. 13. p. 27-28. 
66 Ovid: Fasti. IV. 133-134, 138; Hung. trans. Gaál L. (1968) 74. p. 133-1234, 138. 
67 Ovid: Fasti. IV. 865, 869-870; Hung. trans. Gaál L. (1968) 93. p. 865, 869-870. 
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“With fresh buds She lightens this purple season, 
and caressing the fresh blossom tips with a gentle breeze, 
She enlarges them to lush chalices, and what was left by the night wind: 
she scatters the nectar of heavenly dew glowingly. 
A flood of tears falls shining, weighing but a drop, trembling, 
but the light pearl of teardrops, reaching earth, is caught: 
the virgin ash of the petals’ purple disappears: 
and behold! the nectar which the sky bedewed in the quiet night 
disrobes the virgin blossoms at dawn … 
She willed it thus: and at dawn the rose takes its wedding bed, 

– virgin flower, born of Amor’s kiss and Cypria’s blood, 
in it the union of the Sun’s flame and the red ruby, – 
tomorrow to be dressed in veil, fresh and beautiful as a young girl, 
exposing the dawn of her young body from its hiding place … 
 
Love me now, if ever you loved me, – you loved me not? Love me now!”68 

 
Although Ver erat, et blando mordenti a frigore sensu was attributed to Decimus Magnus Ausonius 

(310-395), the poem is actually the work of an anonymous author. Spring dawn, dew on a rose, signs 
of the certainty of Venus – star and flower – in the celestial and elemental worlds, a color metaphor of 
Aurora, and at the end of the elegy a moralist conclusion of the proper lifestyle – all of these are the 
same cliché motifs as found in the poem beginning Cras amet, qui nunquam amavit; quique amavit 
cras amet, proving the contemporary popularity not only of the topic but also of the repertoire for 
expressing it. 

 
Spring came, and after the bitter frost today with such sweet gold 

and mild breath appeared the morning light, 
the breeze playfully preceding the chariot of dawn’s light, 

its charming words bring the promise of milder weather. 
With desire I wandered the gardens, so lovely the smooth road: 

hoping the light would warm my heart, 
and I saw the frost still sparkled on the earth-bent grass, 
its beads rocking the leaves of many plants; 
yet on the buds the drops were already melting, 

– impregnated by celestial waters – 
and I saw roses rejoicing in the garden of Paestum: 
rose stems in the dewy new light; 
now feeble the bead of thaw on them, 
ready to wither away in the Sun’s beam, 
and wondering whether the red was stolen from them by Dawn, 
or whether the celestial beam gave them new color… 
 
One color, one dew, and with them one light shines on both: 
star and rose – for they are one with Venus –, 
and perhaps also one scent: but the former is dispersed in the ether, 
while the latter wafts all the richer – 
woman of both star and rose petal, lovely Cytherea, 
dressed in a veil also of one color … 
This is the minute when, growing in the various 
stages of life, flowers appear before us: 
and while they grow hidden in the thin cover of leaves, 
the feeble leaf anticipates their fresh red all the more: 
already the bud opens its needle tip, 
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extinguishing the dagger with its purple petals at least, 
then its head emerges from its thin cloak, 
and readies to spread its petals and show itself … 
the moment flies past: extending its basket with gay smile, 
exposing the dense cluster of its secret gold seeds, 
and that which the moment before shone with the fire of its lush chalice 
pale and bent lowers its orphan head.”69 

 
The rather detailed scenes of the poem draw the image of the rose with a plasticity unprecedented 

in written texts: the colorful petals emerging from the cover of the sepals, the sepal-tips stretching like 
daggers over the bud, the basket-like opening of the petals, the gold-colored stamen amid them, and its 
rapid season of bloom – this accurate and realistic description of the R. gallica flower and its 
blooming also conveys the mysterious nature of the rose. The rose is the emblem of a secret which 
grows hidden and protected and then is suddenly exposed, the sign of all the unnamed values which 
manifest themselves to the viewer sub rosa. 

 
“And I watched the rapid flight of the thief of time: 
hardly is it born and already the flower wilts … 
its red petals falling, its ruby jewels shedding: 
you barely say a word and the earth shines covered in red. 
What hopes, what variety, what a multitude of forms 
are shown in a single day – then the day takes them away … 
and we complain, O Nature, why are your charms so fleeting: 
scarcely do you show your treasure when you snatch it away. 
One day’s fleeting run: that much is a rose’s bloom, 
beautiful youth is followed by the shadow of old age, 
and she whom the dawn Star perceived yet as a maid 
is a withered old woman by evening. 
It is good, at least, that this creation which lives but a few days 
leaves its seeds to inherit its existence – 
Pick the rose, girl, while its flower is young and fresh, 
and do not forget: time will slip away from you, too!…70 
 
The following story of the origin of the rose was reported by Blossius Aemilius Dracontius, a fifth-

century Carthaginian Christian poet who used pagan mythology as light playful topics to entertain his 
readers: 

 
The birth of the rose 
 
From Mars’ embrace Venus fled over the meadow, 
and her feet – they say – bore no sandal. 
But a thorn hid in ambush amidst the gentle grass: 
she steps on it, and forthwith her foot begins to bleed. 
A few drops fall on the vile thorn, and the assassin 
is dressed in scarlet robe and balsam scent. 
And all the underbrush of the glowing meadow is bright purple, 
and star-petalled red roses bloom on their hills. 
O Cypris, what availed it to flee violent Mars 
if your foot soaks the ground in flame-colored blood? 
And is this how you punish those who hurt you, blushing Cytherea, 
hiding the rude thorn in purple buds? 
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It becomes you thus to take vengeance, lovely goddess 
of love: you make beautiful that which harms you.71 
 
The rose was so closely tied to the person of Venus that its subordinated role gradually changed, 

and eventually each became a symbol of the other. Tiberianus (early 4th century) in his celebration of 
spring beginning Amnis ibat inter arva valle fusus frigida produced a magnificent poetic inversion 
through which Venus herself became a symbol of the rose, rather than the other way around.  

 
“And behold among all the treasures and jewels of fresh spring 

– there is the dawn of colors and queen of all scents – 
a rose appears sparkling: beautiful Cypria…”72 
 
The Carthaginian epigrammatist Luxorius (early 6th century) similarly used Venus (as well as the 

Sun and dawn’s light) to symbolize the many-petalled, fragrant, blood-colored rose rather than the 
rose to symbolize the goddess in Hanc puto de proprio tinxit sok aureus ortu: 

 
“I believe the dawn light of golden Sun painted it 
whereby this rose is almost a pure beam; 
as if the hundred-petalled flower revealed Cypris herself, 
its magic blood was bestowed by Venus. 
She is the star of flowers, dawn light on the fields, 
For her scent and color honored and blessed by the sky.”73 
 
Rose symbols associated with Venus in Roman history exhibit the same rhetorical change as that 

observed for the majority of symbols which were used throughout. The god association initially 
demanded conceptual proof by the simple use of the word ‘rose.’ Later the most important traits of the 
rose (alluding to and linked with the qualities of the gods) also appeared, such as its scent or color. 
Still later – following changes in the ideas on love – the norm became a more detailed, informative, 
sensual description of the rose, along with individual interpretations. The richly ornamented texts were 
coupled with explanations of the ethical worldview, generally in the spirit of either Stoic or Epicurean 
philosophy. The microcosm of the rose had meaning on the macrocosm for the viewer, pointing to the 
proper path to be followed in everyday life. The flower was given a role in sensory proofs: in the late 
imperial era its previous use as symbol of the gods was re-evaluated, and it became important for its 
rhetoric rather than for its grammar. 
 
 
4.2. Cupid/Amor 

 
Until the third century Greek was the language of Christianity. Although the switch to Latin (325) 

made Christian ideas available to wider circles, throughout the fourth century the religion continued to 
exist alongside and parallel to pagan culture. Pagan traditions survived in villages and in aristocratic 
families, who considered themselves the perpetuators of the Roman religion. The spread of pagan 
ideas and beliefs was also supported or tolerated by several of the emperors. Decimus Magnus 
Ausonius (310-395), tutor of the son of Emperor Valentinianus I, was a Christian poet, but his poetic 
repertoire abounded in elements of Greek and Roman mythology. As a teacher of grammar and 
rhetoric he also provided his students with elements of traditional Roman culture, including Virgil, 
Terence, Cicero and Sallustius. His love epigrams include ribald pieces featuring Venus: an epitome of 
his poetry is the work beginning Äeris in campis, memorat quos musa maronis. The characters in this 
satirical poem – Narcissus, Hyacintus, Crocus and Adonis, Sappho, Phaedra, Thisbe and others – take 
revenge on Amor, as their fate was determined by passionate love induced by Cupid’s arrow. When 
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Cupid flew among them on the celestial field, they seized the winged miscreant and tied him up in a 
myrtle orchard, where they sentenced him to compensation for their wounds: 

 
 “…, as if they were merely playing with him, with pretended 
good humor they stabbed him with small darts, bringing forth 
warm blood which opens the rose, or holding an impish burning  
lamp and moving it near his loins.” 
 
Venus herself is found among the women who behave like Furies because their son was forced to 

the love of Mars. 
 
“Yet lovely Venus does not just speak: with a rose string 
she beats her sad child, who expects even worse. 
From the many wounds of the beaten body the rose string 
calls forth purple blood, blood falls on the flower, 
deluging it and making it shine in fiery red light.”74 
 
The story of the creation of the rose is subjected to two twists in this work. First, the blood from 

Amor’s wounds opens into a rose. In the second instance, this is what gives the reddish-purple color to 
the obviously non-red rose string. As objects of poetic twists a vast number of similar works 
characterize the late imperial period. Blossius Aemilius Dracontius’ Dicitur alma Venus dum martis 
vitat amores, cited earlier, was built on similar poetic invention. 

Claudius Claudianus (ca. 370 - ca. 404) was a Greek-born poet who left Alexandria to join the 
Western Roman Empire and become one of the greatest Latin poets of the late imperial period. When 
Emperor Theodosius the Great from his deathbed approved the marriage of his son Honorius, the boy 
was only 14, for which reason the wedding had to wait until 398. Epithalamium de nuptiis Honorii 
Augusti is representative of the exaltative literature of this Greek-influenced panegyric poet, who 
enjoyed the benevolence of the Christian emperor in Ravenna. In it he relates everything that can be 
found in the mythology about Venus and her constant attendants, including Amor, and the goddess’ 
favorite venues, and the episodes of her life – all naturally in order to adorn his poem of praise of the 
recipient. He also considers it important to describe Venus’ sea voyage on a triton, in his 
characteristically detailed style. The half-man, half-fish monster  

 
“Looms over the goddess, bending concave, 
and with purple blankets making soft his hard, barnacled 
back; this cave will be Venus’ galley: 

she travels, dipping her snow-white foot into the water, 
accompanied by the wing beats of little Amor, as the sea 
resounds with their dance. Neptune’s palace is in flower, 
Leucothoe child of Cadmus plays there, a nimble 
dolphin is led on a rose braid by Palaemon, 
and Glaucus’ gray locks are garlanded with bay.”75 

 
 

4.3. Flora 
 
Unlike the Greeks, the Roman gods had no mythology of their own. Literarians contributed to its 

creation, including one who compiled and arranged the scattered traditions with great artistry: Ovid 
(43 BC - 17/18 AD). Ovid undertook the compilation of Greek myth variants, clichés, ideas and 
stories taken unchanged from Roman predecessors, and on numerous occasions elaborated his tales 
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with individual embellishments. The Flora fragment, for example, combines narrative facts and 
undocumented Greek opinions to provide posterity a newly formed mythology. 

Flora was the goddess of grain, gardens and flowers, at whose uninhibited festivals the providers of 
love – prostitutes – mixed with the common folk during the celebrations76 and stripped naked at the 
mime performances. At the request of the goddess of spring fertility the gods had changed a dead 
nymph into a flower. This resulted in the rose, which gained its life from Apollo, its nectar from 
Bacchus, its fruit from Pomona, its fragrance from Vertumnus, and its petals from Flora. This is all 
related by Flora herself in Ovid’s Fasti at the author/narrator’s request – and during her tale “from her 
lips the rose breath of spring” flies. Ovid considered Flora to derive from the Greek nymph Chloris. 

 
“Flora I am, Chloris I was. The Latin tongue 
 cannot pronounce my name correctly. 
I was Chloris, a nymph in the field of happiness, where 
once long ago the human race lived happily.”77 
 
The goddess (according to Ovid’s tale) was pursued by the enamored Zephyrus, who took her 

virginity. As a gift he gave her the garden of the most splendid season, packed full of flowers – thus 
she became the queen of gardens and flowers, displaying her regenerative science every spring. At this 
time the Graces arrive bearing floral garlands.78 

Flower-rich spring – in the Flora interpretation – was the time to make garlands to honor the gods, 
and the weaving of the coronas was the office of the goddesses of charm, the Graces. 

Flora herself lists the plants which originated from the blood of various mythological persons: 
 
“I created the hyacinth from Spartan blood: 
its moan can still be seen written on its petals. 
You, too, I will mention, poor Narcissus, among the garden’s 
adornments: your face is different – yet the same! 
What of Crocus and Attis, son of Cinyas? Shall I speak of them, 
from whose blood their memory lives through me? 
And did you know Mars himself gained his existence from them?”79 
 
This was also a partial explanation of the Floralia, games in celebration of fertility, held 

occasionally since the third century BC and annually from 173 BC (April 28-May 3), at whose feasts 
roses had a variety of functions. Decoration of the tables, foods and drinks with these flowers and the 
rose garlands on the celebrants’ heads praised not only Flora but also Bacchus. 

 
“Until wine was added to your drink, … 
it was no joy to wear a rose braid. 
Bacchus favors the rose braid, and the flower;”80 
 
However, Flora – from whose hair flowers fall when she nods, “like rose petals falling at a feast”81 

– also gives a warning: Ovid makes the proper Epicurean deduction regarding the rose: 
 
“Live the day – so she teaches, while you have your youthful beauty! 
Pay no heed to the thorn, if the rose has fallen!”82 
 
The early transformation of Artemis into Diana as goddess of light and life (the latter also of the 

Moon and the hunt) was, like Flora, of old Italian origin. As sister of Apollo she also ruled over 
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fertility – primarily birth, as well as the entire plant kingdom. Since the hunt was also part of her 
domain, she was occasionally a patron in the related endeavor of war and battle. She hunted in the 
company of her nymphs, and one of the metamorphoses, into a rosebush as it happens, takes place in 
the stories of Diana. When the virgin goddess discovered that one of her attendants, Roselia, had 
agreed to marry Cynedor, in her anger she mortally wounded the man with her arrows. However, at 
the sight of his painful suffering she transformed his bleeding body into a rosebush. 
 
 
4.4. Proserpina 

 
Daughter of Ceres and Jupiter, and wife of the king of the netherworld, Proserpina also has her tale 

related by Ovid (Met. V, 341-571). At Venus’ encouragement Amor enflames the heart of Dis, who 
kidnaps Proserpina while she is tempting fate by picking flowers with a group of maidens at the banks 
of the lake of the netherworld, where “the moist earth yields purple flowers: / spring lasts always.”83 

Claudianus’ unfinished epic on this mythological theme, De raptu Proserpinae, made use of 
Ovid’s version of Persephone/Proserpina, as well as the Eleusis cult of Demeter, and Egyptian Isis and 
Osiris worship. Interpreting this as a mystery religion, he relates the journey of grain and the soul to 
the underworld and its subsequent resurrection. In one scene it is Venus who, to prepare a kidnapping 
by Pluto, god of the underworld, encourages the maidens to pick flowers: 

 
“Venus urges them to pick flowers: ‘Go now, 
girls, while the rising sun pours sweet dew, 
and my Lucifer casts moisture on the bright fields 
from his mighty steed,’ she says, and picks 
the flower of pain while the maidens flock 
to the lush meadows.”84 
 
Lucifer – the Dawn Star – is naturally associated with the goddess, a frequent arranger of trysts: the 

dew which he scatters, as has been seen elsewhere, alluded to fertility and was interpreted as a 
harbinger thereof. Venus’ ‘flower of pain’ is none other than the rose (cf. Dracontius). The picking of 
flowers at dawn accurately indicates the condition and role of the girls:  

 
“The meadow loses its wonders: One strings a bunch of lilies 
with blue violets; another is adorned with amarcus; 
on the others glitter garlands of flame-rose and privet.”85 
 
As the girls designate themselves with flowers they are stormed by Pluto, who, accompanied by the 

cries of the fertility goddess, seizes Proserpina and transports her to the underworld. The loveliest of 
the garlanded maidens has met her fate. However, her fate was predicted not only by her picking the 
blood-colored flower and making a garland from the most beautiful plants; earlier, at the beginning of 
dawn, a cloud of fragrance had covered the field, and spring-bringing Zephyr had also arrived, 
renewing the lawn and banishing clouds from the sky, then: 

 
“He paints the wild rose the color of blood, the fresh anemone 
blue, and the lovely viola brownish red.”86 
 
Resplendent in these marvelous colors – including that of the wild rose, symbol of the soul – the 

landscape is ruled by rejuvenated spring. It is precisely this point which Venus deems appropriate for 
the maidens to be tempted to pick flowers, for girls to become women. 
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Claudianus – court poet of a Christian emperor and presumably, judging from his selections of 
topic in his poetry, himself either a Christian or at least familiar with Christianity – in this poem with 
its pagan theme subtly interweaves the rose’s various fertility symbols. Christian dislike of the Greek 
and Roman mythological past was important to him, as it was a rich storehouse of rhetoric, a vital 
element of refined culture. In any event Augustinus judged him not to be a proper Christian, and in the 
centuries to follow he would continue to be considered a pagan, despite the fact that his poems were 
favorites of readers in the Middle Ages. 

 
 

4.5. Bacchus 
 
Liber, who is identified with Dionysus and Bacchus, is also a god of fertility (and the grape). At his 

festival celebrants made “raucous merriment” 87 with phalluses made of flowers, and his attendants 
adorned themselves with garlands of flowers and leaves as they sang and danced. It was Bacchus who, 
when a maiden he was trying seduce was prevented from fleeing by the thorns of a briar rose, 
rewarded the bush by covering it in red roses. Here the rose is a subtle sign of the loss of virginity, a 
symbol of mature femininity as well as of sexual fulfillment. The connection between wine and love is 
indicated in the Cupid tale where a rose bush springs from the wine stain spilt from a cup. 

Everything which Ovid listed as coming from Flora was characteristic of ordinary bacchic joys. 
Participants at feasts – giving blessings to both mortals and immortals – adorned their heads with 
garlands, and more rose petals were scattered on the table. Wine, the drink of Bacchus, dictated that 
the garland should be made of roses, as it was a favorite of the god, as were gaiety, merriment, 
celebration and youth. 

 
“For wined heads are decorated with floral garland, 
and the marvelous tables are covered with roses. 
With a linden garland on his head dances the drunk. The guest 
does not know how wine teaches him to dance. 
He sings drunkenly to a pretty girl at the somber doorstep, 
a floral garland adorning his fragrant locks. 
Nothing serious is done while wearing a garland. 
One with flowers on his head does not like to drink water. 
Until wine was added to your drink, O Achelous, 
it was no joy to wear a rose braid. 
Bacchus favors the rose braid, and the flower; 
behold, the star of Ariadne teaches this. 
Merry play becomes her. She is not one 
of the goddesses who favor sad things. 
And why do prostitutes sit at her feasts? 
The reason is not difficult to explain. 
She is not a stern goddess. Flora promises no great things. 
She is glad if the people sit at her feasts. 
“Live the day – so she teaches, while you have your youthful beauty! 
Pay no heed to the thorn, if the rose has fallen! 
Yet why is this goddess in mottled dress, 
if on the day of Ceres her robe is white? 
Perhaps it becomes white when the wheat ripens for harvest? 
and the colors of Flora’s flowers are a thousand fold? 
She nods, and flowers fall from her waving hair 
as rose petals fall at a feast.” 88 
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The rose-Bacchus association worked the same way as that observed for Venus and the rose. They 
became interchangeable. The interchangeability of sign and signified in turn meant a blurring of 
border between sacred and profane methods of use, as will be seen later in examples of garland use. 
Originally the garland, as a device to honor the gods, served an actually sacred function. 

The rose was basically a fertility symbol of Venus. Through its association with fertility it became 
a sign of the closely related phenomena of beauty, love and spring, the season of beauty, love and 
selection of mate, as well as an expression of joy and rapture, and the gods whose domains these were 
(Amor, Diana, Flora, Adonis, Bacchus), and the fertility cycle and change of seasons (Proserpina), and 
occasionally even a stand-in for the gods themselves. 

Thus, in Roman mythology as elsewhere the rose remained a flower of the gods – and of people 
who held the laws of the gods in respect. Through Venus the plant was associated with fertility, 
amorous attraction, physical love and spiritual beauty manifested through the body, innocence, youth 
and fulfillment, as well as with birth and death. Its physicality linked it to spring, the season of plenty, 
and to fertility and reproduction. Additionally, in accordance with the ancient concept of time, it was 
the plant of death as a part of fate. For these reasons it was the flower of the soul – and of the habitat 
of the soul in the human body, the blood. The rose frequently occurs in references to blood, as 
evidenced in myths of plants created from the blood of mythological figures, and when a person 
departed from life, the rose was an allegoric means of expressing the loss and pain. Through Greek 
culture, the rose’s connection with the netherworld remained part of the Roman mythological belief 
system. It was linked to blood motifs in origin myths and a sign of pain, suffering and death. Through 
its connection with worship of the dead it was also an attendant on the road to the afterlife as well as a 
flower of the afterlife. 

 
 

5. Roses and rose symbols in ancient love novels  
 
Despite the fact that by the end of the imperial era public opinion held the reading of romantic 

novels to be the sign of a lack of culture, and authors lampooned those who read or wrote dubious 
works of this sort, the surviving manuscripts and manuscript fragments indicate that the genre was 
quite popular throughout the Empire. These entertaining works, rich in plot, were in their day 
considered by neither pagan nor Christian to be sufficiently instructive or edifying, and were roundly 
denounced by the authors of supposedly more serious works, philosophical treatises on the facts of 
reality, for example, the apostate emperor Iulianus (360-363), who reported on the reading material of 
the pagan priesthood in one of his letters, or the aristocrat Macrobius (early fifth century). These 
popular and highly readable works were at best recommended by doctors as a stimulant for male 
patients who sought a cure for sexual inadequacies.89 

In the typology of Greek and Latin novels a separate category is composed of love novels. While 
the other, more prestigious types – historical, mythological, travel, comico-satirical, and Christian – 
had no shortage of fictitious elements, it was the love novels which, although they did not completely 
ignore the devices of contemporary natural philosophy, fed most on the imagination of their authors. 

The novel, including the love novel, was a product of Hellenism also favored in Roman culture; its 
form at all levels was attained under the press of syncretic influences, and its organization was in 
many regards uniform – a framed string of episodes, scientific inserts, brave use of elements from 
existing genres, adventure, and a wide variety of settings. For citizens becoming autonomous of the 
polises of Hellenism, interest grew in stories of events from private life, and they took pleasure in 
reading about illustrative lives driven on their winding paths by capricious fate; readers trusted in the 
enduring power of love, the only emotion providing security and alluding to the harmony of the world. 
With the evolution of Hellenism a sense of lack in the vast literate middle class brought about this 
genre of light novel which, albeit superficially, promised an answer for everyone, each in an individual 
way, to questions arising in average civilian life, especially those relating to emotional security and 
insecurity.  

A characteristic feature of these love novels was that the story of its protagonists developed in the 
framework of private life. These works strove to meet readership expectations which were below those 
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of the cultured elite, but characteristic of the less educated but still literate classes, as well as audiences 
who wanted stories but had to have them read to them. This nature as light entertainment makes it 
possible to examine rose symbols as a set of motifs installed in everyday form in the knowledge of the 
middle class. The structure of the love novel of ancient literature was surely meaningful to many, and 
its content was formed by consensus. That this genre maintained its popularity from its inception in 
the third century BC to the end of its heyday (by which time it approached higher literature) is 
similarly an indication that rose symbolism can be examined in unified form. 

A common feature in love novels is that travel becomes an organizing element along with the 
emotional thread: numerous venues of the Mediterranean region appear in addition to the public and 
private spheres. The unities of plot and location as well as over-lapping make it possible to examine 
which signs of the love novel allowed a pairing with standard traditional rose usages. There were 
many shared permanent traits of this sort – due partly to the identical pasts, and partly to the identical 
genre. The emotional world of passionate heroes immediately promises the rose as signal of condition 
beside the figure of Aphrodite/Venus. The flower is also well-suited to express the spiritual wealth, 
purity or beauty of a given figure. The rose invests virginal women and men with godlike eternal 
signs, and expresses a life’s fate. The rose is a device for expressing qualities or signs of a goddess’ 
beauty and rapture, an indication that some spiritual, emotional or physical sign of a Parnassian nature 
should be perceived. 

However, the rose expresses not only the origin, definition and current condition of the characters, 
but also forecasts their futures. Fate will bring the protagonists to fulfillment after seemingly hopeless 
tragic situations. Designation by the rose in this fashion is not only an expression of current value but 
also a promise of happiness – in the future tense and sense. 

The locations of the adventures are always the coastal regions of the eastern and middle 
Mediterranean: Greece, Italy, Sicily, Egypt, Libya, Ethiopia, Asia Minor and Mesopotamia. According 
to the novels, how did knowledge of the rose in this region evolve? What information on the properties 
of the species and its cultivation are given? What benefits did the rose have, and which of these are 
implied in occurrences of rose symbols? Does the plant – and its linguistic manifestation – indicate 
geographic differentiation, or does it exist without localized signs? Is the biological plant or the 
associated mythological imagery referred to more frequently? 

How do the symbols built on the botanical qualities of the plant change over time? In references to 
its color, thorns or scent are there new geographical, ecological, cultural or other signs, or are rose 
references in love novels characterized by an inner immobility or simple rearrangement of previously 
fixed patterns? 

And finally, to what extent are the answers to the above questions different or the same if a 
distinction is made between realistic and idealistic versions of ancient love novels, if the Satyricon and 
donkey novels are compared with the unknown author of Historia Apollonii regi Tyri, or Heliodoros’ 
Aithiopika, or Longos’ idyllic pastoral novel Daphnis and Chloe? 

 
 

5.1. Petronius 
 
The Satyricon by Petronius (fl. 66), of which only fragments have survived, is a uniquely roseless 

novel of love and adventure. In the environment of the bedeviled, fraudulent protagonists, who 
experience sexuality in a wide variety of forms as revenge on the fertility god Priapus, the flower 
appears on two occasions, in poetic inserts which were used in early novels as a mnemonic device so 
that listeners to whom the story was read would find it easier to interpret and remember the inner 
meaning of the given passage. Little is known today of the practices of the cult of Priapus, or 
mystedes, as they were duly veiled in the cloak of mysticism; thus their use of the rose is also 
unknown. What can be learned of the flower is no more than what was known already. A greater 
respect and value for rare objects can be deduced from one of the passages.90 A smell – the object 
nearest the ancient element of fire – is described through mention of cinnamon and the rose. 

                                                           
90 Petronius: Satyricon. XCIII. “Our mistress / is prettier than our wife, and cinnamon is better than the rose.” 
Hung. trans. Horváth I. K. (1972) 103. p. 
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The second passage, in an extended metaphor, describes a luscious lawn as a field as beautiful as 
the floral environment of the wedding night of Jupiter and his wife. The mundane and divine 
environments momentarily emphasize the otherwise undescribed rose motif which elsewhere was used 
to denote highly special amorous situations. 

The reason and explanation for this second poetic insert is that the aptly named Circe was 
attempting to seduce the protagonist Encolpios, who was having an affair with a boy, into a concealed 
plantain orchard. The ecstasy which she hoped to achieve echoed the well-known passage from the 
Iliad (Iliad, XIV, 347-49) in which Juno seeks out her husband, Jupiter, to dally at Mount Ida in order 
to distract his attention from the battles over Troy. 

 
“Like the lush petals with which the Earth covered 
Mount Ida when Jupiter had nuptials with his wife 
and all his heart and soul were enflamed, 
roses and violets bloomed, and the white lilies 
laughed on fresh cyperon and the green field’s lawn: 
so lovely was the field which called Venus to the lawn bed, 
and the sun shone bright on our secret splendor.”91 
 
The rose ensured the exalted environment of the wedding night, and was as important to the other 

major gods as it was traditionally to Venus. Nor was it neglected by similarly impassioned humans – 
thus it is understandable that Circe and Encolpios, in hopes of consummation, intertwined on the lawn. 

 
 

5.2. Lukianos 
 
The short story Lukios, or, The Donkey survives under the name of the author Lukianos (120-180). 

The original story was a lost text by Lukios of Patra, which later was also used by a contemporary of 
Lukianos, Apuleius (124 - ca. 180), in his Metamorphoses. The two surviving versions are love stories 
describing the fate of a man transformed into a donkey, where the rose plays a major role in his 
transformation back. The formerly human protagonist attempts to find the flower that will break the 
spell. This magic, truly supernatural rose is found only in a human environment, in gardens, in the 
story: the plant alternately represents the condition of love or the quality of cultic situations, as a sign 
of decoration and celebration. 

Tradition alone lists Lukios, or, The Donkey among the works of Lukianos, thus analysis of this 
work adds nothing to the knowledge of this author. It is interesting, however, to compare – based on 
the link to the name – the rose motifs in the Lukios tale which certainly existed in the second century, 
and those of Apuleius’ work, written at practically the same time, given that same tale was the basis 
for both versions, one written by a Greek and the other by a Roman (although he calls his work a 
Greek-style novel). 

Lukios is a handsome young man who wishes to learn witchcraft while journeying in Thessaly. The 
wife of his host being an alleged witch, he seduces her serving maid in order to learn her secrets. His 
lover uses an ointment which, instead of turning him into a bird, transforms him into a donkey. From 
then on this being, with the mind of a human but the shape and voice of an animal, must live a 
donkey’s accustomed life of toil. He cannot escape his bitter fate, trying in vain to reverse the spell 
and being put to humiliating tasks, as he cannot obtain the crucial flower to turn him back. A beast of 
beggars, thieves and debauched priests, he roams about with a statue of the goddess Syria on his back, 
and has an amorous adventure with a wanton woman fascinated by the donkey’s phallus. Finally, 
when he is taken to a theater to display his sexual exploits, he finds a barrel of flowers and, digging 
among the flowers, eats a rose to regain human form. 

In the story the rose is presented to describe a condition: anticipation of the sensual ecstasy soon to 
occur. “Finally, on pretext of being sleepy, I got up and went to my room. In there, the girl had 
already arranged everything: she had made her bed outside, and beside my bed she set a table: there 
was a chalice on it, and beside it wine and hot and cold water. These preparations were the work of 

                                                           
91 Petronius: Satyricon. (XXVII.); Hung. trans. Horváth I. K. (1972) p. 153. 
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Palaistra. The bed was strewn with roses, rose stems, rose petals, rose garlands. Before me was this 
cornucopia, and I waited for the girl to join me.”92 Live roses were in common use in both cultures, 
placed on the bed as a sign of the highest status: rose stems, petals, and garlands – and beside them 
wine and water. The bed would soon be the site of a love offering, where the two lovers give glory not 
only to each other, but also, through the act of love, to Eros. 

The phallus and the rose: both are signs of love, but their meanings are not the same. The phallus 
represents the less valuable physical – indeed, animal – form of sex, while the rose represents the 
ethereal feeling more worthy of humans. 

Her amorous transgression is the reason the maid shows Lukios how her mistress turns herself into 
an owl, then anoints him with the magical ointment – but instead of an owl, he is transformed into a 
donkey, an animal legendary for its enormous phallus. Afterwards Lukios is a prisoner of the life of a 
donkey, and of one of the donkey’s attributes, its phallus. His only hope is the knowledge the 
despairing girl provides him after his transformation: “Fear not, dearest, the problem is easy to solve: 
you must simply eat a rose, and forthwith you will remove the guise of beast of burden and return my 
lover to me. Dearest, remain a donkey just for tonight, and at dawn I will run and fetch a rose for you 
to eat and be cured.”93 Thus the rose is the ingredient capable of transforming a sheerly physical 
donkey into a lover capable of fully emotional action – the flower’s association with sexuality also 
appears in the other rose locus. 

Where did the girl pick those flowers, and where did she plan to get one the next morning? Where 
would she run to find the magic ingredient? The author prematurely informs the reader that the host 
and his household lived in a house in a city, with a fenced-in garden. The roses must have grown here. 
They were scarcely available in the wild. Nor did they grow in the city, except for sale in shops. 

In the scenes set in the wilderness in the story, no roses are to be found; indeed, one passage seems 
to confirm the fact that this plant can be found only in gardens. Of his unsuccessful rose hunt the hero 
in donkey form recalls: “At the end of the yard my eye was caught by a garden, full of marvelous 
vegetables of all sorts, and above them roses. ...Thus, I sneaked unnoticed into the garden to eat my 
fill of the vegetables and especially the roses, as I was certain that if I ate that flower, I would 
immediately change back to human form. So I entered the garden ... but the flower wasn’t a real rose, 
but a kind that grew on wild vines. Its folk name was leander, a plant inedible to horse or donkey: one 
who ate it would supposedly die at once.”94 

The protagonist tries unsuccessfully to come across a rose. Much later he discovers the solution as 
a result of a woman’s passionate lust for him and his phallus. The spectacle of the nightly dalliances of 
donkey and trollop become notorious. The animal’s owner decides to show a theater audience what his 
beast is capable of. Among the crowd gathered to behold the event Lukios finds the flowers that 
provide his deliverance. However, his return to human form also represents a loss: without his donkey-
sized phallus, he is rejected by his lover – and the protagonist himself is alienated from his source of 
lusty pleasure, from inordinately physical love. 

Transformed from donkey/lover to human being, the protagonist, having proven no longer suited 
for a sexual role, anoints himself with the aromatic oil and dons the rose garland that had been made as 
a love offering, then spends the night banished from the house, naked, lying on the ground – as he 
says, he slept “with the naked earth”95 – and gives thanks to the gods who rushed to his aid, whose 
sign, the rose garland, was the only apparel he wore. 

The two types of love are outlined in Lukianos’ story. A contrast is made between base, genital-
centric sex and ideal, rose-symbolized love. And, although only remotely (as both were components of 
a single symbolism), the rose became a symbol of the phallus, and the phallus of the rose.  

 
 
 
 
 

                                                           
92 Lukianos: Lucius sive Asinus. 7; Hung. trans. Révay J. (1974) vol. 2, p. 11. 
93 Lukianos: Lucius sive Asinus. 14; Hung. trans. Révay J. (1974) vol. 2, p. 15. 
94 Lukianos: Lucius sive Asinus. 17; Hung. trans. Révay J. (1974) vol. 2, p. 17. 
95 Lukianos: Lucius sive Asinus. 56; Hung. trans. Révay J. (1974) vol. 2, p. 43. 
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5.3. Apuleius 
 
Apuleius’ Metamorphoses – Augustine gives the title of the work as Asinus Aurus (De civitate Dei, 

XVIII, 18, 1) – is a religious work with numerological elements (the novel consists of eleven chapters, 
and the protagonist, Lucius, fasts on three occasions, each of which is on the eleventh day). The story 
told here is less ribald than Lukianos’ version, yet more adventurous and also longer, through the 
insertion of new episodic stories to give added meaning to the basic plot. The Apuleian tales, with 
episodes and short stories inserted into the main history in a manner which slows the narrative and 
may or may not pertain to the protagonist’s fate, thoroughly broadens the work’s range of 
interpretation. In contrast to the donkey’s existence as a symbol of the crude, the animal, and the 
earthly, the potential of ethereal/spiritual/divine attainment is emphasized by the tale of Amor and 
Psyche from folk poetry, and by Lucius’ gradual initiation into the mysteries. The stress on physical 
and utterly grotesque existence and its contrast to spiritual transfiguration testifies to Apuleius’ neo-
Platonic perspective, whereby the donkey’s tale is also the story of the cleansing of the soul – in which 
the rose emblematically offers deliverance. 

The pagan neo-Platonism of Apuleius’ tale promising salvation and a perfect life speaks of ancient 
religious belief. Transfiguration, as promised in the parable, is made possible by white magic 
establishing a contact with the gods, by which the forces of evil can be defeated, and which require a 
degree of knowledge equal to that of the Oriental mysteries of Isis and Osiris, and of the Greek cults of 
Hermes Trismegistos. Thus, the meanings assigned the rose in the symbolism of Metamorphoses 
should be examined from the point of view of which signs represent the body, and which ones the 
soul, as well as the role played by various forms of enrapture on the road to spiritual salvation. 

The main plot, except for the ending, is virtually identical to that of the story attributed to 
Lukianos. Arriving in the Thessalonian town of Hypata, Lucius, who is interested in the magical arts, 
finds lodgings at an acquaintance of the family, where he soon discovers the wife is a witch. Out of 
curiosity for the practice of magic and cleverly exploiting his sexual magnetism, the protagonist 
seduces Fotis, the serving maid, in order to witness the mistress’ transformation into an owl. 
Presumably in part as a result of overriding lust, Lucius is turned into a donkey with an enormous 
phallus, marking the beginning of his unusual adventures. He becomes a beast of burden for thieves, 
and is cast adrift by fate among merciless masters, and eventually becomes acquainted with the false 
priests of the hypocritical religion of Cybele. He very nearly dies on several occasions. His master, 
whether a miller, gardener, soldier, chef or confectioner, treats him as an animal living for strictly 
physical needs, and whenever he has an opportunity to acquire the rose that would save him, for one 
reason or another he either fails to acquire it, or it turns out he was deceiving himself. He falls in love 
with a woman, and news of his love-making with a human results in plans to put him on display in a 
circus. However, he escapes from performing the act in public, and is cast onto a beach. In a dream he 
encounters Isis – here Chapter 11 differs significantly from the original story – whose prophecies 
enable him to find the long-sought flower to change him back. As an initiate into the cult of Isis he 
comes to the cult of Osiris and eventually, through a third initiation, rises to a harbinger of religious 
belief. 

A comparison of the rose images in Lukianos’ and Apuleius’ versions of the tale reveals some 
changes, but the interpretation of their meaning is tied primarily to the inserted episodes, which have 
little to do with the main plot, but all the more to do with the underlying philosophy. 

The flower appears on numerous occasions as a describer of color: the first is when Lucius sees a 
statue of the goddess of victory.96 The color of the holy object is of course red. 

In the first crucial situation the two texts are identical. Lucius and Fotis prepare to make love. “I 
had just lain down, and – having put her mistress to bed – there was Fotis, smiling, with a bouquet of 
roses and a rose garland. She kissed me passionately, crowned me with a garland, and covered me 
with rose petals, then grabbed a glass, filled it with water and gave it to me... I drank my fill... Fotis 
did not wait: with great speed she cleared the table, cast off her clothes and let down her hair, ready 
for licentious play, like Venus rising from the waves of the sea in her radiant nudity, and, her rose-
colored hand tending more to coyly expose her hairless loin than chastely cover it, she spoke...”97 

                                                           
96 Apuleius: Metamorphoses. 2. 4; Hung. trans. Révay J. (1984) p. 73. 
97 Apuleius: Metamorphoses. 2. 16-17; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 81. 



J. Géczi ¤ Iskolakultúra Online 2 (2008) 1-66.doc 34

Celebrant Fotis brings flowers, in a bouquet and garlands, to adorn the object of her love before 
offering her body. The youth considers the girl to possess godlike qualities, comparing her to a nude 
Venus rising from the sea. The hand with which Fotis “covers” her modesty is described as the color 
of the goddess’ flower, a gesture more to call attention than to conceal. With extraordinary rhetorical 
elegance and knowledge of style, Apuleius uses the same phrases to reinforce the effect: the roses 
from when the lovers first met are paled in comparison to the rose hand covering her loins. 

The new information from the second rose motif is that Fotis, whether by design or habit, always 
used rose garlands to augment amorous trysts. The complex meaning inseparably combines a 
foreshadowing with an evaluation of the relationship and an allusion to its divine quality. According to 
Fotis: “Woe is me! In my excitement and rush I made a mistake! I was confused by the similarity of the 
vials. But do not worry, for there is a simple means to return you to your original shape: you must 
simply eat a rose, and forthwith you will remove the guise of donkey and become my Lucius again. If 
only I had made a few rose garlands tonight as I usually do, you would not have to endure this night in 
this form. But at the break of dawn I shall rush to fetch your cure!”98  

During Lucius’ hunt for the rose to turn him back he frequently comes near the needed flower. 
When he goes in donkey form to the stable to await his liberation at dawn, he notices a statue of 
Epona, the Roman goddess of teamsters, horsemen and mule-drivers, “carefully adorned with freshly 
woven rose garlands.99 Later – when bandits drive him as a beast of burden – at the edge of a town 
“amidst other splendid flowers chaste roses bloomed in the dawn dew.”100 However, resigned to his 
fate, he does not eat them, fearing he would be considered a magician and would never escape the 
bandits. Next he arrives at the place of his despondence, the third point of text comparison: “I prayed 
to all the gods, and looked all around, hoping to find roses blooming in one of the neighboring 
gardens. My solitude encouraged me with hope that I might withdraw somewhere and hide in the 
underbrush to partake of my antidote and change from a four-legged beast into a man again without 
anyone seeing me. 

As I harbored these fancies I saw in the distance a shaded valley with leafy orchards: among the 
many flowers and fresh grass glorious roses laughed gay and red toward me. With my human mind I 
thought it might be a park of Venus and the Graces, shining the royal light of this celestial flower 
toward me through its mysterious mist ... I arrived at that place, but I found no trace of lovely nuptial 
roses washed in the nectar of heavenly dawn, concealed in the blessed bushes and happy thorns, nor 
did I find the valley, but only the banks of a river lined with trees. They were trees with long leaves, 
like the bay tree, and grew slender pale red blossoms which, although they hardly have any fragrance, 
are called bay roses by unlearned peasants. To any animal that eats it, the flower is deadly poison.”101 
The rose orchard dedicated to Venus or the Graces proves an illusion, but two seemingly incidental 
signs point to the flower’s dual nature and usage: the valuable red flower grows among thorns, and is 
considered nuptial. The marriage association is to be interpreted broadly, referring not only to 
weddings but also to the merger with the gods. The rose, as the flower of love, may be chosen as a 
sign of both earthly and heavenly love. 

The key scene in the plot, where in the story attributed to Lukianos the roses of a flower vendor in 
the circus crowd spells the protagonist’s deliverance, is radically changed by Apuleius and imbued 
with religious meaning. In place of the simple, snappy conclusion to the tale, this marks the beginning 
of Lucius’ true life – the long process of spiritual development – which is actually longer than the time 
he was imprisoned in donkey form. 

Escaping from the horror of exhibiting himself at the circus, the donkey arrives at a seashore where 
he has a dream: Isis appears, in a dress woven of a fine veil “flaming rose-red,” 102 and as the mother 
of nature she tells him she is worshiped by a thousand names, Venus, Diana, Proserpine and others, 
but in fact she is all of them, the goddess of the elements. Isis informs him that the time of his 
salvation has arrived: the next day, at a holy festival to the goddess, the high priest in the procession 

                                                           
98 Apuleius: Metamorphoses. 3. 25; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 105. 
99 Apuleius: Metamorphoses. 3. 27; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 106. 
100 Apuleius: Metamorphoses. 3. 29; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 108. 
101 Apuleius: Metamorphoses. 4. 1-2; Hung. trans. Révay J. (1983) pp. 109-110.  
102 Apuleius: Metamorphoses. 11. 3; Hung. trans. Révay J. p. 251. 
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will be wearing a rose garland, and if Lucius is able to eat some of it, he will return immediately to 
human form. The rose is the flower of salvation, marking change of condition. 

Everything happens as the dream foretold. The high priest is indeed wearing the garland, and the 
crowd does not prevent the hero from sneaking up and eating the roses. “He held out the garland for 
me. I began to tremble, my heart pounding feverishly, and I greedily snatched the splendid garland of 
marvelous roses and ate it, in the hope of fulfillment. And the heavenly promise was not broken …”103 
Thus begins the process of spiritual enlightenment, at one stage of which, the first initiation, Lucius 
will stand before the goddess’ statue “in the clothes of the sun god.”104 

The presence of the rose is justified by its sacred nature. Its appearance in the environment of Isis is 
explained by the fact that the person of the goddess incorporates all the figures of goddesses 
traditionally associated with the rose for whatever reason. Nor is the Oriental association with 
Helios/Apollo a new development. Attention has already been paid to the use of the rose in worshiping 
the major gods, of the custom of crowning their statues with roses in celebratory processions, and in 
other applications of rose decorations. It is also clear why Lucius’ attraction to the rose was a 
compelling force: through his calvary of physical love, setting off in a quest for the rose, he arrives – 
with a reshaping of the original story – at the object of spiritual love, Isis. The rose as a symbol, just as 
in the Greek and Roman myths, continues to have a complex meaning of a sacred nature, now a sign 
of the mystery religion, the abundant content of which it presents and conveys. 

Methamorphoses on two occasions names the season of roses blooming. Previously the flower 
appeared in godly spheres or in gardens, and if it seemingly grew in the wild (in forests or riverbanks), 
it quickly proved illusory; in contrast, here it is a flower of plains105 and fields.106 Spring, meanwhile, 
is the time of hope for salvation: this is the time when fragrant rosebuds appear, first hidden in thorns, 
and later blossoming into purple petals. From a frightening, cutting, injurious yet not wholly useless 
plant the rose suddenly undergoes a metamorphosis to become a glorious flower. This process of 
budding and blooming foreshadows and predicts Lucius’ development from a stupid donkey into a 
human being wedded to beauty and defined by beauty. And the location of this blooming is a spring 
field – not some fearsome and ominous wood, where, according to the story at least, the harpies dwell. 
It should be remembered that roses do not grow in closed forests: “In my utter despair I cheered 
myself with the faint hope that spring would arrive, scattering its colorful flower-blossoms, dressing 
the fields in purple radiance, and roses, breaking out of their thorny armor, would breathe their 
verdant fragrance, and then I would be changed back to my old self,”107 recalls Lucius of his desperate 
condition; and instead of referring to the individual properties of the rose he emphasizes its nature as a 
botanically organized complex, in order to stress the process of bloom as an example of hope in the 
future. 

Of the inserted episodes in Metamorphoses two situations in Amor and Psyche reinforce the rose’s 
station as a nuptial flower as well as one closely tied to the gods. “No sooner had night fallen than 
Venus arrived at the wedding feast, intoxicated, aromatic with scented oils, and covered from head to 
foot in a cavalcade of beautiful roses”108 – here it is the flower of Venus, the goddess having every 
reason to appear at the wedding and subsequent celebration, where wine was also drunk. Psyche’s 
wedding-night procession also features roses. The flowers of the wedding feast supply the esteemed 
color of purple: “Straight away an abundant wedding feast was laid out ... cooked by Vulcan: the 
Hours covered everything in purple from roses and many other flowers, the Graces scattered 
aromatics, and the Muses sang in ringing voices.”109 In the combination of goddess-wedding-rose the 
flower is a sign of value, confirmed further in later passages by the naming of its coloring material, 
purple. 

                                                           
103 Apuleius: Metamorphoses. 11. 13; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 257.  
104 Apuleius: Metamorphoses. 11. 24; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 264.  
105 Apuleius: Metamorphoses. 10. 29; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 230. 
106 Apuleius: Metamorphoses. 7. 15; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 172. 
107 Apuleius: Metamorphoses. 10. 29; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 230.  
108 Apuleius: Metamorphoses. 6. 11; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 151. 
109 Apuleius: Metamorphoses. 6. 24; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 158.  
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Thus, the rose gave color not only to the leg,110 arm,111 hand112 and face,113 but also was itself 
described by colors known from other places, such as purple or blood-red.114 Also, in some places the 
rose is used to evoke or identify the color red.115 

The following sections will provide a survey of some examples of what new symbolic images, in 
addition to the rose symbols of “realistic love stories,” appear in three stories of “ideal love.” 

 
 

5.4. Longos 
 
Longos (third century) is the author of the bucolic, pastoral novel Daphnis and Chloe, in which the 

presence of the rose is tied to a natural medium interpreted through religion. It presents the story of 
how two foundlings grow up and eventually fall in love on the island of Lesbos. Chloe, whose “lips 
are smoother than a rose petal, while her mouth is sweeter than honey but her kiss more bitter than a 
bee-sting,”116 is divinely beautiful, as is her admirer, Daphnis. Fate has assigned them to each other, of 
which decision Eros informs the young couple when the time is right, and their mutual attraction is the 
sole meaning of their existence. 

Two scenes are set in a garden where roses grow. The function of this plant is justified several 
times over. One garden is explained by the figure of Eros, and the other by that of Dionysus. This 
obviously religious environment promotes the maturation of the two protagonists’ adventurous 
relationship.  

The fate of Daphnis and Chloe is sealed from the start: they were created by Eros, who oversees the 
park-like area in which grow the ornaments of happiness and devotion, the symbols of acceptance of 
divine destiny, the garland flowers of celebrations. The area is kept by the rustic shepherd Philetas, 
who has an important role in that his dialogs inform the reader of the gods’ destiny, and it is Philetas 
who, as instructed by Eros, gives the hesitant, inexperienced young couple advice on love. 

Philetas relates: “I have a garden, cultivated by my own hands, where I have toiled since I gave up 
herding animals in my old age. All things grow in their own time, as the seasons bring them. In spring, 
the rose and lily, hyacinth and various violets. In summer, poppy and pear, and many sorts of apple. 
And in autumn, the grape, fig, pomegranate and green myrtle. At dawn birds flock to my garden, some 
to eat seeds, others to sing. Its water comes from three leaf-covered, shaded springs. If it were not 
walled in, everyone would think it a forest orchard. 

As I entered the garden today around noon, under the pomegranate and myrtle trees I spotted a 
boy. He held a myrtle berry and pomegranate in his hand. He was white as milk, blond as fire, and his 
skin shone as if he had just bathed. He was alone, and sat naked. He played there as if he owned the 
garden. I went toward him to grab him, as I was afraid he would break the branches of the myrtle and 
pomegranate. But he scampered nimbly away, first sneaking through the rose bed, then hiding among 
the poppies like a little quail.”117 The boy, the guardian of Daphnis and Chloe, who made the garden 
so rich and beautiful, is Eros himself. It is he who endorsed their love and directed their fates toward 
each other. 

The other garden is a designation of Dionysus. 
Daphnis’ foster father, Lamon, is responsible for tending his master’s garden on the island of 

Delos. When late one summer the news arrives that his master is coming to visit, Lamon works hard to 
prepare for his reception. He cleans the springs, tidies up the garden, and carries off the manure to get 
rid of the smell. Set on a hill, a stadium in length and four hundred feet wide, the garden is described 
by Longos as royal property, where many different fruit trees grow, and grapes ripen in dark clusters. 
The fruit trees are located at the center of the garden, and around them their keeper planted bay trees, 
pines, plantains, and cypress. The area is enclosed by a low stone wall, marking its borders and 
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separating the natural environment from cultivated area, requiring upkeep. On one section of the estate 
is a bed of flowers, some wild and some planted by human hand, and all fragrant. “A gardener grew 
the roses, hyacinths and lilies, and the Earth grew the violets, narcissus and daisies.”118 This 
beautiful, shady and fragrant garden is not only a good place to live, but also provides a view of the 
surroundings, from which one can survey the plains on which herds graze, and the sea where ships 
sail: This populous location does not isolate its inhabitants from the world; rather, it offers a fuller 
reality. From all aspects the area is a manifestation of wealth (and, in a figurative sense, zeal). 

This area is not only important to men, but is also holy ground. Dionysus has a sanctuary and altar 
there. All of this increases its value – and gives it meaning. 

However, the garden is vandalized by a vengeful rejected suitor. He hoped to incur the anger of the 
landowner, whose approval is needed to marry Chloe, against Lamon and his ward, Daphnis, by 
ripping the flowers, trampling the sprouts, and tearing out the roots – everything that Eros had 
forbidden in the other garden. The vandal hoped to destroy both the garden and Daphnis’ happiness. 
The extent of the destruction is reflected in Lamon’s lament: “O, my roses, they have all been ripped 
up! O, my violets, they have all been trampled! O, my hyacinths and narcissus, a vile human hand has 
shredded them. Spring will come, and they will bloom no more, and summer will come, and they will 
not show their splendor, in autumn no one will weave garlands from them. My lord, Dionysus, could 
you not show mercy on the poor flowers, when you dwelt among them, and watched them grow, and 
wore their garlands? Now how shall I show my master the garden?”119  

The rose – beyond its role as an analogy for blood-filled organs, such as the color of the mouth, and 
especially an expression of its state of enticement and exchange value for becoming a lover – is a 
garden plant. Although it is a plant of nature, appointment and selection make it more than that – an 
object of human values. It is tied to men in a unique – and known – way, because it is closely 
associated with the gods, despite the fact that none of this is explained in the novel. It is found 
frequently in places set apart, in wall-enclosed gardens and carefully nurtured flower-beds. Its 
presence is an indication of the worth of the garden and its owner, and its destruction is a great loss. It 
is demonstrably able to express either of these static conditions. Also, it is able to indicate a change of 
condition, and even indicate the direction of the process. 

In addition to the above, the novel also makes a fourth reference to the flower, this time as value 
given in exchange. For the hand of Chloe, now a fully grown woman, an entire horde of suitors 
besiege her foster father (in the summer, of course). They ply gifts on the poor shepherd, who keeps 
postponing the decision: the objects he had found when he discovered the child clearly indicated that 
the foundling should not be married to one of his kind. His wife, however, thinks otherwise. Nape 
urges marriage, not wanting to continue to provide a home for the maiden, preferring to see her as a 
wife, and to receive the bride price, and devote future expenditures solely to her son. Arguing for 
marriage, she says: “She will not long be a maiden in any case, if she always watches the herd in the 
pasture. There she will find a husband among the shepherds, for a round apple or a single rose. 
Rather, marry her to someone who can make her lady of the house, and who will pay handsomely for 
her in return.”120 

The rose expresses changes in value. The description of the destruction of the roses in the garden 
alludes to loss. Is this loss the bartering of maidenhood for a single rose? The absence of the flower in 
the vandalized garden suggests a qualitative change. Is it the waste of Chloe’s beauty below its worth, 
her becoming a shepherd’s lover and giving away her virginity for less than its value?  

At the same time, the rose suggests a combination of several meanings, being endowed with both 
positive and negative aspects. The beauty of the rose which the maiden receives for her virginity is 
ambivalent, because it is transitory – yet it is highly esteemed.  

In the story, however, the love-giving maiden and the rose represent identical value. And they are 
interchangeable. 
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5.5. Heliodoros 
 
The protagonists of Heliodoros’ Aethiopika possess physical and spiritual characteristics of almost 

godlike perfection. Theagenes and Charikleia are spectacularly beautiful, amazingly virtuous, and 
deeply – and virginally – in love with each other, persevering through all trials: at the end of their 
tribulations they are justly united. The story is thought to have been written in the third century, 
coinciding with the popularity of Helios-centered worship. The cult of Helios is considered by some to 
be related to neo-Pythagoreanism, and by others to neo-Platonic religious philosophy. Although a full 
exposition of Heliodoros’ Helios-centered philosophy is unjustified at this point, it should nevertheless 
be noted that Helios was originally a Titan, the son of Hyperion, and his figure later merged into that 
of Phoebus Apollo, born on the island of Delos. In any event by the end of his novel Heliodoros 
considered the sun god of his birthplace, the town of Emessa in Syria, to be identical to Apollo, the 
patron god of Delphi. The land in the title, Aithiopia, is the land of Helios (2.35=77.10). 

The cult of Helios was widespread in Asia Minor and the nearby islands as early as the fourth 
century BC. The city-state of Rhodes was best known for its sun cult; for example, it issued coins 
which had a portrait of Helios/Apollo on one side and a picture of a rose on the other. These tetra 
drachmas also indicate that the rose was associated with the sun god, for the ecologically sound reason 
that roses are heliophytes, plants that grow only where there is plenty of sunlight. Heliodoros’ novel 
was written at approximately the time of the rule of the likewise Emessan-born Emperor Heliogabalus, 
who did much to spread the Syrian or Persian cult of Helios. During his rule (218-222) Heliogabalus 
himself organized festivals where the flowers of his god were featured. 

Given the above, the rose references in the novel demand close examination. Do signs of the Helios 
cult appear here, or are the facts replaced by the customary Hellenic or Roman forms of rose 
reference? How often do they occur, and to whom or what are they linked? If Heliodoros, in 
accordance with his usual custom, makes mention of the rose merely as stock descriptions, should 
these mentions have a role in the interpretation of the novel? The terse rose references give little 
answer to these questions. Presumably a pagan priest, the author mentions the rose not only 
infrequently, but also with little substantial innovation. On one occasion a beautiful maiden’s blushing 
face is likened to the color of the rose (“excitement painted her face even rosier than usual”121), and 
elsewhere an extremely beautiful woman’s hair is compared to the softness of the petals (“Like soft 
rose petals, her blonde locks fell in thick waves on her neck, shoulders and back, while on her 
forehead they were adorned by a garland woven of fresh laurel”122). The rose was unquestionably 
suited to help describe a beautiful young maiden on both occasions, and the second is a less standard 
usage. Their common meaning is that a person with such characteristics can, for a selected reason, be 
described the same way as a (by implication) perfect plant. Later, in a description of a girl tortured by 
love, it becomes clear that the color is indeed the sign of a god. “Why should I elaborate?” says one of 
the characters in the story, “Aphrodite has taken complete hold of her. Her rosy face has gone pale, 
and the radiance of her eyes has been extinguished by tears like water on a fire.”123 

The last rose reference is tied to the Sun, though not to divinity. It occurs in the description of the 
masterful ring paid in ransom of Charikleia. The jewel is carved of amber and set with three 
amethysts, one Ethiopian, one Iberian and one Britannian. “The two western stones were a pale 
purple, like a newly sprouted rosebud whose petals have already been painted slightly red by the heat 
of the sun.” This statement implies the empirical knowledge needed to differentiate the – genuinely 
existent – shades of rose petals from a freshly opened bud and that of an older flower.  

Thus, Heliodoros compares two of the amethysts to a rose reddened by the sun. The third stone, 
which is translucent and does not blind the eye, is given the ability to preserve its wearer’s sobriety 
while drinking. Ancient cultures recommended wearing an amethyst to counter the harmful effects of 
wine, along with wearing a rose garland, or eating the petals from such a garland. Their shared 
counter-intoxicant effect justifies the proximity of the amethyst and rose symbols. 

In Heliodoros’ utopic description of the Ethiopian state three gods play a major role: Helios, linked 
to the king; Selene, associated with the queen; and Dionysus. It can be no accident that the ring is set 

                                                           
121 Heliodoros: Aethiopika. I.; Hung. trans. Szepessy T. (1964) p. 32. 
122 Heliodoros: Aethiopika. III.; Hung. trans. Szepessy T. (1964) p. 97. 
123 Heliodoros: Aethiopika. III.; Hung. trans. Szepessy T. (1964) p. 113. 



J. Géczi ¤ Iskolakultúra Online 2 (2008) 1-66.doc 39

with a stone effective against drunkenness, the idyllic pastoral scene carved onto the ring is gilded by 
the pale light of the Ethiopian stone, and the other two polished crystals shine in rosy light above the 
carvings. The jewel presents an emblematic scene to the characters, and the text itself anticipates the 
final, sun-drenched idyll. 

Heliodoros’ exposition of his political philosophy offered many opportunities for the use of rose 
symbols. In addition to the fact that love scenes naturally attracted the appearance of the rose, with 
long-established Homeric descriptions in existence for this purpose, the Helios cult also made use of 
the plant. Historical connections also presumably encourage its appearance, inasmuch as the story is 
set at a time when Aithiopia was part of the Persian Empire (525-523 BC), and Heliodoros’ 
authenticating sources include Herodotos (484?-424? BC), author of the history of the Greek and 
Persian War. The selection of topic offered numerous opportunities for rose references to embellish 
the details of a scene; nevertheless, unlike Longos, Heliodoros did not take advantage of them. 

 
 

5.6. Historia Apollonii regis Tyri 
 
The absence of rose images is also proven by other novels of “ideal love.” 
Historia Apollonii regis Tyri survives in a Christian version in Latin from the 5th or 6th century. It is 

thought to have been preceded by a third-century Latin version and another, probably Greek, from the 
first or second century, and there is considerable reason to assign it only a distant kinship to the love 
novel type, as it relates the story not of a couple but of a family. Through it, and the Pseudoclementina 
to which it is often likened, if a sufficient number of rose motifs could be found, then it would be 
possible to make a broader examination of the events forming rose symbols in the stories of gods, 
families and individuals. As has been seen already, the use of the rose as an attribute of the gods was a 
chronologically earlier development, and only later and very gradually did it come to express human 
qualities, and even then in such a way that continued to associate it with the gods. The mythifying 
effect of the rose would be easier to follow if it revealed a transformation by consensus into a series of 
qualifiers of families and/or individuals. 

This question is impossible to answer for two reasons: first, the late date at which these two novels 
were written, as love stories in which civil attitudes were expressed outside the supportive background 
of the polis had appeared much earlier; second, the number of rose images in them is substantially 
reduced. Still, the flower does appear in one poetic insert in Historia Apollonii regis Tyri, where it 
suggests that virgin purity can be preserved even amidst great tribulations: 

 
“Through muck my road takes me, but the muck cannot touch me, 
Just as no thorn can injure the rose,”124 
 
The image, built on the internal duality of the rose, is an argument for the indestructibility of ideal 

beauty. The rose appears in a key situation in the novel, and signifies more than an indication of the 
virginity of the maiden reciting the poem, or her superhuman beauty, which not even the brothel was 
able to sully: Tarsia attempts to talk Apollonius out of committing suicide, and thus the significance of 
the rose also extends to the perseverance of the soul amid the trials and tribulations of life. The 
reference to the thorn in this pagan story is not a case of original Christian influence, although it 
parallels Christian ideas; there are numerous precedents among the Christians and pagans alike.  

The Latin version of this story became part of Gesta Romanorum and was popular throughout 
Europe. Gesta appeared in Hungarian translation in 1591, and again in 1695 translated by István 
Haller; the influence of this work has been demonstrated in Hungarian folk tales as well as those of 
other peoples – in which roses were to appear as signs of love on countless occasions. 

 
The method of description in love novels is strikingly sketchy in the presentation and 

characterization of the actors and settings. Typically backdrop-like elements and standardized devices 
appear – the binding of the reader to the text is by the rapidly moving scenes and the flow of narrative. 
In the course of the protagonists’ adventures rose symbols cannot be tied to individual characters or 
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locations: when they appear, they do so in a tradition-bound manner according to a fixed mythological 
worldview, linked or linkable to gods. The rose and rose-colored images form part of the unified 
repertoire of ornamentation – and of the worldview – and their function is not in individualization, but 
in a comparison, a pointing to timeless mythological signs. For this reason their value is unimportant, 
while their rhetorical role contributes to the preservation of timelessness. 

Roses directly or indirectly suggesting a divine relationship are not specific to a single sex. They 
may be signs of men or women, whether they be gods or mortals: the value is their allusion to beauty 
and intellect.  

Although the rose does not allude to biological sex, it does suggest sexuality. They may have close 
or remote connections extending to events of sexuality, a lover’s body, lovemaking, wedding nights, 
celebrations, or ultimately any form of ecstasy, whether physical or spiritual. In addition, the rose may 
be either the means or the object of a simile (being like blood, purple, or amethyst). 

Roses had an important role not only in Greek and Roman mythology but also, as shown in 
Apuleius’ works, in mystery religions. In the opinion of Tibor Szepessy, the preferences of the 
cultured masses resulted in a large number of overlaps between love novels and mystery religions, 
which in turn resulted in each suggesting in its own way that, despite appearances, there is order and 
justice in the world and in human life, and happiness and well-being await at the end of the trials the 
protagonists suffer;125 if this is indeed the case, it follows that the two answers to the same challenge 
offer the same result. 

For this reason, roses generally were not given fundamentally contrastive meanings, but rather 
were forced by contemporary fashion whims to be used in a manner similar to old existing symbolic 
elements, defining the environment of the gods and expressing their pomp and mystery, as evidenced 
by the two parallel developments, the love novel and mystery religions. 

 
 

6. From the sacred to the profane 
 
 

6.1. Garlands 
 
Gaius Plinius Secundus’ (23-79) Naturalis historiarum triginta septem is a summary of practical 

activities. Attempting to demonstrate the unity of the cosmos and reflecting the influence of Stoic 
thinking, this encyclopedic work refers to and summarizes all available works on nature by 
contemporaries and predecessors, where the author adds little beyond arranging them in a coherent 
order. Naturalis historia volumes XII-XXI are a storehouse of ancient data and facts on the plant 
kingdom: known plants, their cultivation, and their reasons and manners of usage. The popularity of 
the rose is indicated by the fact that Pliny discusses it at length and mentions it in numerous places. 

Volume XXI of Pliny’s Naturalis historia discusses plants used in garlands, as well as how bee-
keeping is tied to the growing of plants in garden cultures. Pliny claims that the use of garland plants 
was first promoted by Cato, who pointed primarily to plants with beautiful flowers as the most useful. 
However, Cato also emphasized the usefulness and nutritional value of garland plants in addition to 
their decorative utility as manifestations of the carefree creativity of Nature. Oddly, the first property 
of flowers he mentions is their scent, and only afterwards their color. At the same time, in their use in 
garlands Pliny considered their color – which should be as varied as possible – to be the most 
important (XXI, 1). 

Pliny believed the garland to have originated from prizes awarded to the winners of holy contests 
under the patronage of one god or another. These were made solely of twigs and branches, and later 
were replaced by garlands woven of flowers of various colors. Characteristically, at this point he notes 
that the function of the color is joined by that of the smell, each heightening the effect of the other 
(XXI, 3). Thus, the garland was a badge of victory, and for decorations indicating this honor very few 
garden plants in Rome were considered suitable: only the rose and the violet (XXI, 10). Equally 
obviously, if the meaning of the garland has a religious element, that element is also transferred onto 
the garland plants. 
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The historical evolution of the symbolic meaning of the garland was surveyed by K. Baus. He also 
considers it to have originated from ancient Greek sports contests, but also points out its role in 
parades, whose function was in part analogous to that of competitions. A garland made from the 
branch of a tree mythologically linked to the gods was ceremoniously awarded to the winner – in 
addition to bouquets and garlands thrown at him by the crowd as a sign of honor. The father and 
birthplace of the winner were also honored. Following the award ceremony was a prayer of thanks to 
the gods, and then a feast – here, again, garlands of glory played a role, as they did at the series of 
celebrations held at the victor’s birthplace.126 

Consequently, the symbolic meaning of the Greek garland was basically tied to victory, fame, glory 
and immortality. The Romans supplemented this – in accordance with the concept of vir bonus – with 
bellicosity, virtuous courage, and heroism. The various types of Roman victory garlands marked 
differing degrees of honor to participants in a war; for example, one type of corona was worn by the 
first to enter an enemy camp, another by a victorious general, and yet another by an ally, who received 
his garland from the general. In the imperial period garlands became an important accessory to victory 
parades – at the same time that their general use also became widespread. In addition to victors in 
battle, winners in circuses, literary contests or rhetoric competitions were also awarded them, and the 
sign of honor originally made of leaves was gradually replaced by garlands of gold and silver. 
Through this the sacred function also changed, a sign of which was already manifest when sacred 
personnel also received garlands; but the phenomenon became general when earthly activities were 
also awarded garlands. 

However, garlands and their awarding were but one object or action among many used in the cults 
of the gods. Fond of rustic simplicity, Tibullus described them as an archaic yet complex form of 
celebrating the patron spirit, or genius: 

 
“Let the incense burn, let the aromatic flame, 
which soft-muscled Arab sends from lush lands. 
Let the Spirit come and see the pomp devoted to it here, 
its holy locks covered by a modest garland, 
a drop of spikenard trickling down its forehead, 
let it eat sweet biscuits and drink pure nectar, 
and may it give you, O Cornutus, whatever your heart asks.”127 
 
Garlands, incense, anointment with aromatics and offerings of food and drink combine to express 

properly the relationship between mortals and gods. Ovid also reports on the simplicity and ritualized 
nature of offerings, while also specifying its reason as entreating the gods: 

 
“Once man entreated the gods with other objects: 
flower and pure grains of sparkling salt. 
Myrtle dripping under its bark were not brought hither 
by distant ships over the seas, 
Eurphrates sent no incense, India no oil, 
nor were red saffron petals known. 
If a juniper pine smoked on the altar, that was enough: 
or if bay burned crackling there. 
Rich was he who wove strings of meadow flowers 
and even added violet to the meadow flowers.”128 
 
Nevertheless, the original function of the garland also survived, as in Virgil’s example from the 

Aeneid. 
 
“Lo, goddess Venus... 
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.... 
Sets forth, ... 
where her shrine is located, and a hundred altars 
are fragrant with fresh garlands”129 
 
In similar fashion references occur to the fundamentally valuable aroma of plants woven into 

garlands, to the spiritual connection they bring about, and to the attendant physical effect generating a 
sense of coolness, freshness, invigoration and cleanliness.  

Ovid’s Flora, continuing the living tradition, also tells why she became so angry at the human race 
that she destroys every flowering treasure of spring, and how she may be placated by festivals, 
offerings and garlands.130 In Fasti V Ovid explains why it is an ancient custom to placate the gods with 
aromatic smoke. Says Flora: 

 
“We, too, gladly accept respect: 
 – holidays, altars! 
Immortals also desire popularity! 
Man often angers the gods with his sins, 
and placates us with offerings for his sins. 
I have seen Jupiter prepare to smite with a thunderbolt: 
incense smoke rose, and he lowered his hand.” 131 
 
As with the Greeks, objects and ornaments of plant origin were offered primarily to the gods, all as 

a sign of the exalted respect they earned. Jupiter was offered oak, and later wild chestnut and walnut; 
to Mars, oak and myrtle; to Apollo bay, olive and palm; and to Ceres and Proserpine the plants of 
mourning: mistletoe, cypress, pine, and pomegranate. Pomegranate was also the plant of Bacchus, 
although the grape was primarily his, while Flora’s was primarily the rose, shared with Venus, as she 
shared the myrtle with Mars. 

Thus, garlands from various plants were originally devoted to the gods in the Romans’ case as well. 
The desacralization process was already evident when, in addition to the main gods, secondary gods 
were also given garlands. For example, Catullus describes the tireless Fates as follows: 

 
“Bending their limbs over the snow-white throne, they sat, 
countless dishes filled the many tables before them, 
and as they rocked themselves, swaying gently, 
the Fates began to sing their song of truth. 
Their white robes covered their quivering ribs, 
a thin purple stripe wound twisting to their ankles, 
and roses garlanded their ashy heads, 
as their fingers continued their eternal weaving.”132 
 
As attested by the third century BC records of the Fratres Arvales, an agriculture-oriented society 

of priests, celebrants at religious holidays to the gods placed decorations on doors of homes133, private 
altars, public buildings, temples to the given god, and other cultic places.134 Adornments were also 
placed on the sacrificial offerings, animals,135 plants, and the celebrants themselves. Although 
knowledge of the garland came from the Greeks, it was the Romans and the expansion of their Empire 
                                                           
129 Virgil: Aeneid. I. 411-417; Hung. trans. Lakatos I, 121, 411-417. 
130 Ovid: Fasti. V. 311-330. 
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133 Ovid: Fasti. I. 613-614.: “Long live our general and his empire, / and oak garlands protect your doors.” Hung. 
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134 Acta Fratrum Arvalium. ILS 5036 
135 Prudentius: Peristephanon. X. 1021-1025: “then a large, angry wild bull / – floral strings decorating its horns 
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which made it a widespread custom, inasmuch as it had been previously unknown in most of the 
Mediterranean Basin. The Romans themselves considered Janus to have invented the garland, and 
honored his holiday, January first, with bay garlands.  

Garlands were given to the owners of slaves victorious in contests, or to victorious animals in 
battles,136 and occasionally even to plants. A person awarded a garland also wore it in his funeral 
procession, and took it with him to the pyre or grave, although the garland itself, according to the law 
of the twelve stone tablets, became the property of the hero’s father and could also be worn by the 
parents – in the specified form and at the specified time.137 

Different garlands were given for different virtues: corona civis, a civil crown of oak branches, was 
awarded for saving the lives of Roman citizens; corona ovalis, or myrtle garland, was for doers of 
even greater deeds; while corona graminae, the grass garland, went to saviors of the nation or of 
cities.138 There were also coronas made of flowers; according to Pliny, 139 one such award was given to 
Scipio, despite the fact that no living man had received one before. Scipio incidentally permitted his 
soldiers to pin an emblem alluding to a garland flower, the sign of a red rose, on their shields.140 

The wearing of garlands – that is, the reception of divine glory – was regulated by laws. One case 
of garland abuse is also recorded by Pliny. During the Second Punic War (218-201 BC) the 
moneychanger L. Fulvius appeared on his balcony wearing a rose garland – whereas the use of floral 
garlands was permitted only after victory in war. For this action the perpetrator was sent to prison. 

Victory processions, of which garlands were also a part, were regulated in 62 BC, because too 
many people had come to expect this symbol of victory, and abuse was frequent.141 The law was to no 
avail. Emperor Vitellius, who ruled for eight short months, was greeted with rose petals and bay leaves 
strewn in his path when he visited the battlefield of Bedriacum, still covered with the bodies of dead 
soldiers – despite the fact that the Emperor had not participated in the battle and thus should not have 
been entitled to the flower of glory and heroism.142 

Meanwhile, Pliny, who considered the rose to be one of the most important garland plants, 
accorded the garland not only to gods and divine beings but also to graves and the souls of the dead. 
The explanation, in his opinion, was that a garland awarded in life still belonged to the victor after 
death, and even to his parents, and consequently could be worn during the funeral procession (XXI, 5). 

The connection between death and contests held in honor of the gods was noted by several 
ancients, such as Clement of Alexandria,143 who held the contest itself to be a laudatory speech spoken 
over the grave; in other words, a kind of commemoration of the past. At some contests, such as at 
Nemea in honor of Heracles, the referees dressed in mourning clothes, while at the contest of Isthmos 
in honor of Poseidon the victory garland was made of the plants of mourning growing around the gates 
of Hades, celery and parsley. The intertwining of the plants of death cults and the garlands of victory 
cults is explained by the shared respect of the gods and the dead: in turn, this also signified an 
interrelated interpretation of victory and death. 

Joy and sorrow, life and death resulted in the same garlands and in part the same garland plants. 
Pliny distinguished between short-lived and long-lived garland plants, and those of the netherworld – 
having less water content than tubers or roots – generally were among the latter. The rose was one of 
the quickest to wilt, which may be one of the reasons it so quickly became part of the burial garland as 
a symbol of the passage of life. Another reason is the rose’s association with blood: mythological 
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parades that served to praise our City. That this highly worthy law should not later be abolished out of desire for 
praise, it was reinforced by a second law enacted by tribunals L. Marcius and M. Cato.” Valerius Maximus, II. 8. 
1; Hung. trans. Korchmáros Valéria, p. 218, 2, 8, 1. 
142 Philips, R.–Rix, M. (1993) 18-21. 
143 Dionysius Halic. Ars rhet., I. 12. 
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figures who shed blood and Roman soldiers wounded in battle were entitled to wear the flower both in 
stories and in real life. The rose garland, a rose pinned on the shield, or rose petals from their general 
on the bodies of fallen soldiers were forms of commemoration of the blood that was shed and its 
transformation into something spiritual. The garlands of the victors could not be woven of anything 
except plants arising from the blood of the dead. 

Pliny also records that, along with garlands, aromatics also served as a sign of reverence toward the 
dead: “However, I myself am most inclined to assume that the most common aromatic is the one made 
from the rose.”144 He also gives an example from Homer’s Odyssey where part of the death cult is the 
anointment of the body in rose oil. The driving need to preserve tradition made it likely that someone 
who could not afford expensive rose oil, or ointments made from it, used simple rose flowers or rose 
garlands as the cheapest substitute for this sign of respect. 

 
 

6.2. Other forms of decoration 
 
The custom of early Mediterranean cultures of fragrance and plant offerings was interwoven into a 

single object: the garland. However, roses were used not only as components of garlands or as 
substitutes for incense, but also had a function in festive bouquets and flowers strewn on triumphant 
heroes. What were the forms of celebration and adornments used during the procedures, as recorded 
by sources? 

In addition to garlands of flowers, the Romans used leafy145 and flowering branches, bouquets,146 
floral strings,147 open and closed garlands, floral carpets148 and the scattering of flower petals149 for a 
variety of purposes. The especially popular, aromatic flowering plants and leaves were initially picked 
in the wild, while later certain plants came to be cultivated. In contrast to the Greeks, the Romans had 
far-ranging knowledge of gardening. In the cultivation of garland plants Horace wrote of flower beds, 
Pliny of rose gardens, Martial of special procedures in rose gardening to speed or delay blooming 
time, and Seneca and others150 of the use of warm water and greenhouses to grow winter roses. Out-of-
season production of ornamental plants in Italia could not have been very efficient, however, despite 
the fact that enormous areas of land were used for mass production of flowers, as it was a sought-after 
commercial item which had to be imported from outside the peninsula. 

In time,151 the garland and other decorations from live flowers became customary, as did the use of 
plant and floral scents in various forms – depending on what events were considered especially 
important in state, family or individual life, and the respective honor, luster and prestige was marked 
in the same forms which earlier had been accorded only to the gods in state or religious celebrations.152 

                                                           
144 Pliny: Naturalis historia. XIII. 1. 9. 
145 “Now people in their overwhelming joy brought green branches, garlands, and flowers, and kissed the 
goddess’ feet – a silver statue of her stood at the highest stair – and then returned home to their hearths.” In: 
Apuleius: Metamorphoses. XI. 17; Hung. trans. Révay J. (1983) p. 259. 
146 Ovid: Fasti. V. 429-442. 
147 Petronius: Satyricon. LXX. Hung. trans. Horváth I. K. (1972) 75, LXX. 
148 Ovid: Tristia. IV. 2. 47-50. “Now march in in purple, Caesar, standing before your people in the triumphant 
chariot; don festive pomp and receive applause wherever you go, from its hands the crowd scatters flower petals 
everywhere as your carpet.” Hung. trans. Kárpáthy Cs. (1968) p. 219, 46-49. 
149 Pl. Tacitus: Annales. XIV. 61. 1.: “Then they proceeded happily to the Capitolium to honor the gods. The 
statues of Poppea were pulled down, images of Octavia were carried on their shoulders, and they scattered 
flowers and placed them in the forum and the temples.” Hung. trans. Borzsák I. vol. 2, p. 374, XIV, 61. 
150 Historia Augusta. Verus. 5. 1-6.: “other gifts included cups of gold, silver and gemstones, and garlands woven 
of gold ribbons and greenhouse flowers.” Hung. trans. Boronkai I. p. 179. 
151 An example of how this may have happened, from Petronius’ Satyricon (XCIII.): “Our mistress / is lovelier 
than our wife, and cinammon is better than the rose. / The best is always that which is difficult to get.” Hung. 
trans. horváth I. K. (1972) p. 103, XCIII. 
152 Virgil: Aeneid. I. 723-727. “then the table / was set, mixing bowls brought in and garlanded, / and echoes 
resound throughout the spacious chambers of the palace; overhead gold lamps scatter fire from on high / and the 
light of the torches banishes blind night.” Hung. trans. Lakatos I. p. 130, 723-727. 
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In place of live flowers garlands were often made of more lasting material, such as precious metals.153 
The value of these was no doubt commensurate with the moral value of the garland.154 Decoration 
with flowers was not considered hackneyed puffery,155 and could be used at any time – in the proper 
manner – by men, women and children of any age. 

 
 

6.3. Occasions of decoration 
 
The rose accompanied Romans throughout their lives, from birth, through annual birthday 

celebrations, to the funeral wake. It was present at feasts and occasions of wine drinking, in the 
preparation of foods, in flavoring and aromatizing, at love trysts156, in medicines and magic potions – 
in communities, families and private lives. At weddings the gate of the house was decorated with a 
garland and another was offered to the gods of the house altar; at parties flowers decorated the heads 
of the participants as well as the dishes, servants, table and dishes; decorations of live flowers were 
used at outdoor sacrificial offerings; and even graves were covered at least once a year with flowers 
mixed with cypress, marjoram and pine.157 These flowers and fragrant plants were used to make 
cosmetics, cleaning products, ointments, and decorations for simple relaxation as well as orgies.158  

Thus the rose garland was also an accessory at holiday feasts. It was on the head of the drinkers – 
lest they blab away their secrets – and also on the mixing bowls. At the wine-tasting holiday, April 23, 
the garland plant was the rose159 – and on this day streetwalkers, the servants of Venus, had the 
opportunity to perform their services more freely (Ovid: Fasti IV, 865-872). That the rose was the 
flower of the lupanariae is documented by Petronius’ Satyricon as well as contemporary frescos. 

The Romans also made rose wine, which in Diocletian’s time was one of the cheapest wines for 
purchase: its cost was one Italian sextarius and 20 denari, compared to the price of 30 sextarii for the 
wines of Tibur or Falernum.160 The recipe for rose wine according to the recipe book of Apicius (?25 
BC - 25 AD): “String rose petals – with the white parts removed – onto a thread. Put as many of these 
as possible into enough wine to stand covered for seven days. After seven days take them out and 
string more petals. Put the new string in the wine and leave for another seven days, then remove. 
Repeat a third time. Then strain the wine. Add honey before drinking. Use only the prettiest petals and 
take care that there are no dewdrops on them. Violet wine is made similarly, and likewise flavored 
with honey.”161 But, characteristically, the Romans also liked imitations and counterfeits in drinks and 
elsewhere: “Here is how to make false rose wine. Take a palm-basket of green lemon leaves, and 
place them in unfermented must. Leave for forty days, then remove. Add honey if needed and drink in 
place of rose wine.”162 

Petals were picked from the rose garlands to prevent intoxication, to cool heated foreheads, and to 
mask the smell of wine on one’s breath; also, Apuleius’ fictitional donkey was not the only one who 
ate roses as a magic love potion. Roman physicians believed the rose to have a cooling effect, based 
on the alleged properties suggested by Dioskorides and Galenos. Rose was also used in cooking. A 
Roman cookbook generally attributed to Marcus Gavius Apicius, the only surviving collection of 
ancient recipes (later it was to function also as a diet book and pharmaceutical collection), records the 
grand feasts of the era before Christ, and in all likelihood does not contain recipes of commonplace or 
individualized dishes. 

The recipe for rose pudding is as follows: “Pick a number of rose petals, remove the white parts, 
and put the petals in a mortar. Add garum, and crush. Then add one and a half cyathi of garum, and 
                                                           
153 From surviving fragments of the description of the shrine in Cirta (Constantine) (ILS 4921): “Inventory…” 
Hung. trans. Hahn I. p. 155. 
154 Suetonius: Divus Verspasianus. 19; Hung. trans. Kis F. p. 324 
155 Digesta. 34. 25. 10-11.: “the listed …” Cf. Szepessy T. (1968) pp. 39-40. 
156 Ovid: Amores. I. 4. 37-3/8. 
157 Ovid: Fasti. II. 535-537. 
158 Seneca: Epistulae morales ad Lucilium. 51. 12. “You think….” Hung. trans. Maróti E. p. 210. 
159 Ovid: Fasti. IV. 865-672. 
160 Edict. Dioclet. 2. 
161 Apicius: De re Cogninaria. I. 4. 1; Hungarian: 41, I. 3. 1. 
162 Apicius: De re Coquinaria. I. 4. 2; Hungarian: 41, I. 3. 2. 
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allow to strain. Take four brains, remove the membranes, and crush with 8 scripula of pepper, then 
add to the paste and mix well. Next beat 8 eggs, [add] one and a half cyathi wine, one cyathus sweet 
wine and a little oil. Place an oiled baking dish on hot ash and pour in the dough. When done, sprinkle 
with finely ground pepper and serve.”163 

Immoderate rose use and the practice of raising everyday pleasures to godlike heights appear to 
spring from the same source. Gardening methods to produce flowers made the rose available even 
outside its traditional flowering season, as warm-water irrigation and greenhouse production made it 
an available product (though very expensive) both before and after its normal season. Slippages in the 
flowering season also resulted from the peculiarities of climate of the various Italian production sites. 
These rose gardens delivered their flowers by ship or wagon to Rome and other cities. There were 
large famous gardens in Campania and in Paestum on the Bay of Salerno. Romans needed roses for 
their everyday lives, but there was also demand for extreme luxury items like pillows and beds made 
of rose petals. Eventually, after the occupation of Egypt, wheat-producing lands in the mother country 
were partly converted to rose production, and wheat to feed the people was imported by boat from the 
provinces. Fresh flowers were also imported from Carthage to meet ever-increasing demands – mainly 
in the months when winter weather came to Rome. All this made it possible for anyone who could 
afford it to have this seemingly indispensable flower at private celebrations. 

Cato disapproved of the awarding of rose garlands for practically every military victory instead of 
reserving them to honor important triumphs only; centuries later, Tacitus similarly denounced the 
now-commonplace use of garlands as military honors. He also objected to the agricultural production 
of Africa and Egypt, as they put the people of Rome at the mercy of the ships and random chance.164 
He quotes Varro (?116-28 BC), because the immoderately overgrown rose-producing lands left no 
land for wheat, to have exclaimed: “We are forced to rely on Sardinia and Africa to eat well.”165 In the 
winter of 89-90 the rose crop in Paestum was so large that imports from Egypt became unnecessary. 
Montialis (41-100) echoed the centuries-old worry in his epigram: 

 
“O Nile, Roman roses are now much prettier 
than yours! 
We no longer need your roses, but send 
us your wheat!” 
 
Taken from the Persians and Greeks and heightened to immoderation, floral gardening and flower 

use, floral carpets and floral rains were all interpreted as signs of moral decline. Horace also lamented 
that so many fertile croplands had been changed to flowerbeds.166 

Cicero (106-43 BC) disapproved of the governor of Sicily for his extravagant way of life and 
oppression of the people, traveling on pillows made of rose petals and sniffing packages of rose petals 
to counter the smells and diseases of the people: “When our general, Verres, left his palace in 
Syracuse, he traveled by a sedan in which the pillows were stuffed with rose petals. Moreover, he wore 
a rose garland on his head, another around his neck, and a net woven of fine flax thread and stuffed 
with roses over his nose.”167 

In order to produce the floral rain for guests of the Domus Aurea, an astonishingly practical 
structure was devised for Nero (37-68). As Seutonius reports: “The inside of the building was gilded 
everywhere, adorned with gemstones and mother-of-pearl; the ceilings of the dining chambers were 
equipped with movable ivory plates and tubular grids to scatter rose petals and spray aromatics on 
the guests: the grand dining area was circular, and, like the sky, turned constantly night and day.”168 
Nero also imposed himself on his friends: one organized a garlanded feast that cost four million 
sestercii, while another who embellished his evening with roses paid even more.169 

                                                           
163 Apicius: De re Coquinaria. IV. 2. 9; Hungarian: 79, IV. 2. 9. 
164 Tacitus: Annales. XII. 43. 2. 
165 Tacitus: Annales. XII. 43. 133/a; Martialis: Epigrammata. VI. 80. 9-10. 
166 Horace: Carmina. II. 15. 4-10. 
167 Cicero: Verr. II. 10-11. 27. Comp. Tergit, G. (1969) p. 40 
168 Suetonius: Nero. 31; Hung. trans. Maróti E. 
169 Suetonius: Nero. 27; Hung. trans. Kis F. p. 254 
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Nero, before whom the roads were sprayed with a saffron-scented liquid, won the favors of the 
crowds awaiting him with tasty delicacies, and his bedroom was piled high with victory garlands; he 
was fond of the spa of Baiae near Naples, where floral garlands frequently floated in the bay. 

In his description of the rule of Lucius Verus (161-169) Spartianus reports170 that the Emperor slept 
in a bed made of rose petals. The petals were held together in a net, and the net interwoven with lily 
petals made his blanket. The Emperor also lay on luxurious pillows of rose and lily petals while 
dining. The chambers of Cleopatra’s Egyptian palace were similarly covered in roses when she 
received Antonius. 

Heliogabalus (204-224), who was fond of bathing in rose wine, like Nero ordered a floral rain to 
cover invited guests in the enclosed grand chamber of his palace to celebrate the beginning of his reign 
– in consequence, several of the guests died. 

In their wall decorations the Romans often used festoons, carved banners depicting leaves, flowers 
and fruit, in addition of course to the ubiquitous garlands. Decorative forms imitative of living flowers 
were popular in architecture and interior design, and adorned altars, temples, and other sacred and 
profane places. Rosettes and roses painted on ceilings or carved of wood or stone symbolized secrecy. 
The evolution of the expression sub rosa, an admonition not to reveal confidential information, may 
have originated as an allusion to the legend in which Cupid bribed the god of silence with a rose not to 
betray Venus.171 In all likelihood the Romans had a great need for all this, inasmuch as from the high 
point of the Empire unbridled drinking and drunken feasts became increasingly common.  

 
 

6.4. The therapeutic rose 
 
Reliable sources in the history of science, despite the paucity of data available to them, make it 

certain that in the early stages of the ancient Greek and Latin cultures healing was conducted within 
the framework of religious cults – plants and animals that had functions in religious activities also had 
a role in medicine. Two variants of the combination of religion and medical practice evolved, based on 
the schools of Asklepios and Hippocrates. The former, and probably earlier, version relied on 
irrational, supernatural aid in healing, and strongly manifested a religious perspective utilizing magic 
and sorcery: the best-known of the asklepia, curative shrines run by physician-priests, were located in 
Pergamon, Epidauros, Egypt, and Southern Italy. The Hippocratic variant, appearing in the fifth 
century BC, utilized rational healing and may be considered part of natural philosophy, practice being 
determined by observation of the assumed order of the cosmos. The theory of balanced pairs – wet and 
dry, hot and cold, etc. – is attributed to Alkmaeon, who was thought to be a student of Pythagoras 
(sixth century BC). From this initial concept of pathology evolved the Greek pathology of humors, 
through Hippocrates, later supplemented by Galenos, which defined medicine in the ancient 
Mediterranean, and in later periods of cultural history determined the direction of folk medicine still 
present in modern European practice. In addition to Alkmaeon’s fundamental qualities, the evolution 
of medicine was also influenced by the natural philosophy of Empedokles, who joined the four 
elements (earth, water, wind and fire) with the four fundamental qualities (dry, wet, cold and hot). 
This system was later expanded – and still later adopted by Aristotle – by the Pythagorean fifth 
element, ether, such that the Elemental World of ancient cosmology was comprised of the four 
qualitative elements, and the Celestial World of mineral, plant, animal, and celestial matter combined 
from ether. 

Hippocrates’ pathology, following the principles of the four elements and four qualities, placed the 
focus on the four humors. Blood, bile, gall, and phlegm also influenced character, resulting in 
sanguine, melancholic, choleric, and phlegmatic personalities. A disruption of the balance between the 
four humors led to disease, to eliminate which physicians used objects from the Elemental World with 
qualities opposite those of the disease. In addition, other objects and materials were used which were 
related to objects of the Celestial World by virtue of their identical qualities – this resulted in the 
inclusion of astronomy and magic in medical practice.  
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The objects needed in medicine were grouped in accordance with the spheres of the Elemental 
World, based on the guidelines of cosmological belief. In the simple materials used in medicine 
categorized according to mineral, plant, animal, or human origin, what role was assigned to matter 
derived from the rose? 

Pedanios Dioskorides, Pliny, Celsus, Galenos and others followed Theophrastos in claiming that 
matter garnered from the rose should be used primarily as an ingredient in substances to reduce 
passion, inasmuch as healing and the selection of medicine observed the cooling effect of roses in 
accordance with the principles of humor pathology based on the theory of the four elements. Behind 
this belief was practical experience which also characterized the rational approach to healing 
represented by Alkmaeon, Hippocrates and Galenos. Sensory observation determined that both the 
rose and aromatics made from it had a cooling effect on the skin, due to their high rate of evaporation. 

As a supplement to the pathology of humors, Hippocrates also originated the belief that a symptom 
of disease and the substance to be used against it showed an identical nature in some property (shape, 
appearance, color, smell, and so on). For example, for diseases of the blood or mild inflammations 
involving reddening of the skin some part or derivative of a red rose was recommended. Thus an item 
used for inflammations of the eye was dew collected from a rose. 

During the reign of Tiberius Caesar (14-37) A. Cornelius Celsus published his six-volume 
encyclopedia, with a number of articles on medicine after the volume on agriculture and before the 
volume on fishing. He called the rose a plant which was always readily available, therefore it was not 
necessary to use complex medicines containing roses, and the plant was effective in liberating the 
body of pathogens. He classified it as one of the commonly occurring plants usable directly in 
unprocessed form, with both a cooling and drying effect to reduce inflammations.172 He claimed the 
same effects for rainwater from the sky, as well as wine and vinegar, and objects soaked in these were 
also more effective. He recommended rose tea as a therapeutic potion, which should be taken in 
spoonfuls by the patient if water made his or her body swell. For dropsy patients, however, medicines 
made from the petals of this plant were recommended only at the beginning of treatment as mild 
medicines, to be replaced later by stronger substances.173 

A student of Celsus was Scribonius Largus who, in addition to using many Greek sources, was the 
summarizer and heir of Latin pharmacology. Scribonius discussed the recipes for various medicines in 
271 chapters.174 Like his master, he was a proponent of the empirical school and was critical of the use 
of substances and procedures prescribed on the basis of other practices. Also, in keeping with the 
Roman mentality, he categorized pharmacological materials according to practical aspects, such as 
what parts of the body they were used to treat. Consequently he began his series of recipes with 
recommendations for diseases of the head. One of the treatments for headaches he provided was the 
following recipe (widely used), which also included the rose: “Against headaches and even for fever a 
good counter is a quarter pound of thyme and a quarter pound of dried rose petals. These should be 
boiled in two pitchers (sextarii) of very strong vinegar until the solution is reduced to half its original 
volume. Pour this into a cup (cyathus) and mix with two cups rose petals; headaches are frequently 
cured with this. However, if this potion is heated it will become harmful unless a fresh batch is added 
to it.” In the series of medicines of similar composition the ubiquitous aspect is the use of plants with 
high contents of rapidly evaporating (cooling) volatile oils mixed with sour tastes. 

Pedanios Dioskorides (late first century) used three basic sources for his Peri khyles Iatrikes (De 
materia medica), the most influential text in ancient pharmacology: one was Rhyzotomikon, by 
Krateuas (first century BC), physician to the king of Pontos; the second was the work of Sextius 
Quintus from the time of Augustus,; and the third was the pharmacology of Sextius Niger highly 
esteemed by Seneca. In five volumes Dioskorides discusses medicines of plant and animal origin – 
with reliable descriptions of more than five hundred plants, making it the largest surviving work on 
ancient medical botany. He presents the medicinal plants of the entire Roman Empire, and his 
descriptions are more professional than those of Pliny the Elder, whose texts were identical at 
numerous points, although the two did not know each other: both had studied the now-lost works of 
Sextius Niger. Although generally more precise and striving for descriptions based on personal 
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observation, Dioskorides’ description of the oleander, for example, is so similar to Pliny’s that one 
may conclude they were both working on the basis of an identical text. In Dioskorides’ description of 
the oleander, “its leaves are longer and thicker than those of the almond tree, and its flower is similar 
to that of the rose,”175 while Pliny is more taciturn, noting only that it is evergreen and its flower is 
similar to that of the rose.176 

In his categorizations Dioskorides gave consideration to aromatic ointments and oil-yielding plants. 
In comparison to the recipes of Scribonius Largus, the selection criteria appear more characteristically 
chosen where recommending the use of the rose. In his summary – cited on countless occasions over 
fifteen centuries – Dioskorides states: “The rose has cooling and binding effects. Dried, it is even more 
binding. The juice of fresh rose petals is pressed out after removing from them with scissors that which 
we call its cuticle (unguis): the remainder is pressed and then crushed in a mortar in a shaded place, 
stirring constantly lest it settle and spoil. The juice from a dried rose boiled in wine is applied by a 
plume or poured onto the afflicted part of the body, to relieve pain in the head, eye, ear, gums, 
intestines, anus or womb. Meanwhile, after pressing, the crushed petals are applied to the body 
against inflammations of the cardiac region and erysipelas. Dried and crushed roses may be scattered 
onto the female genitalia, or mixed with so-called anthera mixtures and antitoxins for wounds. Also, 
the flower found in the center of the rose may be dried and applied to the gums to stop gum infections. 
Boiled rose flowers are useful against diarrhea and to stop bleeding.”177  

Consequently the properties of the rose appearing in the context of paired qualities are its cooling 
and drying effects. It was noted earlier that Theophrastos claimed that the different parts of a single 
plant have fundamental properties of an identical character, though in varying strengths; the same 
holds here: a fresh rose has a desiccant effect, but a dried rose even more so. Rose-based substances, 
depending on the mixture of the elements, were considered effective against varying diseases and 
symptoms – depending also on the amount of other elements, especially water, present in the rose. The 
nectar of fresh rose petals, because its principal quality was water, was quick to spoil. Boiling dried 
petals in wine produced a (weaker) medicine to reduce inflammation, at the same time that rose petals 
containing diluted essence could be used in the treatment of diseases with virulent symptoms. Dried 
and powdered rose was recommended for wounds. 

In Scribonius Largus’ recipe the vinegar heightened the cooling effect; here this function was taken 
over by wine, which was less acidic and thus had less sting in the treatment of wounds. A suggestion 
by Galenos indicates that contemporary practice considered the degree of effect of the medicine to 
depend on the solvent. The panacea of Mithridates Eupator (second century BC) for singers before and 
after concerts178 – it also cured tonsil and throat inflammations, hemoptysis and catarrh – was mixed 
with syrup, wine or water, or undiluted, depending on the desired effect. The effect of mixtures of 
poppy, fern, comfrey, mandrake, sumac, rose and other fragrant plants is unknown, but according to 
the raw materials used they may have had a calming and cooling function. 

Caius Plinius Secundus, who wrote during the same period as Dioskorides and somewhat earlier 
than Galenos, was not a physician, and in fact produced no independent findings in the study of 
nature; nevertheless, Naturalis Historia, in keeping with the encyclopedic perspective and practice-
based scientific attitudes of the time, provides plentiful data on pharmaceuticals as well. The work is 
worth comparing with Dioskorides not only to obtain knowledge on their shared sources based on the 
similarities, but also to gain information on the attitudes of culture recognized by the Roman elite. 
This includes a listing of substances which could be used by anyone.  

According to Pliny the Younger, the rose was the source of medicines usable for an unusually large 
number of diseases. Each of these, as noted earlier, matches the descriptions of Dioskorides. 
Obviously an elaborated theory lay behind the canonization of utility, but its explication never took 
place, except for enthusiastic summations of references to others. A review of the diseases enumerated 
by Dioskorides and Pliny – diseases of the womb, pain in the womb, pain in the groin, discharges, 
bleeding, headache, sweating, fever, dysentery, diarrhea, gastric diseases, visceral diseases , eye 
diseases, insomnia – makes it obvious that the majority related to the organs of the reproductive 
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system or the digestive system. The same was observed in the use of rose symbols: in keeping with 
contemporary thinking the plant (now as a pharmacological material) contributed to the survival of the 
individual and the species. Thus, in this regard, the rose retained its association with mythology-based 
notions of fertility. 

Diseases of male and female internal and external sexual organs, as well as the accompanying 
symptoms (including symptoms which appeared in other diseases as well as here), were the 
jurisdiction of Venus, which may explain why the rose was recommended for their treatment, along 
with oils, wine extracts, rinses and detergents, powders, pressed nectars and unguents derived from the 
rose. 

Pliny describes in more places than his contemporary which parts of the rose were used in 
medicines and how they were processed. For the most part the petal was used, either in full or with the 
unguis removed (and in fresh or dried form). This was because the rose used was red, but the base of 
the petal was pale or white: to improve the effectiveness of the medicine this part was removed from 
the red petal. Also, the non-red part contained the most moisture – that is, the element of water – 
which diminished the desired character of the medicine. The carrier of the color associated with 
spirit/light/fire was promised in petal pieces showing the purest form. 

Extracts of greater strength were produced from fresh petals by soaking them in oil or wine in a 
glass vessel in sunlight. If diarrhea or the vulva was to be treated, salt or plants with a constrictive and 
drying effect were mixed into the solution while fermenting. There was also a third method to obtain 
the raw ingredient: after removing the unguis the petals were crushed and pressed to extract their juice. 
This liquid was boiled slowly to produce a kind of syrup, sometimes with fragrant plants added to alter 
the smell. 

Thus obtained, these extracts were then put to use. For example, freshly pressed rose nectar was 
used for inflammations of the mouth, or mixed with vinegar to treat nausea. The coloring matter of the 
petal had a function in medicinal cosmetics, and was mixed with materials to make eye shadow. 
Discharges and rashes of the sexual organs were treated with dried rose powder. 

Pliny also valued the drying and binding properties of the rose; consequently, he considered it 
usable for the treatment of dysentery, hemorrhages, and symptoms involving major loss of fluids. On 
the basis of this effect he also said rose petals could be used as food, with a sour flavor similar to that 
of spinach. The desiccant effect was best achieved by dried rose petals: by heating the body it caused it 
to release water. 

Both Pliny and Hippocrates recommended rose petals for bites from mad dogs.179 According to the 
principles of humor pathology, the drying effect of the rose was necessary inasmuch as rabies involved 
excessive salivation. “Formerly there was no cure for the bite of a mad dog. A few years ago, 
however, the mother of a soldier in the guard in Hispania dreamed she sent her son the flower of a 
wild rose which she had spotted on a bush the previous day, with the message that he should drink of 
it. She wrote this to her son, who happened to have been bitten by a mad dog at that time and was 
beginning to feel the effects of the bite. In her letter the mother asked her son to obey the admonitions 
of the gods. He followed her advice and was saved. Since then everyone uses this cure.” This quote 
also shows that the rose used in medicine in this case was not a cultivated plant from a garden or 
suburban plantation, but a wild plant of Nature, and also that ideas on the use of the rose were the 
same in the more remote parts of the Empire. 

Two remarks, however, are particularly interesting. “The flower brings sleep,” says Pliny, and 
elsewhere: “The rose is worth the least as a garland.”180 Pliny not only discusses the scent of the rose 
and its use in garlands, but also hints that the fragrant volatile oil of the rose was a tranquilizer, 
whether it came from a single flower or from several woven into a garland. Also, he considered the 
garland to be both a sacred device (in keeping with its original function) as well as an adornment with 
a curative effect (which may or may not have been a consequence of the former). Here medical 
thinking appears at a point where the separation of rational and irrational healing has not completely 
taken place, and the two methods of the rose’s involvement in culture – the religious/cultic and the 
medicinal/hygienic – are merged in the text. Additional clues on the meaning of his remarks are 
provided by the occasional rose references in Dioskorides. 
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The greatest figure in Roman-era medicine was Claudius Galenos (131-180), who was born in 
Pergamon, studied surgery in Alexandria, and eventually became physician to Emperor Marcus 
Aurelius. Based on the teachings of Aristotle and Hippocrates, his medical methods and knowledge 
required the combined use of experience and investigative analysis; however, he claimed practicality 
to be a natural truth guided by divine order, and encouraged a religious perspective in the practice of 
medicine. Like Dioskorides he listed 473 therapeutic plants, including the rose. 

Galenos wrote on the rose in several works,181 more systematically than his predecessors and much 
more subtly. He also claimed the effect mechanism of rose-based substances to be more dynamic; 
accordingly, he was quoted often from the Middle Ages to the Enlightenment. In his opinion the rose 
was partly sour in nature, suggesting the element of earth, and therefore cold and thick, and partly 
bitter, which is warm and diffuse. A third aspect of its nature was the property of water, which attracts 
the quality of cold. Because of this combined presence of thickness and thinness, the quality of the 
rose is of an intermediate nature. Further, as a consequence of the mixing of qualities neither the 
sourness nor the bitterness is able to achieve full force. And all of this can be confirmed by an expert 
by a simple taste test. 

Galenos sheds more light on Pliny’s statements regarding the rose scent and garlands. “The nectar 
of the rose obtainable by simple pressing is in his opinion mildly warm, for which reason it is capable 
of evaporating easily. For this reason it releases a scent, and dries out so quickly.” This also provides 
an explanation why the plant is so fragrant, as well as why the flower wilts so quickly, as noted 
frequently in literary sources. (Romans occasionally lamented that the roses ceased to bloom after a 
short spring. Some also felt it important to note the places where roses that bloomed twice in the 
spring could be found.) Furthermore – on the principle of “like attracts like” – the properties of a 
“mildly warm” plant show a kinship with the basic characteristic of the element of fire, justly 
indicated and allegorized in the concepts surrounding fire/spirit/light. 

Galenos’ works explain the ancient practice in which the rose and materials and objects made from 
it were used. The flower, rose garlands, rose nectar and rose oil were all part of the same practice, but 
changes in the specific action ensured changes in form and in the concentrations of active ingredients. 
Also, inasmuch as the properties of the rose were shaped on the basis of a pairing of qualities, rose-
based objects contributed to modifications in both qualities. Third, it also became obvious that 
Galenos was also a believer in empirical practice. “Yet there are many doctors who ignore experience 
and are curious only as to whether the rose is red, and fragrant, and gain no experience whether they 
should treat themselves with a rose garland, or the nectar of the rose, or perhaps rose oil if they have 
a hangover; that is, to discover by experience how things stand. It may be that the rose emits warmth 
if heated and cold if chilled, and it makes no difference in its otherwise cooling effect on the human 
body. Yet experience as to whether roses are concerned or other medicines is easily obtained. The 
rose can be used with equal effect as a garland or crushed in a paste, but it can also be rubbed on the 
stomach of a heartburn patient, or the pressed nectar can be used, or mixed with oil or water and 
rubbed on the afflicted part of the body. But why do I list all these, when there are some who add 
opobalsam [the syrupy resin extracted from the branches of Balsamodendron gileadense] to rose 
nectar to anoint their bodies on hot summer days, which obviously experience has taught them, as the 
rose has a strong cooling effect.” 

At the same time that items and potions made from the rose represent an assortment of active 
ingredients of varying strength, the rose itself and its various organs and parts had varying degrees of 
effectiveness. For example, the flower of the rose was more desiccant that the plant itself. This 
explains when the leafy branch was to be used, and when the flower, or garlands made of the flower or 
perhaps the petals alone. 

Pliny also mentioned the drying – and thus heat-retarding – effect of the rose. Galenos, however, 
provides an explanation why certain notoriously extravagant emperors and their imitators were led to 
use enormous quantities of rose petals. Although the literature had already recorded pillows stuffed 
with rose petals, and aromatic bags and rose beds as the accessories of immoderate luxury, there may 
also have been a medicinal explanation. Galenos states: “A man who suffered from constant night-time 
love fantasies was once recommended to try using roses. After he covered his bed with the flowers and 
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slept on them, his complaints were alleviated, and without damage to his kidney.” That is, Galenos 
was afraid the drying, constricting effect of the rose may damage the kidneys. 

However, medicines made from roses were used not only on humans. Virgil, for example, found a 
solution for bee diseases if they languish, change color, or lie with folded parched legs at the entrance 
of the hive. 

 
“Here cast fragrant resin into a flame, I recommend, 
and dribble honey on them through reed tubes, to encourage 
tired bees to their customary food. 
Also good is a bundle of dry rose petals; 
boil the must at your fireplace till fat, 
add to it grape raisins picked from the vine, 
and Cecrops honey grass and pungent gentian on top.”182 
 
Eating dried rose petals heals the digestive system of bees – and also of human beings. Behind the 

theory which recommends the same treatment for two highly dissimilar members of the animal 
kingdom is the concept of a universe in which living beings and non-living things, objects and stars 
are all part of a single system. More modern Roman forms of the Aristotelian concept of a hierarchical 
cosmos continued to use the same laws linked to the four elements to define the existence of things at 
various levels of the quinta essentia, or pure proto-matter. For example, for a man to regain his 
optimal balance of personality, the same laws must apply as in the case of bees, insects at a lower level 
of development than man, as well as in the case of plants, minerals, or stone. 

Romans explained the medicinal and related cosmetic functions of the rose on the basis of humor 
pathology principles; at the same time, this also justified sacred and profane use of the plant in a wide 
variety of forms. The red color, penetrating scent, heating/cooling and drying effect of the rose were 
all incorporated in one system – a system with some empirical base, but nevertheless speculative. The 
manner in which plant use was interpreted provided an opportunity for the rose to occupy a place in 
the mythological and resultant religious and ritual symbol systems, and at the same time to receive 
rational elements. 

 
 

7. Reasoning – with roses 
 
The Romans’ beloved rose had so many meanings that it became a metaphor of divine perfection 

and much-desired youth, of yearning, of requited or unrequited love, of temptation and desire, of 
sexual services, sexual fulfillment, fertility and wealth, of the covenant of marriage, of life and the 
afterlife, and, of course, of perseverance, heroism and even death. It alluded to courage, blood and 
rapture, and marked the connection between gods and mortals. However, the rose and the wealth of its 
use as symbol was characteristic of the Empire’s population, but not of single individuals. The Roman 
citizen selected from among metaphorical forms in accordance with his social station, education, and 
worldview, and objected to the forms he did not use. 

The sometimes moderate, sometimes extreme, use of the rose and its symbols influenced Roman 
attitudes toward religion – a return to the simplicity of the past, an emphasis on the role of the gods, or 
a denial of their impact. Those distancing themselves from sacred usage of the rose did retain the 
traditional forms of rose symbols, but narrowed the interpretation of their content. Some used them as 
signs of physical, hedonistic pleasures, while others attempted to view them strictly as the sign of 
human love. 

Lucius Annaeus Seneca (ca. 4-65) lived in the first half of the first imperial period: it was he who 
defined the era known for its highly rhetorical style as the Silver Age. The Silver Age lasted from the 
death of Augustus (14) to the death of Traianus (117). Imperial consolidation created the Pax Romana 
and offered equality to the inhabitants of Italia and the provinces: the formation of the Roman 
mentality owed just as much to the Seneca family of Hispania as it did to the provincial Martial. 
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An opponent of the Empire and advocate of the republic, Seneca professed Stoic views, and his 
Epistulae morales are saturated with remarks on practical life reflecting a worldview characteristic of 
many Romans, in which one might live austerely and undisturbed, and through self-examination attain 
the god dwelling in the soul of man (Epistula moreles 31,11).  

It was Stoicism which was best able to continue Roman traditions in comparison to the other 
philosophies of Hellenic origin. The 124 letters of Epistulae morales ad Lucilium (62-65) were 
nominally addressed to Lucilius, procurator of Sicilia, but Seneca actually intended them for everyone. 
Lucilius – according to the letters addressed to him, in which the writer attempted to express principles 
based on utility rather than pleasure – professed Epicurean beliefs. The sentential linguistic purity 
served to express a practical ethic “to live nicely and properly” (Ep. 69). This attainment is also 
suggested in the line where the rose becomes part of an allegory: “Is it not unnatural to yearn for roses 
in winter?”183 This statement, of course, is based on an oversimplified judgment of the Epicureans, as 
they did not believe in immoderation in life’s pleasures: nevertheless, the winter rose as a flower of 
luxury is presented here as an example of unnatural behavior. 

A hundred and fifty years earlier the premier author of Roman Golden-Age prose was Cicero (82-
43 BC), who strove to reconcile Greek models and the traditional Roman sense of duty, arriving at in 
individual philosophy through the clash of Stoic, Epicurean and skeptical views, much as Seneca 
would do later, with his own rose allegory to promote natural behavior: “When he saw the rose, he 
understood that spring had come.”184 Marcus Aurelius (121-180), the Stoic emperor who interpreted 
philosophy as conduct, used rose references in Meditations which coincided with the views of not only 
the two authors mentioned supra, but also Lucretius and Virgil: “Whatever happens is as natural and 
self-evident as the rose in spring and fruit in summer. Such is illness, death, slander and deceit: all 
that which delights or saddens the stupid.” 185 In the Stoic view acceptance of the rose was permitted 
by the natural nature of the plant, but was rejected when it contradicted it or when its meaning was not 
used in accordance with the rules. 

Marcus Valerius Martialis (?38/41-104) denounced the extreme followers of the philosophies – 
both the Cynics (III, 93, 13; IV, 53, 7; VII, 64, 8; XI, 84, 7) and the Stoics (VII, 64, 8; XI, 56, 1; 
XIV, 106, 2; XI, 84,7). He disagreed with the teachings of the Cynics – that virtue was sufficient for 
happiness, and all which impeded its practice (possessions, home, family, children) was to be despised 
– as well as those who flouted their poverty and sought to forge virtue out of necessity, such as 
Chaeremon. He made the individual responsible for poverty, and called it shameful. In his opinion the 
principles of those who lived improperly would be immediately exposed if they turned to the proper 
way of life. 

 
“As if the bed swelled from its fine wool padding, 
lovely woven purple your two blankets, 
he sleeps his rose cheek beside you, the boy 
who in the evening offered wine and enflamed his companion”186 
 
Martial’s relationship with stoicism is not without contradiction. He often mentioned them together 

with the cynics. Cato, the most frequently quoted source of the stoics, is alternately banished from his 
book (1. Praef.), or elsewhere made the object of ridicule, declared a hypocrite for his opposition to 
the rose: 

 
“In late evening you arrive happily, 
the time when Lyaeus is merry: 
all is covered by roses, your hair by scents: 
at such times even Cato reads me.”187 
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At the same time it was a fact that in Rome it was the Stoics – the Senecas and the Pisos – who 

were known to enjoy support. Martial himself was not above stressing Stoic virtues, but he did not 
commit himself to them, or to Epicureanism. His era was characterized by a number of philosophical 
directions, and it was largely a question of politics as to who followed which. During the rule of the 
middle-class-oriented Flavian dynasty (Vespasianus and Domitianus) the ideology of Stoic and Cynic 
worldviews defined the views of opponents of the emperor, and believers in Epicureanism remained 
receptive as proponents of happy private life. In the politics of the republican era the Epicureans had 
been the opposition against the Stoics. 

Martial’s poetry is also rich in Epicurean ideas: he frequently cites healthy, happy, good life in the 
present as a goal and as an attainment. He calls his provincial estate in Bilbilis a kingdom:  

 
“Here this orchard shades the spring and high vine, 
and abundant aqueducts water the field, 
roses lovelier than those of Paestum, and grassy meadow, 
and frost-proof vegetables that sprout in January, 
here gentle eels swim in the blue water of the lake, 
and there stand the old hawking mews of this white castle.”188 
 
This region compares with the garden of Nausica. Of this idyllic yet puritan location Martial also 

conscientiously reports that it is his own – and lists its boons, including roses lovelier than those of 
Paestum (also an indirect reference to Fortuna). 

Maintaining an equal distance from eternal – even spiritual – emotions as well as unassailable 
philosophical truths, often playful and satirical, preferring life to a good death, Martial did consider the 
rose a sign expressing high value; but there is no reason to assume a transcendental meaning in his 
references to the flower. “Dear is the rose which our fingers are the first to pick,”189 he writes, when 
he sends his latest collection of unpublished poems to his patron and reader. The accompanying poem 
is set in early spring (the grapevines on the hill have not budded, but they have changed color) and 
there is a purple toga in the poem. Both the season of spring and the purple color of the toga anticipate 
the appearance of the rose. The rose image may be interpreted without a multitude of implications or 
mythological allusions: its freshness makes this possible. 

The rose reference used in one of the key points of Epigram IV, 29 is specifically to the value of a 
flower that opens in winter. In this work addressed to Pudens, a centurion from Sarsarina, Martial 
ranks poets who write a few short poems higher than those who write lengthy works on mythological 
topics. 

 
“My little books are hurt, dear Pudens, by their numerousness, 

for even if you read them, you are wearied and bored by their  
number. 
Rarity gives pleasure; let the first be all that is savory. 
This is why roses in winter cost more.”190 
 
Moderation and appreciation of the value of rarity were among Martial’s guiding principles. 
A similar call for proper behavior occurs in II, 59, Mausoleum, but, as the couch, wine, and 

spikenard are also present, in addition to the rose – accessories to a feast held in the inn Mica Aurea 
(‘Gold Crumb’) opposite the mausoleum of Augustus (who became a god after his death) – the 
meaning is more strongly defined by Stoic tradition than in the previous examples. The present and the 
future, life to enjoy and death to come, are parts of a single whole: 

 
“They call me Crumb; you see what I am: a little inn. 
From here one can see Caesar’s tomb opposite. 
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Bring the couch, wine, and rose, and scatter the spikenard: 
The god’s resting place warns: do not forget death.”191 
 
Complete rejection of the rose came only from the increasing number of Christians in the Empire. 

They believed that not only symbols associated with pagan gods were harmful, but so was the rose, 
with its emphasis on the beauty of earthly life; and they condemned possession of the plant. The early 
Christian poet Aurelius Prudentius Clemens (348-379) in Lechery goes to war (Venerat occiduis de 
mundi finibus hostis) states: “Behold, the enemy comes from the Far West of the world: / Lechery.”192 
Earthly joy and the pursuit of pleasure entered battle against true men and women in order to rule over 
them. This battle took rather unusual form: 

 
“… no whizzing arrows 
fly from the bow, nor piercing darts from twisted 
sling, nor does its right hand flourish a spear: 
for it battles lecherously with violet and rose petal, 
scattering flowers from a basket on its enemy’s army.”193 
 
The rose in Christian thinking was transformed into the forbidden flower of lechery and 

physicality.  
 
 

8. Roman gardens and their roses 
 
The Greek ideal of a small ornamental garden beside the home, full of marvelous flowers and 

fragrant plants in beds separated by species, was not adopted immediately by the agricultural Romans 
when Greco-Roman ties strengthened. Although free landed estates were called gardens (hortus), 
around 450 BC they were used solely for crop agriculture. Provincial villas which depict gardens on 
their frescos were built after the second century BC. It was at this time that the Romans separated 
agricultural areas from gardens in the modern sense, a place serving relaxation and enjoyment of life. 
Created at this time were the spacious gardens around the house or villa, providing pleasure and 
making the land and buildings into a harmonic environment, as well as smaller ornamental gardens, 
and later a special form thereof, the rose garden. As a result of Greek influence, there were also sacred 
locations, holy parks, emphasizing the nature of the place with statues and cultic structures, as well as 
sacred public grounds containing numerous temples or cultic sites, where the vegetation was left to 
grow naturally, and especially, the trees providing cool shade were not pruned. 

In Hellenic and Roman culture the theoretical questions of living Nature were completely neglected 
by thinkers and natural philosophers, but answers to practical questions were considered all the more 
important. After Theophrastos, the founder of botany, there was no one who dealt with that science as 
an independent discipline. In contrast, there were many spokesmen – of varying degrees – for the 
issues of agriculture. Agricultural procedures not only served food needs but also provided the raw 
materials for medical biology and religious cults. Understandably, agriculture developed in accordance 
with these practical demands. 

Agricultural reform between the two Punic Wars (at which time wine and oil production became 
economically important), and the later switch from small self-sufficient farms to large-scale slave-
based production necessitated summaries of plant-growing knowledge. Marcus Porcius Cato (234-149 
BC) was to write De agricultura between 164 and 154 BC, a book filled with advice for small 
producers as well as information on animal husbandry and medicine. The first significant summary of 
agricultural science was by M. Terentius Varro (116-27 BC), who cited nearly fifty Greek scientists in 
his compilation De Rerum Rusticarum libri tres [Three Books on Agricultural Matters]. Varro is 
credited with the foundation of Roman agricultural science. His manuscript was published in 36 BC. 
For Varro agriculture was not only a learnable, utility-based craft but also an art, and although he 

                                                           
191 Martial: Epigrammata. II. 59; Hung. trans. Adamik T. p. 92. 
192 Prudentius: Psychomachia. 310-311; Hung. trans. Rónay Gy. p. 442. 
193 Ibid. 323-327 



J. Géczi ¤ Iskolakultúra Online 2 (2008) 1-66.doc 56

considered utility to be more important, he was less neglectful than his predecessors of its function as 
luxury (voluptas). Virgil’s Georgica was written under the spell of Theophrastos and Varro. One of 
the goals in Augustus Caesar’s program was the promotion of ars topiaris (the art/science of 
horticulture); Virgil satisfied this expectation in Volume IV of Georgica. The traditions of Virgil and 
his contemporary Cornelius Celsus influenced the encyclopedic Rei rusticae libri by Lucius Iunius 
Moderatus Columella of Hispania (first century). In Volume X of this work the author gives advice to 
horticulturalists, in verse form, as to the planting times and methods of care for flowering plants. 

 
 

8.1. Garland plant gardening 
 
Cato the Elder, an opponent of luxury and spending, was familiar with farm work and practiced it 

in his youth. Although Cato was to become the model of the austere way of life, his major work dealt 
in part with the maintenance of large farms which provided a reliable income for the aristocracy. The 
religious commitment and medicinal procedures of farmers led Cato himself to recommend growing 
roses and other flowers for weaving into garlands. All this is reported in Pliny.194 Varro recommended 
growing garland plants in farms near cities, where delivery was easy and costs were low. Here “it is 
advantageous to raise, for example, violets and roses in large gardens, as well as many other things 
the city desires, but it is not wise to grow these same things on distant farms where there is nowhere to 
take them for sale.”195 Varro promoted large, commercially oriented farms: this is an indication of the 
constant demand of city dwellers for large amounts of garland plants. Of the plants grown in ancient 
times for weaving into garlands, Pliny named two: the rose and the violet.196 Columella also discussed 
how to grow these two plants. He recommended that violets be planted in beds as produce vegetables, 
and roses in foot-wide furrows.197 De arboribus [On Trees] was not originally part of Rei rusticae 
libri, and was later placed between volumes II and III; nor was that its original title. But Pliny, a 
contemporary, accepted it as an authentic source. This little book is a listing of empirical advice on the 
growing of plant species which were better suited for large farms than for ornamental gardens – mono-
cultural rose growing, in beds or rows, was behind this sort of approach. 

 
 

8.2. The rose’s function in bee-keeping 
 
Agronomic writers, except for Cato, included bee-keeping as a part of agriculture. Auctors were 

fond of combining the keeping of bees with the growing of fragrant or garland plants. Bee-keeping 
was naturally considered a form of animal husbandry characteristic of small farms, since regardless of 
the size of the flower crop, animals could also be raised as supplementary income. With their value on 
practicality, Romans justly demanded that works on agriculture include animal husbandry advice.  

Varro in fact placed emphasis on animal husbandry (and the animals he lists as domesticated 
include the likes of the snail and the dormouse). Bee-keeping and bee ethology is covered in III, 16, 8-
9. Varro notes: “If there is no natural feed crop, the farmer should plant what bees particularly like. 
For example, the rose …”198  

Virgil began writing Georgica in 36 BC, the time Varro’s work appeared. Volume IV deals in part 
with the life of bees and their species and diseases. Meanwhile, a contemporary wrote specifically on 
bee-keeping: unfortunately, Hygimus’ manuscript De apibus survives only in highly fragmented form. 

Virgil mentions the example of an old man in Asia Minor whose farm was but a few acres of 
generally worthless ground, unsuited for pasture, plowing, or vineyard.  

 
“So the old man encircled this underbrush with bay trees, 
prodigal poppies, vegetables, snowy lilies, 
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and like a king he lived; when he came home in the evening 
his table was laden with a supper that cost no money. 
He grew roses in spring, and the first quince in autumn …”199 
 
Thus the Corycus farmer lived happily from bee-keeping, and for the bees planted his land with 

plants the insects liked, including garland plants to ensure honey production. 
Pliny said essentially the same thing as Varro and Virgil. Following the works of earlier 

agricultural authors, he also noted a close connection between gardens, garland plants, and bee-
keeping. Consequently he advised farmers: “Bee-keeping under the proper circumstances involves 
little expense and brings great profit. Therefore you should plant thyme, lemongrass, roses, violets, 
lilies, alfalfa, broad beans, chickpeas, oregano, poppies, inula, casia, melilot, honey-flower and 
cerinthe. ... These are the flowers that bees prefer ...” 200 Columella also mentioned bees, treating them 
along the lines of Hygimus with an eye to Aristotelian taxonomy, in addition to a traditional 
discussion of bee diseases. 

 
 

8.3. Rose farms 
 
On suitable sites rose farms (rosetum) were founded, where large-scale production of roses, as well 

as ancillary materials for sale, was conducted. These provided the model for smaller rose gardens 
(rosarium) established for private purposes. By definition, horticulture dealing with the production of 
plants by agricultural methods was practiced around these settlements. Famous for their splendid roses 
were Praeneste (now Palestrina, near Rome), Leporia (20 kilometers from Naples), and Paestum on 
the Bay of Salerno (the Greek settlement of Poseidonia, founded sometime before Christ), as well as 
the environs of Alexandria (the Fajjum oasis), the Nile delta (where roses were shipped to Rome in six 
sailing days) and Carthage in North Africa. Sources also report on farms in Hispania. From these sites 
near large towns citizens who had no garden could satisfy the demands for roses needed for public 
holidays and private celebrations. 

Roman authors gave particular importance to the practical procedures of plant growing. Pliny even 
noted the method for growing roses out of season. In Introduction to the Natural Sciences Seneca 
likewise speculates how roses are grown out of season in “greenhouses” covered with plaster plates, 
and how warm-water irrigation can be used to produce temperatures and other conditions normally 
found only in summer. First-century author Columella also noted the rules for growing roses, writing 
the following in De arboribus: “To increase the production of roses and grafts, plant them in foot-
long furrows at the same time as the violet. However, this ground must be hoed every year and weeded 
before the first of March. With such care it will produce for many years.”201 Fourth-century Palladius’ 
fourteen-volume De re rustica on agriculture and horticulture also gives great importance to pruning 
procedures; Palladius also recommends watering roses with warm water to make them bloom earlier. 
Egyptian-born Kassios Bassianos similarly reports on the growing of early roses (rhodon proimon); 
his knowledge would be used as a source in Byzantine science.202 

 
 

8.4. Ars topiaria 
 
The hortus – where garland plants were grown for market, and bees, which used the flowers for 

nutrition, were also kept – eventually evolved into a new type of ornamental garden, rich in plants and 
not ignoring aspects of profit. Beginning in the second or first century BC the courts and yards of 
Roman residences planted gardens not entirely for purposes of utility. Very little archeological data is 
available, but from scattered written sources it may be assumed that it was at this time that multi-
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function commercial gardens were separated from specialized single-crop gardens, fruit orchards, 
vineyards, olive orchards, vegetable and garland plant gardens, and also rose farms.  

From the Augustan era Virgil’s Georgica mentions ars topiaria, the art of topiary gardening, in 
volume IV. Suetonius thought it important to note that Augustus Caesar had parks with walk paths 
around his villas. The villa of Augustus’ wife Livia near Prima Porta also must have had a garden – if 
the building’s underground chamber was decorated with a realistic garden fresco. 

Topia (landscape) is a Greek word, indicating not only where Virgil and Pliny attributed the origin 
of the new procedure, but also that Hellenic and Roman cultures came together yet again in 
ornamental gardens. 

The establishment of a combination of natural and artificial elements was an expensive venture, 
and not just anyone could undertake the construction of even a small topiary. These sites mixed 
valuable statues, furniture and other constructed elements, and watered basins around natural plants – 
all of which cost a fortune to acquire or maintain. Describing his villa in Arpinum in a letter to his son 
written in 54 BC, Cicero mentions – the first instance of the word topiaria – that he possessed in his 
art collection a valuable Greek statue, behind which carefully nurtured ivy grew.203 The buildings of 
Augustus, Tiberius Caesar’s villa on Capri, and the villas around Rome in Cicero’s time were 
collecting places of Rhodesian and neo-Attic stone carvings (statues and vessels, reliefs and 
candelabra), where the impact of plants on the environment was ensured by landscaping, or nemora 
tonsilia (which Pliny attributed to C. Matius). 

The similarity between gardens made to look like parks and holy grounds formed from park-like 
combinations of natural plants suggests that artificial coppices created for family use may also have 
had a sacred meaning – mainly associated with fertility. The rose, as demonstrated earlier, was 
associated with fertility and the gods of fertility.  

The size of these park-like gardens (rich in both light and water) was influenced by the source and 
especially the amount of water available for the plants. The creation of Roman aqueducts and access to 
surplus water made it possible to put pools and fountains in the gardens, and also delineated the size of 
irrigable – and arable – land. The first artificial gardens appear on frescos from the first century BC. 
The symmetric, geometrically arranged area consisted of carefully pruned green bushes and trees, and 
beds of colorful flowers, with art objects among them – suggesting a kind of ideal value as well as no 
little theatricality. In the back niche of the garden of M. Lucretius Fronto’s home in Pompeii stood a 
statue of Silenus, the guardian of Bacchus, with a wineskin in his hands from which water poured into 
a round pool. The garden scene contains other allegorical statues as well. Propertius himself describes 
a statue of sleeping Silenus decorating a fountain among the plantains of Pompeius’ Roman 
columnary.  

Demanding considerable watering and care, these ornamental gardens offered the greatest scope for 
the refined practices of plant-shaping described in Pliny’s Naturalis historia; first created in the 
peristylium, they were for the exclusive enjoyment of the residents of the house. These small, enclosed 
private gardens were set inside the walls of the building, and the owners – possibly out of a need for 
spaciousness and an openness to the landscape, or possibly in order to imitate or evoke the open 
gardens of aristocratic villas – covered the walls with frescos which depicted gardens. The living 
garden gained new emphasis from the painted garden which depicted a wide assortment of plants and 
animals, mythological scenes, and architectural and sculptural forms. These paintings covered the 
entire wall as if to continue the garden. In some cases a picture of a door or gateway was painted on a 
wall, seeming to open to the true external landscape. The painted pictures generally contained an 
episodic glimpse of an interesting natural environment, generally with human or mythological figures. 
The frescos of Pompeii and the garden scenes of the frescos discovered in Livia’s house in Rome 
contain botanically identifiable trees, bushes and flowering plants. Citrus types, walnut, pomegranate, 
olive, oleander, plantain, cherry, quince, myrtle, ivy, acanthus, posy, lily and rose – the presence of 
each indicates that these plants were useful in a number of ways.  

In addition to the peristylium gardens popular among the middle class, garden architecture also 
appeared in other forms. Both the paintings of Pompeii and Herculaneum and the archeological finds 
from villas indicate that, in contrast to the buildings with introverted gardens in their centers, 
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beginning in the early imperial period the aristocracy also made buildings with larger gardens outside 
the structures. Looking outward to the sea, or a terraced garden, or the untamed landscape, these 
provincial palaces with their ornate columns and decorated façades divided their ornamental gardens 
into galleries, grottos, arboreal avenues, brooks, springs, larger pools, traversable bowers, terraces, 
paths and open spaces, serving as an opportunity to be close to nature as well as to marvel at the 
panorama. 

Ornamental gardens of this size were built and cared for by those who had the financial means as 
well as a need to maintain their own villas as summer homes. Pliny the Younger (61/62 - 112?) had 
two gardens, one in Tusci and the other in Laurentinum near Rome; Cicero had a suburban villa in 
Tusculanum as well as villas in Puteoli and Arpinum. Lucullus was notorious for his extravagant villa 
in Monte Pincio, where flowerbeds were planted amid lined fruit-tree orchards. He also had other 
villas, one in Tusculanum and another in Baiae. 

Pliny the Younger described both his gardens in his letters. One is described in such detail that it 
could even be reconstructed. It also provides insight into a basic quality of Roman villa gardens, 
whereby the building(s) and the appurtenant garden were not on the same axis: the garden stood 
alongside the building in such a way that it was not integrally connected to the living space. Most of 
the surface area had lawn plants surrounded by trimmed hedges and flowers in high piled beds. The 
most valuable part of the garden was the open hippodrome at the center, from which the entire garden 
and its many pavilions could be surveyed. 

Pliny the Younger had roses growing at the center of the hippodrome – a most striking location. 
This accorded with the botanical needs of the plant, in full sunlight. Of this area he writes: “However 
pleasant and practically arranged the house might be, the hippodrome surpasses it substantially. It is 
open at the center, allowing a view of the entire area: it is surrounded by ivy-covered plantains, their 
own leafage growing green at the crests and an alien leafage at the trunks. The ivy covers the trunks 
and branches, and ties them like braids to the neighboring trees. Among them are boxwood bushes. 
The ivy covers them, too, and unites their shade with that of the plantains. The edge of the hippodrome 
twists to offer another view. This part is surrounded and covered by cypress trees, their leafage giving 
a darker, almost black, shadow. The inner circles, however (for there are several tracks), are open to 
full sunlight. Here roses grow, and cool shade alternates with benevolent sunshine.”204 

Ornamental garden culture was not universally accepted, however: “Decrepit plantains, myrtles 
and boxwood, / mere wastes of space to be chopped down, but unloved / useful plants can take no root 
/ in our Faustinus’ estate in Baiae. / This should be farmland, ... not some ornamental garden!”205 
rages Martial, voicing an opinion no doubt shared by others. Nevertheless, more and more new 
provincial gardens were created, the most important of which was that of Emperor Hadrianus created 
in Tivoli between 118 and 138. 

In the first century BC a variety of garden forms existed in the Roman Empire, fit to the social 
station and needs of the citizens. Those living from agriculture in the provinces supplemented their 
croplands with a garden next to the living quarters, with a variety of plants for the everyday needs of 
the family. Urban homeowners, due to the lack of space, used potted plants in terraces and internal 
gardens to make their living space more amiable, while urban public areas and plant-rich holy grounds 
offered similar pleasures for those living in rented homes. Although the peristylium gardens of 
wealthier urban homes offered similar multi-functional means of plant use, the gardens beside the 
palaces and provincial villas of the aristocracy rejected all this, and became areas exclusively of 
appearance and luxurious ornamentation. Yet, as seen from the frescos of Pompeii or the letters of 
Pliny the Younger, roses were grown in all locations. Authors who grew roses for their own use – such 
as Varro, both Plinys, Seneca, Martial, Columella and Palladius – offered a number of suggestions on 
plant care, generally based on observation or their own experience. 

 
 

8.5. Copa – poem on rose use 
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Whenever Albius Tibullus mentioned the rose he was surely referring to the role it played in the 
everyday life of simple, traditional gods-fearing people. The poem Copa (Innkeeper’s Wife), falsely 
appearing under the name of Virgil, evokes the trinity of bread-love-wine as symbols of the sustenance 
of the individual, the maintenance of the species, and the enjoyment of life. Pseudo-Virgil marks all 
the symbolic roles the rose played in Roman life: through Amor and Bacchus (Bromius), the rose 
garland and rose-colored corset, and the floral string on the tombstone he utilizes the metaphorical 
potential of the rose and its association with the gods and with sex, as well as its role in death cults, 
while also speaking of the idyllic happiness of earthly life. However, all this is placed in a new setting 
– the ornamental garden. Although the Syrian innkeeper’s wife’s monologue portrays the inn and its 
environment, a place of hospitality, as a kind of rustic Eden, there is no doubt that the ideas of luxury 
tied to the garden were also present in the lower social classes: 

 
“I have an ornamental garden, a little house, song of lyre and reed, a full cup, roses, 
I have a cool, reed-covered shady bower. 
… 
I have a full pitcher, I have just opened the keg, 
and its liquid drips in a quietly humming stream. 
I have a little saffron-colored string woven of violets, 
and purple roses color the yellow garland, 
and lilies, picked by Achelois 
in a wicker basket beside the virgin brook. 
And I have cheese, dried, in a reed basket, 
and waxy yellow plums in the autumn sun; 
and chestnuts grow here, and walnuts and sweet red apples: 
here are pure Ceres and Amor and Bromius. 
… 
If you have any wits, come hither, drink the pitcher dry, 
and I will bring you new crystal chalices, if you wish! 
Lie down here, the vineyard’s shadow will cover you, rest 
your heavy head on the rose-colored corset, 
stealing a kiss from the young maiden’s lovely lips! 
To Hades with pontificators of outdated virtues! 
Why leave the fragrant garlands for your cold cadaver; 
will it be better if flowers decorate your gravestone?”206 
 
It seems natural that the author used the gods of Roman religion to reinforce both the traditional 

and new values of the garden. The god of gardens, Priapos, is now the guardian not only of produce 
gardens which promise wealth, but also of ornamental gardens. This is proven by the reference from 
the lecherously seductive innkeeper’s wife: “And there is someone who watches over the garden, a 
willow cane in his hand, / his enormous member does not stand up wildly.” 207 This garden no longer 
serves to grow plants strictly for cultic, cosmetic, medicinal or culinary purposes, but also provides an 
opportunity to invoke the gods of fertility. It has become a place of hitherto unknown splendors. 

 
 

8.6. Rose settings. The flower of splendor 
 
According to horticultural historians Roman agriculture rarely used bowers. It recognized them for 

their shading function alone. The previously green bowers of grapevines or ivy were replaced by floral 
rose bowers, as attested by the garden fresco in the Vettius house in Pompeii (however, picked roses 
lie on the pergola covering the terrace, as if they were serving as decorations for a secret rendezvous 
nearby), as well as a passage in Apuleius’ Metamorphoses: “perhaps I will discover a rose bower 
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blooming in one of the neighboring gardens,” 208 thinks the donkey to himself, hoping to regain human 
shape by eating a rose. Although the source does not note what function the provincial rose bower had 
in the life of the garden’s owner, this type of flower growing is beyond doubt. 

The following passage, although seemingly incidental to the plot of the novel, indicates that roses 
also appeared outside urban parks and villa ornamental gardens: “while I console myself with this wave 
of idle dreams, I spot a leafy copse in a shady valley somewhat farther away: amid the hundreds of 
flowers and fresh lawn the red of splendid roses laughs toward me. With my not entirely animal mind I 
immediately think this is a park of Venus and the Graces, ...” Thus roses grew in holy parks, those 
nurtured, artificially formed sparse orchards; further, they were in all probability planted there by man, 
as suggested by a passage from a different novel. 

Rich, thriving Hellenic traditions together with the characteristics of Roman manors, rustic villas 
and holy parks combine to shape the glorious yet human-sized garden of Lesbos which the Greek 
novelist Longos (second and third century) describes in his pastoral Daphnis and Chloe.209 One 
location filled with love is the produce garden beside the house: “This garden was wondrously 
beautiful, like a garden of kings. It was one stadion in length, four hundred feet in width, and as it was 
set on a hill, one might think it was a vast plateau. Many sorts of trees grew there: apple and myrtle, 
pear and pomegranate, fig and olive. Elsewhere a high grapevine wove onto the trunks of the apple 
and pear trees, its dark clusters competing with their fruits. These were the modest fruit trees, but 
there were also cypress and bay trees, and plantains and pines, ivy covering them instead of 
grapevine, its large black beads competing with the grapes. Further in were the fruit trees, as if they 
expected protection, and further out stood the fruit beds as if standing guard. All was clearly 
delineated and separated, with the trees at the proper distances from each other, but their branches 
merged up high and their leafage mixed together. It appeared this was arranged not by Nature, but by 
human hand. Flowers also bloomed in separate beds, some raised by the earth itself, some planted by 
a gardener. Roses, hyacinths, lilies were the work of the hand of man, and violets, narcissus and 
daisies were grown by the earth. The garden was rich in shade in summer, flower in spring, and fruit 
in autumn, and thus in sheer beauty throughout the year. From here one could view the plain, and the 
shepherds tending their herds there. One could see as far as the sea, and follow the progress of the 
ships. This, too, increased the garden’s magic. In the very middle of the garden stood a small shrine 
and altar to Dionysus. The altar was surrounded by ivy, the shrine by grapevine. Inside the shrine 
were pictures relating to Dionysus: Semele in labor, Ariadne asleep, Lycurhos in chains, and 
Pentheus dismembered. Also there were the subjugated Hindi, and the Tyrrenians transformed to 
dolphins, while satyrs trampled the grapes all around, and bacchanalians danced. Nor was Pan 
forgotten: he was sitting on a rock, and on his syrinx blew a tune for the marchers and dancers. 

Such was the garden, and Lamon made it even more beautiful. He pruned the dry branches, tied the 
grapevines, crowned the statue of Dionysus, and watered the flowers. For there was also a spring 
which Daphnis found for the flowers.” 

In its structure, plants, and decorations, the garden is a copy of the ornamental gardens of luxury 
villas. It differs from them in only one aspect: the economic function of its produce, something the 
gardens it was modeled on never had. This fictitious garden was undoubtedly shaped in accordance 
with the expectations of contemporary readers – and the morality of the pastoral idyll permitted the 
interweaving of the functions of ornamental and produce gardens. 

 
 

8.7. Evaluation of the rose 
 
A garland flower, the rose changed from a plant of financial profit in bee-keeping, a raw ingredient 

in medicine, and an aromatic and dye in cosmetics, into a garden decoration. And, as visual image was 
an important function of the garden, the rose was a plant expressing luxury in a variety of forms. 
Obviously, this variety of rose use increased the value of the rose. Aemilius Macer states of the rose: 
“It is praised as the flower of flowers, surpassing all others in fragrance and appearance,”210 pointing 
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to the rose’s primacy among flowers as well as to two fundamental reasons for its selection and use. 
Essentially the same was said around 139, albeit in more poetic form and sacred justification, by 
Achilles Tatios, a Hellenistic rhetorician of Alexandria: “When Zeus gave flowers a queen, he found 
the rose alone worthy of this honor. It is the glory of the earth, pride of the plant kingdom, crown of all 
flowers, purple of the fields, reflected light of beauty. It is love itself. In the service of Aphrodite it 
glories in fragrant leaves, to the joy of smiling zephyrs.”211 

 
 

8.8. Rosa damascena 
 
Indications of which rose species and which varieties were cultivated by the Romans can be found 

in Virgil and especially in the texts of Pliny the Elder. Virgil’s Georgica includes a parenthetical line 
which makes it possible to identify one species. Botanical historians believe Rosa damascena to be the 
one whose most important quality is its strong fragrance. Blooming twice, in spring and autumn, red 
R. damascena hybrids attracted human attention as early as ancient Asia Minor, from whence they 
populated gardens throughout the ancient world. 

 
“And now … 
I would sing of how to care for lush gardens, 
and how lovely are the twice-blooming roses of Paestum.”212 
 
In Naturalis historia Pliny does not mention R. damascena – at least, not by name. He lists 

“Thracian,” “Cyprian” or “Greek minor,” “Carthaginian” and even “thorn bush” roses, but describes 
no distinctive features for any which would aid a similarly reliable identification of species. Pliny’s 
method is unique inasmuch as he follows Virgil’s method of naming: roses are assigned names 
according to their assumed place of origin. Further, Pliny speaks at great length of aromatic plant 
matter, and one would expect him to mention those of Paestum. 

 
 

8.9. Pliny’s rose species: R. centifolia, R. canina, R. damascena, R. gallica and R. cinnamomea, R. 
alba 

 
Caius Plinius Secundus was a student of the noted ancient-era botanist Antonius Castor. Naturalis 

historia may understandably be considered a summarizing work in botany: this thirty-seven volume 
work contains practically nothing that could be considered independent or original, yet it has a number 
of valuable features that make it much more than merely the first encyclopedic collection. Pliny 
surveys and uses the known works of approximately two thousand ancient authors – including some 
who remain known today only through his work. 

Pliny deals most with the rose in volume XIII, on aromatics made from foreign trees, and in 
volume XXI on floral garlands. Following Theophrastos, Pliny deals simultaneously with the 
characteristics, uses and growing methods of the rose, devoted the most space after the basic produce 
plants yielding grain, fruit and vegetables. 

Pliny begins his discussion of the rose with one of the reasons it came to be used – its use as a 
garland flower – thereby emphasizing his attention to aspects of plant use with the presentation of the 
rose.213 Earlier, in the discussion of aromatic substances, he had pointed out that familiarity with rose 
oil is useful,214 as other ancients also mentioned when praising oils. He states that a tired, weary man 
“is given oil to refresh his limbs” (12,2). 

In modern terms the rose species Pliny mentions are the highly fragile hundred-leaf rose originating 
(probably) from the Persians and extremely popular among the Greeks (formerly considered to be 
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Rosa centifolia, 215 now regarded to be a variety of R. damascena)216 , and the wild rose (R. canina). 
However, he does not mention the oil rose (R. damascena) – at the same time that he gives one of the 
uses of the rose as a source of oil. 

Pliny lists twelve rose varieties,217 the two identifiable species mentioned above as well as several 
presumed local forms of different varieties, most of which were probably variants of R. gallica; and 
several of the many later names – e.g., vinegar rose, sugar rose – indicate that some varieties were 
used in the kitchen.218 

Pliny considered differences in flowering times to be differentia specifica; thus, examples which 
many believe to be the briar rose (R. gallica) are listed, based on their flowering times, as the early-
blooming “Campania rose,” the later-blooming “Milesian roses,” or the even later-blooming 
“Praenestian roses.”219 It is possible that the “Campania rose” is the same as R. cinnamomea, based on 
its reddish purple petals and early spring bloom season, while the “rose from the Leporia vicinity” 
may perhaps be R. alba. 

What characterizations did Pliny give while emphasizing usage and growing in place of botanical 
descriptions? 

 
 

8.10. Botanical and agronomical description of the rose  
 
Pliny deals with the habitual characteristics of the plant: its fruit, thorns and flowers. The bush of 

the garden rose is extremely thorny, as is that of the wild rose. Both have a pleasant but weak scent. 
Each bud is initially covered by a grainy peel, which later swells to a pointed green pear-shaped 

formation, which then opens and gradually turns red. Finally it blooms in a chalice shape and produces 
numerous yellow-tipped stamens in the center. 

“The seeds are situated under the flower in a pod covered with fuzz. From the seed it grows very 
slowly, therefore it is propagated by cuttings and – like the reed – pieces of root containing a bud. The 
flowers of one rose variety propagated by grafting has a pale flower, while its stem is thorny and can 
grow to be quite long. The flower has five petals.” Pliny gives the number of petals as five for the 
simple Greek-origin rose, but the aptly named “hundred-leaf” variety indicates that there also existed 
roses with varying numbers of petals – indeed, others considered the multi-petalled roses to have the 
most appealing fragrance. Pliny does not deal with the many varieties of color of the rose flower, in 
contrast to the named colors of the bud, the leaves and the yellow stamen. 

Pliny description of the petals as “opening and gradually turning red” seems rather sparse. The 
rose varieties of the Roman era presumably included flowers colored white, pale or dark pink, purple, 
and red. In fact Pliny did not wish to describe the beauty of roses with or without flowers, and this 
aloof method (which might be called scientific today) is similarly characteristic elsewhere. 

Pliny discussed flowering times. Roses bloomed after the spring plants and before the summer 
flowers, as if to mark an intermediate period. The spring plants he considered Greek were, in order of 
blooming: white violet, ion, phlox, cyclamen, narcissus, oversea (i.e., Asia Minor) lilies, anemone, 
oenanthe, and finally violet. In Italy the blossoming season of the roses discussed began after the 
violet.220 Lilies also began to bloom at the same time, followed by the wheat flower – these and the 
lychnis, Jupiter flower, Phrygian marjoram, iris and amaranthus were the flowers of summer. 
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However, not all spring and summer flowers were garland plants; for example, the iris was not, despite 
its striking beauty and fragrance.221 

The Plinian “Grecian rose,” unlike the long-flowering hyacinth and white violet, was a garland 
plant “which is the soonest to stop blooming, except for cultivated species.”222 Elsewhere Pliny 
mentions only one Greek rose as a “little Greek rose,” but it is unlikely that this plant had a wild 
variety and several domesticated varieties. Rather, Pliny was distinguishing the short flowering time of 
wild, uncrossed roses with that of cultivated flowers in order to demonstrate that cross-breeding also 
had a function in increasing flowers’ lifetime. 

According to Pliny’s observation, the qualities most valued by the Romans in the rose depended 
largely on soil and weather conditions. In some years roses were less fragrant than expected, and roses 
growing in a dry environment tended to be more fragrant then those in moist habitats. The rose doesn’t 
like the soil to be too fat, clay or watered; it is satisfied with rocky soil and indeed prefers dry, meager 
soil. Pliny writes of this several times, and emphasizes it again when discussing the care of garden 
roses: “Geographic situation matters a great deal, for in Egypt these plants have no scent, except the 
myrtle, which has a discernable scent. There are also places where these plants – the white violet, rose 
and myrtle – bud two months earlier than in Italy.”223 

Pliny also discusses soil care, propagation methods and plant care: “For the rose the soil should be 
turned deeper than garden vegetables, but not as deep as for the grape.” The starting point for soil 
care – which Pliny held to influence the rose’s properties the most, along with the weather – was that 
the rose should be planted in dry, thin soil in order to develop properly. This soil had to be turned 
deeper than for garden vegetables, but shallower than needed for grapevines – that is, a depth of 40 to 
45 cm. The soil around the rosebush should also be turned, in mid-winter: “If weather permits, the soil 
for the rose and grape should be turned with a two-edged hoe – for an area of one acre 70 workers 
are necessary...” Elsewhere he also calls attention to care of the surface of the soil: “The soil of the 
rose garden should be turned immediately following the west wind, and again at the summer solstice, 
in the meantime taking care that it remains clean and weedless.” 

Preservation of the rose as a hybrid underlies the above care procedures. Pliny recognizes a number 
of varieties of hybrid roses for propagation and spread, and recommends them in favor of slow raising 
from seed. The most common methods of crossbreeding are the use of a cutting from a piece of root 
containing a bud, or from a branch, or grafting. “Every rose develops well if it is pruned, burned, or 
even transplanted. It grows well and quickly, like the grape, if pieces of branch four inches or longer 
are planted after the Vergiliae, then when the west wind comes they are moved to distances of one foot 
from each other, and the soil around them is frequently turned. Those who wish their rose variety to 
bloom early should dig a trench approximately a foot deep around the rosebush as soon as the buds 
appear, and pour warm water into it.” Thus, for knowledgeable care of the rose Pliny suggests 
elimination of groundwater up-flows as well as pruning, burning and transplantation; and for early 
blooms warm water poured around the bush when it is full of buds. These are all techniques which still 
exist in ornamental horticulture practice. 

Pliny also provides information on the lifespan of the rose. He states: “The rose will bear as much 
as five years without pruning or burning, for in that way it may be rejuvenated,”224 from which it 
follows that pruning or burning will also extend the plant’s life, just like the transplantation 
recommended earlier. 

 
 

8.11. Reasons for rose use according to Pliny  
 
What reasons does Pliny give for the rose’s selection in gardening? “I myself am inclined to 

assume,” he writes, “that the most generally used aromatic is the one made from the rose. A great 

                                                           
221 “Consideration must also be given to the fact that many fragrant plants were not garland flowers; for example, 
the iris or the spikenard, although both have a very pleasant scent. Of the iris only the root was used, for 
ointments and medicines.”  Rapaics R. (1932) 
222 Pliny: Naturalis historia. XX. 38; Hung. trans. Tóth S. 
223 Pliny: Naturalis historia. XXI. 11; Hung. trans. Tóth S. 
224 Pliny: Naturalis historia. XXI. 11; Hung. trans. Tóth S. 
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many varieties grow for this reason. Consequently, for a long time oil pressed from the flowers of the 
rose was the simplest aromatic, to which omphacium, rose and saffron petals, vermilion, calamus, 
honey, rush, salt, or red-root and wine were later added.”225 

Pliny attributes the increased use of aromatics to the attraction of the human race to luxury, 
resulting in the creation of special aromatics with mixed scents after the original use of aromatic 
matter. He believes none of these to have existed before the Trojan War; and, in fact, knowledge of 
aromatic substances such as incense had not yet developed. Therefore such matter was not burned at 
religious rituals. He claims that there was merely a smattering of experience in the use of cedar and 
citruses, although rose oil was also used.  

Pliny attributes the discovery of aromatics to the Persians, who anointed themselves with 
substances to eliminate body odor and the stink of perspiration. Anointment of the body for pleasure 
purposes was followed by the spread of the use of oil to embalm the dead: according to Homer, at the 
time of the Trojan War it was the custom to soak the rose flower in oil and use this in the cult of the 
dead. 

In Rome (Pliny states) few garden plants were known to have flowers usable for garland weaving, 
basically only the violet and the rose. Use of the rose in garlands was just one of the ways in which 
roses were used, and not the most important. As noted above, it was also used as a raw material for 
aromatic ointments. Warnings as to the quality of aromatics occur frequently in Pliny, indicating what 
an important role these products had.226 

Pliny also seeks an explanation of what could have caused Nature to have created such a beautiful 
flower which has no usefulness at all. His answer is that it serves as a moral lesson for man: that which 
blooms the most beautifully is the quickest to perish. For this reason the flowers have a short-lived 
fragrance. And it is for the same reason that the wonderful garlands and strings made from these 
flowers are as transitory as their raw material: It is all a moral message to the user.227 

 
 

8.12 Rosa sancta (= R. x richardii): The first archeological rose find 
 
There are no data on rose production before the Roman period, in spite of the fact that there is 

considerable material on Egyptian horticulture; the nature of plants used in nutrition, medicine and 
cosmetics; burial customs; and plant use. The list of plants at the second-millennium BC temple of 
Amon at Karnak does not include the rose, although other plants were imported from distant lands, 
such as pomegranate from the Caspian Sea region around 1550 BC, where roses were already 
artificially cultivated, or the frankincense imported from Somalia by Hatsepsut around 1470 BC.228 
Tutmosis III’s military campaign in Syria and Palestine (1450 BC) failed to bring the rose to the Nile, 
as did commercial and geographical contacts, according to sources, nor is there evidence that the 671 
BC Assyrian campaign or the Persian presence in Egypt beginning in 525 BC resulted in the import of 
this plant. There is similarly no evidence that Greeks during the Ptolemaic period might have brought 
the rose to Egypt from the city-state of Rhodes (400 BC - 80), where coins were minted with an open 
rose on one side and the sun god on the other. Phaselis, a commercial town now in ruins near Tekirova 
where rose-scented perfume was once made, is thought to have been founded by the Rhodesians 
around 690 BC, and rose plantations were established on lands bought from shepherds. 

During Roman rule sources name the Nile delta region and the environs of Alexandria as places 
where roses were grown. A scientific expedition around Fayyum in the early twentieth century found 
rose farms and basins for distilling rosewater. 
                                                           
225 Pliny: Naturalis historia. XIII. 1. 9; Hung. trans. Tóth S. 
226 “A freshly cut rose emits its fragrance further, while a wilting flower can be smelled only from close up.... 
The scent of the rose and saffron is stronger if they are picked at the right time, and both flowers are similarly 
more fragrant if the weather is hot than when it is cold.” (XXI, 11.) “The scent of flowers containing a lot of 
water is not completely independent of its nectar, as with the violet, rose, and saffron..” (XXI, 18.) “It has been 
noted that geographical location counts a great deal, for in Egypt none of these has a scent, except the myrtle, 
which has a palpable scent there, too.” (XXI. 11.) 
Hung. trans. Tóth S. 
227 Pliny: Naturalis historia. XXI. 1; Hung. trans. Tóth S. 
� A művészet kezdetei [The Beginnings of Art] (1990) 77. 
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These facts support the assumption that roses were grown in these areas for the benefit of the 
Romans and/or that the locals conducted trade in the living flower or its volatile oil. According to 
legend, Cleopatra VII (69 - 30 BC) covered the throne room with roses when she received Marcus 
Antonius, thereby outdoing the Persians and their floral carpets and setting an example to the Romans 
for lavish extravagance. 

From an attachment to an Egyptian grave in Hawarra a floral garland was discovered and 
preserved. This decoration of the corpse was made of roses, and since it did not crumble to dust when 
the site was opened and was properly preserved, a number of contemporary rhodologists were able to 
examine it. They dated the burial to have taken place in 170, and the burial rose garland is naturally 
from the same time. That is, it dates from a time when Egypt was part of the Roman Empire. 

This head ornament of live flowers was examined by botanists by every possible method in order to 
determine what rose species the flowers were from. As the flowers had dried in the coffin and later 
were covered with dust and sand, they remained examinable; also of assistance to Percy E. Newberry 
(1869-1949) was the fact that the roses were woven into the garland in bud or half-open condition, and 
thus did not shed their petals. The dried flowers were rehydrated, their petals were spread open, and 
the structural characteristics of the flower became examinable. Surviving in this conserved state, the 
rose (preserved in Kew Gardens in London) is a specimen of the pale pink Rosa sancta of Asia minor 
(now classified as Rosa x richardii). 

R. sancta (= richardii), also known as Saint John’s rose, was reintroduced into Europe from 
Ethiopia in 1895. Rhodologists believe it to have developed from a natural (perhaps spontaneous) 
crossing of R. gallica and R. phoenicea or R. abyssinica at the beginning of the ancient age in the Near 
East, and is actually an early variant of R. damascena. R. sancta is a domestic rose, with white or pink 
petals; its color lacked the purple characteristic of R. gallica and its fragrance was much more 
pronounced, making it a raw material for rose oil. 

 
 
 
Acknowledgments 
 
Parts of this study have been published in Hungarian: 
 

Géczi János (2005): A rómaiak rózsái – Venus. Életünk, 2, 84-91. 
Géczi János (2005): A római világ képeinek rózsája. (1-6. század) Iskolakultúra, 12, szeparátum 1-27. 
Géczi János (2006): A rómaiak rózsái. Filológiai Közlöny, 1-2, 160-189. 
Géczi János (2006): A rózsa kultúrtörténete. Az antic mediterráneum. Gondolat Kiadó, Budapest. 
Géczi János (2006): The rose in ancient Greek culture. Practice and Theory in Systems of Education. 

1-83. www.eduscience.hu  
Géczi János (2008): A római kertek és rózsáik. In Kiss Éva (szerk.): Pedagógián innen és túl. Zsolnai 

József 70. születésnapjára. Pécs, PTE FEEK – Pápa, PE BTK ÉKP Központ, 895-909. 
 
 



 Iskolakultúra Online, 2, (2008) 67-91 

Iskolakultúra 

Online 
 

 
Antropológia és etika Köleséri Sándor műveiben 

  
Erdős Zoltán∗ 

 
Pannon Egyetem 

 
 
 

1. Bevezetés 
 
A nagy hagyományokra visszatekintő egyház- és irodalomtörténet-írás kiválóan feltárta már 

a 17. századi magyarországi és erdélyi puritanizmus történetét. Remek portrék állnak 
rendelkezésre a legjelesebb egyházszervezőkről, lelkészekről, írókról. Kevés azonban az olyan 
feldolgozás, amely az egyes írásokat vagy életműveket önálló teológiai, erkölcstani 
rendszerekként értelmezné, rekonstruálná és helyezné el a kor szellemi áramlataiban. 

Dolgozatomban a 17. század második felének egyik jeles és népszerű prédikátor-írójával, id. 
Köleséri Sámuellel foglalkozom, 1677-ben kiadott művét, a „Szent Iras Ramaiara Vonatott Fel-
Keresztyen” című prédikációs kötetét előtérbe helyezve. Célkitűzésem, hogy kimutassam a 
sajátosságokat Köleséri teológiai-etikai rendszerében, ezeket fejlődéstörténetileg elhelyezzem a 
szerző életművében, és összevessem a többi puritán író jellegzetes kérdésfeltevéseivel és 
megoldásaival. 

Köleséri Sámuel és műve, a Fél-keresztyén bemutatása után három kérdéskörrel 
foglalkozom: az ember antropológiai jellemzőivel, és az üdvösség felé való előrehaladásával, 
végül pedig a társadalmiság kérdéseivel. Ennek a három alapvető vonatkozásnak a 
felderítésével szeretném láthatóvá tenni Köleséri gondolkodásának legfontosabb jellemzőit, az 
őt foglalkoztató kérdéseket és sajátos megoldásait. 

Ezúton szeretnék köszönetet mondani a dolgozat elkészítésében nyújtott segítségükért Géczi 
Jánosnak, a PTE BTK Nevelés- és Művelődéstörténeti Tanszéke docensének, Keveházi 
Katalinnak, a SZTE Egyetemi Könyvtára osztályvezetőjének, és Monok Istvánnak, az OSZK 
főigazgatójának. 

 
Köleséri Sámuel és a Fél-keresztyén 

 
A puritánus mozgalom kettős célt tűzött maga elé. Be akarta teljesíteni a félbemaradt 

reformációt mind egyházszervezeti és egyházfegyelmi, mind pedig etikai vonatkozásban.1 
Mindenek előtt az egyház felépítését igyekeztek átalakítani, megtisztítani a világi hatalom 
befolyásától és a hierarchia minden formájától, hogy az ősi, evangéliumi egyházhoz váljék 
hasonlóvá. Evvel függött össze a nem biblikus, „pápás” szertartások elhagyása, és a skolasztika 
elvetése az iskolai oktatásban. 

Emellett a vallást átélt, mindennapi gyakorlattá kívánták tenni az emberek életében, 
közvetlen kapcsolat kiépítését szorgalmazták Isten és ember közt, Jézus által. A puritánok 
szerint a teológia az Istennel való élet tudománya. A kereszténység így nem elsősorban teológiai 

                                                 
∗ Email: erdoszoli@citromail.hu 
1 Zoványi 1911. 5-9. – Makkai 1952. 63; 65; 93. – Molnár 1994. 26-28. – Ágoston 1997. 11-12; 153. 
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tudást jelent, hanem napi életgyakorlatot. A puritán szövegek ezért azt a célt szolgálták, hogy 
tanácsot adjanak az átlagembernek, az élete minden területére kiterjedően, rámutatva bűnös 
voltára és a megtérés szükségességére. Hittek abban, hogy az ember, bármilyen romlott legyen 
is, megváltozhat, az Isten kegyelmi közreműködése által. A szerzők ezen túlmenően az egyéni 
lélek sorsát üdvtörténeti keretekbe illesztették, a történelmi eseményeket Isten 
igazságszolgáltatásaként és nevelő munkájaként értelmezték.2 

A puritán irányzat egyik legfontosabb és legsikeresebb erdélyi iskolája a váradi volt. 
Váradon az 1650-es évek második felében többször került sor viharos megmozdulásokra a 
puritán prédikátorok érdekében, akiket az országgyűlés s az ortodox püspökség igyekezett 
elmozdítani helyükről. 1658-59-ben itt valósult meg nagy sikerrel az erdélyi presbitérium 
mintapéldája.3 Ebben a szellemi közegben mozgott a Köleséri család. Köleséri Mihályt már 
radikális puritán nézetei miatt függesztette fel az 1646. évi szatmárnémeti nemzeti zsinat 
(keményen elítélte, az ördög beszédének mondta például a megszerkesztett imádságokat).4 Fia, 
Sámuel, hollandiai és angliai egyetemi évek után ide tért haza 1657-ben. Nem sokkal később 
elfoglalta a váradi iskola teológiai tanári állását, és részt vett a Váradi Biblia kiadásának 
munkálataiban. 

Köleséri fiatal korában minden bizonnyal radikális puritán nézeteket vallott. Angliai 
tanulmányai idején érdekelte a politika, üdvözölte az angol változásokat, éltette Cromwellt – 
legalábbis erre utalnak cambridge-i könyvvásárlásai és bejegyzései.5 Később azonban ez a 
hevület alábbhagyott, és már nem annyira az egyházszervezői célok és prófétai hevület 
mozgatta, mint inkább a felekezetek és irányzatok közti béke előmozdítása, „a csendesen 
építkező, vigasztaló pásztori” lelkület.6 

Köleséri művein kimutathatók bizonyos coccejánus hatások, amelyek már váradi 
tanulmányai alatt, tanárai és Tofeus Mihály révén megérintették. Peregrinációja során, 1655 
februárjában magának Coccejusnak vezetése alatt készítette 12 lapos disputációját, De Christi 
Potestate címmel. Évekkel később, 1666-ban kiadott imádságai szintén a coccejánus kegyesség 
hatásait mutatják.7 Azonban Coccejus egyik központi tézise, a predestináció-tant kikezdő, annak 
helyébe lépő szövetség-tan nem lelhető fel Kölesérinél. 

Marginálisan ugyan, de megjelennek Comenius pánszófikus nézeteinek hatásai. Eszerint az 
üdvkeresés egyik legfőbb eleme a tudás, a képzettség és a nyelvismeret, ami segít áthidalni a 
bábeli zavart, és megteremteni a kommunikációt az egyének és közösségek közt. 1679-ben, a fia 
halálára írt gyászvers kiemeli a gyermek tanulmányait, átlagon felüli tehetségét, hogy „Ideje 
felett vólt a’ Tudománya-is.”8 Köleséri egyéb műveiben megjelenő tudás-fogalom azonban nem 
feltétlenül utal a pánszófiára.9 

Egyáltalán nem találunk hivatkozást a karteziánus elvekre.10 Ugyan a váradi, majd 1660-tól a 
debreceni kollégiumban több munkatársa is a legkorszerűbbnek számító descartes-i 
ismeretelmélet és ontológia híve volt (Mártonfalvi Tóth György, a fizikát karteziánus alapon 
tanító Szilágyi Tönkő Márton, valamint a földrajzzal és történelemmel foglalkozó Lisznyai 
Kovács Pál11), Kölesérinél hasonló eszmék nem találhatók. Nem tárgyalja például a test és lélek 
kapcsolódását, ami pedig magától értetődő lehetőséget adott volna karteziánus nézetei 
kifejtésére, és amelynek például Apáczai már komoly teret szentelt. 

Apáczai hatásai Köleséri művein másban, és inkább nyelvi, formai vonatkozásokban 
fedezhetők fel. Megérintette egyrészt az Apáczai által művelt nyelvújítás, az idegen terminusok 
                                                 
2 Kovásznai Péter kijelentését id. Zoványi 1911. 366-367. – Balogh 1995. 327-329. – Nagy 1985. 181. 
3 Makkai 1952. 167; 170; 176-177. 
4 Molnár 1994. 30. 
5 Gömöri 1989. 81. 
6 Csorba 2002a. 93. – Csorba 2002b. 229. – Petrőczi 2006. 96. 
7 Kathona 1987. 408. – Gömöri 1989. 80. – Csorba 2002b. 220. 
8 Petrőczi 2002. 121-122. 
9 A Petrőczi Éva által használt idézet a Fél-keresztyénből mindössze arról szól, hogy fontos a tudás és a 
buzgóság egyensúlya. (Köleséri 1677a. 66.) Ez azonban önmagában nem bizonyítja Comenius hatását. 
10 Bár Szabó Géza úgy vélte, Köleséri törekedett arra, hogy összeegyeztesse a református ortodoxiát és a 
kartezianizmust. (Dienes 2002. 24.) 
11 Makkai 1985. 1501; 1520. 
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tartalmának lehető legpontosabb visszaadása magyar szavakkal. Másrészt pedig jellemző volt 
mindkettejükre a teológiai fogalmak magyarázata, lefestése természeti képekkel.12 

Köleséri a három szent nyelv, a latin, a görög és a héber elsajátítása után peregrinációja 
során tanult meg arabul és angolul; ez utóbbit olyan színvonalon sajátította el, hogy önálló 
szónoklatot is tudott tartani angol közönségnek. Minden bizonnyal felkereste a kor egyik 
legjelesebb hebraistáját, Ralph Cudwoth-t, a Christ College igazgatóját.13 Hazatérte után pedig 
tanította is a szent nyelveket, saját megállapítása szerint „nem kicsiny haszonnal”.14 
Prédikációiban rendkívüli nyelvtudását mindössze szómagyarázatokként, a bibliai szöveghelyek 
precíz értelmezéseként tudta használni. Az exegetikai részletekben időnként támaszkodik a 
tekintélyes Béza és Piscator, valamint Grotius, Pareus és Brigtmannus szövegmagyarázataira 
is,15 de szavaiból úgy vehető ki, hogy helyenként az autentikus bibliafordításokat saját 
magyarításaival is összevetette.16 

 
A Fél-keresztyén műfaja az angol conduct-booknak felel meg, aminek jelentését magyarul az 

„istenes és tisztességes élet vezérkönyve” kifejezéssel lehet megfelelően visszaadni. Csorba 
Dávid meghatározása szerint e műfaj kétféle elemet tartalmaz. Statikus elemei az ekkleziológia, 
martirológia, a teológiai és filozófiai norma- és célrendszer. Reflektált, dinamikus elemei pedig 
az üdvrend, a kegyességgyakorlás módja, amely mindig az adott közösséghez szólva jelenik 
meg.17 A vezérkönyv feladata az volt, hogy segítsen az egyéneknek a kiválasztottság jeleit 
felkutatni, és hogy programszerűen megfogalmazza a „tennivalókat” a lelki életben.18 Maga 
Köleséri így fogalmazza meg műve célkitűzését: „hizelkedés nélkül le-vonnya az áll orczát és 
meg-mutattya ki légyen a’ rothatt és ép, Fél és Egész keresztyén.”19 

A szerző egy húszfogú létrához hasonlítja az ember előmenetelét: célja megmutatni, hogy a 
fél-keresztyén, vagyis a megtéretlen, kegyelemmel nem rendelkező ember mennyire a 
kegyesség formája szerint élhet, milyen magas tisztjei lehetnek, és mégsem jut be a mennyek 
országába. Bár Kölesérinél és későbbi értelmezőinél is felbukkan a gondolat, hogy a létra fokai 
egy tanulási, tökéletesedési folyamat elemeit jelölnék,20 ennek ellenére több jel éppen az 
ellenkezőjére utal. A lajtorja nem egy valós processzus jelképe vagy analógiája. A húsz fok által 
jelzett húsz erkölcsi követelmény nem egy fokozatosan végbemenő folyamatot jelent, hiszen 
egyik fok sem előfeltétele a másiknak, és egyik sem értékesebb a másiknál; az üdvösséghez a 
követelmények egyidejű teljesülésére van szükség. 

A mű szerkezete azt sugallja, hogy szerzője célja a puritán irodalomban kedvelt „keskeny út 
– szűk kapu” toposz explikálása volt. Azt kívánja bemutatni, hogy milyen nehéz és embert 
próbáló az üdvösség útja, mennyire sok követelménynek kell megfelelni. A szöveg nagy részét 
ezért annak körülhatárolása teszi ki, ami nem megfelelő, ami elégtelen. Nem véletlen, hogy a 10 
prédikációból 9 a fél-keresztyén lajtorjájának fokaival foglalkozik. 

Köleséri a Fél-keresztyénben mindvégig az emberre összpontosít, éppen csak felsejlik 
helyenként a két póluson Krisztus és a sátán alakja; a transzcendens szereplőkről csak egy-egy 
részkérdés kapcsán szól röviden. Azonban még az emberrel kapcsolatos témáknak is csak 
bizonyos oldalait taglalja. A cselekvés és a szabad akarat mint etikai probléma alig jön 
számításba, szinte mindvégig lelki beállítottságokról van szó. Számára az Istennel való 
kapcsolat az elsőrendű; ezért meglepő, hogy a szeretetről is meglehetősen keveset és akkor is 
elég életszerűtlenül ír.21 Szintén nem beszél Köleséri az élet tartamáról és a halálról sem, amely 
pedig fontos antropológiai jellemzőket világíthatna meg. 
                                                 
12 Csorba 2002a. 91. 
13 Gömöri 1989. 81. 
14 Köleséri: Idvesség sarka, id.: Petrőczi 2006. 98. 
15 Köleséri 1677a. 5; 169. – Köleséri 1677b. 4-5. 
16 Köleséri 1677a. 31. 
17 Csorba 2002a. 89. 
18 Molnár 1994. 36. – Tóth 2000. 218. 
19 Köleséri 1677a. A2v. 
20 „ennek a’ Lajtorjának edgyik vége a’ földön vagyon, a’ másik az Egekben.” (Köleséri 1677a. 216. – 
Csorba 2002a. 92.) 
21 Köleséri 1677a. 90-94. 
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A Fél-keresztyén témaválasztásaira nagy hatással voltak a történeti események. 1661 után a 
puritánus mozgalom meggyengült, lassan elhaltak a társadalmi és egyházszervezeti 
reformkezdeményezései.22 A gyászévtizedben, az erőszakos ellenreformáció csapásai alatt 
megfáradók sokan katolizáltak, és áttérésük okait könyvekben is közzétették. Köleséri ebben a 
szellemi környezetben buzdított állhatatosságra műveivel, az Idvesség sarka második kiadásával 
és a Fél-keresztyénnel. Jellemző, hogy művei nyomdába adása előtt érkezett meg hozzá a 
gályarabságra ítélt lelkész, Kocsi Csergő Bálint segélykérő levele.23 

A történeti közeg néhány év alatt komoly hatást gyakorolt témaválasztásaira. Az 1673-ban 
megjelent prédikációskötete, az Arany Alma még sok vonatkozásban tárgyalja a közösség 
problémáit, az ember és közösség viszonyát, és rengeteg polemikus részletet tartalmaz a 
katolikusokkal (főleg Bellarminnal) és az unitáriusokkal szemben.24 A négy évvel későbbi Fél-
keresztény azonban ilyen elemeket már alig tartalmaz: egyáltalán nem vitatkozik, és szinte 
teljesen elhanyagolja a közösséget, legyen szó akár az egyházközségről, akár a nemzetről. 

 
A Fél-keresztyén angol szerzők munkáiból építkezik, amelyek közül Köleséri kiemeli 

Antonius Burgessius, Matthaeus Medus, és Thomas Hookerus írásait.25 Azonban tökéletesen 
sikerült egységes egésszé összeállítani a gondolati alapanyagot, a prédikációkon egyáltalán nem 
vehető észre, hogy több alapmű felhasználásával készültek. Köleséri a protestáns szerzőknél 
megszokott vállrándítással intézi el, hogy műve fordítás: „Hogy Anglus Authorokkal éltem ez 
Munkában, senkinek bántódására ne légyen: Irjon más-is, akár Indiai, akár Chinai, akár 
Szerecsen könyvekül, ha jót ír én örömest olvasom.”26 Köleséri minden bizonnyal a megszokott 
fordítói gyakorlat szerint járt el. Általános volt a fordításoknál az alapművek jelentős bővítése, 
átdolgozása, az új mű a sajátos magyar igényeknek megfelelően gyakran kontemplatívabb lett, 
mint angol eredetije.27 

Bár a puritán szerzők irodalmi magatartásában lényegi mozzanat a költészet elrejtése, a 
szépírói szándékok és kvalitások háttérbe szorítása,28 még a legszigorúbb prédikátorok sem 
mellőzik teljesen a művészi kivitelezés igényét.29 

Köleséri műve irodalmi formáját tekintve felemás. A szárazan és precízen, szinte 
tudományos igénnyel, filológiai pontossággal magyarázó etikai-teológiai részeket retorikai 
kérdések, felszólítások, hasonlatok, példázatok szakítják meg és teszik változatossá. A 
prédikációk előadásakor igen hatásos lehetett a szónoki kérdések halmozása. Máskor szinte 
gúnyos modorú kérdéseket intéz a hallgatósághoz, hogy felrázza őket, megmutassa, sokszor 
mennyire ostobán viselkednek. „Ha a’ Jesus Christus nem volt méltó arra, hogy ő reá szert 
tégy, miért vallottad őtet? Ha méltó volt, miért nem ragaszkodtál hozzá? (…) Ha a’ Vallás nem 
jó, miért vallod azt? Ha jó, miért nem gyakorlod azt?”30 A dorgálás után azonban a vigasztaló 
részben már azonosítja magát a gyülekezettel, önmagát a bűnös közösségben helyezi el: „Oh 
Uram micsodák vagyunk hát mi, kik ezeknek csak a’ nyomát sem érjük el!”.31 Köleséri 
hasonlatai igen szemléletesek, könnyen érthetőek; a bonyolult filozófiai fogalmakat is meg tudja 
magyarázni egyszerű példák segtítségével. A substantia fogalmát például így teszi érthetővé: 

                                                 
22 Makkai 1952. 181. 
23 Csorba 2002b. 223; 230. 
24 Sokszor csak félmondatokban utal a vitás pontokra, de egész prédikációt is szentel a hitvitának. 
(Köleséri 1673. 80-93.) 
25 Ezeket a kutatásnak még nem sikerült azonosítania. (Csorba 2002a. 91.) 
26 (Köleséri 1677a. A3v.) – Vö.: „mit nem veszünk másokból, ha más kaptára üttyük is? Nints a nap alatt 
uyság.” (Milotai Hegedűs Jánost id. Tarnóc 1978. 49.) 
27 Petrőczi 2002. 26. 
28 „Nevetséges dolog volna bizonyára a Szentírás felől prókátori piperével szólani…” (Medgyesi Pál: 
Praxis Pietatis. Id.: Tarnóc 1978. 52. – Petrőczi 2002. 61. – Ld. még: Nagy 1985. 12. – Petrőczi 2006. 
21.) 
29 Geleji Katona István műveit elemezve Tarnóc 1978. 78-89. 
30 Köleséri 1677a. 193. 
31 Köleséri 1677a. 11. 
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„Valamelly dolog részesül az egész dolognak természetiben, része az az egész dolgonak; az 
aranynak a’ morsájais arany…”32 

Köleséri az igazi kegyesség kialakulásában nagy szerepet szán a képzelőerőnek,33 ezért 
gyakran említ a prédikációkban példázatokat. Olykor angol mártírtörténetekből, de sokszor csak 
a hétköznapi életből vett, néha mulatságos történetekkel világít meg fontos erkölcsi kérdéseket. 
A pusztán természet szerint való bűnbánatot például egy felszíni sebhez hasonlítja, ami hamar 
begyógyul és nyoma sem marad; viszont az igazi töredelem csontig hatoló sebhez hasonló, ami 
napokig tartó lázat okoz, és aminek örökre helye marad.34 A félelemből tett bűnvallomás pedig 
olyan, mint a hajósok, akik utólag megbánják, hogy a viharban a tengerbe dobálták a felesleges 
terheket.35 A nyelvi humor jelenik meg meghökkentő szerkezetű, könnyen megjegyezhető 
mondataiban: „senki sincs messzebb az Isten Országához, mint a’ ki nem messze van az Isten 
Országához.”36 

Ha marginálisan is, de helyet biztosít a költészetnek, idéz egy rövidke verset a méltóság, 
gazdagság, gyönyör hiábavalóságáról. A botladozó kis versezet igazi értéke abban rejlik, hogy 
jelzi, a puritán prédikátornak volt igénye a poézisre, és azt nem vetette el mindenestül.37 Ezek az 
irodalmi formák tették lehetővé, hogy mindenkinek hasznára válhassanak, ha nem is látták át az 
előadott gyakorlati etikai rendszer napokig, vagy hetekig húzódó kifejtését. 

Köleséri a puritán homiletika szabályait alapjaiban megtartotta, bár meglehetősen szabadon 
kezelte őket.38 A legtöbb prédikáció elejéről elmarad a bevezetés, vagyis a summa és a részek 
megjelölése. A szöveg nagy részét uralja viszont a „tudomány” kifejtése, ami egybeolvad a 
„magyarázattal” és az „okaival”. A hasznok előadása és a befejezés, összefoglalás a prédikációk 
végén szintén elmaradt, egyrészt mert nem akarta megzavarni a kötet egységes rendjét, másrészt 
mert „magok-is a’ Prédikátiok (practica materiáról lévén) merő azon Hasznok.”39 A IX. 
prédikációt viszont teljes egészében az ususoknak szentelte. A kötet egésze tehát bizonyos 
értelemben az egyes prédikációk felépítését követi. Köleséri nem prédikációkat akart írni, 
hanem egy meglevő, egységes gondolatmenetet osztott terjedelmi, időtartambeli szempontok 
szerint tíz prédikációra. A mű önálló, öntörvényű szerkezettel rendelkezik, amelyet nem a 
prédikációk, hanem a fél-keresztyén és egész-keresztyén húszfokú lajtorjája határoz meg. 

Az egyes prédikációk tagolása rigorózus precizitásra vall: az alfejezetek, számozott 
bekezdések, dőlt betűvel szedett mondatok miatt a szöveg felépítése nehezen követhető, 
mindössze a kötet elején elhelyezett listaszerű summázat segít az eligazodásban.40 A prédikációs 
kötet mint racionális rendszer azzal az igénnyel lép fel tehát, hogy az olvasó értelmén keresztül 
hasson az érzelmekre és az akaratra. A prédikáció előszóban előadva más hatást kelt, hiszen ott 
fontosak a gesztusok, hangsúlyok is; itt a tételek racionális elfogadása mellett már egyenlő 
súllyal esik latba a lélektani hatás. 

Az egyes fokok által jelképezett gondolatmenetekre jellemző, hogy a felvetett kérdést a 
szerző először részekre bontja, majd az egyes részeket külön dolgozza ki, és azokkal 
kapcsolatos érveit és indokait is szinte felsorolásként, számozva adja elő. A gondolatmenetet 
ilyen frázisokkal tagolja: „Illyen négy dolgokból teczczik meg”, „Az Első részben ezek vannak”, 
„A’ Második Részben kettő vagyon”.41 Ez a többszörös részekre bontás megfigyelhető Medgyesi 
Pál, Keresztúri Bíró Pál prédikációiban is, és Amesius, valamint Johannes Clark homiletikai 
elvei nyomán kerültek a magyar prédikációirodalomba.42 

                                                 
32 Köleséri 1677a. 50. 
33 Köleséri 1682a. E2r. 
34 Köleséri 1677a. 131. 
35 Köleséri 1677a. 35. 
36 Köleséri 1677a. 167. 
37 Köleséri 1677a. 181. 
38 A prédikáció felépítésének elveire Győri 2000. 58-59. – Medgyesi Pál elveit foglalja össze Tarnóc 
1978. 99. – A puritán prédikációszerkesztés alapjaira például hozva Mártonfalvi Tóth György és Szilágyi 
Tönkő Mihály műveit Nagy 1985. 54-58. 
39 Köleséri 1677a. A3v. 
40 Köleséri prédikációinak szerkezetére Csorba 2002b. 233-234. 
41 Köleséri 1677a. 24. – Köleséri 1672. B1v-B2r. 
42 Dienes 2001. 127. 
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Az érvelés másik fontos eleme a szinte párbeszédszerű ellenvetés, ami vagy a szentírási 
szöveghelyek ellentmondásaira, vagy a lefektetett erkölcsi elvek megvalósításának gyakorlati 
problémáira utalnak. Az ellenvetésre adott feleletben aztán a kérdést részekre bontja, új 
megkülönböztetésekkel kimutatja, hogy az ellentét csak látszólagos. A gondolatmenetet minden 
prédikációban a kifejtett tézissel szembeni ellenvetések, és az azokra adott feleletek lendítik 
előre; bár ezek szerepe az Arany Almában és a Fél-keresztyénben kisebb, és csak a Józsue szent 
maga el-tökéllése című kései műben válnak központi jelentőségűvé. 

Köleséri az arisztotelészi és skolasztikus módszereket átörökítő, ortodox szillogisztikus 
érveléssel szemben a puritán szerzőkhöz hasonlóan pragmatista felfogást képviselt. A tételek 
igazságát eszerint nem auktorok tekintélyére hivatkozó elméleti okfejtésekkel kell igazolni, 
hanem bibliai példák, a mindennapi élet tapasztalatai alapján, vagy alapvető hittételekre 
támaszkodva. Az intellektuális beállítottsággal szemben így a személyes motívumok jutottak 
főszerephez.43 

Ez határozza meg hivatkozási rendszerét is. Ha tekintélyeket idéz, akkor is csak saját 
koncepciója kifejtésének rendeli alá őket. Szinte kizárólagos azonban, hogy a régi auktoroktól is 
csak egy-egy mondatot, vagy anekdotát idéz illusztrációként az elmondottakhoz. Így kerül elő 
Szókratész, Platón és Arisztotelész neve, egy-egy közmondást idéz Senecától és Tulliustól.44 
Példázatokat vesz át John Fox mártírtörténeteiből, a Luther wittenbergi köréhez tartozó 
Johannes Sleidanus és Georgius Spalatinus műveiből, valamint Scultetus évkönyveiből (ez 
utóbbiból oldalszám szerint – feltételezhetően a mű kéznél volt a Fél-keresztény írásakor).45 A 
középkori teológusok közül kizárólag Szent Ágoston Vallomásait használja,46 a koraújkori 
filozófiai-teológiai termésből viszont polemikus éllel említi Machiavellit és (az Arany Almában) 
Bellarmint.47 
 
 
2. Az ember felépítése 
 
 
2.1. Lélek és test 
 

A kereszténység kialakulása óta közhelyszerű megállapítás, hogy a lélek többé-kevésbé éles 
ellentétben áll a testtel. Ez természetesen jelen van a puritán irodalomban is, amely ezt a 
konfliktust többféle képpel fejezi ki. A test például Darholcz Kristófnál rosszra csábító, alantas 
szolgálóként, a lélek pedig a gazdasszonyként jelenik meg. A ház-motívum szerint a lélek úgy 
foglal helyet a testben, mint egy dobozban, vagy mint egy házban.48 Medgyesi Pálnál a test az 
ördög és a világ szövetségese a lélek megrontására: „az Eördögh és Világ, nagy hatalmas sok 
Ellenségec nékünc sokszor nem árthatnánac, hanem a magunc teste mint áruló Delilahnc, és 
Judásunk, az árul-el és ád kézben bennünket.”49 

Lélek és test külön entitások, és ez így lesz a feltámadás után is.50 Érdekes, teológiai 
következményekkel is járó kép a külső és a belső ember szembeállítása: „A’ belső emberen a’ 
Lélek avagy az ujjá született rész értetik, melly a’ tetsnek avagy az ujjá születetlen résznek 
ellenében vettetik.”51 Ezek szerint míg a lélek képes a javulásra, változásra, a test nem tudja 
felülmúlni önmagát. Éles ellentét van tehát a lélek és a test között. Egészen más elvek szerint 
működnek, alapjaiban eltérő értékeket és érdekeket követnek, ezért a köztük levő összeköttetés 

                                                 
43 Zoványi 1911. 64-75. – Nagy 1985. 55. 
44 Köleséri 1677a. 79; 108; 130. 
45 Köleséri 1677a. 21. – Győri 2000. 63. – Csorba 2002a. 90. 
46 Köleséri 1677a. 74; 128. 
47 Köleséri 1677a. 125. – Csorba 2002a. 90. 
48 Köleséri 1682a. A3v. – Darholcz 1986. 32-34; 42. 
49 Medgyesi 1660. 21. 
50 Köleséri 1666a. 201. 
51 Köleséri 1673. 56. – Köleséri 1677b. 5. 
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akadozó. A lélek nem tud maradéktalanul uralkodni a test felett, és ezért szükség van az Isten 
közbejöttére, csak tőle várhatjuk a természetünk megváltoztatását.52 

A test azonban, bár romlandó, alsóbbrendű, nem pusztán egy külső váz, sajátos státust és 
értéket biztosít neki három tény: mivel a testünk az Isten teremtménye, neki is szenteltetett; a 
halálunk után fel fog támadni; a test „Christus tagja”.53 Hasonlóan ír Medgyesi Pál is, kiemelve 
a lélek és test egymásra utaltságát, a test nemes szerepét: „Te megszentelted az én lelkemet és 
testemet, hogy lakó temploma lenne a Szentléleknek…”54 Mindezek miatt szükséges a testet 
épen és a bűntől tisztán megőrizni, hiszen részt kell vennie az Isten szolgálatában. 

A „külső emberrel”, a testtel szemben irányító helyzetben kell lennie a „belső embernek”, 
amelyre Köleséri (a többi puritán szerzőhöz hasonlóan) felváltva, szinonimaként használja a 
lélek és a szív terminusokat. A definíció szerint a szíven nem húsból való szív értendő, „hanem 
(moraliter) erkölcsiképpen a belső ember, avagy a Lélek, melynek tehetségi az Értelem s 
Akarat.”55 Avval, hogy az érzelmeket, az akaratot és az értelmet a lélek egyenrangú56 
képességeiként tárgyalja, a lélek többé nem elvont metafizikai létező, hanem gyakorlativá válik: 
megnyilvánulásai mindennap érzékelhetőek, követhetőek és (ami a legfontosabb) 
befolyásolhatóak. A lelkész munkája így a hívők lelkével való analitikus, formáló-építő, de 
mindenképpen empirikus tevékenység. 

 
 

2.2. A lélek képességei 
 
A puritán szerzők nemcsak érveléseik során építenek az emóciókra,57 hanem az érzelmek 

fontosságát is hangsúlyozzák az egyének erkölcsi fejlődésében. Köleséri inti a gyülekezetét, ne 
elégedjenek meg a kegyesség formájával: a kegyesség tiszteiben (ima, böjt) a valós átélés, 
odafordulás, figyelem az igazán értékes. Egyáltalán nem is lehetünk képesek az Istenhez 
emelkedni, vele kapcsolatot tartani világos és őszinte érzelmek nélkül: „az színes Keresztyén 
még sem gyönyörködik Istenben, mert nincsenek lelki indulati.”58 

Az érzelmek puszta megléte azonban nem elegendő; meg kell találni azok helyes mértékét. 
Köleséri ideálja a szenvedélyeit kordában tartó ember, aki megtalálja és megvalósítja a helyes 
arányokat akkor is, amikor a leginkább felkorbácsolódnak az érzelmek: az istentiszteleti 
buzgóságban éppúgy, ahogy a gyász során. „Tilalmazza Isten a’ mérték s’ mód nélkül valo 
sírást, mikor valaki nem akar meg-vigasztaltatni, de meg-engedi, sőt ugyan hadgya a’ 
mértékletes sírást: fohászkodván hallgass!” A mértéktelen panasz és siralom „vétkes és zavaros 
kútfejekből származik” (a világ túlságos szeretetéből, Isten végzéseivel való elégedetlenségből), 
és „keserü gyümölcsöket-is terem” (alkalmatlanná teszi a szívet a kegyesség gyakorlására).59 

Az indulatokat az okosság és a kegyelem révén lehet kordában tartani. Minden érzelmet 
aszerint kell mérlegre tennünk, hogy mennyire mozdítja elő a „mennyei életet”, és mennyiben 
orientálódik Istenre. A helyesen működő indulatok „igazgatója az Isten Igéje (…) czéllyára, 
végére, modgyára és mértékére nézve”. Az Isten Igéjéhez szabott buzgóság tehát a „mennyei 
tűz”, „igaz melegsége s’ temperamentuma a’ jo indulatoknak” – míg ha a buzgóságot az ember 
önkényes szándékai és okoskodásai irányítják, célt téveszt és megbomlik az összhangja.60 

 

                                                 
52 „A’ test eszébe nem veheti a’ lelkieket, ezért a’ mi idvességünknec kezdeti Istentől vagyon, ki a’ mi 
természetünket el-változtattya.” (Váradi Biblia, Jn. 6,41.) – Ugyanerről beszél Kabai Bodor Gellért is: 
„Háborgat a test, én édes Megváltóm (…) Megtérnék, szerelmes Jézusom, tehozzád, de térésemet 
megakadályozza (…) Szabadíts meg tehát engemet.” (Id.: Dienes 2002. 22-23.) 
53 Váradi Biblia, I. Kor. 6,13-20. 
54 Medgyesi Pál: Praxis pietatis. Id.: Petrőczi 2002. 25. 
55 Köleséri: Arany Alma, id.: Csorba 2002a. 91. 
56 Kálvin 1998. 48; 55. 
57 Petrőczi 2006. 15. 
58 Köleséri 1677a. 13. 
59 Köleséri 1672. B2r – B3r. 
60 Köleséri 1677a. 65. 
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Az akaratnak Köleséri műveiben meglehetősen kis szerepe van; csak korai (az Idvesség 
sarka, és az Arany Alma című) műveiben tárgyalja néhány részletkérdését. 

Rendszeres teológiai művében Köleséri az akaratnak igen komoly hatókört tulajdonít. Az 
akarati döntés, választás aktusa tartalmazza egyrészt az értelem munkáját, vagyis a választható 
dolgok összehasonlítását, és az akarat munkáját, vagyis „Az akaratnak maga meg 
határozását.”61 Kiterjed nemcsak a fizikai világra és a társadalomra, hanem a vallás minden 
belső és külső munkájára is.62 

Bár a gondolatot maga nem viszi végig, ennek következménye hogy az ember hatalmában 
van az Istenhez fűző minden kapcsolat, az istenfélelem, a szeretet, a bizalom, önálló döntéseivel 
az ember maga alakítja ki a hitét is.63 Későbbi írásában az akarat szerepét és hatókörét igencsak 
szűkíti majd, már az isteni kegyelem munkájával állítja szembe. Az igaz keresztyénnek inkább 
kell választani a nyomorúságot, mint a bűnök hasznával járó gyönyörűséget, inkább az atyai 
dorgálást, mint a bűnt64 – ez ugyan feltételez bizonyos autonómiát, de az autonómia itt csak a 
testtől65 és a társadalmi kényszerektől66 való belső függetlenségként értelmezhető. Az Istentől, 
az isteni akarattól és kegyelemtől való szabadság kérdésének egyszerűen nincs értelme. Ebben a 
tekintetben Köleséri teljesen Kálvin és a többi puritán teológus nyomdokain jár. Mikor azt 
imádkozzuk, „legyen meg a te akaratod”, nem csak az Isten akaratának beteljesülését kívánjuk, 
hanem azt is, hogy ő teljességgel alávesse a mi akaratunkat az övének, hogy akaratunk teljesen 
megegyezzen az övével, és evvel együtt új elmét és szívet formáljon bennünk.67 

 
Általános nézet a puritán antropológiában az értelem és az okosság megkülönböztetése. 

Darholcz Kristóf szerint az értelem egyfajta alsóbbrendű, praktikus észhasználat, amely 
szolgálhatja akár a bűnre vezető alkalmakat is. Az okosság evvel szemben magasabb rendű, 
valami módon az igazsággal kapcsolódik össze.68 Bökényi Philep János – némileg más 
megkülönböztetéssel – az emberi és az isteni bölcsességet veti össze: az isteni bölcsesség 
kiterjedése és rendező elve is felülmúlja az emberi ismeretek mennyiségét és logikáját.69 A 
tudás két formáját Apáczai különböztette meg leginkább explicit módon. A természet 
világosságánál megismerhetőek „az összes dolgok általános tulajdonságai”, elsősorban a fizikai 
világot érve ez alatt. Szintén természetes ész sajátja a dialektika, a vitatkozás tudománya. A 
kegyelem, vagy a Szentírás fényénél evvel szemben az emberi élet és a kinyilatkoztatás válik 
érthetővé.70 Köleséri tudás-fogalma, bár (főleg műfaji okokból) némileg homályosabb, 
alapvonalaiban megfelel Apáczainak. 

Köleséri szerint az emberi tudásunk az ősbűn óta két irányban is elhomályosult. Egyrészt 
képtelenek vagyunk teljes ismereteket szerezni, szempontjaink mindig részlegesek, és ezért 
lehetetlen teljes egyetértésre jutni.71 Másrészt pedig vakok lettünk a lelkiekre is, „ugy annyira, 
hogy tudatlanságunkra nézve, hasonlok vagyunk az oktalan állatokhoz.”72 Ez az empirikus – 
                                                 
61 Köleséri 1673. 244. 
62 Köleséri 1666a. 44. 
63 „Munkálkodgyunk azért a’ Hitért…” (Köleséri 1666a. 189.) 
64 „Inkább kell hát az Isten Atyai dorgálását, ha nem tudom, melly szomorúságosok is azok most, 
választani, hogy nem a bűnöket – s azoknak hasznával való gyönyörűséges jó ízű élést…” (Köleséri 1675. 
B3v.) 
65 A test és a bűn zavarossá teszik a lelki működéseket, és evvel kötik gúzsba az akaratot: „a’ bűnnek 
Élete ide s’ tova szaggato, ellen mondo Élet, mellyben ember ellenekező rosz kivánságoknak szolgája.” 
(Köleséri 1677a. 42.) 
66 „Nem szabados dolog valaki Hitin vagy lelki isméretin uralkodni, valakit erőszakkal kénszeríteni a’ 
Religiora. (…) szabadságokra adta az ő követőinek, hogy őtet kövesséké vagy ne.” (Köleséri 1673. 129-
13.) 
67 Kálvin 1998. 55. – Enyedi Fazekas János nézetei Balogh 1995. 61. 
68 Darholcz 1986. 41. 
69 In: Balogh 1995. 45; 47. 
70 Apáczai 1975. 28-29; 41. 
71 Köleséri 1673. 133. 
72 (Köleséri 1666a. 66.) – Vö. Tofeus Mihály nézetével: „a mit az igaz Ratio mond az Isten felől, igazak, 
de igen kevesek (…) az idvességre ezek csak ollyanok, mint a fige fa levélbül csinált Ádám gatyája 
mezítelenségének el-fedezésére.” (Id.: Kathona 1987. 411.) 
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gyakorlati észhasználat magában rejti a veszélyt, hogy okoskodássá degradálódik, ami azonban 
végső soron káros, hiszen csak arra való, hogy a bűneinket magyarázzuk és takargassuk vele. 

Az empirikus, diszkurzív tudástól azonban lehetőségünk van eljutni egyfajta ihletett, intuitív 
tudásig, amely mindig a kinyilatkoztatáson alapul: „adjad nékünk az bölcsességnek és 
nyilatkozásnak lelkét az Úr Krisztus isméreti által: világosítsd meg elménknek szemét” – írja 
Medgyesi Pál.73 Nem világos, hogy az ember maga milyen folyamat útján juthat el erre a 
szintre. Köleséri néhány szövegrészben azt állítja, mivel az Evangéliumok rejtett, titkos tudást 
tartalmaznak, és az ember természet szerint vak ezekre a dolgokra, csak az isteni kegyelem 
révén világosodhatunk meg. „Mert titkok vannac az Isten beszédében; kel hát kérni az Istentül 
az értelemnec kulcsát.”74 Máshol viszont éppen ellenkezőleg, azt sejteti, hogy az ember maga is 
gyakorolhatja magát a Szentírás értelmezésében, vagyis eszerint egyfajta tanulható tudásról 
lenne szó. A kegyelemben megerősödött ember jele, hogy „érti a’ Vallásnak mélységes Titkait, 
és gyakorlott érzékenysége vagyon az Írásban.”75 Ez a változat felelne meg jobban a bevett 
puritán nézeteknek, bár Kölesérinél kevesebb szövegrésszel igazolható. Keresztúri Bíró Pál 
szintén az ember saját értelmi működésének, tanulási folyamatainak fontosságát hangsúlyozza: 
aki „Isten dolgainak titkait szüntelen visgállya és egész életét arra fordíttya, hogy az Istennek és 
az ő titkos dolgainak ismeretére jusson, bölcsebb lészen az Platónál, Aristotelsnél, és minden 
egyéb világi bölcseknél.”76 

A tudás formáinak legmagasabb foka az Isten tudása, amelyet Köleséri az emberi tudás 
formáival szembeállítva tárgyal. Az Isten „nem egymás után következve (per prius & posterius) 
nem gondolkodás vagy okoskodás által tud valamit, edgyik dolgot a’ másikból ki hozván, a’ meg 
nem tudottat, a’ tudotból; hanem tud és lát mindeneket egy tekintettel.” Isten tudásának másik 
lényegi vonása, hogy univerzális, „mindenüvé ki terjed az ő minden tudosága”, nem csak 
részleges ismeretekre és szempontokra.77 

A kor skolasztikus szemléletet és módszereket alkalmazó iskolázásával78 szembeni bevett 
nézet a puritán szerzőknél, hogy a tudás nem jelenthet pusztán elméleti ismeretet. Köleséri 
bibliakommentárjaiban a szokásos gondolatmenetnek megfelelően evilági hiúságként ítéli el az 
üres elmélkedéseket, gondolatmeneteket: „Arra inti az éppitőket, hogy minden tanításoc 
egygyezzen a’ Christusnak tiszta tudományával.” Ennek ellentétén pedig „értetnec ama 
haszontalan kéárdésec, elme futtatásoc, vagy, egy szoval, értetnek afféle tanitásoknac formái a’ 
mellyek egészlen csac a’ maga mutogatására, nem a’ halgatoknac közönséges hasznokra 
valoc.”79 

Azonban a gyakorlativá válásnak kétféle útja lehetséges. A pedagógus Keresztúri Bíró Pál a 
nyelvileg közvetített ismereteket a szemléltetés útján próbálta feltölteni reális tartalommal, 
Apáczai pedig enciklopédikus módszerével rendszerezte az empirikus világ elemeit.80 A tisztán 
ismeretelméleti irányultsággal szemben többen az Amesius nézeteivel rokon81 etikai megoldást 
hangsúlyozták, vagyis a tudást az életpraxisba, az ember öntökéletesítő folyamatába ágyazták, 
azt hangsúlyozva, hogy az ismereteknek kapcsolatba kell lépniük a lélek más képességeivel és 
erényeivel.82 Üdvösséges ismeret csak az lehet, ami megfelel az akaratnak, és összekapcsolódik 
az érzelmekkel is.83 Az okosságnak emellett szelídséggel, vagyis lelki erénnyel kell együtt 

                                                 
73 Medgyesi 1940. 110-111. 
74 Köleséri 1682a. B1v. – Váradi Biblia, I. Kor. 1,17 – 2,10. 
75 Köleséri 1673. 60. 
76 Keresztúri Bíró Pál: Csecsemő keresztyén. Id.: Dienes 2001. 142. 
77 Köleséri 1673. 212. 
78 Makkai 1952. 43; 54. – Nagy 1985. 
79 Váradi Biblia, 1. Kor. 3,10-15. 
80 A gyermek „tanuljon dolgot, valóságot először, és azokkal a dolgokkal együtt azoknak neveit, nemeit, 
minéműségeit.” Id.: Dienes 2001. 81; 89. – Tarnóc 1978. 
81 Makkai 1952. 91. 
82 „Haszontalan tudomány az, az kitől nem élesztetik az Lelkiismeret. (…) Nem az tudomány, de az 
Lelkiismeret könyvébül itíltetel meg valah az isten széki előtt.” (Darholcz 1986. 74.) 
83 Köleséri 1677a. 17-18; 66 
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járnia, különben ravaszsággá, okoskodássá silányul, ami pedig csak arra való, hogy elfedjük 
bűneinket és a kegyesség tisztei alól kibúvókat keressünk.84 

A tudásnak ez a magasabb rendű formája, a bölcsesség, komoly szerepet játszik a hit 
kialakulásában, evvel az ősbűn alóli felszabadulásban, hisz a léleknek olyan kiépítését jelenti, 
amivel alkalmassá válunk a kegyelem fogadására. Köleséri szerint a az ősbűn miatt lelki 
vakságban született ember megvilágosításához a katekizálás alkalmas út.85 Bár az értelmi 
meggyőzés kisebb, mint a hit, mégis megalapozhatja és megerősítheti azt.86 Ezért hangzik el az 
intés a fiatalokhoz: „Szentellyék Iffjuságokat és gyermekségeket Istennek, mert az öregségnek és 
tudatlanságnak koroja nem kell az Istennek.”87 A legmagasabb bölcsesség pedig nem jelent 
mást, mint „Isten számára lelket nyerni.”88 A folyamat komplexitását jelzi Köleséri egyik 
imádságában: „üzd el a’ lelki tudatlanságnac fellegét elmejinkröl, hajcsad akaratunkat szent 
akaratodnac meg tanulására, hogy légyünc Istentül taníttattac. Adgyad Uram, hogy juthassunkc 
minnnyájan a’ kitnec és az Isten Fiánac isméretinec egységére…”89 

Az emberi haladás az értelmi munka révén Kölesérinél mindig egyéni marad, sosem terjeszti 
ki azt a társadalom vagy az emberiség egészére, ahogyan Apáczai tette. Az ő nézetei szerint az 
emberiség hatalmas kulturális összteljesítménye révén visszajuthatunk a paradicsomi állapotba: 
„felderülhet a bölcsesség régi fénye, és lassanként felemelkedhetünk arra a méltóságra, 
amelyből egykor kicsöppentünk.”90 Köleséri ugyanígy célra rendezettnek látja a művelődési 
folyamatot, de ez mindig csak az egyéni életben lezajló processzus, amelynek célja is csak az 
egyéni üdvösség, és nem az emberiség egészének üdve. 

 
A test és lélek ellentétével analóg módon az ember összes többi alkotórészében is 

megtalálható a két ellentétes princípium működése: „azon elmében világosság és setétség 
vagyon; azon akaratban bűn és kegyelem; azon indulatokban testiség és lelkiség.”91 A két 
princípium jelen van és hadakozik egymással nemcsak az átlagos keresztyénben, hanem a 
szentekben is. A bűn és a bűnös természet következménye a háborgás, a képességek 
kiegyenlítetlen, diszharmonikus működése;92 márpedig mindannyian bűnösök vagyunk 
természetünk szerint, még a szentekben is van némi bűn. Ezek szerint a földi sorsunk a lélek 
zaklatottsága – amin csak a kegyelem, vagyis a természetünk megújítattása változtathat. 

Evvel a rendezetlenséggel áll szemben a hit, egy olyan működési mód, amelynek feltétele a 
lélek képességeinek finoman hangolt összmunkája. Ahhoz, hogy kialakuljon a hit, az embernek 
minden lelki képességét mozgósítania kell; a hit egyszerre akarati aktus, értelmi munka és 
érzelmi viszonyulás. „A’ tudománynak fészke az Értelem, az Szentségnek fészke az Akarat. (…) 
lehet valakinek ollyan tudománya, mellyel tudhattya hogy vagyon Isten, de nincs ollyan 
akarattya mellyel engedgyen Istennek. (…) Hogy az ember egész keresztyén légyen, meg-
kívántatik, hogy a’ fejében világosság, a’ szívben lelki melegség légyen, tudomány az 
értelmében, buzgóság indulatiban.”93 A csak értelmi hit (hiteladás, vagyis assensus) még nem 
valós, akarati hit (akarat és értelem megegyezése, vagyis consensus); az ilyen hit nem képes 
előidézni semmit az emberben.94 

                                                 
84 Köleséri 1677a. 142-143. 
85 Köleséri 1682b. B2v., B4. – Nagy 1985. 77. 
86 Köleséri 1677a. 5. – Köleséri 1682a. D3r. 
87 (Köleséri 1682b. C3r.) – Vö.: „Mert mit használ e világi elmúlandó dolgok felől való tudomány, ha az 
Isten dolgainak vizsgálását elmulattyuk, megutállyuk.” (Keresztúri Bíró Pál: Csecsemő keresztyén. Id.: 
Dienes 2001. 142.) 
88 Köleséri 1677a. A2r – A2v. 
89 Köleséri 1682b. C3v. 
90 Apáczai 1975. 136-137. 
91 Köleséri 1677a. 187. 
92 Köleséri 1677a. 187-188. 
93 Köleséri 1677a. 16. 
94 (Köleséri 1677a. 87-89. – Vö.: Köleséri 1673. 36.) – Az ortodox álláspont ettől nemigen különbözött, 
legalábbis az ortodox református Gelejinél is ugyanez a nézet fedezhető fel. Szerinte a hit ugyan 
elsődlegesen gyakorlati, de szükséges hozzá a racionális belátás is, hogy gyakorlat valóban akarati 
legyen, ne csak utánzott. (Nagy 1985. 51.)  



Z. Erdos ¤ Iskolakultúra Online  2 (2008) 67-91.doc 

 

77

77

Másrészt azonban a hit az Isten közbejötte nélkül sosem lehet működőképes és hatékony. 
Kálvin szerint lelkünk sokkal durvább és bizalmatlanabb, hogysem felfoghatna valamit az isteni 
igazságokból, és az Istenben meg merne nyugodni. Csak az Isten világosíthat meg, hogy 
megértsük a mi felfogásunkat jóval meghaladó dolgokat.95 A hit tehát ajándék, amely 
meghaladja a lélek minden képességét, jóllehet azok bizonyos elrendeződése kell ahhoz, hogy 
fogadni tudjuk. Köleséri evvel teljes összhangban állítja: „Az igaz hit nem a’ természettől, 
hanem a’ kegyelemből vagyon.” Annyira erősen hangsúlyozza ennek tényét, hogy még a Biblia 
evvel ellentétes, vagy annak tűnő szöveghelyeit (amelyek emberi eredetet és önálló erőt 
tulajdonítanak a hitnek) is így magyarázza: „Idvezítőnc gyakorta a’ hitnec tulajdoníttya a’ mi az 
Isteni hatalomé.”96 

A hitet az életgyakorlat során sajátítjuk el (illetve alakítjuk ki), de a hit vissza is hat a 
gyakorlatra: belőle származik minden jó cselekedet, és éppen ő az, ami e cselekedeteknek a 
kegyelmet is szerzi. A hit elméleti oldala másodlagos, míg az abból eredő tettek önmagukban is 
értékesek: „a kegyesség gyakorlása önnönmagában szükséges az idvességnek megszerzésére.”97 
A hitnek köszönhetően tudunk győzelmeket aratni, és elviselni a szenvedést.98 

 
 
2.3. A lélek legmagasabb rendű része: a lelkiismeret 
 

A lelkiismeret – a hithez hasonlóan – két oldalról ered. A természetes lelkiismeret az emberi 
természetben gyökerezik. Ez mindenkiben megvan, és komoly lehetőségeket rejt magában: 
szerepe van abban, hogy az ember megerősödjön a parancsolatok követésében és a vallás 
tiszteinek (könyörgés, böjt) végrehajtásában. Az Isten által megvilágosítva „a’ természet szerint 
valo állapotnak nyavalyásságát nagy mértékben fel fedezi az ember előtt; noha abbol őtet 
hathatoképpen ki nem hozza, de nyughatatlanná teszi és elfárasztya.” Ez az elrettentés 
előrehajtó erő, „a’ bünöst kenszeriti tiszteinek szorgos gyakorlására.”99 A természetes 
lelkiismeret azonban a természettel együtt romlandó és múlandó, és nem is mindig működik 
megfelelően: az ember megtévesztheti, elaltathatja, és így nem képes betölteni a szerepét.100 

Az üdvösséghez így a természetes lelkiismeret már nem elegendő; ehhez az Isten 
közbejöttére van szükség, hogy ő újítsa meg a lelkiismeretet. A megújíttatott állapotnak 
félreismerhetetlen jelei vannak. Az ilyen lelkiismeret egyre erősebben az Isten felé tereli az 
embert: mindig további szolgálatra és erősebb szeretetre sarkall, ugyanakkor cselekedeteinek 
dicsőségét az Istennek tulajdonítja, állhatatos és alázatos.101 

A lelkiismeret az Istennel érintkezik, orientációs pontja az Isten. A belsőleg megélt hit sosem 
jelent egyben szubjektivizmust: „a’ jó cselekedetnec regulája, rámája nem a’ jó  igyekezet, 
hanem az Istennec parancsolattya.”102 Az Ószövetségben még kőtáblára írott törvények az 
Újszövetségben már a szívbe vannak vésve. A keresztyén ember akarata így egybeforr az Isten 
akaratával, az határozza meg számára minden dolog rendjét megkülönböztető, törvényadó és 
ítélő ereje révén. Még akkor is így kell lennie, amikor az Isten parancsa ellenkezni látszik a 
Bibliával és a józan ésszel.103 

Egyrészt tehát jelen van a transzcendens isteni törvény lenyomta, reflexiója az egyéni 
lelkiismeretben, másrészt pedig ebből következően az egyén számára lelkiismerete egyfajta 
törvényszékként működik. „Mikor az Ige a’ lelki-isméret körül jár, fel-hasogattya a’szívet és 
fel-fedezi a’bűnt”; ez persze nem megy fájdalommentesen, komoly gyötrődéseket okoz az 
emberben.104 Abban, hogy a lelkiismeret az Isten „prédikálló széki az emberek szívében”,105 
                                                 
95 Kálvin 1998. 28. 
96 Váradi Biblia, Mt. 9,23; 16,17-19; és Lk. 22,32. 
97 Medgyesi Pál. Id.: Nagy 1985. 174. 
98 Köleséri 1673. 140; 174. 
99 Köleséri 1677a. 110-112. 
100 Köleséri 1677a. 170. Vö.: 194-196. 
101 Köleséri 1677a. 114-122. 
102 Váradi Biblia, Mk 1,45. 
103 Köleséri 1677a. 124; 158-159; 213. 
104 Köleséri 1677a. 54. Vö.: 124. 
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teljes az egyetértés a puritánus szerzők között. Keresztúri Bíró Pál szerint például „a te lelked-
isméreti, oly igazat itílő bírája az Istennek, hogy vagy megment, vagy pedig megsentenciáz 
érdemed szerént.”106 Medgyesi Pál szintén az Isten kisbírójának mondja a lelkiismeretet.107 

Köleséri nem határozza meg világosan a lelkiismeret ontológiai státusát. Bár 
összekapcsolódik a lélek képességeinek és a hitnek a működésével, maga mégsem határozható 
meg pusztán egy működésmódként. Minden alkalommal külön entitásként ír róla nemcsak 
Köleséri, hanem a többi puritán szerző is, ezért nevezik „Isten vicéjének”, helyettesének. 

* * * 
Az ember felépítésének tehát egy jól kirajzolódó hierarchikus modelljét láthatjuk Köleséri 

műveiben. A felsőbbrendű szervek és képességek az alapvető test – lélek antagonizmusra 
épülnek. Ugyanez a szerkezet figyelhető meg a többi puritán szerző elképzeléseiben, a 
leglátványosabban Darholcz Kristóf teszi ezt explicitté Brathwaith-fordításának több 
szöveghelyén. Az ördög egy ízben ezt mondja: „Valamíg a Lélek uralkodik a Testen, az okosság 
a Lelken, az okosságon a kegyelem, mind fogy az én hatalmom.” Másutt ugyanezt így adja 
vissza: „A Lélek ábrázatja az elmének, az elme képe az Istennek; Isten feje az elmének, az elme 
az Léleknek, az Lélek az Testnek.”108 Kölesérinél kirajzolódik ugyanez a testtől az Isten felé 
növő, törekvő ember képe, bár (főként a mű stílusa és szerkezete miatt) nem ennyire élesen, de 
fogalmilag megfelelően körülhatárolva. 

 
 

3. Az ember haladása 
 
A puritán antropológia alapgondolata, hogy az emberi természet az ősbűnnel megromlott, és 

ebből az állapotból különböző stációkon keresztül jutva szabadulhatunk meg. Hogy mindez 
pontosan milyen fokozatokon keresztül történik, és hogy ebben mekkora szerepe van az isteni 
kegyelemnek, illetve az ember saját aktivitásának, az egyes szerzőknél igen eltérő. 

 
 

3.1. A természeti állapot 
 
Az embert Isten igaznak teremtette, a paradicsomi ember tulajdonsága volt a tökéletes 

istenismeret, elméleti és mesterségbeli tudás, és az erkölcs tökély.109 Azonban az ősbűn óta 
„minden ember Természet szerint el tévelyedett juh”.110 Az áteredő bűn jele a puritánus 
szerzőknél, hogy az ember kínban, vérben és szennyben születik; a megromlott természetünket 
a nemzés förtelmeivel és a szülés kínjaival jellemzik.111 Köleséri elméletibb síkon és kevésbé 
szemléletesen a megromlott természetünknek 14 jelét írja le; általában a bűnre való hajlammal, 
a gonosz kívánságokkal, a szív keménységével és érzéketlenségével foglalkozik.112 Megromlott 
természetünk szükségszerű folyományai az egyes, mindennapok során elkövetett bűnök, 
amelyeknek csak akkor szakad majd végük, amikor a test meghal, és a lélek kiszáll belőle.113 
Kálvin igen radikális felfogása szerint bűn a nem akaratlagos rossz cselekedet is, hiszen 
megromlott természetünkből származik.114 

Az ember a természeti állapotában képtelen meglátni azokat a bűnöket, amelyek túlterjednek 
a természet világán, csak a természetünk ellen való, nyilvános, vagyis csak testi és társadalmi 
                                                                                                                                               
105 Köleséri 1677a. 3. 
106 Tsepregi Turkovitz Mihály, Keresztúri Bíró Pál és Bethlen Miklós sorait idézi Tóth 2000. 214-215. 
107 Medgyesi 1660. 3. 
108 Darholcz 1986. 49; 94-95. 
109 Apáczai 1975. 45-47. 
110 Köleséri 1673. 45; 51. 
111 „nemde nem gonosz kívánságoknak titkos szégyenének és az eredendő bűn fertelmének melegségében 
fogantattál-é? Mezítelenül vettettél e földre, az undokságnak vérével bekeverttetvén…” (Medgyesi Pál: 
Praxis pietatis. Id.: Petrőczi 2006. 13-14.) 
112 Köleséri 1666a. 54-58. 
113 Darholcz 1986. 35. – Nógrádi Mátyás; In: Balogh 1995. 28. 
114 Kálvin 1998. 43. 
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bűnöket látja meg; a pogányok teljesen vakok a lelki bűnökre, így az áteredő bűnre is.115 Az 
ember egyáltalán nem képes semmilyen magasabb irányultságra. A természet szerint való 
szeretet például „valami testi tekintetből vagy maga hasznának nézéséből származik.”116 
Természet szerint szárazok vagyunk, képtelenek gyümölcsöt teremni; ezért szükséges, hogy 
„Christusba oltassunk”, hogy „tőle életet vevén” teremhessünk.117 Jellemző a természeti 
állapotra a képességek összehangolatlan, hibás működése.118 

Amellett azonban, hogy a puritánok elsősorban a természeti állapot Istentől való távolságát 
hangsúlyozzák,119 mégis megjelenik a javulás lehetősége. Az emberek természetes 
lelkiismeretük révén tudnak Istenről; erre utal, hogy még a legbarbárabb népek is tisztelnek 
valamiféle istenséget,120 noha ez nem „Istenhez valo szivesség (sinceritas) mert ez nem 
természet kertében termett fű.”121 Az emberekben működik a természet törvénye, mely 
párhuzamos az Isten törvényével, bár alacsonyabb rangú és kisebb hatókörű annál, és csak 
kezdeményeket tartalmaz a teljes igazságból.122 Végül ezekből következően a természeti 
állapotban is fellelhető a közösségi kohézió: az ember természettől fogva örül a közjónak, 
ahogy még az állatok is örülnek egymás javának.123 

 
 

3.2. A haladás folyamata 
 
A puritánus szerzők több szakaszra osztják az ember útját az üdvösség felé. Nagy eltérés 

mutatkozik azonban az egyes szerzők között abban, hogy pontosan melyek ezek a szakaszok. 
Majdnem minden esetben szerepel a fiúvá fogadás, az elválasztás, a megváltás, a megigazítás, 
megszentelés és megdicsőítés állomása.124 

Köleséri korai műveiben – az Idvesség sarkában, és részben az Arany Almában – szintén 
fellelhetőek ezek a stációk. Bár a hagyományos definíciókkal határozza meg, némileg más 
rendszerben tematizálja őket. Az embernek szerinte négy állapota van: az ártatlanság, a 
romlottság állapota, majd a kegyelmi állapot, végül a dicsőség állapota. A kegyelem 
eszközeinek mondja az elválasztást és a megváltást, míg a kegyelem fokozataiként szerepel a 
megigazítás és a megszentelés.125 Vagyis míg ezek a többi szerzőnél egy egységes folyamat 
elemei, Kölesérinél már két külön kategóriát képez egyrészt az elválasztás és a megváltás, 
másrészt a megigazítás és a megszentelés. 

Bár Köleséri fogalmilag nem választja külön az elhívás és az elválasztás fokait, a 
következetes szóhasználat alapján mégis elkülöníthetjük őket. Az elhívás mindenek előtt 
egyetemes, vagyis mindenkinek szól. A pogányok és a zsidók is egyenként meg vannak hívva 
az üdvösségre.126 Jézus fáradhatatlanul zörget a „szívünk ajtaján”, évtizedekig, akár halálunkig 
is, a hitetlenek szívének ajtaján is.127 Az ember azonban sok esetben nem fogadja el a 

                                                 
115 Köleséri 1677a. 128-130. 
116 Köleséri 1677a. 93. 
117 Váradi Biblia, Jn. 15,1. 
118 „…ő az, a’ ki meg mutattya minékünk elménknek vakságát, akaratunknak vakmerőségét, 
indulatainknak rendeletlenségét, lelkünk-isméretinek meg-bélyegeztetését, a’ mi szíveinknek fekéllyeit és 
a’ mi természetünknek bűneit…” (Köleséri 1677a. 130.) 
119 Köleséri 1673. 208. – Medgyesi Pál: Praxis pietatis. Id.: Petrőczi 2002. 26. 
120 „A’ Lelki Isméret vallya hogy van Isten és aszt az Istent kellyen tisztelni a’ Teremptet állatnak (…) 
Nincs olly paraszt nemzet, melly valami Istent nem tartana.” (Köleséri 1677a. 107-108.) 
121 Köleséri 1677a. 135. 
122 „Engedetlen Istennec, a’ természet törvényénec, ki nem gondol semmit a’ tisztességgel.” (Váradi 
Biblia, Péld. 7,11.) – „A’ Pogányok, kiknek irot törvények nincsen, természet szerint a’ törvényhez illendő 
cselekedetet cselekesznek.” (Köleséri 1682a. A4v – B1r.) – Vö.: Csúzi Cseh Jakab elképzelésével a 
természeti törvényről. (In: Balogh 1995. 29.) 
123 Köleséri 1673. 184. 
124 Medgyesi 1940. 55. – Tóth 2000. 215-217. 
125 Köleséri 1666a. 5-6. 
126 Váradi Biblia, Ef. 2,19. 
127 Köleséri 1673. 150-151. 
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meghívást, hitetlensége és romlottsága, gonosz kívánságai miatt; az elhívással csak a 
kiválasztottak tudnak élni, Isten kegyelméből.128 

Köleséri minőségi különbséget lát az ember természetes állapota és az üdvösségre való 
képesség közt; egy ilyen radikális változás pedig nem származhat az ember megromlott 
természetéből, csakis Istentől eredhet: „A’ Keresztyénség olly dolog, melly az én javallásommal 
s’ a’ te Hajlandóságoddal végben nem megyen, ha Isten azt néked nem adgya. Ugyan is a’ 
Bűnöst meg téríteni és Keresztyénné tenni; ollyan mint a’ követ hussá; meg holtat elevenné; a’ 
földit mennyeivé; a’ vakot látóvá; a’ farkast báránnyá változtatni.”129 Másutt kijelenti, hogy az 
elválasztás definitive nem lehet egyetemes, hisz ha mindenki kiválasztott volna, akkor nem is 
választásról beszélnénk.130 

A kiválasztottság feltételei és egyben jelei bizonyos antropológiai, lelki (és kisebb részt testi) 
jellemzők. Köleséri egyik imájában hangzik el a hálaadás: „Aldott légyen az Isten ki nem csak 
lelkieket, hanem testieket-is bővön közlött mi-velünk…”131 Az Isten tesz tehát képessé a 
megfelelő értelmi működésre és hitre: „Az értelemnec és hitnec ajándeka csac a’valasztottaké, 
egyebec az Istennec igaz itéleti szerint meg-vakitatnac.”132 A kiválasztottság a lélekben kialakít 
megfelelő tulajdonságokat, a képességek ideális működését. A kiválasztottakban nagy 
mértékben vannak jelen Krisztus kegyelmei, az alázatosság, a kegyesség, a tudomány, a 
békesség. A kegyes élet megmutatkozik az Isten Igéjének hallgatásában és követésében, és az 
embertársak szeretetében.133 

A megigazulás és a megszenteltetés kérdésében Köleséri nem alkot újat a többi puritán 
szerzőhöz képest. Több helyen ad meg többé-kevésbé teljes definíciókat erre a két stációra 
vonatkozóan, ezek szinte teljes egészében megegyeznek más szerzők meghatározásaival. A 
megigazulás azt jelenti, hogy Krisztus igazsága tulajdoníttatik nekünk, ezt az igazságot a hittel 
tudjuk fogadni; vagyis csak a hit által igazulhatunk meg.134 (Az igazság itt a bűnnel állítódik 
szembe; folyamatszerű fogalomként a helyes életgyakorlatot jelenti, amit a bűn csorbít, vagy 
tesz tönkre. 135) 

A megigazulás szintjét követi a megszentelődés, egy még tökéletesebb fokozat. „Két féle 
nyavalyát vöttünk Adámtul: edgyik az örökkevaló halálnak meg-érdemlése; másik 
természetünknek romlotsága. A’ Meg-igazulás által az első el-töröltetett; a’ másik-is a’ Meg-
szentelés által naponként lassan lassan orvosoltatik.” A megszentelődés tehát folyamatos 
előrehaladást jelent, amelynek a földi életünkben nem érhetünk a végére; a földön csak 
részleges tökéletesség lehetséges, az is csak a hitetlenekkel való összehasonlításban.136 A valódi 
tökéletesség csak a mennybe jutott, megdicsőült lelkek osztályrésze lehet. 

 
Későbbi írásaiban, szemben más szerzők és saját korábbi álláspontjával, Köleséri lassanként 

elhagyja az üdvösséghez vezető fokozatokat, míg a Fél-keresztyénben már csak egyetlen 
fokozat marad, a megújíttatás – ezt a fogalmat korábbi munkáiban csak elvétve használta, és 
egyáltalán nem dolgozta ki az emberi előrehaladás elemeként. Ugyan továbbra is használja a 
megigazulás, megszentelődés szavakat, de csak rendszertelenül és meglehetősen 
hangsúlytalanul; a döntő elem itt már a fél-keresztyén és egész-keresztyén, természeti és 
kegyelmi, újjászületetlen és megújult állapot közti lényegi különbség. A fogalmi változás oka 
nem lehet kizárólag az, hogy a Fél-keresztyén fordítás, ami az eredeti angol mű (művek) 
fogalmiságát követi; hiszen a változás fokozatos volt, hangsúlyeltolódások már megjelennek 
korábbi prédikációs kötetében, az Arany Almában is. 

Kölesérit a közbülső fokok (a megigazulás és a megszentelődés) elhagyásával kettős szándék 
vezette. Egyrészt radikalizálja az ember megváltozásának súlyát és szükségességét, a kétféle 
                                                 
128 Váradi Biblia, Mt. 17:20. – Köleséri 1677a. 146, 80-81. 
129 Köleséri 1677a. 205. – Váradi Biblia, Mt. 13,11. és Jn. 8,21. 
130 Köleséri 1666a. 78. 
131 Köleséri 1666b. 17. 
132 Váradi Biblia, Mt. 13,11. 
133 Köleséri 1666a. 80-84. 
134 Ld. pl. Mikolai Hegedűs János definícióját. In: Balogh 1995. 92-93. 
135 Váradi Biblia, Jób, 4,17. 
136 Köleséri 1666a. 187-188; 193. – Vö.: Köleséri 1673. 213-214. 
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állapot közti különbséget, és a természeti, bűnös állapot kétségbeejtő voltát. Másrészt pedig – a 
Fél-keresztyén alapvető célkitűzése szerint – a folyamat emberi oldalát igyekszik 
kihangsúlyozni: a megigazulás funkciója korábban a bűnöktől való megszabadulás volt, de ez az 
Istentől eredt; a megújíttatás most szintén a bűnök lerázását jelenti, de már komoly szerephez jut 
az ember saját aktivitása. 

Köleséri az Efezusiakhoz írt levél szöveghelyét (Ef. 4,23-24.) értelmezve írja: „Miképpen az 
ó emberen érti a’ gonosz indulatokat, azonképpen az új emberen az uj születésnec 
gyümölcsit.”137 A természeti állapotban élő fél-keresztyén lelkét talán megérintette az igazság, 
de nem újította meg; sokféle külső, részleges változáson és javuláson mehetett keresztül, de 
alaptermészete hitetlen és bűnös maradt, ha nem is cselekszi a bűnt.138 Ehhez képest teszi a 
megújíttatás „az embert uj teremtett állattá”,139 vagyis lényegileg újjá, és ebből következően 
képessé bizonyos értékes beállítottságra és viselkedésre: az egész keresztyén „Istenére nézve, 
Kegyessen; Felebaráttyára nézve, Igazan; Magára nézve, Mértékletessen igyekszik élni e’ jelen 
valo világon.”140 A megújíttatás tehát összekapcsolódik az életvitel pozitív szabályaival, az 
isteni parancsolatoknak való engedelmességgel.141 

A megújíttatás folyamatának három fázisát különíti el: „1. Meg kell győzettetnünk a’ bünről 
voltaképpen. 2. Valojában a’ Christussal edgyesitettnünk kell. 3. A’ kegyelem Frigyében be kell 
vétetnünk és fogadtatnunk.”142 

Az első szakasz, bár ezt Köleséri maga nem mondja ki, a megtéréssel azonosítható. 
Fogalmilag a megtérés szinte teljesen egybevág Kölesérinél és a többi puritán szerzőnél.143 
Egyetlen, bár annál fontosabb különbséget a megtérés elhelyezése alkotja: míg általában az 
üdvösség felé vezető út egyik állomásaként tematizálják, Kölesérinél csak a késői műveiben és 
akkor is csak az egyetlen fontos változás egyik szakaszaként kerül elő. 

A megtérés magában foglalja először is a bűnös természetünk és az elkövetett bűneink 
tudatosítását és megbánását, majd az „észre jövést”, egy tudatos döntést és elhatározást a 
megjavulás mellett. Köleséri több helyen hangsúlyozza, hogy egyaránt fontos a bűnöket 
megismerni és állapotunk súlyosságát átérezni; a bűnbánat tehát egyszerre foglalja magában az 
értelem, az érzelmek és a lelkiismeret munkáját.144 A bűnbánat azonban sohasem lehet hatékony 
az Isten közbejötte nélkül: ő serkenti fel a lelkiismeretünket, és tőle származik a bűnök 
elhagyásához szükséges erő is.145 

A bűnök elleni küzdelem minden külsődleges formája szükségképpen elégtelen, de a belső, 
mélyen átérzett bűnbánat sem mindig elegendő: a bűn gyökere, a bűnök szeretete és kívánása 
megmaradhat a szívben. Még „beljebb” kell tehát menni: a bűnt önmagáért, bűn volta, Isten 
megbántása és a szeretet parancsának megsértése miatt kell megvallani, megsiratni, gyűlölni és 
elhagyni.146 Az ilyen, gyökeres és a teljes életpraxist átfogó változás nevezhető csak valódi 
megtérésnek. 

A megtérés azonban még mindig nem elegendő, onnan még vissza lehet esni, ezért van 
szükség a kegyelemre.147 Evvel érkezünk el a megújíttatás betetőzéséhez. 

 
 

                                                 
137 Váradi Biblia, Ef. 4,23-24. 
138 Köleséri 1677a. 2; 4; 37; 42. 
139 Köleséri 1677a. 98. 
140 Köleséri 1677a. 215. 
141 A megújíttatás „az Isten Lelkének ollyan Munkája, melly által alkalmatossá tétetik minden bűnnek 
meg-öldöklésére Róm. 8. v. 13., minden Isten parancsolattyához valo engedelmességre I. Pet. 1. v. 2., az 
Istennel valo járásra minden kedves teczczésre.” (Köleséri 1677a. 98-99.) 
142 Köleséri 1677a. 23. 
143 Medgyesi Pál koncepciójára Nagy 1985. 54. – Tsepregi Turkovitz Mihály meghatározását id. Tóth 
2000. 213. – Enyedi Fazekas János nézeteit ld. Balogh 1995. 63. 
144 „Tanold ki bűneidet, szükségidet, és Istennek veled közlöt jo téteményit, érezzed lelkedben ezeket (…) 
Tanuld a’ Szent Írást, és a’ magad szivét, és ezek jo könyörgéses könyvek lesznek.” (Köleséri 1682a. C2r.) 
145 Váradi Biblia, Jn. 3,3. – Köleséri 1677a. 141. 
146 Köleséri 1677a. 30-48. 
147 Köleséri 1677a. 174. 
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3.3. Kitérő - A bűn természete 
 

A természeti állapotot a puritán szerzők szerint az eredendő bűn jellemzi, amely megfertőzi 
az ember egész alaptermészetét. Ebből az állapotból nem segíthet ki sem a bűn megbánása, sem 
elhagyása, hiszen a lélekben mindig ott marad a bűn gyökere; ezen az állapoton csak a 
kegyelem változtathat.148 

Köleséri a bűnös alaptermészet és a bűn aktusának kérdésében nem képvisel egységes 
álláspontot. Egyrészt kijelenti, hogy a kegyelemmel bíró ember is vétkezhet, úgy azonban, hogy 
alaptermészete nem lesz többé kárhozatra méltó: a kegyelem birtoklása megóv a legsúlyosabb, a 
Lélek elleni bűnöktől, amelyek nem nyerhetnek bocsánatot.149 „Az Egész Keresztyén nem 
vétkezik úgy, mint a’ ki ördögtül valo, mint Cain; nem vétkezik tellyes akaratból, gyönyörködve, 
el-adván magát a bűn tételre. (…) A’ bűn kerülése nagy mutatoja az Egész Keresztyén 
embernek.”150 Vagyis lényegi mozzanatnak nem az egyedi bűnök tűnnek, hanem az ember 
megújított alaptermészete: „Tökélletesnec mondja Christus nem azt a’ kiben semmi szeplő 
nincsen, hanem a’ ki hittel és szent élettel szolgál Istennec.”151 Evvel a felfogással egyezik meg 
Medgyesi Pál véleménye is: a választottak is vétkeznek, de úgy, hogy nem teszik azt rendszerré 
életükben, nem fogadják el; vagyis alaptermészetük nem esik vissza a bűnös természeti 
állapotba. Ebben segíti őket a Szentlélek ajándéka, „a’ bűn ellen valo erő”,152 amelyben csak a 
kiválasztottak részesülnek. 

Mindezekkel ellentétben viszont Köleséri másutt már azt állítja, egyetlen bűn elegendő 
ahhoz, hogy mindent elrontson, amit az ember egész élete során tett, és amilyenné vált. Júdás 
rengeteg könyörgött, prédikált, de végül fösvénysége vitte Jézus elárulására. A gazdag ifjú 
szintén minden törvényt megtartott, egyetlen fogyatkozása volt mindössze, túlzottan szerette 
vagyonát. Márpedig aki egyetlen parancsolat alól szabadságot ad magának, az evvel kimutatja, 
hogy valójában nem vetette alá magát Istennek, és nem magát a bűnt gyűlöli, hanem csak egyes 
bűnök következményeit.153 Egyetlen, bármilyen apró bűn jelenléte itt azt jelzi, hogy az ember 
természete megújítatlan, állapota csak fél-keresztyéni; vagyis a bűn nem fér össze a kegyelmi 
állapottal. 

 
 

3.4. A kegyelem és az emberi aktivitás 
 
Míg az Arany Almában Köleséri a kegyelem definícióját az isteni eredetet és hatóerőt 

kihangsúlyozva határozza meg, később, a Fél-keresztyénben már az emberi szempontok 
kerülnek előtérbe: a kegyelem „a’ léleknek Istenhez valo hasonlatossága, ugy hogy ember 
szeresse azt az mit Isten szeret, gyülöllye az mit Isten gyülöl.”154 Az ember azért kívánja a 
kegyelmet, hogy „az ő természeti meg változzék, szíve meg újítassék, az Isten képe ő reá 
meczczessék, gonosz kivánsági ő benne meg fojtassanak.”155 A Fél-keresztyén definíciója a 
szokásos definíciókhoz közeledik, amelyek szintén inkább az emberi oldalt domborítják ki a 
kegyelem kérdésében.156 

Köleséri a kegyelemmel kapcsolatos részletkérdésekben a szokásos puritán álláspontokat 
képviseli. A kegyelem fokozatainak és fajtáinak elkülönítésekor a többi szerzőhöz hasonlóan a 
közönséges és kiváltképpen való, megtartóztató és üdvözítő terminusokat használja; az előbbi 
Isten közönséges irgalmából származik és egyes bűnök elkövetésétől ment meg, utóbbi pedig az 
                                                 
148 Köleséri 1677a. 37. 
149 Váradi Biblia, I. Jn. 5,18. – Köleséri 1677a. 171. 
150 Köleséri 1677a. 214. 
151 Váradi Biblia, Mt. 6,48. 
152 Medgyesi 1660. 7; 27-29. 
153 (Köleséri 1677a. 161.) – Ez utóbbi gondolat tökéletesen egybevág Keresztúri Bíró Pál perfekcionista 
nézeteivel. Az is kárhozatos, ha valaki csak egyetlen bűnt meg nem bán, hiszen a bűn jelenléte lényegileg 
rontja meg az igaz állapotot. (Id.: Tóth 2000. 214.) 
154 Köleséri 1677a. 38-39. 
155 Köleséri 1677a. 51. 
156 Enyedi Fazekas János és Csúzi Cseh Jakab meghatározásait ld. Balogh 1995. 91; 96-97; 98. 
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ember természetét alapjaiban változtatja meg.157 Szintén a szokványos utat követi Köleséri 
akkor is, amikor a kegyelem véglegességét hangsúlyozza: „valakit gondviselésed alá méltoztattz 
fogadni soha az el nem vész”;158 egyszer utal csak arra egyik korai munkájában, a Váradi Bibliai 
egyik kommentárjában, hogy a kegyelmi állapotból az ember önhibájából kieshet.159 

Érdekes megjegyezni, hogy Kölesérinél is fellelhető a puritán misztika egy formája, az 
Arany Alma és a Fél-keresztyén néhány szövegrészében. A kegyelmi állapotot elért embert a 
jegyesi misztika képeivel írja le, mint „Christus Liliomát”, „Christus Gerliczéjét”, vagy 
„Christus Jesus jegyesét”.160 Egyik prédikációjában a kegyelem érkezését és fogadását a 
vendégség metaforájával írja le: Krisztus zörgetése a szívünk ajtaján, együtt vacsorázás 
Krisztussal. Annak ellenére, hogy Köleséri itt igen sokszor hivatkozik az Énekek énekére, 
Krisztus itt nem vőlegényként áll előttünk, hanem vendégként, barátként, vagyis a jegyesi 
misztika barátok találkozásává és egyesülésévé alakul: „a’ Christus az ő vélle vacsoráló 
barátival közli magát s’ drága kegyelmeit. (…) Mert ez ollyan Vendég, ki ha egyszer hozzád 
megyen, örökké veled marad és soha tőled el nem megyen.”161 A Fél-keresztyénben szintén 
meglehetős visszafogottsággal, de félreérthetetlenül használja a jegyesi misztika képét: „Az 
Egész-Keresztény szive szakdva ohajtja a’ Jesus Christusnak, az ő vőlegényének utolsó 
eljövetelit.”162 

A kegyelmi, megtért, vagy megújíttatott állapotnak sajátos antropológiai jellemzői vannak, 
az ember minden képessége megváltozott, Isten által uraltan, és Isten felé orientálódva 
működik.163 A kegyelmi állapotot elért embert a mindenek felett való hit és a helyes istenismeret 
jellemzi. Képesek elviselni a szenvedést Krisztusért, és rendelkeznek a vigasztalás ajándékával 
is. Szabad akaratuk van a tökéletes engedelmességre, testük többé nem edénye a hamisságnak, 
sőt megvetik a világot. Mindezeket a tulajdonságokat végül a békesség és Szentlélekből fakadó 
öröm teszi teljessé a kegyelmi állapotban.164 

 
Első látásra meghatározatlannak tűnik Köleséri írásaiban az isteni kegyelem és az emberi 

aktivitás értéke és szerepe. A puritán szerzők közt általános, hogy az ember erőtlenségét 
hangsúlyozzák. Az ember bűnös természetéből nem emelheti ki önmagát, ezt a megromlott 
állapotot a csecsemő magatehetetlenségéhez, vagy a részegséghez, az alváshoz hasonlítják.165 
Még a bűnök felett érzett töredelmet, az imához szükséges lelkiállapotot és a jócselekedeteket is 
az Istentől származtatják.166 Az irány tehát egyértelmű: mivel az ember képtelen Istenhez 
közeledni, csak könyöröghet azért, hogy az Isten ereszkedjen le hozzá.167 

                                                 
157 Köleséri 1677a. 83; 139-140. – Vö. Mikolai Hegedűs János felosztásával, In: Balogh 1995. 92. 
158 Köleséri 1682a. H1r. – Köleséri 1677a. 109. – Köleséri 1682b. B1r. 
159 (Váradi Biblia, II. Kor. 6,1.) – Ezt az álláspontot képviselte Medgyesi Pál is: „Ha azért, te azzal a’ 
gondolattal bünre vetemedel, hogy Isten fia leánya lévén változhatatlan a’ te állapotod; im mahad mint 
vétkezel e’ privilegiomod méltoságod ellen, magad vagy a’ ki azt bontogatod.” (Medgyesi 1660. 30.) 
160 Győri 2000. 65. 
161 Köleséri 1673. 152-154. 
162 Köleséri 1677a. 215. – Más szerzőknél a jegyesi misztika nem a megdicsőülés állapotához 
kapcsolódik, vagyis Jézus jegyese nem az egyén, hanem az egyház egésze lesz: „Az Anyaszentegyház a 
lelki házasságban csak a Jesus Christust tartja szerelmesének.”- írja Debreceni Kalocsa János. (Id.: 
Dienes 2002. 24-25.) 
163 „Mikor az ember szíve a’ kegyelem által egészszen meg-ujjittatott, elméje idvességessen meg-
világosittatott, lelki isméreti voltaképpen meg-győzettetett, akarattya igazán meg-aláztatott s’ meg-
hodoltatott, indulatis lelki képpen fel-ébresztette és meg-szenteltettek, és mikor az értelem és az akarat, a’ 
lelki-isméret és az Indulatok egyaránt segítik a’ parancsolt Tiszteknek végben-vitelét, akkor az ember 
Egész Keresztyén.” (Köleséri 1677a. 157.) 
164 Köleséri 1673. 60. – Evvel tökéletesen egybevág Csúzi Cseh Jakab véleménye. In: Balogh 1995. 69. – 
Csorba 2002a. 90-91. 
165 Nógrádi Mátyás és Enyedi Fazekas János véleménye In: Balogh 1995. 18-19. 
166 Kálvin 1998. 49. – Medgyesi 1940. 57. – Keresztúri Bíró Pál verses imádságai In: Dienes 2001. 156-
160. 
167 Bökényi Philep Jánosnál: „Uram, mivel nem találhatunk meg Tégedet igazán úgy, amint vagy: 
cselekedd azt azért, hogy találtassunk meg tetőled…” (In: Balogh 1995. 73.) 
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Köleséri ehhez képest egy sajátos köztes helyzetbe kerül. Korai műveiben igen erősen 
hangsúlyozza a kegyelem fontosságát, és hiábavalónak tekinti az emberi aktivitást. A lélek 
önmagában nem képes a helyes működésre, és nem tud magától megerősödni a hitben: „sem 
cselekedőképpen (Efficienter) sem érdemlőképpen (Moraliter) nem vagyunk okai a’ belső 
emberben valo meg erősíttetésünknek, hanem annak fő szerző oka a Sz. Lélek”,168 hiszen 
pörölyével ő puhítja meg természettől kemény lelkünket.169 Hasonlóképpen „a’ jo cselekedet az 
ujjonnan valo születésnec gyümölcse és az Isten kegyelménec része.”170 A Fél-keresztyén 
célkitűzése azonban más: ebben a műben nem Isten hatalmának hangsúlyozása a lényeg, hanem 
az üdvösséghez vezető folyamat emberi oldala. Köleséri arra nézve akar útmutatást adni, 
hogyan válhatunk egész-keresztyénekké, a hangsúly így tehát arra kerül, amit az ember maga 
megtehet. Bár továbbra is elsődleges a kegyelem, már jóval nagyobb szerepet kap az emberi 
szándék és cselekvés: „a’ kinek lelki-isméreti meg-kötöztetett és meg-ijesztetett, bűnös 
állapattya kárhoztatott, el szánhattya magában, hogy uj életet éll és a’ Vallásnak nagy vallója 
lészen.”171 Az ember lehetőségeinek és feladatainak hangsúlyozása azonban nem kizárólag 
Kölesérinél figyelhető meg, hanem fontos vonása conduct-book műfajának. Keresztúri Bíró Pál 
például a Máté 25,35-36-ot parafrazálva olyannyira hangsúlyozza az emberi cselekedetek 
értékét, hogy szinte megfordul a szokásos irány: az ember gyönyörködteti és készteti 
bűnbocsánatra Istent saját cselekvéseivel.172 

Köleséri a fél-keresztyén és az egész-keresztyén húszfokú létrájának metaforájával azt 
mutatja meg, mit kell az embernek cselekednie, milyenné kell alakulnia, hogy képessé váljon a 
kegyelem fogadására és végül az üdvösség elnyerésére. A legapróbb részletekig menő, szigorú 
kritériumokat állít fel arra vonatkozóan, hogyan kell berendeznie a hívőnek lelkivilágát, és 
hogyan kell összehangoltan működnie a lélek egyes képességeinek. 

A lélek építésének folyamatát és az egyes lelki képességek együttműködését jól példázza a 
bűnvallás – bűnbánat, és az imádkozás aktusa. A bűnbánat során egyrészt rá kell eszmélnünk 
bűnös alaptermészetünkre és elkövetett bűneinkre, majd át kell éreznünk a bűn gyűlöletességét 
és keserűségét. Az érzelmek és az értelem ilyen együttes hatása szükséges a helytelen 
beállítottságok (pl. a kevélység) megváltoztatásához.173 A bűnvallás és bűnbánat azonban nem 
lehet egyszeri vagy esetleges alkalom. A puritánok számára kezdettől igen fontos volt a 
lelkiismeret feltárásaként és egyben karbantartásaként végzett rendszeres önvizsgálat, aminek 
egyik legnépszerűbb formája a naplóírás lett.174 Köleséri ehhez hasonlóan szólít fel a 
mindennapi aprólékos önvizsgálatra: „A mi Vallásunkról valo vallás-tételünk józané és szívesé? 
(…) A’ Vallás tétel alatt hypocrita vagyoké? A’ kegyességnek szinét viselemé, annak ereje 
nélkül?”175 

Hasonló szerepe van az imának: rendszeres odafordulást jelent az Isten felé, de célja 
nemcsak a kommunikáció Istennel,176 hanem a „belső ember” építése, átalakítása is, mozgósítva 
a lélek összes képességét. Az ima funkciója ugyan formailag a könyörgés és a hálaadás, de 
amikor az ember külső gondjait elfelejtve, önmagát kiüresítve, tisztelettel, bizalommal és 
állhatatossággal fordul az Isten felé, önmaga is tudatosan alakítja magát, hiszen meg akar felelni 
(és itt valóban tudatos döntésről van szó) a helyes ima követelményeinek. Bár ezt a lélektani 

                                                 
168 Köleséri 1673. 57. 
169 Köleséri 1675. B2r. 
170 Váradi Biblia, Ef. 2,10. 
171 Köleséri 1677a. 125. 
172 „Sűrű imádkozásid székem eleibe állottak. Gerjedeztem a te szép lelki szelídségeden, a te alázatos 
gyakor térdhajtásidon, és az én felőlem való szent beszélgetésiden. Tetszett nékem, mikor az én 
szegényimet tápláltad, mikor az én rongyosimat ruháztad, mikor az ártatlant nem nyomorgattad (…) 
követnek tégedet a te sok jótéteményid.” (Keresztúri Bíró Pál: Mennyei társalkodás. Id.: Szabó 1978. 381.) 
173 Váradi Biblia, Péld. 23,22. – Köleséri 1677a. 196-197. 
174 Chadwick 2003. 172. 
175 Köleséri 1677a. 149-150. 
176 „A’ könyörgés pedig mondatik szollásnak, azért mert a’ hiveknek olly lelki barátságok (familiaritások) 
vagyon Istennel, hogy mint edgyik jo akaro barát, baráttyával; ők is bátorságossan beszélhetnek Istennel 
a’ könyörgésben.” (Köleséri 1673. 187.) – „Az imádság a léleknek Istennel való bátorságos, sőt 
barátságos társalkodása.” (Szatmári Pap János: Kegyes ajkak áldozó tulkai. Id.: Nagy 1985. 182.) 
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funkciót a puritán szerzők sosem írják le explicit módon, mégis rengeteg szöveghelyen átsüt, 
hogy ismerik, és tudatosan alkalmazzák azt. Ez volt egyik kiindulópontja például annak a 
vitának, hogy szabad-e kötött imaformákat használni. A legradikálisabb puritánok, így Köleséri 
Mihály az ördög beszédének mondták a megszabott imaformulákat,177 Tolnai Dali János pedig 
még a Miatyánk szószerinti imádkozását is elvetendőnek tartotta.178 A kérdés lényege a mi 
szempontunkból az, hogy a puritánok szerint a külsődleges formákkal szemben előnyben kell 
részesíteni a lélek saját belső, autonóm fejlődését. Medgyesi Pál Ames-fordítása szerint 
mindenkinek „azon kell igyekezni, hogy szívének kívánságit maga-is kifejezhesse Isten előtt 
efféle segédek (írott Könyörgések) nélkül is.”179 Köleséri maga is ehhez a mérsékeltebb 
irányzathoz tartozott: ugyan nem ítélte el a kötött, mások által készített, vagy korábban leírt 
saját imák használatát, de legértékesebbnek az alkalomszerű, a pillanatnyi lelkiállapotot kifejező 
rögtönzött könyörgéseket tartotta.180 

Köleséri álláspontjai a kegyelem és az emberi aktivitás kérdésében műfaji sajátosságok, 
egyes művek egyedi célkitűzései miatt tűnnek különbözőnek. Ezek kiegyenlítésére kétféle 
megoldást adhatunk.181 

Az első megoldás két egyirányú folyamatot, Isten és ember egymás felé fordulását jelenti.182 
Eszerint a szerző kegyelem és emberi aktivitás harmonikus összhangját kívánja meg a kegyelmi 
állapot eléréséhez. A kegyelem ugyan elsődleges, de pusztán eredete, vagyis rangja miatt; az 
emberi aktivitás nélkül sem a megtartóztató, sem az üdvözítő kegyelem nem működőképes. Az 
ember dolga az, hogy kiépítse a maga csatornáit a kegyelem fogadására, eltakarítson az útból 
minden akadályt, és lelkét a megfelelő módon kiépítse és működtesse.183 Mindazok a lelki 
tulajdonságok és beállítottságok szükségesek ehhez, amiket a húsz fok tartalmaz: a tudás, a lelki 
ajándékok gyakorlása, bűnvallás, a kegyelem kívánása, istenfélelem, reménység, buzgóság, hit, 
és szeretet,184 mentesen minden külsődleges érdektől, önzéstől. Ezek kialakításának eszközei a 
belső és külső tisztek: egyfelől a hit és engedelmesség, másfelől pedig a könyörgés, az Ige 
hallgatása, a szentségek vétele, és a szombat megünneplése.185 

A második megoldás szerint Köleséri egy körforgást feltételez – ez a változat jobban 
megfelel az eleve elrendelés tanának. Az üdvösség felé vezető út eszerint már feltételezi a 
kiválasztottságot, a kegyelemmel bírást: „a’ mint a’ kegyelem segell valamelly tisztnek végben 
vitelére, így a’ tiszt segéll a’ kegyelemben valo nevekedésre; mentől foglalatossabb a’ hivő 
ember tiszteiben, annál szentebb és mennyeiebb.”186 Már ahhoz is kegyelem szükséges, hogy 
egyáltalán elinduljunk az úton, észrevéve a kegyelem hiányát: „Kegyelem munkájának kell 
annak lenni, melly meg mutattya embernek a’ kegyelem nem lételét.”187 

* * * 
Köleséri az ember előrehaladási folyamatában lényegileg eltérő szinteket különít el. Az 

egyén fejlődése során a természeti, megromlott, bűnös állapotból jut el egy egészen más, 
                                                 
177 Fazekas 2005. 82-83. 
178 Tolnai több érve azon alapult, hogy az ima szövege sokszor nem felel meg a valós belső 
lelkiállapotnak, pl. mikor azt imádkozza valaki, hogy „miképpen mi is megbocsátunk”, egyáltalán nem 
biztos, hogy ő valóban megbocsátott az ellene vétkezőknek. (Zoványi 1911. 289-292. – Zoványi 2004. 
281.) 
179 Id.: Tóth 2000. 224. 
180 Fazekas 2005. 82-83. 
181 Meg kell jegyezni, hogy mindkét megoldás eléggé bonyolultnak tűnik ahhoz képest, ahogyan például 
Medgyesi Pál néhány mondatban elrendezi a kérdést, a Szentlélek ajándékai és az emberi tettek 
harmonikus egységét hirdetve: a hit, remény és szeretet ajándékai „a’ keresztyéni szorgalmatoskodást, és 
egyéb istenes eszközöket ki nem rekeszti, hanem inkább béfoglalja.” (Medgyesi 1660. 10.) 
182 Ugyanez a modell jelenik meg Darholcz Kristófnál: „Fordulj hozzám, s megtérhetsz. Kövess engem, s 
elérhetsz.” (Darholcz 1986. 92.) Egymást kiegészíti az ember törekvése az Isten felé, és az Isten 
leereszkedése az emberhez. 
183 Ezt Medgyesi Pál így fogalmazza meg: „Tarcsuk nyitva a’ mi szívönknek ajtaját szüntelenöl, mint a’ 
Szent Lélek int bennünket, hogy bé-jöhessen hozzánk.” (Medgyesi 1660. 41.) 
184 A húsz fok összefoglalását adja Köleséri 1677a. A4v. 
185 Köleséri 1666b. 14. – Köleséri 1673. 79. – Köleséri 1677a. 177-178. – Nagy 1985. 242. 
186 Köleséri 1677a. 121. 
187 Köleséri 1677a. 139. 



Z. Erdos ¤ Iskolakultúra Online  2 (2008) 67-91.doc 

 

86

86

Istenhez közelebbi, kegyelmi állapotba. Egyes munkáiban azonban két különböző módon írja le 
ennek az útnak a szakaszait, és nyitva hagyja az emberi aktivitás, a szándékok és jócselekedetek 
szerepével kapcsolatos kérdéseket. 

 
 

4. Az egyén és a társadalom 
 
A társadalom és a nemzet Köleséri műveiben a korra jellemző felemás módon szerepelnek. 

A nemzet bűneinek prófétai hangvételű ostorozása két művében fordul csak elő, az Arany Alma 
című prédikációskötetben, és a Bánkódó lélek nyögési című imádságoskönyvben. A történelmi 
eseményeket, nemzet sorsát üdvtörténeti keretbe helyezi; a bibliai áthallásokat erősíti, hogy 
Magyarországot és Debrecen városát magyar Izraelnek, illetve Jeruzsálemnek nevezi. A nemzet 
bűneit nem sorolja olyan hosszan, mint ahogy a 17. század közepének – végének 
prédikációirodalmában szokásos volt,188 inkább csak a bűnök sokaságát érzékelteti. Ha konkrét 
bűnöket sorol is fel, azokat mindenki egyénként érezheti a magáénak.189 Köleséri a lelkész 
prófétai szerepét veszi magára: a közösség szócsöveként könyörög a bocsánatért és 
szabadulásért,190 de egyben ostorozza is a közösséget, megtérésre szólítja fel.191 

Köleséri azonban alapvetően a szelíd lelkipásztor, és nem a próféta mentalitásával 
rendelkezett, sokkal inkább a személyes vigasztalás, feddés, útmutatás igénye vezette.192 Több 
művében a közösség vagy egyáltalán nem kerül elő, vagy nincs önálló státusa, azaz nem külön 
„entitásként” szerepel. Nincs kidolgozva az egyén és a társadalom közti átmenet, és nem 
világosak a közösség kohéziójának elvei. A felszínen a társadalom mint az egyének, egyéni 
cselekvések, vagy adott esetben egyéni bűnök tiszta összege jelenik meg. A közösség 
magatartását az egyénre vezeti vissza, pl. a szabadulásban való reménykedés és helytállás is 
őrajta múlik. Nem változtat ezen a társadalom organikus felfogása sem; a népet néha egy 
emberhez hasonlítja, akinek szíve van, és aki beteg lehet.193 

Míg több puritán lelkész konkrét programot fogalmazott meg az egyházszervezet, az 
oktatásügy és a jobbágyrendszer átalakítására, Köleséri mindvégig megmaradt az elvi, 
moralizáló társadalomkritikánál, és sosem sürgetett gyakorlatibb, társadalmi és politikai 
változásokat. Azonban még abban a szűkebb értelemben sem foglalkozott valós társadalmi 
program kialakításával, ahogyan például Medgyesi Pál tette az egyes rendek, hivatások számára 
megfogalmazott erkölcsi intéseivel.194 Bár Medgyesinél is feltűnnek a társadalmiság 
veszélyeivel és visszásságaival kapcsolatos érvek, ő a talentum és a girák példázatára 
hivatkozva mégis inkább a társadalmi aktivitást sürgette, és bűnnek tekintette, ha ajándékainkat 
nem használjuk a köz javára.195 

Köleséri több művében a közösség szerepét és megítélését illetően is eltolódnak a 
hangsúlyok. A közösség korábban is kemény ítélet és feddés alá esett, de legalább mindig 
érdemesnek bizonyult a feddésre. Ehhez képest az Idvesség sarkában és a későbbi művekben a 
társadalom már csak negatíve szerepel. A társadalom kohéziós mintái (a nyelv, valamit a 
társadalmi státusok és szabályok) vagy hiábavalóak, vagy károsak (bár elkerülhetetlenek) 
Köleséri szemében.196 

                                                 
188 Csorba 2002a. 89. 
189 Köleséri 1666b. 12; 18-19; 27. – Köleséri 1673. 73. 
190 Köleséri 1666b. 3. 
191 Köleséri 1673. 52-53; 73-74. 
192 Ebben Köleséri beállítottsága Keresztúri Bíró Páléval rokon, aki szintén nagyon ritkán engedett meg 
magának prófétai hangot és társadalomkritikát. (Dienes 2001. 110-111; 130-131.) 
193 Köleséri 1673. 78; 242. 
194 Medgyesi 1940. 78-109. 
195 Medgyesi 1660. 35-38. 
196 Érdemes megemlíteni, hogy bármilyen általánosan elfogadott felfogásokra is támaszkodott Köleséri, 
mindennek komoly, elméletileg is jól kimunkált ellentendenciái voltak. Többen úgy gondolták például, 
hogy a gazdagság nem önmagában rossz, csak nem szabad visszaélni vele, és nem szabad szeretni a 
Mammont. (Molnár 1994. 74.) 
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A Fél-keresztyénben ez a megközelítés szinte egyeduralkodó, itt a társadalomnak alig említi 
pozitív vonását. Érveiben sok helyen csak a középkor óta szokásos elgondolásokat hangoztatja a 
világ értéktelenségéről és múlandóságáról,197 az ékesszólás hiábavalóságáról, a vagyon és rang 
személyiségromboló hatásáról.198 Megfogalmazása szerint „a’ világi dolgok árnyékok inkább, 
mint sem valoságok; Gyönyörüség, Becsüllet és Haszon, minden e’ világi dolgokat bé foglalnak 
s’ ez okáért ezek a’ testi embernek Háromsága”199 (A Szentháromsággal szemben álló másik, 
testi háromság motívuma nem volt új: megtalálható már Medgyesi Pál prédikációjában is, igaz, 
ő más elemeket említ a háromság tagjaiként.200) 

A nyelv természetes pontatlansága folytán gyakran eltorzítja a valóságot, és ez lehetőséget 
ad szándékos visszaélésekre is, ahogy ez gyakorlat a machiavellistáknál: „A’ Hypocrita 
beszédében szent, szivekben hejában valo, belöl Nero, kívül Cato. Hallgass reá, senki jobban 
nem beszéll, lásd meg, senki rosszabbul nem cselekeszik.”201 A kegyesség megannyi külsődleges 
jele (térdhajtás, körülmetélkedés, szóbeli hitvallás) szintén sokszor csak az ürességet takarja, az 
emberek becsapásának, sőt önbecsapásának eszköze lehet.202 A társadalom számára 
nélkülözhetetlen szabályrendszer olykor elfedi és meghamisítja Isten törvényeit;203 ebből 
következik, hogy a közösség helytelen normák szerint ítél, és csak visszahúzó erőt jelent az igaz 
hívek számára. Ezért válik igen hangsúlyossá Kölesérinél a mártír-fogalom kiterjesztése: nem 
csak a valódi vértanú a mártír, hanem az is, aki saját közösségétől szenved üldöztetést.204 

Köleséri tehát radikális szembenállást látott a két princípium között: az elsőt, a világot a test, 
a társadalmi kapcsolatok és az ezekben megbújó bűnös késztetések jellemzik; a másikat pedig a 
lélek, amely gyarlósága ellenére az Isten felé kell hogy törekedjen; az ember e két pólus közt 
foglal helyet.205 Ugyanezt az oppozíciót hasonlóan látta több másik prédikátor is, akik közül, 
végletes megfogalmazásai miatt Darholcz Kristófot érdemes idézni. Szerinte „két várost csinál 
a két szerelem: Jeruzsálemet az Isten szereteti, Babilont ez világé építi. Jeruzsálemen az 
békesség látása, Babilonon pedig az összezavarodásnak hajléka értetik.”206 Köleséri 
megfogalmazásában „a’ világ gyűlöli a’ vallásnak még csak a’ mutato felit-is.”207 A két szerző 
hasonlít abban is, hogy egyikük sem igen foglalkozik a társadalom pozitív vonásaival, jobbára 
annak hibáit, a külsődlegességet ostorozzák. 

A társadalmiságnak így egy olyan formája kerül előtérbe, amely felülmúlja az evilági 
társadalmat, más kohéziós elemei is vannak. Az Isten országát kizárólag igaz hívők lelkei 
alkotják: „nincsenek ott rothatt büszhött hypocrita professorok, hanem, a’ tökélletessekké lött 
igazaknak lelkek.”208 Ez a közösség természetesen az emberi törvényeket meghaladó isteni 
akarat mentén rendeződik, az Evangélium szellemének ismerete és gyakorlása alakítja, és az 
„Evangélium szabados folyása” által gyarapodhat.209 Az Evangélium ugyanis az igazság (itt 
elmélet és praxis már nem válik szét), ami átalakítja a hívek lelkét, és vágyat ébreszt bennük a 
                                                 
197 Teljes mértékben egybevágnak Köleséri véleményével Bökényi Philep János és Keresztúri Bíró Pál 
nézetei. (Balogh 1995. 36. – Dienes 2001. 164. – Petrőczi 2006. 132-133.) 
198 A királyok gyakran úgy ítélik meg, hogy nekik nincs szükségük Krisztus kegyelmére és békességére; 
mivel tehát jellemüket méltóságuk eltorzította, ezért hívja meg Isten „ez világnak erőtlenit, sőt bolondit.” 
(Köleséri 1673. 3.) 
199 Köleséri 1677a. 181. 
200 A világ háromsága „a’ testnec kívánsága, a’ szemeknec bujasága és az életnek kevélysége.” (Medgyesi 
1660. 20.) 
201 (Köleséri 1677a. 62-63.) – Hasonló okokból ostorozzák a puritán prédikátorok a „piperés beszédet”, az 
ékesszólást, ami gyakran csak az ürességet takarja. (Medgyesi Pál, Nagyari Benedek és Mikolai Hegedűs 
János véleményére ld. Petrőczi 2002. 62-63.) – A machiavellizmus elítélésében szinte mindenki 
egyetértett, jóllehet a fejedelmi udvarba akadtak lelkes hívei. (Kathona 1987. 406-407.) 
202 Köleséri 1677a. 25-30; 68-70. 
203 Váradi Biblia Mt. 19,8. 
204 Köleséri 1677b. 15. 
205 (Köleséri 1677a. 144.) – Vö.: Meg kell halnunk, meg kell feszülnünk ennek a világnak; nem lehetünk 
hűek egyszerre Sionhoz és Babilonhoz. (Köleséri 1673. 138; 140.) 
206 Darholcz 1986. 110-111. – Vö. Tofeus Mihály nézeteivel, id. Kathona 1987. 421. 
207 Köleséri 1677a. 78; 164-165. 
208 Köleséri 1677a. 56. 
209 Köleséri 1673. 196-197. 
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jóra, önmaguk és közösségük folyamatos tökéletesítésére: „A mennyeknek országán érti az 
Evangeliomnac predikállását, melly által a’ Christus az ő lelke országát gyakorollya a’ 
hívekben és őket a’ mennyországba készteti.”.210 

Az Isten országa, bár egyénekből épül fel, mégis több az egyének tiszta összegénél – a földi 
társadalommal ellentétben. Már Kálvin is feltételezett a hívek között egy láthatatlan kapcsolatot: 
„fennáll az Isten sérthetetlen rendje, amellyel ez a közöttünk lévő összeköttetés 
szentesíttetett.”211 E láthatatlan összeköttetés léte az oka annak, hogy értékesebb, ha a háznép 
egésze együtt könyörög, hogy bűnbocsánat nem nyerhető az egyház tagsága nélkül, és hogy az 
úrvacsorához sem járulhat egyetlen ember a közösség jelenléte nélkül.212 

Az Isten országát a kegyelem, és az azáltal kiváltott érzés, a szeretet hatja át. A kegyelem 
belső és külső munkájának nemcsak párhuzamosnak kell lenniük, hanem az először az egyes 
lelkeket hatja át és újítja meg, majd innen sugárzik szét a közösségi kapcsolatokba: „Az igaz 
meg-szenteltetés a’ szíven kezdi; de az életben s’ társalkodásban munkálódik.”213 Ez váltja ki a 
hívekben a szeretet érzését (amit Köleséri nem cselekvő erőként, hanem csak passzív 
érzelemként ír le); szeretni pedig nem a födi társadalmat kell, hanem a „kegyelemre nézve valo 
Atyafiakat (…) a’ Christus képét másokban.”214 

Ez a spirituális – metafizikai közösség azonban gyakorlativá kell hogy váljon. Jellegzetes 
reformátori szándék volt, hogy létrehozzák a választottak láthatatlan gyülekezetének leginkább 
megfelelő földi egyházat. A minta tehát az Isten országa, amely maga felé vonja a földi 
társadalmat. (Arról persze nem volt közmegegyezés, hogy Krisztus egyházának evilágon milyen 
forma felel meg a leginkább: a püspöki, a presbiteriánus, vagy az independens szerkezet.215) 

Az Isten országa a „belső emberen” alapul; mivel azonban a társadalmi intézmények és 
kapcsolatok külsődlegesek, az egyes státusok, szerepek, ajándékok és cselekmények járhatnak 
jótékony hatásokkal, de nem eredményezhetik a szív megújíttatását. A földi közösség jó esetben 
egymást támogató, javító, feddő emberekből áll, akik egy lelkész vezetése alatt élnek és 
gyakorolják Istentől kapott ajándékaikat. Mindez azonban, bár a földi boldoguláshoz 
elengedhetetlen, a lélek épülését nem feltétlenül szolgálja.216 

Egymás lelkét csak „kerülőúton” érhetjük el. Az istentisztelet, amellett, hogy építi és 
megtartja a közösséget,217 kieszközölheti az Isten irgalmát az eltévelyedettek számára. Az, hogy 
könyöröghetünk a szeretteinkért vagy a bűnösökért, nem új gondolat, minden keresztény 
felekezet gyakorolja a közbenjáró imádság bizonyos formáit. Ami új gondolat a puritánoknál és 
Kölesérinél, hogy más lelkek egyéb utakon elérhetetlenek, valódi változást előidézni másokban 
nem tudunk. 

Az, hogy az egyén az Isten országának tagja kell legyen, visszahat az evilági magatartására 
is. Cselekvései többé nem lehetnek indifferensek, még akkor sem, ha egy alapvetően ellenséges 
világban kell cselekednie, folyamatos kísértések és bűnök között. Külső világát a belsőnek kell 
megfeleltetnie, a belső képére kell formálnia. A személyes hit megnyilvánulásának egyetlen 
lehetősége és értékmérője a cselekedet. Krisztus követése feltételez egy bizonyos lelki alkatot, 
ami viszont kialakít egy értékrendet és cselekvésmódot az embernek a világgal szembeni 
magatartásában. Az elsődleges a lelki élet,218 ez alakítja és a külvilág számára ez válik 

                                                 
210 Váradi Biblia, Mt. 3,2. 
211 Kálvin 1998. 45. 
212 Köleséri 1682a. C1r. – Kálvin 1998. 26. – Debreceni Szűcs János véleményét id. Zoványi 2004. 348. 
213 Köleséri 1677a. 101. 
214 Köleséri 1677a. 92. 
215 Az eltérő egyházszervezeti elképzelések mögött kirajzolódó teológiai érvekre pl. Nagy 1985. 178. – 
Ágoston 1997. 136-137. 
216 A társadalmi státusok kedvező hatására Köleséri 1673. 111-112. – Medgyesi Pál: Rövid tanítás a 
presbitériumokról. Id.: Köpeczi 2000. 112. – Keresztúri Pál szerint a gyerek egészséges lelki fejlődéséhez 
szükségesek a gazdag és tartalmas szociális kapcsolatok: Dienes 2001. 80-81. – Ugyanakkor a kegyelmi 
állapothoz, ill. a szív megújíttatásához mindez nem elég: Köleséri 1677a. 19-24. 
217 Köleséri 1682a. D1v–D2. – Nagy 1985. 27-29. 
218 „A belső jobbulás a külsővel együtt jó s kedves Isten előtt, de a külső belső nélkül kedvetlen: mert Isten 
nem a külső, hanem a belső munkáiról mérsékli az embert.” (Köleséri: Arany Alma. In: Balogh 1995. 71.) 
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felismerhetővé az egyesi cselekvésben: „Az Isten szolgáinac életec e’ világon vigyázás.” „A’ 
gazdagságnac keresésénec úta az adakozás.”219 

* * * 
Köleséri – a legtöbb puritán szerzőtől eltérően – nem dolgozott ki átfogó reformprogramot, 

és nemzeti sorskérdésekkel is csak ritkán foglalkozott. Alapvetően teológiai indíttatású és 
célzatú társadalomkritikájával összefüggően mindig az Isten országának felsőbbrendűségét 
hangsúlyozza. A kegyelmi közösségbe a gyülekezet, vagy a nemzet – az egyén lelki 
fejlődéséhez hasonlóan – egy radikális változás, a megtérés vagy megújíttatás révén juthat el. Ez 
az égi közösség minden szempontból felülmúlja a földi társadalmat. A földi, veszélyekkel és 
bűnökkel teli közösség, valamint az égi, a kegyelem által egybekapcsolt közösség 
szembeállításán ugyanazt a merev hierarchikus elrendezést láthatjuk, ami kitapintható az emberi 
felépítésével és haladási folyamatával kapcsolatban is. 

 
 

5. Összegzés 
 
A magyarországi és erdélyi puritanizmus az eszmék sokoldalúságában és a küzdelmek 

mozgalmasságát tekintve is felülmúlta a hollandiai mozgalmat – annak ellenére, hogy a közép-
európai polgári fejlődés jelentősen lemaradt a hollandhoz képest.220 A magyar puritán lelkészek 
kezdeményezőként, önálló értelmezésekkel és újításokkal léptek fel. Ehhez a szellemi 
pezsgéshez járult hozzá id. Köleséri Sámuel is, bár nem annyira reformátori, egyházszervezői 
tevékenységével, hanem inkább vigasztaló lelkipásztori szerepvállalásával, és elméleti 
újításaival. 

Egyik legfontosabb és legkövetkezetesebben végigvitt újítása az üdvösség elérésével 
kapcsolatos. Bár több puritán szerző eltérő definíciókkal látja el és más sorrendben szerepelteti 
az emberi előrehaladás folyamatának Kálvin-i lépéseit (megigazulás, megszentelőség, 
megdicsőülés), annak másutt nem találtam nyomát, hogy egyetlen lépésre, a megújíttatás 
aktusára redukálták volna ezt a processzust. Jellemző azonban Köleséri munkásságára, hogy 
általában nyitva hagyja azokat a kérdéseket, ahol új megközelítésekkel és megoldásokkal 
kísérletezik. Nem dolgozta el a bűn természetével kapcsolatos problémát, és hasonlóképpen 
kérdéses maradt az emberi aktivitás és a kegyelem (illetve az elválasztás) szerepének megítélése 
is. Ennek oka véleményem szerint a műfaji sajátosságokban keresendő. Köleséri nem törekedett 
egy átfogó, minden részletében kidolgozott rendszer megalkotására, prédikációinak célja a 
gyülekezet erkölcseinek nemesítése, a lelkek építése volt. Ha nem is mindig teológusi 
precizitással dolgozott, a lelkipásztor Köleséri egyik legrokonszenvesebb vonásának a 
gyakorlatiasságot, és a szellemi mozgékonyságot, az új kérdésekre és válaszokra való 
nyitottságot látom. 

                                                 
219 Váradi Biblia Lk. 12,33; 12, 26. 
220 Makkai 1952. 17. 
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Az alábbi tanulmány az ókortól napjainkig szeretné bemutatni a gyermekekkel kapcsolatos pedagógiai 
nézeteket, nevelési elveket, attitűdöket. Ellen Key (1976) szavaival a „gyermekek évszázadán” 
vagyunk túl néhány évvel, ezért aktuálisnak érzem áttekinteni a különböző korok gyermekfelfogásait 
pedagógiai szempontból. A gyermeknevelés terén kíváncsian tekintünk a jövő felé, szeretnénk 
megérteni a jelent, de ez nem mindig megy könnyen, a múlt ismerete nélkül. A jelenkor nevelőinek, 
pedagógusainak fontos ismerniük a nagy elődök gyermekképét, a gyermeknevelésről vallott nézeteiket. 
 
 
1. Bevezetés 
 

A gyermekekről alkotott pedagógiai kép, felfogás, vélekedés változott, átalakult, az idők folyamán, 
hiszen az élet más területein is folyamatos változás áll fenn, az idő kereke sohasem áll meg. Érdekes 
kérdésnek tartom, megnézni, hogy hogyan is történtek e változások. A gyermekek világa, a szülők és a 
gyermekek közti kapcsolatok (jogi, anyagi, érzelmi), a társadalmakat meghatározó rendszerek és 
intézmények legfontosabbjai, az adott kor kulturális és gazdasági sajátosságainak legfőbb hordozói. 
(Vajda 2000) Gyakorlatilag azt mondhatjuk, hogy mióta a világon létezik az írásbeliség, vannak 
adataink arról, hogy a gondolkodó értelmiséget foglalkoztatták a gyermekek nevelésével összefüggő 
kérdések. Természetesen ezek az elméletek, megállapítások, megfigyelések koronként igen változó 
képet mutatnak. A neveléstörténet elődjének tartja a neveléstörténet klasszikusait, mint Arisztotelészt, 
Szent Ágostont, a humanista filozófusokat, Lockot, vagy Rousseaut. Már az ókorban is úgy 
gondolták, hogy a gyermek fejlődése meghatározott szakaszokra tagolható, s jó néhányan korukat 
megelőzve hívták fel erre a figyelmet. De ha csak a hétköznapoknál maradunk, akkor is azt találjuk, 
hogy a gyermekekről alkotott kép egy mindenkit érdeklő kérdés, hiszen változó képet mutat nemcsak 
időbeli síkon, de a különböző kultúrák terén is. Ez különösen kezd fontossá válni az utóbbi 
évtizedekben, amikor a multikulturalizáció egyre fontosabb szerepet kap a fejlett demokratikus 
államokban. A multikulturális nevelés nem képzelhető el anélkül, hogy az oktatásban résztvevő 
pedagógusok ne ismernék a más kultúrák gyermekekről alkotott felfogását, nevelési szokásait. De 
ahhoz, hogy egy átfogó, jól értelmezhető képet kapjunk a különböző korok gyermekképéről, 
gyermekfelfogásáról mindenképpen az ókornál kell elkezdenünk a vizsgálódást, a fontosabb nevelési 
eszmék és az eszmék képviselőinek bemutatásával, majd a történelmi korokon átívelve juthatunk el 
napjainkba.  

 
 

2. A kezdetek /az ókori görögök nevelése/ 
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A görögök nélkül nem beszélhetünk sem a nevelésről, sem a gyerekről, mint a nevelés tárgyáról, a 

görögök igen fontos szerepet játszottak a nevelés történetében. A görög kultúrát, ami a 
gyereknevelésben is megnyilvánul, előbb a tradicionális értékekhez való ragaszkodás jellemezte, majd 
később az emberközpontúság vált jellemzővé. Történelmi keretekbe foglalva azt mondhatjuk, hogy az 
archaikus korban a nevelés célja a bátor harcosok nevelése volt, mint például Homérosz1szereplői az 
Odüsszeában,2vagy az Iliászban.3 Homérosz örökítette meg a heroikus emberideált, mint például 
Akhilleusz alakja az Iliászban, testi ereje, harcedzettsége, hősiessége jó például szolgált a kor fiatal 
arisztokratái számára. A történetből merítettek értéket, követendő példát. Az Odüsszeában már egy 
modernebb emberideál volt kialakulóban, az eszében bízó, leleményes, furfangos hős típusa, mely az 
egyre gazdagodó polgárság számára jelentett példaképet. Az előkelő családok gyerekeit magántanítók 
oktatták, és nevelték a kor szellemében. A görögök már hamar felfigyeltek a gyermekek vágyaira, 
igényeire a nevelésük során, felismerték, hogy a gyerekeknek szeretetre és gyöngédségre van 
szükségük. Azonban keveset tudunk a kor nevelési gyakorlatáról, a fiúk nevelésének színhelye a 
háború és a népgyűlés4volt. A háborúban sajátították el a fegyverforgatást, míg a népgyűlésben a 
szónoki jártasságot, mely fontos jellemzője volt a kor művelt, előkelő polgárainak. A lányok esetében 
a nevelés a ház körüli teendők ellátására terjedt ki, a magasabb műveltséggel rendelkező nők kivételt 
jelentettek. (Mészáros – Németh - Pukánszky 2002) Azt mondhatjuk tehát, hogy iskolájuk maga az 
élet volt, a hétköznapok során tanulták meg a felnőtt léthez szükséges ismereteket, készségeket. Azaz 
az élő példa követésének segítségével sajátították el a legfontosabb tudnivalókat, az első nevelőjük az 
édesanya volt, majd az édesapa. Minden esetben elvárták a fiataloktól az idősebbek iránti feltétlen 
tiszteletet, illetve az általuk közvetített értékek kritika nélküli elfogadását.  

A görög nevelés tekintetében érdemes Athén és Spárta városállamokat külön is megnézni, hiszen 
nagyon eltérő berendezkedésű államokról van szó, ezért a nevelés és a gyermekfelfogásuk is 
eltéréseket mutat. Spártában a hatalom a katonai arisztokrácia kezében volt, hangsúlyozták az állam 
polgárainak egyenjogúságát, törvénybe iktatták a közös étkezéseket, és a gyermekek egységes állami 
nevelését. A nevelés legfőbb célja az állandó harci készenlétre való felkészítés volt, azaz a jó katona 
kialakítása. Ennek megfelelően alakult a spártai nevelés tartalma is, amely gyakorlatilag egy államilag 
szervezett katonai nevelés volt. A gyermekek hét éves koruktól vetek részt a katonai kiképzésen, ahol 
rideg körülmények között éltek, miközben sötétséghez, hideghez, magányhoz szoktatták őket. Az 
olvasás és írás terén csak a legszükségesebbre tanították meg őket, a lükurgoszi5törvények 
megismerése képezte még az értelmi nevelés fontos feladatát. Az elhanyagolható esztétikai nevelés 
részét képezte még a Türtaiosz harci dalszerző által írt dalok megtanulása és éneklése. A testi fenyítés 
gyakori volt és szigorú, minden kis vétség súlyos megtorlást vont maga után. A lányok nevelése 
hasonló volt a fiúkéhoz, ugyanis fontosnak tartották, hogy a lányok is jó testi erővel rendelkezzenek, s 
ez által, életerős fiukat hozzanak a világra. A lányok életcélja egyértelműen a gyereknevelés volt, 
melyet férjük alárendeltségében végeztek. A spártai nevelés kiterjedt a felnőttekre is, mert fontos 
meghatározója volt az állam életének, hogy senki nem rendelkezhetett szabadon önmagával, mindenki 
az állam érdekét kellett, hogy szolgálja. (Horváth – Pornói 2002) Athénban a nevelés a családban 
kezdődött, a felnőttek abban versengtek egymással, hogy a kisgyermeküket minél derekabbá tegyék. 
Ezen cél érdekében folyamatosan figyelmeztették a helyes viselkedésre, ha kellett fenyegetésekkel, sőt 
veréssel is. Ahogy Platón (1983, 31. o.) írta: „fenyegetésekkel és verésekkel térítve az egyenes útra, 
éppen úgy, mint ahogyan az ember egy meghajlított és meggörbített fadarabot kiegyenesít.” A verést 
azonban csak végső eszközként használták, a fegyelmezés, elsődleges célja nem a büntetés volt, 
hanem a fejlődéshez szükséges felügyelet biztosítása. Az oktatásból elvileg mindenki kivehette a 
részét, de gyakorlatban csak a jómódú családok gyermekei tanultak, elsősorban magánoktatás keretei 
között. Az athéni magántanítók díjazás ellenében végeztek oktatást. A vagyonos, kiváltságokkal 
rendelkező réteg arra törekedett, hogy gyermekeikből „jó polgár” váljék, ehhez szerintük a 
következőkre volt szükség. 1. Szakmai műveltség - az ideális polgár ügyes kereskedő volt, az ehhez 

                                                 
1 Görög eposzszerző körülbelül a kr. e. 8. századból. 
2 Homérosz elbeszélő költeménye, mely a Trójai mondakörhöz tartozik. 
3 uő. 
4 Fontos szerepet játszott az állam életében, tagja lehetett minden szabad polgár. 
5 Spártai törvénygyűjtemény. 
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szükséges tudást a szüleitől sajátította el. 2. Általános műveltség - a jó polgár részt vett a közösség 
életében, érdekelte a város sorsa, véleményét meg tudta választékosan fogalmazni, mikor a 
népgyűlésben szólalt fel. A szónoklata példákat, idézeteket tartalmazott, ismerete népe történelmét, a 
klasszikus írók műveit. Az általános műveltség két részből állt, múzsai nevelés - eredetileg az énekelt, 
zenével és tánccal kísért költészetre nevelés, később a művészeti nevelés, melynek két ága van, az 
irodalom, és a zene.  Másik ága,  a gümnasztikai nevelés - a torna, sport és a kifejező mozgás 
művészete. A gyerekek 6-7 éves koruktól magánoktatásban részesültek, melynek színhelyei: 
Grammatitész háza, itt először az alapkészségek, (olvasás, írás, számolás) elsajátításával foglalkoztak. 
Kitharisztész háza, a hangszereken való játék, és a tánc tanításának színhelye volt. Palasztra, 7 éves 
kortól a gümnasztikai képzés színhelye volt, hiszen fontosnak tartották a test edzettségét. Gümnaszion, 
az idősebb fiuk itt folytatták a testgyakorlást, később már helyet kapott benne a könyvtár és az 
előadótermek is. Egyre inkább a magasabb szellemi tanulmányok színhelye lett ez az épület. Az athéni 
lányok nevelésére nem fektettek nagy hangsúlyt, legtöbbjük csak a háztartási ismereteket sajátította el, 
írni, olvasni igen kevesen tudtak, a politikai életbe nem volt beleszólásuk. Az athéni nevelésben fontos 
szerepet játszottak azok a bölcs férfiak, akik a filozófia tudományának művelése mellett, neveléssel is 
foglalkoztak, a legkiemelkedőbbek Szókratész, Platon, és Arisztotelész. (Horváth- Pornói 2002) 
Szókratész életét a fiatalok nevelésének és oktatásának szentelte, gondolatvilágát az erényre való 
nevelés, a lélek – és emberformálás határozta meg. Nevelő-oktató módszere sajátos volt, kötetlen 
beszélgetés formájában zajlott, önmagát naiv, tájékozatlan emberként tüntette föl, miközben 
kérdéseivel sarokba szorította beszélgetőpartnerét, s rámutatott, hogy partnere nincsen tisztában az 
általa használt szavak, kifejezések jelentésével. Ennek a kérdésekkel rávezető módszernek 
köszönhetően alakult ki a heurisztikus6oktatási módszer. Platon húsz éves korában ismerkedik meg 
Szókratésszel, és a tanítványává áll, majd ő maga is oktatással foglalkozott. Megnyitja saját filozófiai 
iskoláját, az Akadémiát.7 Oktatási módszerében Platon az előadása elé teszi a vita módszerét, 
munkássága nagy hatást gyakorolt a későbbi athéni gondolkodókra. Arisztotelész a görög bölcselők 
egyik legnagyobbikaként van számon tartva, Platon tanítványa volt, majd Athénban megnyitja 
filozófiai iskoláját. Az Apollon Lykeiosz ligetében zajló oktatás elsősorban a bölcselet nagy 
kérdéseivel foglalkozott. Jelentős műveinek egyike volt, A gyermek neveléséről című munkája, amely 
sajnos nem maradt fenn az utókor számára. Ő az első gondolkodó, aki a gyermeki fejlődést különböző 
szakaszokra bontja, a megszületéstől 21 éves korig három egymással megegyező fejlődési szakaszt 
különít el.  Az első szakasz a családi nevelés ideje, ebben a szakaszban a testi nevelés áll a figyelem 
középpontjában, de már megjelenik az erkölcsi nevelés is. Ebben a szakaszban a szülőknek nagy 
figyelmet kell fordítaniuk a gyermek megfelelő táplálkozására, mozgás igényére, és a szervezet 
ellenálló képességének kialakításra. A felnőttek részéről sok mesét és játékot ajánl a gyermekkel való 
foglalkozás részeként. A második szakaszban, amikor a gyermek eléri a hétéves kort, kezdődhet a 
tanulás. Ebben a szakaszban a grammatikát, a testgyakorlást és a rajzot tartja kiemelten fontos 
tárgyaknak. A harmadik szakasz az ifjúkor kezdte, ebben a korban az alkotmány szellemében kell 
nevelni őket. Az ifjak nevelése a 21. életévük betöltésekor fejeződhet be, amikor megértek a 
házasságra. Arisztotelész korának pedagógiai zsenije volt, neki köszönhető, hogy a későbbi 
gondolkodók figyelme ráirányult a gyermek fejlődési szakaszainak sajátosságaira. Elsőként vezetett be 
a pedagógiai elméletbe és gyakorlatába olyan elveket, mint például a nevelés állam által történő 
megszervezése. 

 
 

3. Nevelés az ókori Rómában 
 
Róma átvette a hellénisztikus görög kultúra – és ezen belül a nevelés- értékeinek java részét. 

Rómában azonban más nevelési értékek szerint zajlott a gyereknevelés, mint Görögországban. A 
„derék férfi” eszménye az ősi paraszti társadalom értékeiből táplálkozott, tehát a gyakorlatiasság volt 
jellemző a nevelés területén is. A római nevelés célja tehát a bátor, fegyelmezett polgárrá nevelés volt. 
A római nevelést két korszakra lehet osztani, a hellénizmus előttire, és az utánira. A régi Róma 
korában iskolák még nem léteztek, a nevelés az élet különböző terein zajlott. A gyermeket a család, az 

                                                 
6 A görög, heuréka-megtaláltam, rátaláltam, megvan kifejezésből ered. 
7 Athénban i.e. 387-ben nyitja meg ezt az iskolát. 
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ifjakat a katonáskodás nevelte. A római család egy zárt közösséget alkotott, melyben az apa feltétlen 
hatalommal bírt, arra is joga volt, hogy a gyermekeit megölhesse, akár nagykorúságuk után is. A 
gyermekekkel való visszaélés visszaszorítására Kr. u. a 2. században Hadrianus császár elrendelte, 
hogy száműzni kell a birodalomból a gyermekét megölő apát. Ezt követően 374-ben arról is rendelet 
született, hogy büntetni kell azt, aki a kisgyermekét magára hagyja, ennek ellenére elég gyakori volt, 
hogy főleg lány csecsemőket kitettek, ezzel szabadulva meg tőlük. A rómaiak is fontos szerepet 
tulajdonítottak a gyermekek nevelésének, foglalkoztak a gyerekkor sajátosságaival, fejlődési 
szakaszokat különböztettek meg, így a csecsemőkort, a gyermekkort, és az ifjúkort. (Mészáros- 
Németh- Pukánszky 2002) A gyermek első nevelője hétéves koráig az édesanyja volt, tőle tanulta meg 
az ősi hagyományokat, a vallás legfontosabb tanait, a fegyelmezett magatartást. A hetedik életévtől az 
apa vette át a tanítást, megtanította írni, olvasni, számolni és a gyakorlati élet legfontosabb szabályaira. 
A családi nevelés része volt, hogy kialakítsák a gyermekben a bátorság, a virtus megbecsülését. A 
nagyobb gyermekek elkísérték apjukat a Fórumra,8ahol megszerezhették első benyomásukat a politikai 
életről. A politikai nevelés csak a fiúkra vonatkozott, a lányok nem vehettek benne részt. A fiúk 
nevelésének másik színtere a katonaság volt, táborokban készítették fel őket arra, hogy hogyan 
legyenek jó katonák. Görögország meghódítása után a római birodalom asszimilálta a görög kultúra 
értékeit, ez érződött a nevelésben is. Divat lett görög dajkát fogadni az újszülöttek mellé. Akik 
édesanyjuk helyett szoptatták és gondozták a csecsemőt. Római körökben vita alakult ki arról, hogy 
jó-e a görög nevelési forma, sokan féltették az addigi családi-apai nevelést, de a görög mintájú 
magániskolák átvették a vezető szerepet. A rómaiak tehát átvették a görög iskolarendszert, a szülők 
tandíjat fizettek gyermekeik oktatásáért. Az alapkészségeket, mint az írás, olvasás, számolás a „ludus” 
nevű kis iskolában sajátították el a diákok. Ebben az intézményben meglehetősen szegényes 
körülmények között zajlott a tanulás, ha egyáltalán volt az iskolának épülete, akkor is csak egy fabódé 
képezte azt. Naponta mintegy hat órát zajlott itt a tanulás, a tanulási évek száma alapján felosztott 
csoportokban. A középfokú oktatás a grammatikai iskolában zajlott, görög magántanítók nyitották 
meg az első ilyen iskolát. A tizenegy – tizenkét éves fiúk jártak ide, akik már tudtak írni, olvasni, 
számolni. A latin és görög nyelvtanon kívül, költészetet és irodalma tanultak itt. A felsőfokú oktatás 
színhelye a retorikai iskola volt, az első ilyen iskolákat görög szónokok vezették. A fiúk tizenhat éves 
koruk körül kerültek ide, ahol a szónoklaton kívül a korabeli közélethez kapcsolódó ismereteket 
szereztek. A lányok oktatása merőben eltért a fiúkétól, a nőt, mint édesanyát tisztelték, ezért erre a 
szerepre készítették fel. A szegényebb polgárok lányai járhattak ugyan a „ludusba” a fiúkkal, hogy ott 
tanuljanak írni, olvasni, számolni, de magasabb iskolákba nem kerülhettek. A jómódú családok leányai 
otthon édesanyjuktól tanulták meg az irodalmi, és a zenei műveltséget. Nagyon ritka volt a magasan 
képzett nő, aki maga is taníthatott tudományokat. (Pukánszky – Németh 1994) 

 
 

4. A kora keresztény nevelés 
 
Az 5. századtól kezdve a középkori keresztény nevelés csírái megjelennek a római birodalom 

területén is, II. Theodosius császár megalapította az első olyan oktatási intézményt, mely alapjául 
szolgált a középkori egyetemek kialakulásának. Az itt oktató professzorok latin nyelvet, irodalmat, 
szónoklattant, filozófiát és jogtudományt oktattak. Az 5. század végén kialakult az úgynevezett „hét 
szabad művészet”, amely meghatározta a szellemi foglalkozások körét. A gyermekszemlélet változása 
jellemzi ezt a kora keresztény korszakot, az egyházatyák szívesen foglalkoztak nevelési kérdésekkel. 
Jellemző volt az a felfogás, hogy szülők kötelessége óvni gyermek lelkét a káros hatásoktól, a büntetés 
eszközei közül nem tartották jónak a verést, inkább hasson a szülő szigorú szavakkal, barátságos 
ígéretekkel. A nevelés fontos eszköze a mese, ifjúkorba az Újszövetség tanítására is sor kell, hogy 
kerüljön, a színházat elítélőnek tartották, és a nemi vágy legyőzése is a nevelési célokhoz tartozott. 
Fontos megemlíteni Szent Ágoston nevét, mert az ő felfogása győzedelmeskedett az úgynevezett 
dogmatikai vitában, és ez alapozta meg azt a későbbi középkori keresztény nevelési elvet, mely szerint 
a gyermek eredendően rosszra törekvő hajlamát a nevelőnek kell jó irányba fordítania. Azt vallották, 
hogy a gyermek nevelése egy folyamatos küzdelem a bűnös természete ellen. A gyermek képtelen a 
jót felismerni, ezért alá kell magát vetnie a felnőttek akaratának, a szigorú nevelésnek, melynek a 
                                                 
8 A rómaiak közéleti színhelye. 
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verés is eszköze lehet. Szent Ágoston hitt a gyermek nevelhetőségében, fontosnak tartotta az anya - 
gyermek kapcsolatot, saját gyermekkorának emlékeit felhasználva egy táblázatot is készített, melyben 
a gyermekkor fejlődési szakaszait ábrázolta.(Mészáros- Németh- Pukánszky 2002) A nevelésről való 
gondolkodás mellett a nevelés tényleges gyakorlata is fejlődött. Elterjedtek azok az iskolaszerű 
képződmények, amelyekben a gyermekeket felkészítették az eljövendő életükre. A kor nevelésének 
középpontjában az akarat fejlesztése állt, az értelmi képességek kibontakozása ehhez képest 
másodlagos volt. Másik jellemzője a kor nevelési felfogásának az egyetemesség, miszerint 
mindenkinek joga van a művelődéshez, a nőknek és a rabszolgáknak is egyaránt. Azt mondhatjuk 
tehát, hogy a korszak írói, sokat foglalkoztak műveikben a gyermekekkel, a gyermekkor 
sajátosságaival, illetve tanácsokat adtak a gyermekek nevelésére vonatkozóan. A papság sokat tett 
ebben az időben a gyermekek védelmében, gyakran elhangzott a prédikációkban, hogy a szülők 
vigyázzanak a gyermekükre. Az egyházatyák, és a papság fontos szerepet játszott abban, hogy a Róma 
végnapjaiban uralkodó elutasító gyermekszemélet lassan átalakult, átformálódott. Arra figyelmeztették 
a szülőket, hogy „a gyermek Isten hallhatatlan lélekkel megáldott értékes teremtménye, tehát 
figyelmet, együttérzést, gondoskodást, oktatást – nevelést érdemel.” (Mészáros- Németh- Pukánszky, 
2002 47. o.)  

 
 

5. Gyermekszemlélet a középkorban 
 
A középkori gyermekszemlélet sajátos vonásokat mutat, a kisgyermekkor határát az öt- hat 

esztendős korban szabták meg, mikor a gyermek elhagyja anyját, vagy a dajkát. A gyermekek élete 
hétéves kor körül megváltozott, általában elküldték őket otthonról, a szegények gyermekei szolgálni 
mentek, a gazdagok gyermekei iskolába. Innentől kezdve szinte felnőttként kezelték őket. (Pukánszky 
- Németh 1994) Megoszlik a vélemény a középkori gyermek helyzetét illetően a gyermekkorral 
foglalkozó történészek között. Philippe Aries (1987) szerint a középkori ember a gyermeket, mint 
kicsinyített felnőttnek tekintette, mások, többek között Sulamith Shahar (1998), vagy Linda Pollock 
(1998) úgy vélekedtek, hogy a gyermekkort már akkor is értékes időszaknak tekintették a felnőttek.  
Aries (1987) szerint a gyermekek iránti szeretet viszonylag újabb keletű érzés, amely csak a középkor 
vége felé, de inkább az újkor elején alakult ki. A gyermekkor eben az időben nem létező dolog volt, 
hiszen a középkor nem becsülte sokra a gyerekkort, ez jól látható a képzőművészeti alkotásokon is, 
hiszen a 12. századig nem volt gyermekábrázolás. Ennek a tartózkodó, bensőséges érzelmeket nem 
kialakító viselkedésnek az is volt az oka, hogy gyakori volt a csecsemőhalandóság, és így az anyáknak 
könnyebb volt elviselniük a gyermek elvesztését. Ezzel szemben Shahar (1998) differenciáltabb 
középkori gyermekszemléletet feltételez, azt vallja, hogy a középkor gyermekképe nem volt 
egyértelműen negatív. Szerinte sok érv szól amellett, hogy a gyermekkor megítélése pozitív volt, 
hiszen a keresztény tanítás értelmében a gyermeket Isten a szülőre bízza nevelés céljából. Tehát 
szerinte a középkor gyermekképét nem lehet leegyszerűsíteni arra, hogy gyerekellenes volt, leginkább 
az ambivalencia jellemezte ezt a kort, az elutasítás mellett megtalálhatóak voltak benne az elfogadás 
és a kötődés elemei is. A gyermekkor következő szakaszait különítette el: a születéstől hétéves korig a 
kisgyermekkor, ekkor még a gyermek magatehetetlen, ezért óvni, gondozni kell. Héttől 12 éves korig 
lányoknál, héttől 14 éves korig fiúknál, a gyermekkor. A gyerek már képes kifejezni a gondolatait, 
különbséget tud tenni, jó és rossz között. 12 évtől a felnőttkorig (lányoknál), 14 évtől a felnőttkorig 
(fiúknál), az ifjúkor. A fiatalok ebben a korban könnyen befolyásolhatóak. Ezért ebben az életkori 
szakaszban fennáll annak a veszélye, hogy az értelmi fejlődés velejárójaként a bűnre való hajlam is 
megerősödik.  

 
A középkori iskolák 

 
A 9. század elején sorra jelentek meg azok a rendeletek, melyek szorgalmazták a plébániai iskolák 

felállítását, ezen iskolák legfontosabb tanítási anyaga a latin nyelvű szövegek olvasása és énekek 
előadása volt. Az itt tanulókat nem életkor szerint sorolták be osztályokba, hanem a tanulmányokban 
való előrehaladás alapján. Egészen a 18. századig fennmaradt ez a rendszer, hogy a különböző korú 
diákok keveredtek egy- egy osztályon belül. Ennek a keveredésnek az alapja a középkor 
gyermekfelfogásában keresendő. A plébániai oktatás célja egyértelműen a klerikus- utánpótlás volt. A 
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legalacsonyabb néprétegek számára a 16. századig nem létesítettek iskolákat. Az oktatás másik- sokkal 
jelentősebb – színhelye a kolostori iskolák voltak. A tanulni küldött gyermekek elsősorban ide a 
kolostori iskolákba kerültek. A kolostorok Európa művelődésében fontos szerepet játszottak, ugyanis 
iskolák működtek a falaik között. Ezekben a kolostori iskolákban igen eltérő műveltséget kaptak a 
diákok, ez helytől függő volt. A vallási ismereteken túl, volt ahol csak latin olvasást és egyházi 
énekeket tanítottak, másutt a magasabb szintű képzést is nyújtottak. A nagyobb kolostorokban kétféle 
iskola működött, egy úgynevezett belső iskola a szerzeteseknek készülő fiúk számára, és egy 
úgynevezett külső iskola a világi feladatok ellátására készülő klerikusok9számára.  A kolostorok 
elterjedésével megkezdődött az olvasás tanítás elterjedése Európa szerte. Lassan megjelentek a női 
kolostorok is, ahol előkelő családok leányait oktatták – nevelték. A középkorban nyíltak meg az első 
egyetemek is, elsőként Bolognában jött létre 1088-ban, majd Párizsban, a mai napig híres Sorbonne. A 
középkori egyetemek nem kizárólag felsőfokú oktatási intézmények voltak, hanem az ellenőrzésük alá 
vonták a középfokú oktatás jelentős részét is.  

 
 

6. A reneszánsz és a humanizmus gyermekképe 
 
Érdemes talán Rotterdami Erasmus10pedagógiai gondolatai által bemutatni a kor 

gyermekeszményét, hiszen számos műve íródott a gyermeknevelés témakörében. Monumentális 
életművet hagyott maga után, tankönyvek egész sorát írta meg.  1512-ben jelent meg  „ A tanulás, az 
elemzés és a magyarázat módszere” című munkája, ebben 10- 14 éves tanulók számára nyújt 
kidolgozott tananyagtervezetet. 1529-ben jelent meg „A gyermekek korai erkölcsös és tudományos 
nevelése” című munkája, amelyben jól érzékelhetők a reneszánsz gyermekkép és nevelési stílus 
jellemzői. A gyermek- és ifjúkor Erasmus szerint a nevelés legalkalmasabb időszaka, mert szerinte ez 
az időszak a potenciális alaktalanság korszaka. A gyermek nevelőjének kell megformálnia a neveltjét, 
a tudás és az erények elsajátítása után. Azt vallotta, hogy a jó nevelő figyelembe veszi a gyermekkor 
sajátosságait és a gyermek egyéni adottságait. Ma már természetes ez a gondolat, de abban a korban 
még ez nem volt így, ugyanis az életkorok szerinti csoportosítás még nem terjedt el. Fontosnak 
tartotta, hogy a nevelő és a növendék között bensőséges, szeretetteljes, jó kapcsolat legyen. Erasmus 
kárhoztatja azokat, akik gyerekeiket rosszul megválasztott házitanítóra bízzák. Jelentős volt az 1530-
ban megjelent műve, melynek címe: „ A gyermek illő magatartásáról”. A könyvét úri családok 
gyermekei számára ajánlotta, a hét fejezetből álló könyvével a tanítók munkáját kívánta segíteni. 
Könyvében megjelenik a „jól nevelt” gyermek típusa, ezzel Erasmus korát megelőzve fontosnak 
tartotta a jól neveltséget, az illemszabályok betartását. A gyermekek udvarias viselkedését, választékos 
beszédét majd csak a 17. században a moralista nevelői kezdik követelményként megfogalmazni. Az 
általa fölvázolt „jól nevelt” gyermek neveltetéséhez hozzátartozott a káros hatásoktól való megóvás is. 
Megjelenik a szeretetteljes magatartás igénye a felnőttek részéről, és a testi fenyítés elutasítása, 
Erasmus ugyanis felismerte, hogy a gyermek igényli a szeretetet. Szintén nagy népszerűségnek 
örvendett másik műve a „Nyájas beszélgetések gyűjteménye”, amely egy párbeszédes illemtankönyv 
volt. Gyakorlatilag a különböző társas kapcsolatokról ír benne, példát kíván adni a civilizált, 
humanisztikus emberi viselkedéshez. (Mészáros- Németh- Pukánszky 2002)  

 
A reneszánsz gyermekképe 

 
A reneszánsz humanistáinak írásaiban új szemléletű gyerekkép jelenik meg, hangsúlyozták 

ugyanis, hogy a gyermek lelke még erkölcsileg kialakulatlan, óvni kel a káros hatásoktól. Fontosnak 
tartották, hogy megfelelő nevelést kapjon a gyermek, illedelmes viselkedésre tanítsák, ezáltal váljék 
kulturálttá, mert különben elkorcsosulna a jelleme. Felismerték, hogy az egyes gyerekek más- más 
tempóban képesek elsajátítani a tudnivalókat, ezért minden gyermek egyéni tempójához kell 
alkalmazkodni, és játékos módszerek segítségével nevelni őket. A testi fenyítést elvetették, mint 
nevelési módszert, mert az szolgalelket nevel. A szeretetteljes nevelés hatására viszont a gyermek egy 
sokoldalúan művelt, kiegyensúlyozott emberé válik. A humanista pedagógia kiemelkedő egyénisége 

                                                 
9 Világi pap. 
10 1469-1536.  
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volt Mórus Tamás, aki a szeretetet és a gyengédséget emelte ki, mint a nevelés fontos eszközét. 
Sajnos azonban a humanisták véleménye nem talált követőkre a hétköznapi emberek körében, a 
nevelés módszerei csak lassan változtak meg, a verés továbbra is megmaradt a nevelés eszközeként. 
Az értekezésekben megfogalmazott humánus nevelési elvek nem váltak valóra, sőt pontosan a 16. 
századi francia iskolákban terjedt el a testi fenyítés, mint nevelési eszköz. Már nem csak a kisebb 
tanulókat verték, de a serdülőket és a még idősebbeket is. Ez a megalázó, humánusnak egyáltalán nem 
nevezhető gyakorlat csak a 17- 18. században hagyott alább. (Mészáros- Németh- Pukánszky 2002) 
Azt mondhatjuk tehát, hogy a középkorból örökölt gyermekszemlélet továbbra is megmaradt, a 
gyermekek nem számítottak a társadalom fontos résztvevőinek, ezt ők maguk is átérezték és tisztában 
voltak vele. A reneszánsz korában az átlagos városi gyermek életét gyökeres változások nehezítették, 
amelyekhez alkalmazkodnia kellett. A megszületett kisgyermek szinte azonnal dajkaságba került, tehát 
elválasztották őt az édesanyjától, majd két év múlva került vissza a családjába, ahol újra be kellett 
illeszkednie egy számára ismeretlen környezetbe. A fiúk hétévesen kerültek iskolába, majd segédnek 
álltak egy mesterség kitanulása érdekében. A kislányok kilenc- tíz éves korukban zárdába kerülhettek, 
majd tizenhat éves koruk körül házasságot kötöttek. Mindennek ellenére mégiscsak kezdett a gyermek 
a szülők számára örömforrássá válni, erre elsősorban Angliában találunk utalásokat. Ennek elsősorban 
az volt az oka, hogy az életszínvonal egyre inkább emelkedő tendenciát mutatott, és ez lehetővé tette, 
hogy a gyermekek a költekező életmód megtestesítőjévé váljanak.  

 
 
7. Reformáció és ellenreformáció kora 
 

A 16. század pedagógiájára két eszmeáramlat hatott, az egyik a humanizmus, a másik a reformáció 
volt. A reformátorok többsége, mint Luther11szembehelyezkedtek a humanista gondolatokkal, 
keményen elutasították a „pogány” szerzők műveit. A Luther fellépését követő hitújítás szigora nem 
kedvezett az iskola ügyének sem. Később csökkent ez a nagy humanizmusellenesség, a reformátorok 
is felismerték, hogy milyen óriási hatalmat jelent az iskola birtoklása. Felszólítja az egyházi 
elöljárókat, hogy szorgalmazzák a tehetséges fiúk tanulmányait, a tehetős híveket pedig, hogy 
adományaikkal támogassák a szegény szülők gyermekeinek taníttatását. Nagy gondot fordított a 
gyermekek nevelésére, mert felfogása szerint nincs szentebb emberi tevékenység, mint a nevelés. Azt 
vallotta, hogy a jó nevelés elképzelhetetlen fegyelmezett, erkölcsös családi élet nélkül, ezért a 
harmonikus házasság eszményét hirdette. Azonban ez a gondolata inkább csak elképzelés maradt, a 
nők a társadalom perifériájára szorultak, egyfajta nőellenesség volt jellemző erre az időszakra. Luther 
felismerte, hogy a nőknek is meg kell tanulniuk írni - olvasni, hogy a gyermekeket tanítani tudják. 
Luther nézeteivel szemben léptek fel a jezsuiták, az ő mozgalmukat nevezzük ellenreformációnak. 
Céljuk katolikus egyháztól elpártolt tömegek visszahódítása volt, a rendet Loyola Ignác12alapította 
meg 1534-ben. Nem voltak könnyű helyzetben, hiszen a reneszánsz idején a földi élet szépségét 
megélő embereket kellett meggyőzniük az Isten mindenhatóságáról, és ezzel szemben a földi élet 
esendőségéről. Iskoláikat sorban nyitották meg, Messinában, Kölnben, Rómában, Prágában, Bécsben, 
egységes nemzetközi iskolahálózatot akartak kiépíteni világszerte. Megalkották a híres „Ratio 
studiorumot,” ami egyfajta szabálykönyv volt, ennek a tanterve alapján oktattak az összes jezsuita 
iskolában. A jezsuita iskolák már a maihoz hasonló osztály – tanóra rendszer alapján működtek, egy 
osztályba az azonos életkorú és tudású gyermekek jártak. Az iskolákban szigorú fegyelem uralkodott, 
de testi fenyítést csak végső esetben alkalmaztak. A tanári tekintélyt igyekeztek szeretetteljes 
magatartással és segítő bánásmóddal kiegészíteni. Odafigyeltek a tanulók megfelelő testmozgására is, 
játékokkal, szórakoztató feladatok megoldásával kiegészítve a tanulást.  

 
 

8. A 17. század gyermekképe 
 
Ez a század az átmenet kora a nevelés és az iskoláztatás tekintetében. A korábbi századokat 

egyértelműen a gyermekektől való távolságtartás, és a túlzott érzelmi kötődéstől való félelem 
                                                 
11 A reformáció atyja 1483- 1546. 
12 A jezsuita rend alapítója, 1491- 1556.  
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jellemzett. Ez valamennyire érthető is, hiszen ebben az időben óriási volt a csecsemőhalandóság, a 
gyermekek élete állandó veszélyben forgott. A szülők azzal védekeztek a gyermekük elvesztésétől 
való félelem ellen, hogy nem kötődtek hozzá érzelmileg. A 17. századtól viszont fejlődik a 
gyermekgyógyászat, csökken a csecsemőhalandóság, ezek következtében nő a gyermek értéke, több 
figyelmet fordítanak a nevelésükre is. A verés viszont még mindig előkelő helyet foglal a nevelési 
eszközök sorában, hiába hangzik el számos ellenérv a moralista írók tollából. A felnőttek világa egyre 
inkább érdeklődést mutat a gyermekek nevelése iránt. A szülő egyre inkább járatják iskolába 
gyermekeiket, igénylik az alapvető műveltség megszerzését. A kor kiemelkedő személyisége 
Johannes Amos Comenius,13aki újfajta pedagógiai elveket vallott, nézetét jellemezte, hogy az összes 
emberi ismeretet a legegyszerűbb, legáltalánosabb alapfogalmakra kell visszavezetni.  Továbbá 
fontosnak tartotta, hogy kidolgozzanak egy rendszert is, amely segíti az egyént, hogy megtalálja helyét 
a világban. Comenius 1650-ben érkezik Magyarországra, Lórántffy Zsuzsanna meghívására, hogy 
vegyen részt a Sárospataki Kollégium újjászervezésében. Elfogadta a meghívást, amit annak 
köszönhetett, hogy szerették volna, ha segít egy magas szintű papképző intézménnyé alakítani a 
sárospataki kollégiumot. Ezt követően négy évet tartózkodott Sárospatakon, mert miután politikai 
elképzeléseihez nem kapott támogatást, elhagyta az országot. Nevelési elképzeléseit arra alapozta, 
hogy az ember formálható, minden gyermek eleve eszesen születik, ezért minden gyermek nevelhető. 
Azt vallotta, hogy nem csak nevelhető a gyermek, de kell is nevelni őket, hogy kibontakoztathassák 
képességeiket. Szerinte a szülők dolga, hogy gyermekeiket neveljék, de kevés szülő alkalmas erre a 
feladatra, ezért képzett tanárokra kell bízni a gyermekek nevelését.  Comenius hitt abban, hogy a 
neveléssel a társadalmi bajok gyógyíthatóak. A gyermekszemléletben végbemenő változásokat jól 
érzékelhetjük a francia oratoriánusok14nézeteiben, akik a gyermeket természeténél fogva ártatlannak, 
jónak tartották. A gyermekben meglévő értékek felszínre hozására törekedtek, tanítványaiknak több 
szabadságot engedélyeztek, mint más iskolákban. Velük szemben a janzenisták15jól tükrözik a kor 
szellemére jellemző ellentmondást, miszerint a gyermekek krisztusi ártatlanságáról vallott nézeteiket 
elegyítették a középkor pesszimista szemléletmódjával. Úgy vélekedtek, hogy a gyermekség szent, a 
szentlélek lakozik benne, ezért távol kell tartani minden káros befolyást, mint például, a túl világias 
családi nevelést, vagy a kollégiumok tömegnevelését. Létrehozták saját kisiskoláikat, ahol a szeretet 
pedagógiája érvényesült. (Prohászka 1923) Azt vallották, hogy a gyermek a kereszténység felvétele 
után ártalmatlanná válik, de mivel a lelke igen esendő, ezért fogékony a bűnre. Fontosnak tartották az 
állandó felügyeletet, amit szelídséggel és bizalommal kívántak gyakorolni a diákok felett. A tanítók 
tehát egyfajta részvétteljes szeretettel kívánták tanulóikat megvédeni a saját rosszra hajló természetük 
ellen. A tanítók arra törekedtek, hogy módszereik révén a tanulás kellemes, szórakoztató elfoglaltság 
legyen a diákok számára. Újításaik nem bizonyultak tartósnak, mert a jezsuitákkal16folytatott 
konfrontáció következtében be kellett zárni iskoláikat. Beszélnünk kell John Locke nevelési 
nézeteiről is, hiszen eszmevilága, gondolatrendszere nagy hatással volt a francia felvilágosodásra. A 
18. század francia materialista gondolkodói az ő elképzelésére építve fejlesztették ki saját nevelési 
elképzeléseiket. Embereszménye a gentleman (művelt úriember) polgár, aki jól tud tevékenykedni a 
világ különböző színterein. Nevelési céljai, erős, egészséges test, erényes, vallásos lélek, praktikus 
ismeretek megszerzése.  A szülőknek ad tanácsokat a gyerek egészségének óvására, a test folyamatos 
edzését ajánlja, mindennapi tisztálkodás, tápláló étkezések, friss levegő, sok mozgás, a bor és erős 
alkoholok helyett gyenge sört ajánl a gyerekek számára."Azt tanácsolom, hogy mossa meg a fiú 
minden nap hideg vízben a lábát, és legyen a cipője vékony és lyukas, hogy beengedje a vizet, 
ahányszor csak a közelébe ér. Ha valaki fontolóra veszi, mennyi bajt, sőt halált okozhat a láb átázása 
olyanoknak, akiket kényeztetve neveltek, bizonyára azt kívánja majd, bárcsak ő is mezítláb járkált 
volna, mint a szegény emberek gyermekei: ezek lába annyira megszokta a nedvességet, hogy ez 
éppúgy nem árt a lábuknak, mint ahogy nem árt kezüknek. S mi egyéb teszi azt a nagy különbséget a 
kéz és láb között, ha nem a megszokás." (Locke, 1914 59. o.) Az erkölcsi és vallási nevelésről vallott 

                                                 
13 1592-1670. 
14 Fogadalmat nem tett, világi közösségben élő pap. 
15 A katolikus vallás megújulását hirdető rend. 
16 Katolikus szerzetesrend. 
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elképzelését Quintiliánus17alapján így fogalmazta meg. „Az ember legfőbb értékmérője nem a tudás, 
hanem az erkölcsiség. Azt hiszem, te magad is nagy balgának tartanád azt, aki az erényes és bölcs 
embert nem becsüli százszorta többre a tanult embernél. Nem mintha nem akarnám a tudást […. ] 
hatalmas segítő eszköznek a harmonikus lelkeknél, de viszont azt is be kell vallani, hogy ott, ahol 
hiányzik a kellő egyensúly, csak arra való, hogy a bolondot még nagyobb bolonddá, a rosszat még 
rosszabb emberré tegye.”( Locke 1914, 161. o.) A magánnevelést szorgalmazza, ami maga után vonja 
a házitanítók elterjedését. Az erkölcsi nevelés legfontosabb feladata a lélek edzettségének kialakítása, 
a szigorú nevelés nem jelentett egyet a verés alkalmazásával, a verést megalázónak tartotta, sokkal 
inkább szorgalmazta a személyes példaadás fontosságát. Az értelmi nevelés terén az empirizmus 
tapasztalatszerűségének az átvevője, hangsúlyozza a megismerés fontosságát, vallja, hogy az ész, az 
elme a tapasztalatból nyeri a tudásanyagot. Gyermekszemléletét tehát az jellemzi, hogy a gyermek 
lelke alakítható, nincsenek velünk született erkölcsi minőségek, a formálásnak elsősorban az erkölcsre 
kell irányulnia, ennek legjobb módszere az élő példaadás. Azt vallotta, hogy a gyermek érzelmein kell, 
hogy uralkodni tudjon, ne érdekelje a művészet, a művészek társaságát érezze lealacsonyítónak. 
Fináczy Ernő (1927 92. o.) véleménye erről: „Nem volna kívánatos, ha az emberek nagyobb része 
olyan volna, mint Locke neveltje: az emberiség lehetne hatalmas, de igazán boldog aligha.” 

 
 

9. A gyermek felfedezése a felvilágosodás korában 
 
A felvilágosodás jellemző eszmeisége a liberalizmus, tehát a szabad gondolkodás, ami az 

élet  minden területére kihat, elismeri az emberi értelem teljes függetlenségét. A felvilágosodás 
  eszmeisége tagadja a vallási dogmákat és az egyházat. A felvilágosodás másik jellegzetessége a 
deizmus,18ami számos követőre talált a francia felvilágosodás filozófusai körében, mint például 
Voltaire19és Rousseau,20aki a pedagógiai gondolatai révén vélt ismertté. A neveléssel kapcsolatos 
gondolatai fordulópontot jelentettek a pedagógiában, értekezések egész sorát írta e témában, de a 
sikert 1760-as években készült három nagy műve hozta el. Ezek a művek: az Új Heloise, a Társadalmi 
szerződés, és az Emil, avagy a nevelésről című nevelési regénye. Ez utóbbi munkája nagy visszhangot 
váltott ki, hamarosan menekülnie kellett írása miatt, ennek ellenére a mai napig kora egyik 
legmeghatározóbb műve. Igaz, hogy már előtte is sokan megfogalmazták, a gyermekkor másságát, a 
felnőttkortól való különbözőségét, de Rousseau volt az, aki a legkifejezőbben fogalmazta meg az 
elfogadó, humanisztikus gyermekszemléletet, fő gondolatmenete az volt, hogy a gyermek jónak 
születik, de a társadalom romlottá teszi. Ezt írja meg az Emilben, magára vállalva a magánnevelő 
szerepét, legfőbb célja, hogy Emilt boldognak lássa, tehát pedagógiájának célja a boldogulás. Azt 
gondolta, hogy az általa nevelt Emil boldog, hiszen semmit nem kényszerít rá, azt írja: „Hagyjátok 
megérni a gyermekkort a gyermekben.”(Rousseau, 1957 82. o.) Gyakorlatilag olyan embert kívánt 
faragni tanítványából, aki képes megállni a helyét az életben, és képes kialakítani egy békés családi 
szigetet a romlott társadalom közepén. Rousseau nyomán új helyzet állt elő a pedagógiában, ugyanis a 
pedagógia a gyermek köré rendelődött. A nevelő legfontosabb feladata, hogy a gyermek spontán 
fejlődése zavartalan legyen, ugyanakkor meg kell óvni a társadalom káros hatásaitól. Ezt a nevelést 
nevezi Rousseau negatív nevelésnek, lényege, hogy a gyermekre fejlesztő hatást gyakorló nevelési 
körülmények megteremtése. Ezek a körülmények összhangban kell, hogy legyenek a gyermek fizikai- 
lelki fejletségével. A Nevelő megteremti a gyermek életkörülményeit, olyan helyzeteket, szituációkat 
teremt, amelyek segítségével a növendék életre szóló tapasztalatokat szerezhet. A gyermeki fejlődést 
öt periódusra osztja fel, ezeknek a periódusoknak egy-egy fejezet felel meg az Emilben. Ezzel a 
művével igen nagy hatást tett a kortársgondolkodókra is, egymás után jelentek meg a nevelésről szóló 
írások, amelyek az Emilben leírtak mellett, vagy ellen szóltak. Divattá vált ekkor pedagógiai 
kérdésekről társalogni, illetve gyermekkel megjelenni nyilvános helyen és nevelni, törődni velük 
mások szeme láttára. Egyre többen fogadtak házi tanítót gyermekük mellé, tehát a magánúton való 

                                                 
17 Kr. u 30 – 100. Római retorikai iskolában oktatott, a császári udvarban működött nevelőként. Fő műve: A 

„Szónoki képzés tizenkét könyve” (Institutionis oratoriae libri duodecim)  
18 Isten létét elfogadó, de a világra való közvetlen befolyását tagadó felfogás. 
19  1694-1778. 
20 1712 – 1778. 
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tanulást részesítették előnyben. (Mészáros- Németh- Pukánszky 2002) Említést érdemel a 
filantropisták21mozgalma is, amely Rousseau gondolataira épült. Az iskolai nevelés- oktatás tartalmát 
közelíteni akarták a hétköznapi élet követelményeihez, végső céljuk az egész emberiség szeretetétől 
áthatott ember volt. Kifejezetten gyakorlatias ismereteket kívántak nyújtani, Locke nyomán csak azt 
tanították, ami hasznos volt, a gyerekeket nem akarták haszontalan ismerettömeggel terhelni. 
Rousseaut követték a tanítási módszerekben is, igyekeztek játékossá, szemléletessé tenni az oktatást. 
A nevelési elveik tekintetében igen jelentős hatást gyakoroltak a pedagógia, és az iskolaügy terén, 
mert számos olyan dolgot valósítottak meg, amelyeket nagy elődeik, a humanisták fogalmaztak meg.  

 
 

10. A 19. század gyermekfelfogása, Herbart pedagógiai elmélete 
 
Herbart a 19. század első felében dolgozta ki pedagógiai nézeteit, melyek a pedagógia fejlődésére 

elementáris erővel hatottak, de hatása csak a század második felében, halála után kezdett kibontakozni. 
Pedagógiája elsősorban individuális alapozású.  Neveléssel kapcsolatos felfogását egyértelműen a 
szigorú életvezetés jellemezte, célként az erkölcsös magatartás kialakítását, az erkölcsi eszmék 
megvalósítását tűzte ki. Olyan erkölcsös embert kívánt nevelni, aki praktikus polgári erények 
birtokában jól megtalálja helyét a társadalomban. Azt vallja, hogy minden gyermekben kialakíthatóak 
az erkölcsi eszmék, de csak akkor, ha céltudatos, és tervszerű, szervezett nevelő hatások érik. Herbart 
vezette be a pedagógiába a” nevelő oktatás” fogalmát, az igazi nevelés legfőbb eszköze az oktatás a 
legtágabb értelemben- vallja-, de nevelő erővel csak az az oktatás rendelkezik, amely az általános 
műveltség átadására irányul és nem szakmai ismeretek megtanítására. Herbart pedagógiája tehát, igen 
jelentős állomása a nevelés történetének, szilárd filozófiai alapokon nyugvó neveléstant dolgozott ki.  
A 19. század vége a gyermek- és fejlődéslélektan gyors fejlődésének időszaka volt. A századfordulót a 
gyermek személyisége felé fordulás, és annak jobb megértésére való törekvés jellemezett. 1889-ben 
Cecile Reddie általalapított New School megnyitásától számolhatjuk a mozgalom elindulását, amely 
eszmeiségében visszanyúlt a humanisták gondolat világához. Ellen Key22(1976) volt az elsők egyike, 
aki a gyermekből kiinduló pedagógia térhódítását elindította. Híres könyve, „A gyermek évszázada” 
címen jelent meg,  a művén sok tekintetben érződik Rousseau hatása, ő is azt vallotta, hogy a felnőtt 
ne avatkozzon bele a gyermek fejlődésébe, csak figyelje és segítse azt. Kiemelte az egyéni tapasztalás 
fontosságát, az önálló szabad munkát és tevékenységet.  A 19. század utolsó éveiben, az USA-ban 
hódított teret a pragmatizmus, képviselői szerint az élet lényege a cselekvés, amely a társadalom 
stabilitását biztosítja. Az irányzat neves képviselője Jonh Dewey.23 Elsőként hívja fel a figyelmet az 
iskola revíziójának szükségességére, pedagógiájában központi helyen szerepel a munkaiskola. A 
nevelést csak akkor tartja hatékonynak, ha a gyermek szellemi erőit annak a társadalomnak az igényei 
szerint alakítják, amelyben él. Időben Dewey koncepciójával párhuzamosan alakult ki, az úgynevezett 
gyermektanulmány, amelynek hátterében Rousseau gyermekfelfogása áll. Ez később szorosan 
összefonódott a reformpedagógiákkal. A gyermektanulmány kialakulásában nagy szerepet játszott a 
gyermeklélektan kidolgozóinak azon törekvése, hogy a gyermeki sajátosságokat minél jobban 
megismerjék. Ezen törekvések középpontjában a Clark Egyetem állott, a rektor vezetésével (Stanley 
Hall) létrehoztak egy új tudományt, a gyermektanulmányt. (Mészáros- Németh- Pukánszky 2002) A 
19. századi fejlődés tehát felfedezte a sajátos gyermeki természet, és a gyermek szükségleteit illetve, 
hogy szabadon fejezhesse ki magát a játékban és a munkában egyaránt. A kor különböző szellemi 
irányzatai egyaránt hangsúlyozták a gyermeknevelés szükségességét, aminek következtében a szülők 
egyre több figyelmet fordítottak a gyereknevelésre. Az új gyermekszemlélet kialakulása jól tetten 
érhető a gyakorlati tanácsokat nyújtó gyereknevelési kézikönyvek tartalmának változásában is. Ezek a 
könyvek elsősorban a rousseau-i tanok szellemében íródtak, tehát pozitív, elfogadó nevelést hirdetnek. 
Természetesen említést kell tennünk arról is, hogy a 19. század romantikus gyermekközpontú 
megnyilvánulásai mellett szép számmal jelentek meg olyan kézikönyvek is, amely a gyermeket még 
mindig rosszindulatú, bűnös lénynek állították be. A testi fenyítés is alkalmazták, az iskolában és 
otthon egyaránt. Ez az új gyerekközpontú nevelés könnyebben talált visszhangra, követőkre a családi 

                                                 
21 Rousseau nevelési elvein alapuló, 18. századi pedagógiai mozgalom. 
22 1849-1926. 
23 1859-1952. 
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nevelés közegében, mint az iskolák világában. A 19. században még nem beszélhetünk tehát radikális 
paradigmaváltásról, viszont egy új gyermekszemléletről igen. (Pukánszky 2000) 
 
 
11. A gyermek évszázada 
 

„A következő évszázad a gyermek évszázada lesz”- jövendölte  Ellen Key (1976),  a 20. századra 
értve, hogy ez mennyire valósult meg, azt szeretném bemutatni. Kezdeném a sort Maria 
Montessori24nevével, aki 1907-ben megnyitotta a „Kisgyermekek Háza” nevű intézményt, amelyet 
nagy siker övezett. A nevelés legfontosabb feladatának azt tartotta, hogy a gyermeket szabad és önálló 
életre készítse fel. Alapelve a szabad tevékenység biztosítása volt. Celestine Freinet25gyakorló 
pedagógusként a Modern Francia Iskola kiemelkedő tagja volt. A gyermek személyiségének 
fejlesztéséhez olyan iskolát valósított meg, amelyik felszabadította a tanulók aktivitását, érdeklődését. 
Alfred Binet26fektette le a gyermekek környezethez való alkalmazkodásának pszichológiai alapjait. 
Fontos következtetése volt, hogy a gyermek szellemi tevékenysége nagyban különbözik a 
felnőttekétől, ezért az oktatást ehhez kell igazítani. Meg kell említenünk az ún. munkaiskolákat, 
melynek első kiemelkedő személyisége a német Georg Kerschensteiner,27az ő nevéhez fűződik a 
munkaiskola megalapítása. Ez a fajta iskola mintegy tiltakozásul jött létre az ún. „könyviskola” ellen, 
a tömegoktatás megújítását tűzi ki célul. Továbbá fontosnak tartja az erkölcsös jellem kialakítását, 
melyet az akaraterő, a világos ítéletalkotás és a fogékonyság alkotnak. A gyermek önállóságát követeli 
meg az iskolában, de nem engedi meg a gyermek fizikai és szellemi erőinek korlátok nélküli, szabad 
érvényesülését. Szerinte az erőfeszítés és a realitás elvének kell a munkaiskolában érvényesülnie. A 
munkaiskola tehát a személyiség kialakítására, értelmi nevelésre, önállóság nevelésére törekszik. A 
munkaiskola egy speciális változata Szovjetunióban jött létre, ezen a téren, Anton Szemjonovics 
Makarenko28neve érdemel említést. Pedagógiája jól tükrözte a kor szovjet gyermekszemléletet, ez a 
felfogás merőben más, mint a gyermekközpontú reformpedagógiai irányzatok. Elutasítja azt a 
felfogást, amely a gyermek tökéletességét hirdeti.  Szintén jelentős volt, és a mai napig létező 
pedagógiai irányzat, a Waldorf - pedagógia. Az irányzat létrehozója Rudolf Steiner29szerint a 
nevelőnek nem kívülről kapott követelményeket, programokat kell a gyermekbe táplálnia, hanem az 
élet és a gyermeki természet leírásán alapuló fejlődési törvényszerűségeket kell figyelembe vennie.  A 
harmincas éveket Magyarországi viszonylatban is a pedagógiai felfogások sokszínűsége jellemezte, 
jelen volt a konzervatív és a reformpedagógia eszméje egyaránt. Fináczy Ernő30pedagógiai 
elképzelése képviselte a herbarti alapokból táplálkozó értékrendet, amely a reformpedagógia 
szélsőségeivel szembehelyezkedett. Weszely Ödön31az igazi műveltséget az egyéniség kiművelésében 
és nem a tudásba látta, a gyermektanulmány fontosságát elismerte, illetve a mozgalmának az élére állt. 
A magyarországi gyermekfelfogás kialakításában még számos nagyszerű hazai pedagógus vállalt 
szerepet, többek között, Imre Sándor, Prohászka Lajos, Drozdy Gyula, Karácsony Sándor, és még 
sokan mások. A második világháborút követő években szerte a világon a figyelem középpontjába az 
egyén képességeinek és tehetségének kibontakoztatása került. A pragmatizmus gyakorolt nagy hatást 
az USA-n kívül Nyugat – Európa és Japán iskola rendszerére is. Gyermekfelfogás szempontjából a 20. 
századra vonatkozólag elmondhatjuk, hogy a századot jellemző új, bensőséges, érzelmekkel átszőtt 
szemlélet, és az ehhez társuló nevelési módszerek már jóval korábban megjelentek a nevelés története 
során.  

 
 

12. Összegzés 
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A gyermekfelfogás és a gyermekekkel való bánásmód történetében csak a felvilágosodástól 

napjainkig tapasztalható folyamatos javulás, bár ez is inkább csak a középosztályra érvényes. 
Gyakorlatilag arról van szó, hogy az általános jólét kialakulásával, a táplálkozás javulásával, a nagy 
járványok visszaszorításával csökkenni kezdett a csecsemőhalandóság és ez megnövelte a gyermek 
társadalmi értékét. Nőtt a szülők tudatossága a családtervezés, gyermeknevelés terén, a társadalmi 
változások okán más értelmezési keretet nyertek az érzelmek, az intim kapcsolatok. A ma érvényben 
lévő gyermekfelfogás a múlt század derekán született eszmeiségből ered, elsősorban a humanistáknak 
köszönhetően. A megváltozott gyermekszemlélet a 19. századtól széles körű intézményrendszer 
létrehozását eredményezte, a gyermekek sorsa ettől kezdve a családok privát ügye helyett közüggyé 
vált.  
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1. Az énkép értelmezései 

 
Az egyén alapvető szükséglete, hogy önmagát teljes, kompetens személyként észlelje, hogy 

elégedett legyen önmagával, és jól érezze magát a világban. Ha hisszük, hogy azt, amit csinálunk, jól 
csináljuk, ha bízunk önmagunkban, sikeresebbek lehetünk, mintha kételkednénk önmagunkban. Az 
egyén önmagával kapcsolatos vélekedéseit, meggyőződéseit az énkép tartalmazza. Meghatározza, 
hogy hogyan látjuk önmagunkat, ezáltal pedig viselkedésünkre is hatással van. Az énkép mint tanult 
motívum befolyásolja, hogy milyen tevékenységünkbe mennyi energiát vagyunk hajlandóak fektetni, 
vagy éppen, hogy egy-egy cselekedetünket mennyiben értékeljük sikeresnek, vagy sikertelennek. 
Rogers szerint az ember minden tapasztalatát az énfogalma mentén értékeli (Atkinson, Atkinson, 
Smith és Bem, 1994), így tehát az énkép nemcsak arról tartalmaz információkat, hogy „mi vagyok 
én”, hanem hogy „mi az amit én tehetek”.  

Az énkép legátfogóbb definíciója szerint az egyén önészleléseit tartalmazza, azaz minden olyan 
vélekedését, meggyőződését, amelyet az egyén önmagára vonatkozóan igaznak gondol (Marsh és 
Shavelson, 1985; Nagy, 2000). Az énkép, más fogalomhasználattal az éntudat, teszi lehetővé 
számunkra, hogy önmagunk komponenseit értékeljük, és ezt figyelembe vegyük egyrészt az aktuális 
helyzet értékelése, másrészt pedig önmagunk fejlesztése érdekében (Nagy, 2000). Mivel az egyén a 
világ része, az egyén éntudata nem létezhet világtudat nélkül. Az egyén világtudata „a személyiség 
egységgé szervezője, egységének őrzője, a viselkedés végső explikált viszonyítási alapja” (Nagy, 
2000, 297. o.). A világtudat és az éntudat együttese adja az egyéni tudatot (Nagy, 2000). 

 
 

1.1. Az énképkutatás kezdetei 
 

Az énképkutatás kezdetei James (1890) nevéhez köthetőek, aki nemcsak leválasztotta a 
pszichológiai kutatásokat a filozófiáról, de rámutatott az énkép többrétegű jellegére is. James művében 
számos olyan állítást fogalmazott meg, amelyeknek bizonyítása az utóbbi száz év pszichológiai 
kutatásainak feladata volt, és feladata maradt továbbra is (Hattie, 2000). Hattie (2000) szerint James 
(1890) pszichológiatörténeti jelentőségű munkája alapján az én következő jellemzőkkel írható le: 

(1) az én mindaz, amit az egyén sajátjának nevezhet 
(2) az én több összetevőből áll 
(3) hierarchikus 
(4) a szociális én mindaz a visszajelzés, amelyet másoktól kapunk 
(5) az egyénnek ki kell választania önmagából azokat az énkomponenseket, amelyek alapján 

felépíti általános énjét 
(6) az én gondolatok áramlása. (James, 1890, idézi Hattie, 2000) 
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James állításai közül a legtöbb figyelmet az a tétele kapott, mi szerint az én több összetevőből áll és 
az összetevők között hierarchia áll fenn. Az évek folyamán elméleti modellek sora igyekezett hol 
megcáfolni, hol alátámasztani a James által felvázolt énképstruktúrát, az ez irányú empirikus kutatások 
azonban csak a hetvenes évektől indulhattak meg.  

Mivel a behaviorista hagyományok, melyek a látható viselkedésre helyezték a hangsúlyt a mentális 
folyamatokkal szemben, az olyan mentális komponenseket mint az énképet jellegüknél fogva 
tudományos körökben sokáig nem tartották kutathatónak, így azok vizsgálata inkább a szociológiai 
illetve a klinikai pszichológiai kutatások tárgyává vált (Watkins, 2000). A szemléletbeli változást 
Wylie (1974) tanulmánya hozta meg, mely felhívta a figyelmet e kutatások hiányosságaira. Wylie úgy 
találta, hogy a szakirodalomban fellelhető ellentmondások elsősorban egy átfogó modell iránti igényt 
vetnek fel, másodsorban pedig az alkalmazott módszerek, definíciók, kutatási eszközök 
standardizációjának igényét..  

Wylie hatására az 1960-as és 70-es évektől kezdve nemzetközi szinten rohamosan megnőtt az 
énképpel kapcsolatos pedagógiai és pszichológiai jellegű kutatások száma. Mára az ERIC 
adatbázisban az énképpel (self-concept) kapcsolatos cikkek száma majdnem eléri a húszezret. Bár az 
1970-es évek végétől kezdve az énképpel kapcsolatos tudományos érdeklődés egyre csökkent a 
publikációk száma alapján, az énkép egyéb aspektusai, mint például az énhatékonyság (self-efficacy), 
egyre több figyelmet kapnak (1. ábra).   
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1. ábra. Az énképpel és az énhatékonysággal kapcsolatos kutatások számának alakulása az ERIC 
adatbázis adatai alapján 

 
1.2. Az énkép struktúrájának feltárására irányuló kutatások 

 
Az énkép struktúrájának kutatása a pszichológiában az intelligenciakutatásokkal párhuzamosan 

zajlott, és ennek megfelelően a kezdeti énképmodellek analógok voltak az intelligenciastruktúra 
modellekkel. Az első elképzelések az énképet mint egy összetevős konstruktumot írták le. Az 
egydimenziós, általános faktor modell szerint az énkép vagy csupán egyetlen faktorból áll (Piers, 
1969), vagy az összes faktort egyetlen általános faktor dominálja (Coopersmith, 1967). E tekintetben 
ez a megközelítés Spearman kétfaktoros intelligenciamodelljére emlékeztet. A modell empirikus 
adatokkal nem alátámasztott, és a későbbi kutatások eredményei mind inkább egy sok összetevős 
énképmodellt támasztatnak alá az egydimenzióssal szemben.  

A sok összetevős modellek különbözhetnek egymástól abban a tekintetben, hogy milyen fokú 
összefüggést feltételeznek az egyes komponensek között (Marsh, 1993). Az egyik szélsőséges 
megközelítés szerint az összetevők között olyan erős a korreláció, hogy azokat már nem is lehet 
elkülöníteni egymástól (Coopersmith, 1978). Ezzel szemben a másik oldal képviselői szerint az énkép 
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komponensei teljesen függetlenek egymástól, csak gyenge vagy semmilyen korrelációt nem mutatnak 
egymással. E megközelítés szerint az összetevők korrelálatlansága miatt nem is feltételezhetjük, hogy 
létezik egyfajta általános, globális énkép, amely a többi fölött állna. Bár a szakirodalomban nem 
lelhető fel egyértelműen ezt az álláspontot képviselő énképmodell, tágabb értelemben a Soares és 
Soares (1977) illetve a Marsh és Shavelson (1985) által felvázolt énképstruktúrák a független 
komponens modell egy gyenge verzióját képviselik abból a szempontból, hogy az alsóbb szinteken 
gyenge összefüggést feltételeznek a komponensek között.  

A Guilford-féle 120 faktoros intelligenciamodell inspirálta a Tennessee Self Concept Instrument 
(Fitts, 1965) alapját képező énképmodellt. A többdimenziós énképstruktúrában az öt külső alskálát 
(fizikai, erkölcsi, individuális, családi és szociális énkép) a három belső alskálát (identitás, 
elégedettség, viselkedés) mindegyikében megnyilvánul. Bár a Tennessee Self Concept Instrument nem 
bizonyult az énképvizsgálatok megbízható mérőeszközének (Marsh és Richards, 1988), a modell, 
amelyen alapul, egyedülálló az énképkutatásban és alapjául szolgált a további kutatásoknak is.  

Marx és Winne (1978) modellje azokra a technikákra hívja fel a figyelmet, amelyeket az egyén 
használ énképének megőrzése érdekében. Kompenzációs modelljükben az egyes összetevők közötti 
korrelálatlanságot azokkal a folyamatokkal magyarázzák, amelyek során az egyén énképének egyik 
komponensét felértékeli másokkal szemben, annak érdekében, hogy az énképét érő negatív hatásokat 
csökkentse. Például egy iskolában rosszul teljesítő diák hajlamos fizikai vagy szociális területen 
nyújtott teljesítményét felértékelni, míg a tanulmányi teljesítményeinek kisebb jelentőséget 
tulajdonítani annak érdekében, hogy pozitív énképet tartson fönn önmagáról. Kőrössy (1997) hasonló 
folyamatokról beszél, mikor az én működésében kétféle folyamatot emel ki: az énerősítést és az 
énkonzisztenciát. Az énerősítés az ember azon késztetése, hogy önmagát pozitívan lássa, míg az 
énkonzisztencia a már kialakult pozitív kép fenntartására utal. Mindkettő eléréséhez az egyén 
különböző, a Marx és Winne által leírtakhoz hasonló, stratégiákat használ. 

 
 

1.3. Az énkép hierarchikus, sok összetevős modellje 
 

A James által felvetett kérdésekre a legátfogóbb választ Shavelson és mtsai (1976) adták meg az 
énkép hierarchikus, sok összetevős modelljében (1. ábra). Az elképzelés szerint az általános énkép 
több specifikusabb területre osztható fel: a tanulási, szociális, érzelmi és fizikális énképre, amely 
területek aztán az alsóbb szinten további területekre oszthatóak. Amikor Shavelson és mtsai 
kidolgozták az énkép e modelljét, még kevés bizonyíték állt rendelkezésükre az egyes alterületek 
létezésével kapcsolatban, hiszen egyetlen olyan mérőeszköz sem állt rendelkezésükre, amely képes 
lenne különbséget tenni akár csak a nagyobb alterületek, például a szociális és a fizikai területek 
között is (Shavelson, 1976). A modell azonban alapul szolgálhatott a további kutatásokhoz, melyek 
megerősítették az egyes területek létezését (Hattie, 1992; Marsh, 1984, 1990).  
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2. ábra: Az énkép hierarchikus, sok összetevős modellje (Shavelson és mtsai, 1976) 
 

A Shavelson és mtsai által kidolgozott modellt több kutató is próbálta igazolni és a különböző én-
kérdőívek segítségével kapott eredmények alapjában véve alátámasztják a Shavelson és mtsai által 
kidolgozott modellt, illetve az énkép sok összetevős voltát, ugyanakkor felhívták a figyelmet néhány 
apró eltérésre.  Az énkép Shavelson és mtsai által javasolt modellje feltételezi, hogy az egyes énképek 
alapvetően korrelálnak. Ezzel szemben az empirikus adatok azt mutatják, hogy az egyes énképek 
között az összefüggés gyenge, amely megkérdőjelezi az énkép erős hierarchikus jellegét (Marsh, 
1993). Shavelsonék azt feltételezték például, hogy a nyelvi és a matematika énképek között erős 
korreláció áll fenn, így azok egyszerűen jellemezhetőek a hierarchiában egy szinttel feljebb lévő 
tanulási énképpel. Marsh (1993) faktoranalízises vizsgálatában azonban rámutatott, hogy a nyelvi és a 
matematika énkép közötti korreláció nagyon gyenge, megközelítőleg nulla.  

Ezek az eredmények vezettek a Shavelson és mtsai-féle modell újragondolásához, a 
Marsh/Shavelson-modellhez. A Marsh/Shavelson modell (2. ábra), minthogy az énképkérdőívek 
segítéségével végzett kutatások mindegyike alátámasztotta az énkép hierarchikus, sok összetevős 
jellegét, megőrizte az eredeti modell hierarchiáját, ám az egyes szintek között bonyolultabb 
kapcsolatokat feltételez.  
 

 
 

3. ábra: Az én hierarchikus, sok összetevős modellje( Marsh és Shavelson, 1985) 
 

Így például a szülőkkel való kapcsolat, a tőlük kapott visszajelzések alapján létrehozott énkép e 
modellben sokkal fontosabb tényezőként szerepel. Míg a Shavelson és mtsai által kidolgozott 
modellben a szülők a „fontos mások” között szerepelnek, addig a Marsh/Shavelson modellben önálló 
komponensként jelennek meg, és mind a tanulmányi mind pedig a nem tanulmányi énképpel szoros 
összefüggésben vannak.  

Hasonlóképp, a kutatások rámutattak (Marsh és Shavelson, 1985), hogy a nyelvi és a matematikai 
énképek távolabb állnak egymástól, mint ahogy azt az eredeti modell feltételezi. Olyannyira távol, 
hogy nem is lehet egy általános tanulási énképbe sorolni őket. Ennek alapján a Marsh/Shavelson 
modell a nyelvi és matematikai énképet távolabbra és egy szinttel feljebb, teljesen elkülönítve helyezi 
el egymástól. Hasonló eredményre jutott Józsa (1999) a fizika és a matematika tantárgy-specifikus 
énképek vizsgálatakor is. Azt találta ugyanis, hogy míg a matematika tantárgy-specifikus énkép és a 
többi tantárgy osztályzata nem korrelál egymással szignifikánsan, addig a fizika tantárgy-specifikus 
énkép esetén ugyanezen együtthatók egyenesen negatív összefüggésre utalnak, azaz akik más 
tantárgyakból jól teljesítenek nagyobb valószínűséggel látják magukat negatívan fizikából, és fordítva. 
Ennek fényében nem feltételezhető, hogy az egyes tantárgy-specifikus énképek besorolhatók egy 
átfogó tanulmányi énkép alá, ahogyan azt az eredeti Shavelson és munkatársai által kidolgozott 
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énképmodell alapján feltételezhettük. Az egyes tantárgyi énképek korrelálatlanságának magyarázatai 
lehetnek egyébként a Marx és Winne (1978) által leírt kompenzációs technikák. 

További nagyon fontos felfedezés, hogy a kor növekedésével az énkép egyes dimenziói 
hangsúlyosabbá válhatnak, az egyes szintek eltolódhatnak, az összetevők eltávolodhatnak egymástól, 
és a hierarchia gyengülhet. Míg a prepubertás korúaknál a hierarchikus jelleg egyértelműen 
kimutatható, addig serdülőkor után a hierarchia már nem ilyen meghatározó (Marsh és Shavelson, 
1985).  

Nagy (2000) az énkép, Nagy fogalomhasználatával az éntudat, struktúráját Marsh és Shavelson 
nyomán szintén hierarchikus sok összetevős rendszernek tekinti. A hierarchia csúcsán itt is egyfajta 
globális, általános énkép áll, a központi éntudat, amely az egész éntudat legszilárdabb, legkevésbé 
változékony komponense. A második szinten a személyes és a szociális éntudat kap helyet. Nagy 
szociálpszichológiai énkutatások eredményei alapján a harmadik szinten nyolcféle éntudat-tartalmat 
határoz meg (4. ábra), melyek mindegyike az alsóbb szinteken további összetevőkre bomlik.  

 

 
 

4. ábra. A saját éntudat hipotetikus tartalmi szerveződés (Nagy, 2000) 
 

A harmadik szinten lévő éntudat-tartalmak már nagyon változékonyak és ideális esetben már csak 
kevéssé befolyásolják a viselkedést. Szélsőséges esetben előfordulhat azonban, hogy egy-egy alsóbb 
szinten lévő komponens domináns szerepűvé válik a központi éntudat alakulásában, ez pedig az énkép 
torzulását okozhatja (Nagy, 2000).  

A Nagy-féle éntudat-struktúra inkább áll közel az eredeti Shavelson és munkatársai (1976) által 
kidolgozott énképmodellhez, mint az empirikus adatok által alátámasztott Marsh/Shavelson-féle 
modellhez, hiszen az alsóbb szinteken kevés kapcsolatot feltételez az összetevők között. Hasonlít 
viszont a Marsh/Shavelson modellhez abban a tekintetben, hogy nem különböztet meg egy, a felsőbb 
szinten lévő tanulmányi énképet, ahogyan tette azt az 1976-os modell. A tanulási énképhez 
legközelebb ebben a modellben a kompetencia éntudat áll, amely „saját személyi, szakmai, és kognitív 
kompetenciáink önismerete és önminősítése” (Nagy, 2000. 304. o.).  

 
 

2. Az énkép működésére irányuló vizsgálatok 
 

Az énkép sok összetevős, hierarchikus modelljével kapcsolatosan felmerült, hogy az énkép milyen 
folyamatok mentén működik, illetve milyen kapcsolatok vannak az egyes összetevők között. Az 
alapvető kérdés az volt, hogy az énkép működése fentről lefelé irányuló (top-down) vagy pedig a 
lentről felfelé irányuló (bottom-up) folyamatként írható-e le.  Brown (1993) szerint az általános 
globális énkép hárítja a hierarchia alacsonyabb szintjein elhelyezkedő összetevőiben bekövetkezett 
változásokat, ily módon pedig a viselkedés megbízhatóbb meghatározója, mint a specifikus énképek. 
Marsh (1984) úgy találta ezzel szemben, hogy sok összetevő egyáltalán nem vagy csak alig alakítja a 
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globális énképet, ugyanakkor a globális énkép sincs hatással azokra. Nagy (2000) szerint az énkép 
legstabilabb, legkevésbé változékony része a központi éntudat, amelyre az alsóbb szinten lévő éntudat 
komponensek hatással lehetnek. Az, hogy egy-egy komponens mennyire meghatározó a központi 
éntudat alakulásában, az egyéntől függ, egy-egy komponens túlértékelődése azonban az énkép, sőt a 
személyiség torzulásához vezethet.  

Byrne és Gavin (1996) a két modellt összeegyeztetendő, az énkép működésének egy reciprokális 
modelljét dolgozta ki, melyben a folyamatok kétirányúak. Marsh és Yeung (1998) Byrne és Gavin 
modelljét tesztelve arra a következtetésre jutott, hogy sem a lentről felfelé sem pedig a fentről lefelé 
modell igazolására sem áll rendelkezésre empirikus bizonyíték. A mérések során kapott eredmények 
leginkább egyfajta horizontális modellt támasztanának alá, amely az énkép stabilitását, illetve a 
folyamatok összetettségét feltételezi.  

Hattie (2004) Marsh és Yeung kutatásait felhasználva dolgozta ki az énkép kötél-modelljét. A 
lentről felfelé vagy a fentről lefelé modellel szemben a kötél-modell horizontálisabb, és azon a 
feltételezésen alapul, hogy annak érdekében, hogy megőrizzük az önmagunkról kialakított képet, 
számos stratégiát alkalmazunk, amely stratégiák gyakran kölcsönhatásban vannak egymással. Az 
egyén tehát kiválaszt, elsajátít és ennek eredményeképp automatikusan használ egy sor olyan stratégiát 
különböző szituációkban, amelyek segítik őt abban, hogy hasonló helyzetekben hasonlóképp 
értelmezze önmagát (Hattie, 2004). A kötél-modell lényege, hogy épp úgy, mint a kötél esetében, az 
énkép erőssége sem a szálak/komponensek erősségében áll, hanem abban, hogy a sok szál/komponens 
átfedi egymást, egymásra tekeredik. Az énkép egyes szálai elsődleges motívumként működnek, 
amelyek előhívják az én bizonyos orientációit (a fonalakat), mint például az énhatékonyságot, a 
szorongást, a teljesítmény vagy a tudás iránti igényt. Ezt követően, az én ezen szituáció-specikifus 
orientációi segítenek kiválasztani azokat a stratégiákat (a rostokat), amelyeket az én elsődleges 
motívumait, ezen keresztül pedig stabilitását szolgálják (Hattie, 2004). A kötél-modell tehát a rostok 
összefonódásán keresztül működik, amelyek aztán fonalakat és végül szálakat alkotnak, így hozva 
létre magát a kötelet, azaz az én folytonosságának érzését. 

 
A Nagy Hal Kis Tó Effektus 
 

Énképünk kialakításában nagyon fontos szerepe van annak a szociális közegnek, amelyben élünk. 
A szülők, barátok, tanárok, ismerősök, egyszóval a számunkra fontos mások rólunk alkotott 
véleményei segítenek minket énképünk alakításában, tükröt tartva saját viselkedésünk számára. 

Ezt felismerve Marsh (1987) rámutatott arra, hogy az énkép nem értelmezhető és vizsgálható 
megfelelő módon anélkül, hogy figyelembe vennénk a referenciakeretek jelentőségét annak 
működésében. Azonos objektív tulajdonságok és teljesítmények eltérő énképhez vezethetnek annak 
megfelelően, hogy az egyén milyen referenciakeretet vesz alapul, amikor értékeli önmagát (Marsh, 
1987). Két hasonló képességekkel rendelkező tanuló például teljesen eltérően értékelheti magát, ha az 
egyikőjük egy kizárólag jó képességű gyerekekből álló osztályba jár, míg társa egy mérsékelten jó 
képességű osztályba. A szociális összehasonlításban szerepet játszó referenciakeret e hatását nevezi 
iskolai keretek között Marsh (1984) Nagy Hal Kis Tó (Big Fish Little Pond) hatásnak. Ennek lényege, 
hogy a tanulók a saját teljesítményüket a társaik eredményeikhez viszonyítják, és a társas 
összehasonlítás során kialakult benyomást építik be énképükbe. Negatív Nagy Hal Kis Tó hatásról 
akkor beszélünk, ha hasonló képességű tanulók negatívabb énképpel rendelkeznek, ha jobb képességű 
társaikhoz hasonlítják magukat, míg a Nagy Hal Kis Tó Hatás pozitív, mikor ugyanezen tanulók 
énképe pozitív irányba fejlődik, ha saját teljesítményüket a  rosszabb képességű tanulókéval mérik 
össze (Marsh, 1987). Bár a Nagy Hal Kis Tó effektus hatását ez idáig csak a tanulási énképpel 
kapcsolatosan mutatták ki, feltételezhető, hogy más keretek között az énkép egyéb komponenseire is 
befolyással lehet. 

 
 

3. Énkép mint motívum 
 

Motiváció alatt a legáltalánosabb értelmezés szerint azt a hipotetikus belső folyamatot értjük, 
amely energizálja és irányítja a viselkedést (Gage és Berliner, 1991). Atkinson és munkatársai szerint 
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a motiváció „szükségletkielégítés és célirányult viselkedés szabályozására utaló általános kifejezés” 
(Atkinson és mtsai, 1994; idézi Józsa, 2007, 21.o.).  

A motivációkutatás egyik kiemelt területe a tanulással kapcsolatos motívumok rendszerének 
szerveződése, működése. Nagy (2000) megfogalmazásában a kognitív motívum „az érdekértékelés és 
az érdekeltségi döntés viszonyítási alapja” (Nagy, 2000, 129.o.). Józsa (1999, 2007) a nevelés alapvető 
feladatának tekinti a motívumok, mint a viselkedés viszonyítási alapjainak fejlesztését a sikeres 
tanulás érdekében. Annak érdekében viszont, hogy a tanulmányi szempontból fontos motívumokat 
fejleszteni tudjuk, fel kell térképezni, hogy melyek ezek a motívumok, illetve, hogy hogyan alkotnak 
rendszert. 

A pszichológia önálló tudománnyá válásával egyre nagyobb figyelem fordult többek között a 
motivációs folyamatokra is. Az egyes pszichológiai irányzatok mind-mind létrehozták saját 
motivációelméletüket, felfogásukat. A motiváció behaviorista értelmezése szerint a viselkedés 
bizonyos drive-ok, mint például az éhségérzet redukálása céljából alakul ki. A humanisztikus 
pszichológia ugyanezt a szükségletek hierarchiájával magyarázza, míg White (1959) 
kompetencianövelési hajlamról beszél. A motiváció kognitív folyamatokhoz való kapcsolásával a 
motivációkutatásban megjelennek a különböző én-értékelméletek (Covington, 1992) és expektancia-
értékelméletek (Eccles és Wigfield, 1992). Az újabb elméletek közös vonása, hogy a viselkedés 
alapjául szolgáló motívumrendszerről beszélnek, mely motívumrendszer részének tekintik az énképet 
is.  

A tanulók az őket ért iskolai sikerek és az esetleges kudarcok alapján kialakítják iskolával 
kapcsolatos önértékeléseik rendszerét, amely azzal kapcsolatos információkat tartalmaz, hogy hogyan 
vélekednek ők saját teljesítményükről, képességeikről, milyen mértékben felelnek ezek meg ezek saját 
vagy mások elvárásaiknak. Ezeknek az önértékeléseknek alapján az egyén előrevetíti egy-egy adott 
helyzet, szituáció sikerességét, amely azután viszonyítási alapul szolgál ahhoz, hogy az egyén mennyi 
energiát fektet egy-egy tevékenységébe, például a tanulásba. Ilyen értelemben a tanulási énkép egyben 
tanulási motívum is (Józsa, 1999, 2007). 

Dörnyei és Csizér (2002) nagymintás longitudinális vizsgálatukban hazai tanulók idegen nyelvi 
motivációját vizsgálták: elsősorban arra a kérdésre keresték a választ, hogy mi alapján választanak a 
hazai tanulók második nyelvet, illetve mi alapján döntik el, hogy mennyi energiát fektetnek annak 
tanulásába. Az eredmények azt mutatták, hogy a döntések hátterében elsősorban az integrativitás mint 
motívum áll (Dörnyei és Csizér, 2002). Az integrativitás fogalmát az idegen nyelv tanulásával 
kapcsolatos motiváció elméletbe Gardner és Lambert (1959 idézi Dörnyei, megjelenés alatt) vezette 
be, lényege, hogy az egyén azért tanulja az adott idegen nyelvet, hogy közelebb kerüljön az adott 
nyelv beszélőinek közösségéhez, amelyet tisztel és amelyhez vonzódik, kommunikálni tudjon azzal, 
esetleg integrálódjon abba (Dörnyei, megjelenés alatt). Csizér és Dörnyei (2005) a korábbi adatgyűjtés 
során nyert adatok újraelemzésekor arra hívták fel a figyelmet, hogy bár az idegen nyelv 
kiválasztásának és tanulásának hátterében az integrativitás motívum áll, e motívum szoros 
kapcsolatban áll mind az adott idegen nyelv beszélői iránti pozitív attitűddel és az instrumentalitás 
motívummal, azaz azzal, hogy az egyén milyen gyakorlati hasznot tulajdonít a nyelv tanulásának. 

Mivel az egyén általában azokhoz a közösségekhez vonzódik, melynek tagjai azt jelenítik meg, aki 
önmaga is lenni szeretne (Herbst és mtsai, 2003 idézi Dörnyei, megjelenés alatt), Dörnyei (megjelenés 
alatt) az integrativitást mint az egyén ideális énjének második nyelvhez kapcsolódó részét értelmezi. E 
felfogásban az egyén azért tanulja a nyelvet mert ideális énjének részét képezi az, hogy ő idegen 
nyelvet/nyelveket beszél, azaz olyan emberré szeretne válni e tudás birtokában van. Az 
instrumentalitás Dörnyei szerint hasonló tényezőként funkcionál. Az egyén ideális énje önmagát 
általában szakmájában sikeres embernek jeleníti meg, ily módon pedig az instrumentalitás kapcsolódik 
az ideális én karrierhez kötődő komponenseihez. Ha az egyén ideális karrierjének része az idegen 
nyelvi kompetencia birtoklása, annak érdekében használja fel az idegen nyelv tanulását, hogy 
megfeleljen ennek az ideális képnek. Dörnyei rámutatott tehát hogy az énkép azon része, mely saját 
magunkkal kapcsolatos elvárásainkat tartalmazza, önálló motívumként is funkcionál. Bár Dörnyei 
(megjelenés alatt) és Csizér és Dörnyei (2005) az idegen nyelvek tanulásának hátterében álló 
motívumokat kutatta, feltételezhető, hogy más tantárgyak és kompetenciák esetén is fennállhat ez az 
összefüggés. 

A tanulási énkép nem vizsgálható azonban egységes változórendszerként, hiszen empirikus 
kutatások bizonyítják, hogy nem létezik egyetlen, globális tanulással kapcsolatos énkép (Marsh és 
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Shavelson, 1985; Józsa, 1999). Ehelyett a tanulók egyes tantárgyakhoz és képességekhez kapcsolódó 
énképkomponensei elkülönülnek egymástól, és csak gyenge korrelációt mutatnak. Egy tanuló tehát 
sikeresnek érezheti magát és pozitív énképpel rendelkezhet matematikából, míg az olvasással 
kapcsolatos énképe sokkal negatívabb lehet. Mivel tehát nem beszélhetünk globális tanulási énképről, 
a továbbiakban tanulási énkép alatt az egyes tantárgy- és képesség-specifikus énképek összességét 
értem. 

 
 

4. Az énkép és a tanulmányi teljesítmény összefüggését vizsgáló kutatások 
 

Az énkép és a tanulmányi eredmények közötti összefüggések vizsgálata nem újszerű jelenség. 
Brookover és Lezotte (1979) hatékony iskola modelljükben a tanulmányi énkép maximális fejlesztését 
az iskola egyik legfőbb feladatának tekintik, Malouff és munkatársai (2008) az énkép és az 
énhatékonyság fejlesztését a motiváló tanítás egyik alapvető építőköveként írják le. A pozitív 
tanulmányi énkép kialakítását hangsúlyozza többek között Byrne (1984), Marsh (1984) és Marsh és 
Craven (1997) is, mikor arról beszélnek, hogy a tanulmányi énkép hatással van a tanulmányi 
teljesítményre, szokásokra és az iskolai továbbmenetelre. Hansford és Hattie (1982) a tanulói 
teljesítmény és az énkép közötti kapcsolatot elemző kutatások áttekintése után arra a következtetésre 
jutottak, hogy a teljesítmény-mutatók általában 0,2 körüli korrelációt mutatnak az általános énképpel, 
míg 0,4 körülit a tanulmányi énképpel, mely eredmények alátámasztják a feltételezést, miszerint a két 
változó szoros összefüggésben áll egymással.  

Byrne (1984) szerint mivel az énkép motívumként is működik, az énképben bekövetkezett 
változások hatással lesznek a későbbi teljesítményre is. Marsh (1990) szerint viszont az énkép 
Marsh/Shavelson modellje értelmében egyértelmű összefüggés van az előzetes iskolai teljesítmény és 
a tanulmányi énkép között, ahol is az iskolai teljesítmény meghatározója a tanulmányi énképnek 
(Marsh, 1990). A kérdés tehát az, hogy milyen irányú az összefüggés az énkép és a teljesítmény 
között.  

Calsyn és Kenny (1977) az énkép és a teljesítmény közötti kapcsolat két modelljét hasonlította 
össze. Az énképfejlesztő modell a pozitív énkép tanulmányi eredményre gyakorolt hatására helyezi a 
hangsúlyt. E modell szerint elsősorban az énkép van hatással a tanulmányi teljesítményre és nem 
fordítva, ennek megfelelően pedig az iskolában az énkép megerősítésére van szükség, amely azután 
majd a teljesítmény növekedéséhez fog vezetni. Ezzel szemben a készségfejlesztő modell szerint a 
tanulási énkép az iskolai teljesítmény, a tanulmányi eredményesség függvénye, így elsősorban a 
készségek fejlesztésére kell törekedni, hiszen ez vezet majd a későbbiekben a pozitív énkép 
kialakulásához.  

Marsh (1990, 1993) úgy találta, hogy egyik modell sem felel meg a valóságnak. Az tanulási énkép 
és az iskolai teljesítmény közötti összefüggés nem írható le egyirányú kapcsolatként, hanem oda-
vissza kapcsolatot kell feltételeznünk a két konstruktum között. A készségfejlesztő vagy 
énképfejlesztő modellek helyébe tehát a reciprok-hatás modell kell, hogy lépjen, melynek értelmében 
az előzetes énkép hatással van a későbbi tanulmányi eredményekre, és az előzetes tanulmányi 
teljesítmény is befolyásolja az énkép alakulását. Marsh (1990) egy nagymintás vizsgálat keretén belül 
tesztelte a reciprok hatás modellt, melyben amerikai középiskolás diákok énképét, osztályzatait és 
standardizált teszteken elért eredményei közötti összefüggést vizsgálta. Az eredmények alapjában véve 
alátámasztották a reciprok-hatás modellt: az előzetes tanulmányi eredmények éppúgy befolyásolták a 
későbbi énképet, mint ahogyan az előzetes énkép befolyásolta a későbbi teljesítményt. A legerősebb az 
előzetes énkép iskolai osztályzatokra gyakorolt hatása volt, míg ugyanezen hatás már sokkal kevésbé 
mutatkozott meg a teljesítményre, azaz a standardizált teszteken elért eredményekre vonatkozóan.  

Szintén az iskolai énkép és a teljesítmény közötti összefüggést vizsgálták Van Damme és 
munkatársai (2004). Longitudinális vizsgálatukban flamand középiskolás diákok (N=6411) 
tanulmányi eredményességéről, tanulmányi énképéről, és az általuk látogatott iskola jellemzőiről 
gyűjtöttek adatokat tíz éven keresztül. Az eredmények szerint a tanulmányi énkép és a tanulmányi 
eredmények között szignifikáns korreláció van. A középiskola első évét követően a tanulási énkép 
szignifikáns előrejelzője az azt követő teljesítménynek, még akkor is, ha a különböző háttértényezőket 
kontrolláljuk. Az összefüggés, bár szignifikáns, de nem mondható erősnek, a későbbi teljesítményt 
ugyanis sokkal jobban előrejelzi a korábbi teljesítmény, illetve a tanuló intelligenciahányadosa. 
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Hasonlóképp, az előzetes tanulmányi teljesítmény szignifikáns, de nem a legmeghatározóbb 
előrejelzője a tanulási énkép későbbi alakulásának. A legfontosabb tényező ebben az esetben is az 
előzetes énkép (Van Damme és mtsai, 2004). Ezek az eredmények összességében véve 
alátámasztották a reciprok hatás modellt, de ugyanakkor rámutattak arra is, hogy mind a tanulmányi 
eredmény, mind pedig a tanulmányi énkép alakulására számos más tényező is hatással van.  

Van Damme és munkatársai (2004) a tanulási énkép és a tanulmányi teljesítmény közötti kétirányú 
ok-okozati viszonyt alapvető társas folyamatokkal magyarázzák. Az énkép alapjában véve két 
mechanizmus, a reflektív értékelés és a társas összehasonlítás eredményeként jön létre. Az egyén, 
egyrészt, a fontos mások által szolgáltatott információk által építi fel énjét, másrészt pedig saját 
teljesítményét társai eredményeihez hasonlítja. Az iskolai környezet olyan kontextus, amelyben az 
értékelésnek kitüntetett szerepe van. Mind a tanárok, mind pedig a szülők nagy hangsúlyt fektetnek a 
diákok tanulmányi eredményeire, ilyen körülmények között pedig nem meglepő, hogy az iskolai 
teljesítmény és az azt tükröző érdemjegyek a tanulók énképének is jó mutatói. A társas 
összehasonlításban továbbá központi szerepet tölt be az a referenciakeret, amelyet az egyénénképének 
kialakításához alapul vesz. Egy átlagos képességű tanuló hajlamos negatívabban értékelni saját 
teljesítményét egy olyan osztály tagjaként, ahová az átlagosnál jobb képességű tanulók járnak. 
Hasonlóképp, ugyanezen tanuló valószínűleg sokkal pozitívabb tanulási énképpel fog rendelkezni, ha 
az átlagosnál rosszabb képességekkel rendelkező tanulók veszik körül. Ez a Marsh által leírt Nagy Hal 
Kis Tó Hatás lényege is (Marsh, 1987).  

Egy másik megközelítés szerint az énkép tanulmányi eredményekre gyakorolt hatása inkább 
motivációs, semmint társas folyamatokkal magyarázható (Byrne, 1984; Van Damme és mtsai, 2004). 
Ha egy tanuló pozitív énképpel rendelkezik az iskolai teljesítményét illetően, motiváltabbá válik céljai 
elérésében. Az a magabiztosság, amely általában a pozitív énképpel párosul, hatékony 
feladatorientációt tesz lehetővé. Az alacsony énképpel bíró tanulók nem rendelkeznek ezzel a 
magabiztossággal, és a saját képességeikkel kapcsolatos kétségeik és bizonytalanságuk kedvezőtlen 
hatással lesz a kitartásukra is. Covington (1992) ezt a tényt az úgynevezett énérték (self-worth) 
motívummal magyarázza. Az egyén hajlamos mindent elkövetni annak érdekében, hogy önmagáról 
pozitív képet alakítson ki és tartson fenn. Ehhez különféle énvédő mechanizmusokat használ. Például, 
ha a tanulót az iskolában bármilyen olyan hatás éri, amely negatívan befolyásolná önértékelését, 
számos stratégiát alkalmazhat, hogy megőrizze a már kialakult képet önmagáról. Az egyik ilyen 
nagyon gyakori stratégia az iskolázás és az iskolai eredményesség értékének csökkentése. A tanuló, 
mivel rossz osztályzatokat szerez az iskolában, az élet más területén elért sikereit, pozitív élményeit 
felértékeli, az iskolára pedig úgy tekint ahová, bár kötelező járni, de nincsen hatással sem a jelenlegi 
sem a későbbi életére. Ezzel a folyamattal magyarázhatóak egyébként azok a kutatási eredmények, 
melyek szerint a rosszabb iskolai eredményekkel rendelkező tanulók sokszor pozitívabb énképet 
tartanak fenn önmagukról, mint sikeresebb, bár nem a legsikeresebb, társaik. 

Guay, Marsh és Boivin (2003) fejlődési szempontból vizsgálta az énkép és a teljesítmény 
kapcsolatát és a reciprok hatás modellt. Vizsgálatukban három korcsoport, 2., 3.  és 4. osztályos 
tanulók (N=385), énképéről és iskolai eredményességéről gyűjtöttek adatokat. Az eredmények azt 
mutatták, hogy az életkor növekedésével a gyerekek egyre megbízhatóbb és egyre stabilabb válaszokat 
adtak az énképükkel kapcsolatos kérdésekre, emellett pedig egyre erősebb lett az összefüggés a 
tanulók iskolai énképe és teljesítménye között, ahol is az összefüggés az iskolai énkép és a 
teljesítmény között még a legfiatalabb korosztály esetén is szignifikáns. A kutatás továbbá 
alátámasztotta a reciprok hatás modellt is: a tanulók énképe és iskolai teljesítménye kölcsönösen 
hatással van egymásra már az iskolázás korai szakaszában is. Ez az eredmény azért is jelentős, mert 
felhívta a figyelmet a korai fejlesztésben az énképfejlesztő technikák fontosságára. A nevelőknek már 
a kezdetektől fogva szimultán módon kell fejleszteniük az énképet és különböző készségeket, 
képességeket, annak érdekében, hogy azok kölcsönösen megerősítsék egymást.   

Chapman és Tunmer (2002) a tanulási énkép fejlődésében az olvasási képesség fejlődését és az 
ahhoz kapcsolódó olvasás specifikus énképet emeli ki. Mivel az iskolázás kezdetén, az olvasástanulás 
kiemelt szerepet kap, az, hogy a gyermek milyen sikerrel tanul meg olvasni, központi szerepet fog 
kapni tanulmányi énképében is. Az olvasás tanulásakor kialakul az olvasás specifikus énkép, amely az 
egyén azon vélekedéseit tartalmazza önmagáról, amelyek azzal kapcsolatosak, hogy milyen gyorsan, 
milyen folyékonyan tud ő olvasni. Ez az énkép azonban még koránt sem tekinthető stabilnak. A 
kisgyermek olvasástanulás közben sok sikerélményt, de kudarcot is átél. A teljesítménnyel kapcsolatos 



B. Szenczi ¤ Iskolakultúra Online 2 (2008) 104-118.doc 113

önértékelések csak évek múlva stabilizálódnak és lesznek hatással a későbbi teljesítményre. Az így 
kialakult olvasás specifikus énkép azonban a későbbiekben majd alapját képezi a globális énképnek. 
Ennélfogva, az olvasástanulás kezdeti szakaszában nehézségekkel küzdő gyerekek negatív olvasás 
specifikus énképet alakítanak ki, amely azután negatív általános énképhez vezethet. A probléma 
orvosolása nélkül a negatív énkép megmaradhat egészen serdülő- vagy felnőttkorig is (Chapman és 
Tunmer, 2002).  

A hazai szakirodalomban Kőrössy (1997) foglalkozott az énkép és az iskolai teljesítmény 
összefüggéseivel. Kőrössy elsősorban az énkép tanulmányi eredményekre gyakorolt hatására fókuszál, 
mikor arra hívja fel a figyelmet, hogy a pozitív tanulási énkép kialakításában a tanári 
visszajelzéseknek óriási szerepe van. A tanár által nyújtott pozitív vagy negatív megerősítés nagyban 
hozzájárul a tanulók énképének alakulásához, amely azután hatással lesz későbbi teljesítményükre. 
Kőrössy összhangban Marsh (1990) és Józsa (1999) kutatási eredményeivel a tantárgyi illetve a 
képesség-specifikus énképek szerepét hangsúlyozza a tanulmányi eredményességben.  

 
 

5. Kultúrközi vizsgálatok 
 

A tanulmányi énkép és a tanulói teljesítmény közötti oksági viszony megállapításhoz elsősorban az 
USA-ban, Kanadában, Ausztráliában és Nyugat-Európában gyűjtött adatokat használtak fel. Ezekben a 
nyugati társadalmakban a kutatási eredmények szerint egyértelmű az összefüggés a két konstruktum 
között. Az egyén a tanulmányi teljesítményével kapcsolatos visszajelentett információk alapján 
alakítja énképét, amely aztán hatással lesz a további tanulmányi teljesítményére. Ehhez azonban 
szükségszerű, hogy az egyén fontosnak tartsa saját tanulmányi előmenetelét, olyannyira, hogy a 
tanulmányi énkép másodrendű komponensként szerepelhessen globális énképében, és akár központi 
szerepet is betölthessen énképének alakulásában. A nyugati individualista társadalmakban a saját, 
személyes fejlődés, sikerek központi szerepet töltenek be az egyén saját önértékelésében, nem 
feltételezhető viszont, hogy ez más társadalmakban is így van. 

Markus és Kitayama (1991) szerint az individualista és a kollektivista társadalmakban az emberek 
különböznek abban a tekintetben, hogy hogyan látják önmagukat, illetve, hogy mi alapján építik fel 
énképüket. Az individualista társadalmakban az egyént független, önálló entitásnak tekintik, aki belső 
tulajdonságainak egyedi egésze (Markus és Kitayama, 1991). Ennek megfelelően ezekben a 
társadalmakban az énkép leírása is legfőképpen az egyén saját belső személyiségjegyei mentén 
történik. Ezzel szemben a kollektivista kultúrák az egyének közötti kapcsolatokat, a kölcsönös függést 
hangsúlyozzák, és ezen értékek mentén írják le az énképet is. Ebben a kulturális kontextusban sokkal 
nagyobb szerepet kap a fontos másokkal való harmonikus kapcsolat, az engedelmesség, és a 
közösséghez való tartozás.  

Egy másik fontos kulturális különbség, hogy a keleti társadalmakban a diákok saját tanulmányi 
eredményességüket, vagy épp eredménytelenségüket, inkább hajlamosak erőfeszítéseik vagy azok 
hiányának tulajdonítani, mintsem képességeiknek (Hau és Salili, 1991). Mivel az erőfeszítés kevésbé 
állandó tényező, mint az egyén képességei, nem biztos, hogy egy-egy siker vagy kudarc olyan hatással 
lesz az énkép alakulására, mint a nyugati társadalmakban, ahol az emberek sikereiket és kudarcaikat 
hajlamosak inkább képességbeli tényezőknek tulajdonítani. 

A Markus és Kitayama (1991) és Hau és Salili (1991) által leírt különbségek miatt számos kutató 
úgy vélte, hogy a nyugati kulturális kontextusban kifejlesztett énkép modellek nem felelnek meg 
például az ázsiai kollektivista társadalmakban tapasztalt énképfelépítéssel (Meredith, Wang és Zheng, 
1993; Tam és Watkins, 1995).  

Figyelembe véve ezeket a kulturális különbségeket, Marsh, Hau és Kong (2001) longitudinális 
vizsgálatukban arra a kérdésre kereste a választ, hogy vajon mindezek ellenére kiterjeszthető-e a 
reciprok-hatás modell a keleti kultúrákra is. Marsh, Hau és Kong (2001) Hong Kong-i középiskolás 
diákok (N=7802) iskolai teljesítményét és tanulmányi énképét vizsgálta hat éven keresztül. Az 
eredmények arra utaltak, hogy a tanulói teljesítmény és a tanulási énkép közötti reciprok hatás a keleti 
kultúrákban is kimutatható ugyanúgy, mint a nyugati, individualista társadalmakban.  

Watkins jó néhány az európaitól és az amerikaitól eltérő kultúrában vizsgálta és Marsh/Shavelson 
modell és az ezen alapuló Self Description Questionnaire mérőeszközök érvényességét. Kutatásokat 
végzett többek között fülöp-szigeteki, hongkongi, nigériai, nepáli, kínai és zimbabwei egyének 
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énképét illetően, és azt találta, hogy bár a Markus és Kitayama által leírt kollektivizmus-
individualizmus dimenzió mentén találhatóak különbségek a kultúrák között, mivel a faktorstruktúrát 
illetően szignifikáns különbség nincs, mind a Marsh és Shavelson által kidolgozott énképmodell, mind 
pedig az SDQ kérdőívek megállják a helyüket ezekben a kultúrákban is (Watkins és Gutierrez, 1989; 
Watkins és Mpofu, 1994; Watkins, Fleming és Alfon, 1989; Cheng és Watkins, 2000). 
 
 
6. Az énkép mérése 

 
Az énkép vizsgálata leggyakrabban Likert-skálás kérdőívek segítségével történik, melyekkel az 

egyén saját maga értékelhet bizonyos állításokat annak megfelelően, hogy mennyire tartja azokat az 
állításokat igaznak magára nézve.  

Az énkép vizsgálatát lehetővé tevő mérőeszközök fejlődése párhuzamosan történt az éppen 
domináns elméleti modellekkel. Nem meglepő tehát, hogy az első énképvizsgáló kérdőívek az 
egydimenziós, globális énképre fókuszáló modelleket vették alapul. Ilyen egydimenziós skála például 
a Rosenberg Self-Esteem Scale (Rosenberg, 1965), a Coopersmith Self Esteem Inventory 
(Coopersmith, 1967), a már említett Tennessee Self-Concept Scale (Fitts, 1965) vagy a  Piers-Harris-
féle Children’s Self-Concept Scale (Piers, 1969). 

Az 1980-as évektől kezdve egyre több empirikus kutatás irányult az énkép struktúrájára, amely 
kutatások egyre inkább egy többdimenziós, hierarchikus modellt támasztottak alá. Ennek megfelelően 
az újabb mérőeszközök alapjául szolgáló skálák a globális énkép mellett az énkép egyes komponenseit 
is vizsgálták. A Harter (1979) által kidolgozott Perceived Competence Scale for Children egyike volt 
az első énképkérdőíveknek, amelyek az énképet mint sok összetevős, hierarchikus rendszert 
vizsgálták. Harter kérdőíve három fő csomópont mentén vizsgálta a tanulók énképét: a kognitív 
kompetenciával kapcsolatos skála az iskolai teljesítményre fókuszált, a szociális kompetencia kérdések 
a gyerek társai körében tapasztalt népszerűségére vonatkoztak, míg a fizikai énképet az sport és a 
szabadtéri játékok alkalmával elért sikerek/kudarcok mentén értékelte. Harter egy negyedik 
csomópontot is megkülönböztetett, amelynek az általános én önbecsülés (general self-esteem) 
elnevezést adta, és amely a tanuló egyetlen más skálával sem kapcsolatos önértékelésére vonatkozott. 
Minden skálához hét állítás tartozik, amelyeket a vizsgálat alanya önmaga értékel egy négyfokú skálán 
annak megfelelően, hogy mennyire érzi az adott állítást igaznak saját magával kapcsolatban. A 
kutatási eredmények megerősítették a három fő skála létét, a mérőeszköz viszont kevésbé mutatkozott 
megbízhatónak atipikus csoportok esetén (Byrne, 1996; Marsh és Holmes, 1990). 

Az énkép mérésére leggyakrabban használt kérdőív az énkép Marsh/Shavelson sok összetevős, 
hierarchikus modelljén alapuló SDQ kérdőív. A Marsh és mtsai által kifejlesztett SDQ (Self 
Description Questionnaire) mérőeszközök amellett, hogy alapvetően az énkép Shavelson és 
munkatársai által felállított modellje alapján kidolgozott Marsh/Shavelson modellre épülnek, 
figyelembe veszik a Nagy Hal Kis Tó hatást, valamint az egyes komponensek összefonódását is. A 
modellt felhasználva és az énkép fejlődésbeli változásait figyelembe véve az SDQ mérőeszköz három 
változatban készült el: az SDQI kérdőív pre-pubertás korú, az SDQII serdülő, míg az SDQIII késő 
serdülőkorú gyerekek és fiatal felnőttek énképét képes vizsgálni. Továbbá kifejlesztettek egy kizárólag 
tanulmányi énképet vizsgáló mérőeszközt szintén három változatban az életkoroknak megfelelően. 
Elkészült továbbá egy olyan változat is, amely csak a fizikai énképet („physical self”), hazai 
terminussal a testképet, vizsgálja. Az énkép skálák minden kérdőív esetében az eredeti Shavelson és 
mtsai énkép modelljét felhasználva készültek el. A skálák belső konzisztenciája minden kérdőív esetén 
jó (Marsh, 1993), valamint többszöri, nemben, korban és anyanyelvében eltérő mintán végzett 
faktoranalízis támasztja alá az SDQ mérőeszközök által vizsgált faktorok helyességét. 
 
 
7. A tanulási énkép fejlesztésének lehetőségei 
 

Az énkép és a tanulmányi eredmények összefüggésével kapcsolatos kutatási eredmények hatására 
megfogalmazódott az igény az énképet fejlesztő technikák, eljárások iránt is. Számos kísérlet irányult 
az énkép direkt módon történő fejlesztésére, míg mások egyidejűleg éltek a képességfejlesztés és az 
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énképerősítés módszereivel. A kezdeti kísérletek azonban nem bizonyultak hatékonynak, legfőképp 
módszertani hiányosságok következtében (Craven, Marsh és Burnett, 2003).  

A hetvenes és nyolcvanas években számos fejlesztő kísérlet irányult a pozitív tanulási énkép 
kialakítására, az első kísérletek azonban még nem vették figyelembe az énkép sok összetevős, 
hierarchikus jellegét, éppen ezért nem is vezettek sikerre. Marsh, Richards és Bames (1986) 
tanulmányozták e kísérletek hatásait és az eredmények validitását, és azt találták, hogy azon 
beavatkozások voltak hatékonyak, amelyek az énkép egyes specifikus összetevőire irányultak és 
ezeket fejlesztették. Elképzelésük szerint tehát a kísérletek célja vagy a tanulási énkép vagy a nem 
tanulási énkép fejlesztése kell, hogy legyen, illetve ezek összetevői. 

A megközelítés gyakorlatban történő alkalmazásai egyértelműen rámutattak arra, hogy az énkép 
sok összetevős hierarchikus jellege alapvető szerepet kell, hogy betöltsön a fejlesztő kísérletek 
tervezésében és kivitelezésében. Az énkép mérésének ilyen jellegű módszertani változásai, illetve a 
pszichológiai kutatások eredményei szolgáltatták az alapot az énkép vizsgálatának és fejlesztésének új 
lehetőségeihez, azokhoz a gyakorlatokhoz, amelyek teljes mértékben figyelembe veszik az énkép sok 
összetevős hierarchikus jellegét. 

Az empirikus adatok által alátámasztott reciprok-hatás modell (Marsh, 1990, 1993) emellett arra is 
felhívta a figyelmet, hogy az énkép és a képességek, készségek fejlesztésére egyaránt figyelmet kell 
fordítani, ezeknek szimultán módon kell történniük. Az énkép fejlődését vizsgáló kutatások arra is 
rámutattak, hogy a képességfejlesztéssel párhuzamosan zajló énképfejlesztést már egészen korán el 
kell kezdeni, hiszen a teljesítmény és az énkép egymást kölcsönösen megerősítő konstruktumok 
(Guay, Marsh és Boivin, 2003). E mellett, mivel az olvasással kapcsolatos énkép alakul ki szinte 
elsőként a többi tantárgy-specifikus énképpel szemben, a tanulót maximálisan segíteni kell a pozitív 
olvasás specifikus énkép kialakításában (Chapman és Tunmer, 2002). Ha az iskola kezdetekor a tanuló 
pozitív énképet alakít ki magában a tanulással kapcsolatban, ez nemcsak a globális énkép pozitív 
irányú fejlődéséhez szolgálhat alapul, de a tanulmányi eredményességhez is. 

Haney és Durlak (1998) kilencvenkilenc 1998-ig lefolytatott énképfejlesztő kísérletet bemutató 
tanulmányon végzett metaanalízist. A kísérletek többsége 18 éven aluli gyerekekre és serdülőkre 
irányult. Azt találta, hogy azok a beavatkozások voltak hatékonyabbak, amelyek direkt módon az 
énképre irányultak, nem pedig valamely más aspektusra, mint például a szociális készségekre. Ez az 
eredmény összhangban van azokkal a kutatási eredményekkel, melyek szerint a jövőbeni énkép 
legjobb előrejelzője az előzetes énkép (Van Damme és mtsai, 2004). Hatékonyabbnak bizonyultak 
azok a kísérletek is, amelyek korábbi kísérletek eredményeit használták fel szemben azokkal a 
módszerekkel, amelyek pusztán elméleti modelleken alapultak. Haney és Durlak szerint továbbá 
eredményesebbek voltak azok a beavatkozások, amelyek a fennálló problémák kezelésére irányultak, 
mint amelyek a megelőzésre.  

O’Mara, Craven és Marsh (2004) kifogásolták, hogy Haney és Durlak metaanalízisükben nem 
vették figyelembe, hogy a fejlesztő hatás sokszor az énkép több összetevőjére is irányult. Ez 
különösképpen problémás azon kísérletek értékelése során, melyek az énképet mint sok összetevős 
hierarchikus rendszert vették alapul. O’Mara, Marsh és Craven (2003) éppen ezért saját 
metaanalízisükben, melyben a 2002-ig végzett kísérletek eredményeit vizsgálták, megkülönböztették 
azokat a változásokat, amelyek a kísérletek hatására alakultak ki (1) az énkép célterületein, (2) az 
énkép azon összetevőin, amelyek a célterületekkel szoros összefüggésben állnak, így transzfer hatás 
feltételezhető, (3) illetve a fejlesztő kísérlet által nem megcélzott énképösszetevőkön. Így tehát 
összesen három hatásmértéket számoltak, szemben Haney és Durlak metaanalízisával, akik csupán egy 
hatásmérettel számoltak. Az újabb metaanalízis eredménye alapján O’Mara, Marsh és Craven úgy 
találta, hogy Haney és Durlak (1998) által végzett metaanalízis alábecsülte a fejlesztő kísérletek 
eredményességét. Ez a tendencia különösen tetten érhető volt azon kísérletek esetén, amelyek az énkép 
sok összetevős, hierarchikus modelljét operacionalizálták.  

A korábbi kísérleteken végzett metaanalízisek eredményeit felhasználva Craven, Marsh és Burnett 
(2003) énképfejlesztő kísérletekre vonatkozó útmutatásokat dolgozott ki, melyek a kutatók segítségére 
lehetnek az énképfejlesztő kísérletek újabb generációjának kidolgozásához. Craven és munkatársai 
tanulmányukban felhívják a figyelmet, hogy az énkép hatékonyan nem fejleszthető anélkül, hogy 
figyelembe vennénk sok összetevős, hierarchikus jellegét. A fejlesztésnek éppen ezért az énkép egy-
egy területére kell irányulnia, de ugyanakkor figyelembe kell venni, hogy az egyes összetevők közötti 
összefüggések következtében az egyes területek kihatással lehetnek más területekre is.  
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1. Elméleti háttér: pszichológiai kutatások 
 

A szociális kompetencia kutatásának gyökerei közel 50 évre nyúlnak vissza. Ezt nagymértékben 
elősegítette White (1959) elmélete, amely egyrészt kiszélesítette a kompetencia jelentését, másrészt 
bevezette az effektancia elnevezést, amely a kompetencia motivációs aspektusát jelenti. Rendszerében 
megkülönbözteti azon viselkedések csoportját, amelyek révén az állat vagy az ember megtanulja a 
környezetével való hatékony interakciót. Ezeket a tevékenységeket pedig úgy kell értelmezni, mint 
amelyek saját motivációval rendelkeznek. White munkássága mellett meg kell még említeni a kompe-
tenciamodell kidolgozását (Wine és Smye, 1981), amely a humán funkciók teljességét magában fog-
lalja, és ezen belül a pozitív motívumokat, a képességeket hangsúlyozza. 

Ezen előzmények után az 1970-es évektől gyorsan emelkedett a szociális kompetencia szerveződé-
sét, működését, fejlődését vizsgáló kutatások száma, amelyben szerepet játszott több új tudományterü-
let (pl. az etológia, a humánetológia, a szociobiológia) eredményeinek a felhasználása és integrálása.  

A szociális kompetencia modellezésére irányuló törekvések három, egymástól jól elkülöníthető 
csoportja különböztethető meg. Az elsőre a megfigyelhető viselkedés dominanciája, a másodikra a 
kognitív megközelítés, a harmadikra pedig az érzelmek szerepének hangsúlyozása jellemző.  

Az első csoportba tartozó legkorábbi vizsgálatok egy mérési művelet alapján törekedtek a rendszer 
összetevőinek meghatározására, a naiv operacionalizmus alapján pedig egymástól elszigetelt kompo-
nenseket határoztak meg. Ezek többnyire a viselkedés tanult összetevői (pl. kapcsolatfelvétel), ame-
lyek a célok elérése érdekében szociálisan megfelelő viselkedésformák széles repertoárját segítik elő 
(Gottman, 1977). E nézet a későbbi évtizedben is erőteljesen hatott mind a rendszer meghatározására, 
mind a fejlesztő programok kidolgozására.  

A hipotetikus konstruktumok elmélete (Cronbach és Meehl, 1955) és az ehhez szorosan kapcsolódó 
konvergens és diszkrimináns validitás igazolása (Campbell és Fiske, 1959) az 1970-es évek végétől a 
szociális kompetencia esetében is lehetővé tette a különböző változók együttes kezelését.  

Mindezek alapján a szociális kompetencia – akárcsak például az intelligencia vagy a skizofrénia – 
olyan magyarázó erejű, multidimenzionális változónak tekinthető, amely létezésére csak logikai úton 
következtethetünk, közvetlenül nem figyelhető meg. A szerkezet egyes elemei erősen korrelálnak 
egymással (konvergens validitás), ugyanakkor a szerkezet jól elkülöníthető más konstrukcióktól 
(diszkrimináns validitás). Nem létezik, de létezésének feltételezésére szükség van a megfigyelhető 
viselkedésbeli összefüggések magyarázatához (Sheperd, 1983).  

Ezen elméleti megközelítés segítette azoknak a modelleknek a kidolgozását, amelyek empirikus 
igazolásával nemcsak a megnyilvánuló viselkedés jellemzőire, hanem a gondolkodási folyamatokra 
(pl. D’Zurilla és Goldfried, 1971) is következtetni lehetett. 
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Az érzelmekkel kapcsolatos intenzív pszichológiai kutatásoknak köszönhetően az 1980-as években 
jöttek létre azok a modellek (pl. Spence, 1983), amelyek a kognitív összetevők mellett az érzelmek 
társas viselkedésben játszott szerepét, az érzelmek szabályozásáért, kifejezéséért és megértéséért 
felelős pszichikus elemek működésének jelentőségét felismerték.  Ezek a modellek azt hangsúlyozzák, 
hogy az érzelmek hatékony verbális és nem verbális kommunikálása elősegíti a sikeres személyközi 
viselkedést, illetve nagymértékben hozzájárul a pozitív énkép kialakulásához, ami az egyik legfonto-
sabb feltétele az eredményes társas viselkedésnek.  

Az 1990-es évektől a kutatók többsége egyetért abban, hogy mind az érzelmeknek, mind a gondol-
kodási folyamatoknak – elsősorban a szociálisprobléma-megoldó gondolkodásnak – jelentős szerepe 
van társas viselkedésünk alakításában (Chen, 2006). Ezt a szemléletet jól tükrözi az a tudományos 
nézet, miszerint a szociális kompetencia azon képességek meglétével és használatával definiálható, 
amely révén a személy integrálja gondolatait, érzéseit és viselkedését annak érdekében, hogy elvégez-
zen olyan társas teendőket, elérjen olyan szociális kimeneteleket, amelyeket az adott kontextusban és 
kultúrában értékelnek. 

Az elmúlt évek nemzetközi kutatásai főként már nem a szociális kompetencia átfogó meghatározá-
sára törekednek, sokkal inkább az egyes összetevőknek az eddigieknél alaposabb (az összetevő szer-
kezetének, fejlődésének, más összetevőkkel való kapcsolatának és fejlesztési lehetőségeiknek) feltárá-
sát tűzik ki célul a hatékonyabb fejlesztés érdekében.  

Saját kutatásaim legfőként a szociális kompetencia fejlődési modelljére alapozódnak, amely abból 
indul ki, hogy a szociális kompetencia fejlődése a szabadságfok növekedésével (az öröklött és a tanult 
tényezők hierarchizálódásával) és a proszocialitás erősödésével (a mások érdekeit figyelembe vevő 
viselkedést lehetővé tevő komponensek gyarapodásával) jellemezhető leginkább (Nagy és Zsolnai, 
2001). A társas viselkedés esetében a személyiség biológiai alapprogramja a szociális tanulás, a társas 
közeggel való folyamatos kölcsönhatás, a nevelés által az életkor növekedésével módosul, változik, az 
öröklött készlet kiegészül tanult elemekkel. A normatív szabályok (értékek, jogszabályok, normák) 
megismerése és elfogadása lehetővé teszi azt, hogy ezek figyelembevételével az egyén az adott hely-
zetet, illetve önmaga viselkedését, gondolatait, érzelmeit értelmezze, saját, illetve mások érdekeit és 
céljait figyelembe véve cselekedjék. Ugyanakkor az öröklött szabályozók nemcsak a csecsemők, a 
kisgyermekek viselkedésében dominálnak, szerepük meghatározó lehet a serdülőkorban vagy a fel-
nőttkorban is az alig vagy rosszul szocializált egyének esetében. 

A fejlődés másik jellemzője a proszocialitás erősödésével írható le, hiszen szociális viselkedésünk 
egyaránt lehet antiszociális vagy lojális, attól függően, hogy milyen értékrendet képviselünk, a visel-
kedést meghatározó öröklött motívumokra milyen tanult motívumok, szociális attitűdök, értékek és 
meggyőződések épülnek.  

Az érzelmek megjelenése a szociáliskompetencia-modellekben az 1970-es évektől figyelhető meg. 
Az egyik első modellt, amelyben megjelenik az érzelmek viselkedést befolyásoló szerepe, Rinn és 
Markle (1979) dolgozta ki. Az érzelmek kifejezése mint szociális készség az önkifejezés készségei 
közé sorolható – a készségcsoport további eleme a vélemény kifejezése, a dicséret elfogadása és a 
pozitív énkép. A kutatók szerint az érzelmek hatékony verbális és nem verbális kommunikálása előse-
gíti a sikeres személyközi viselkedést, illetve nagymértékben hozzájárul a pozitív énkép kialakulásá-
hoz, ami az egyik legfontosabb feltétele az eredményes társas viselkedésnek (Zsolnai, 2006).  

Az 1980-as években a kutatók felismerték (pl. Meichenbaum, Butler és Gruson, 1981), hogy az ér-
zelmek a gondolkodási folyamatokkal és a kognitív struktúrákkal szoros kapcsolatban állnak. A gon-
dolkodási folyamatok, amelyek megelőzik, kísérik vagy követik, illetve értékelik a megfigyelhető 
viselkedést, minden esetben érzelmekkel, illetve érzelemváltozásokkal járnak együtt.  

A kognitív struktúrákon, az egyén jelentéshálóin belül találhatók azok az érzelmi struktúrák, ame-
lyek a megnyilvánuló viselkedés mögött húzódnak meg, hatással vannak a viselkedés céljára, irányára 
és szerveződésére fókuszáló gondolatokra. A pozitív vagy negatív érzelmi töltet jelentős mértékben 
befolyásolja, hogy az egyén részt vesz-e egy társas helyzetben, miként értelmezi azt, valamint gondo-
latai és viselkedése pozitív vagy negatív az adott szituációban.  

Rose-Krasnor (1997) a kognitív folyamatokkal együtt határozza meg az érzelmek szerepét a szociá-
lis kompetencia rendszerén belül. Modelljében a szociális kompetencia különböző szociális, érzelmi és 
kognitív képességekből és motívumokból épül fel. Úgy véli, az értelmi és az érzelmi képességek 
együttes, egymástól függő fejlődése jelentős mértékben meghatározza a szociális képességek fejlődé-
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sét, a társas viselkedés eredményességét, hatékonyságát. Például az érzelmeknek és következményeik-
nek a tudatosság és a reprezentáció magasabb szintjén történő megváltozása jelentős minőségi válto-
zást eredményez az empátiában mint szociális képességben.  

Az érzelmi kompetencia vizsgálata Saarni (1999) munkássága nyomán bontakozott ki. Saarni sze-
rint az érzelmi kompetencia alapvető komponense a saját érzelmi állapot megértése, a másik fél ér-
zelmi állapotának a felismerése, az érzelmek megfelelő kommunikálása, az empátia és a mások érzel-
meinek az elfogadása. Ezek a tanult összetevők, készségek elengedhetetlenül fontosak a szociális 
helyzetek értelmezésekor, és jelentős szerepet játszanak a világról és másokról alkotott tudásunk 
kialakításában és folyamatos formálásában. Az elmélet szerint a személyiségből fakadó tényezők (a 
neurofiziológiai alapokkal rendelkező temperamentum; az öröklött szabályozók) mellett leginkább az 
egyén közvetlen környezete és a kulturális hatások (főként ezek családi leképezései) határozzák meg e 
készségek kialakulását és működését. 

Az utóbbi évtizedben felgyorsultak az érzelmi kompetenciával foglalkozó kutatások (pl. Denham, 
Blair, DeMulder, Levitas, Sawyer, Auerbach-Major Queenan, 2003). A témával foglalkozó szakembe-
rek szerint a szociális kompetenciával nagyon szorosan összefügg, azonban attól különálló szervező-
désként/egységként kell kezelni. A kutatások főként gyermekkorban vizsgálják az érzelmi és a szociá-
lis kompetencia kapcsolatát, azok egymásra hatását a gyermekek szociális és érzelmi fejlődése során 
(Webster-Stratton, 2002). 

Az érzelmi kompetencia három legfontosabb eleme az érzelmek kifejezése, az érzelmek ismerete 
és megértése, valamint az érzelmek szabályozása (Denham és mtsai, 2003). A szociális interakciókban 
az érzelmek megfelelő kifejezése alapvető, és a társas kapcsolatok alakulásában is meghatározó, hogy 
negatív és pozitív érzelmeinket miként tudjuk közvetíteni a másik fél számára. Az érzelmi kompeten-
cia második alapkomponense az érzelmek megértése. Azok a felnőttek és gyerekek, akik meg tudják 
érteni saját és mások érzelmeit, akik képesek például az arckifejezésekből megfejteni a másik érzelem-
kifejezéseit, valószínűleg jóval sikeresebbek társas kapcsolataikban, mint azok, akik erre kevésbé 
képesek (Bower, 1985; Denham és mtsai, 2003). A harmadik meghatározó tényező az érzelmek szabá-
lyozása, amely a különböző tartalmú és intenzitású érzelmek kezelésére szolgál. Az érzelmek szabá-
lyozása azon külső és belső folyamatokból áll, amelyek az érzelmi reakciók megfigyeléséért, értékelé-
séért és módosításáért felelősek egy cél végrehajtása végett. A kutatások megállapították azt is, hogy 
az érzelmek hatékony szabályozása és a fejlett szociális kompetencia között szoros kapcsolat áll fenn 
gyermekkorban (Eisenberg, Fabes, Carlo, Speer, Karbon Switzer, 1992; Eisenberg és Fabes, 1994). 

Az érzelmi kompetencia fejlődésében – akárcsak a szociális kompetencia esetében – a biológiai 
alapprogramok és a környezeti tényezők egyaránt nagyon fontos szerepet játszanak. Az érzelmek 
kifejezésére, megértésére és szabályozására olyan lehetőségekkel születünk, amelyek készletét a 
tapasztalat, a tanulás, a szocializációs folyamat egészít ki, gazdagít. E folyamat legfontosabb eleme az 
egyén és a közvetlen környezete közötti folyamatos interakció, ezen belül kezdetben az anya-gyermek 
viszonya.  

A szociális és az érzelmi kompetencia összefüggésrendszere még nem teljesen feltárt terület, 
ugyanakkor az utóbbi években felhalmozódott eredmények rámutatnak a téma kutatásának jelentősé-
gére. Feltételezhető, hogy az érzelmi kompetencia nagyon fontos szerepet tölt be a szociális kompe-
tencia fejlődésében, különösen kisgyermekkorban. Jelenleg futó OTKA kutatásomban épp e feltétele-
zést próbálom igazolni egy empirikus vizsgálat keretében, amely óvodás korú gyerekek szociális és 
emocionális fejlődését követi nyomon (Zsolnai, 2006; 2007a; 2007b). 

A szociális és az érzelmi kompetencia fejlődésében öröklött és tanult komponensek egyaránt szere-
pet játszanak. A gyermekkori szocioemocionális fejlődés egyik, ha nem a legfontosabb meghatározója 
az anya-gyerek között kialakult kötődés. Ennek jelentőségét viszont a pszichológia csupán fél évszá-
zada ismerte fel Bowlby és Ainsworth kutatásai nyomán. Az ő munkásságuk új vizsgálatok sorát 
indította el, így ez a terület napjainkban a fejlődéslélektan egyik legjelentősebb kutatási irányává vált. 
A kötődés Bowbly szerint „közelség keresése és fenntartása egy másik személlyel” (Bowlby, 1969, 
52. o.). E definíció nyomán sok pszichológiai tankönyv és kézikönyv a csecsemőnek azt a hajlamát 
nevezi kötődésnek, hogy gondozói közelséget keres, és aminek megléte során biztonságban érzi magát 
(pl. Atkinson, Atkinson, Smith és Bem, 1994). 
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A kötődéskutatások eredményeit és pedagógiai alkalmazási lehetőségeit részletesen kifejtettem 
„Kötődés és nevelés” című könyvemben (Zsolnai, 2001), így itt csak a kötődés szociális és érzelmi 
fejlődésben játszott szerepét taglalom.  

A korai kötődési kapcsolatok és a későbbi szociális viselkedést összevető tanulmányok sok bizo-
nyítékkal szolgálnak arra nézve, hogy az egyén szociális és érzelmi fejlődése folyamatos csecsemő-
korban és kisgyermekkorban, ami legfőként az anya-gyermek közötti kötődés eredménye. A gyerme-
ket anyjához kapcsoló köteléknek rendkívül erős hatása van a mentális egészségre s ezzel összefüg-
gésben a személyiség és a társkapcsolatok fejlődésére is. A fejletlen szociális készségek és képességek 
mögött leggyakrabban a korai anya-gyermek közötti kötődés elégtelensége húzódik meg. 

A kötődési mintázatok és a személyiség alapdimenzióinak kapcsolatát elemző kutatások azt mutat-
ják, hogy a biztosan kötődő egyének kevésbé neurotikusak és jobban extravertáltak, mint az elkerülő 
és az ambivalens kötődési típusúak. Az is fontos felismerés, hogy a biztos kötődésű emberek maga-
sabb személyes és szociális önértékeléssel rendelkeznek, mint a másik két kötődési típusba tartozók. 

 
 

2. A szociális kompetencia alkotóelemeinek vizsgálata 
 

Az 1990-es évek második felében Magyarországon nem voltak olyan pszichológiai és pedagógiai 
kutatások, amelyek a szociális kompetencia fő elemeinek a fejlődését vizsgálták volna mélyrehatóan. 
E hiányosságot pótlandó kezdtem meg saját kutatásomat, amelynek célkitűzése kettős volt. Egyrészt 
megpróbáltam elméleti úton körülhatárolni a szociális kompetencia azon összetevőit, amelyek hatnak 
az iskolai teljesítmények alakulására, másrészt megkíséreltem empirikus vizsgálattal is kimutatni ezek 
szerepét az iskolai eredményességben. A komponensek kiválasztása során két fő szempontom volt. Az 
egyik, hogy megtaláljam azokat a szociális komponensfajtákat, amelyek alapvetően meghatározzák a 
gyerekek szociális viselkedését, s amelyek ezáltal erősen befolyásolják a gyermeki személyiség alaku-
lását. A másik, hogy megleljem ezek közül azon szociális képességeket és készségeket, amelyek 
hatással vannak a gyerekek iskolai teljesítményére. Ahhoz, hogy e célkitűzéseket megvalósítsam, 
számos megoldandó problémával kellett szembenéznem. Az első, hogy a szociális viselkedést irányító 
kompetencia elemeinek különválasztása és definiálása nem egyszerű, hisz a nemzetközi szakiroda-
lomban egymástól eltérő meghatározások olvashatók a szociális képességek, készségek fogalmára. A 
kutatók egy része szinonim fogalomként használja őket, de sok esetben még magát a szociális kompe-
tenciát is szociális képességként határozzák meg. A helyes fogalomhasználat kialakításában nagy 
segítséget jelentett Nagy professzor akkoriban megjelent könyve (1996), amelyben világosan körülha-
tárolja a szociális kompetencia komponenskészletét, egymástól jól elkülönítve a szociális képessége-
ket és készségeket, a szociális motívumokat, rutinokat és ismereteket. Modelljében a szociális képes-
ségrendszer készségek és ismeretek, valamint szokások és minták készleteiből szervezi a szociális 
kompetencia működését, a szociális viselkedést. Nagy József felfogásában „a szociális készségek 
olyan tanult, pszichikus komponensek, amelyek specifikus célú, tartalmú szociális viselkedés kivitele-
zésében működnek közre”(Nagy, 1996, 113. o.). 

Az 1990-es évek nemzetközi szakirodalma csak nagyon érintőlegesen foglalkozott az általam fel-
vetett kutatási kérdéssel, de némi támpontot nyújtott ahhoz, hogy melyek azok a szociális komponen-
sek, amelyek valószínűleg befolyásolják a gyerekek tanulmányi eredményeit. Ezek közé tartozik 
többek között a tanulók külső-belső kontroll attitűdje, az osztályon belüli szociometriai státusa, családi 
és iskolai kötődései, dinamizmusa, önbizalma és magabiztossága, együttműködési és empátiás képes-
sége, nyitottsága, érzelmi stabilitása.  

Kettős célkitűzésemnek megfelelően a következő komponensfajtákat választottam ki vizsgálatom-
ban: extraverzió-introverzió; érzelmi stabilitás-labilitás; együttműködés/empátia-önzés; nyitottság; 
külső-belső kontroll attitűd; kötődések.  

A személyiség vonáselméleti megközelítése szerint az extraverzió, az érzelmi stabilitás, az együtt-
működés és a nyitottság alapvető személyiségfaktorok, amelyek konzisztensen jellemzik az egyén 
szociális viselkedését (Atkinson és mtsai, 1994). 

A viselkedés szabályozása egy személyiség – kontroll és egy környezet – kontroll kölcsönhatásá-
ban valósul meg. A személyiségben visszatükröződik a személyiség és a környezet viszonya és meg-
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határozza a külső vagy belső tényezők hatékonyabb kontrolljának az elvárását. Tehát a külső-belső 
kontroll attitűd olyan személyiségjegy, amely nagyban befolyásolja szociális viselkedésünket. 

A kötődés, mint azt az etológiai és humán kutatások bebizonyították, szintén alapvető szerepet ját-
szik a személyiség fejlődésében. Lényege a proszocialitás, amely a kötődő támaszát, védettségét, 
biztonságát és segítését szolgálja. Az emberek  kötődési hajlama öröklötten különböző erejű, de a 
környezet hatásai gyöngíthetik vagy erősíthetik ezt a velünk született késztetést. 

Mérésemben két különböző életkorú (12 és 16 éves) mintát használtam. A pszichológiai és a peda-
gógiai kutatások a gyakorlati tapasztalatokkal megegyezve ugyanis azt mutatják, hogy az általános 
iskola hatodik osztálya és a középiskola második évfolyama fontos állomás a tanulók teljesítménye és 
életpályája tekintetében. A hazai iskolarendszer akkori átalakulása szintén e két életkor kiválasztását 
tette indokolttá. 

A vizsgálatban öt kérdőívet használtam. A legnagyobb problémát a kiválasztott szociális kompo-
nensek mérése okozta, ugyanis ebben az időszakban nem voltak magyar nyelvű, jó megbízhatósági 
mutatókkal rendelkező kérdőívek erre a pszichikus területre vonatkozóan. A problémát végül sikerült 
megoldani, mivel épp ezekben az években folyt a mára nemzetközi karriert befutott BFQ (Caprara és 
Perugini, 1993) személyiségteszt hazai adaptációja az ELTE Személyiségpszichológiai Tanszék 
munkatársa, Rózsa Sándor (2004) vezetésével. A további mérőeszközök közül a kötődés vizsgálathoz 
kellett kifejlesztenem saját mérőeszközt, mivel erre az életkori mintára nem állt rendelkezésünkre 
magyar nyelvű vizsgálati eszköz. 

A mérés során végzett adatgyűjtés eredményei közül a legfontosabbak a következők. A megmért 
szociális komponensek közül az extraverzió, az érzelmi stabilitás és a nyitottság olyan stabil személyi-
ségjegyek, amelyek az életkor és a nem függvényében nem módosulnak jelentősen.  

Más faktorok esetében viszont a nemi hovatartozás már eltéréseket eredményez. A lányok mind a 
12 éves, mind a 16 éves minta esetében együttműködőbbek, empatikusabbak, jóindulatúbbak és enge-
delmesebbek, mint fiú kortársaik. A megbízhatóság, a rendszeresség és az alaposság tekintetében 
ugyanez a tendencia figyelhető meg, ugyanis a lányok itt is mindkét életkorban eredményesebbek a 
fiúknál. 

A külső-belső kontroll attitűd terén a tanulók nemtől és életkortól függetlenül közel megegyező 
eredményeket értek el, ami azt mutatja, hogy e két tényező nem játszik meghatározó szerepet a serdü-
lők külső vagy belső kontroll attitűdjének alakulásában. 

A kötődéseket reprezentáló adatokból kitűnt, hogy a gyerekek öt-hat személyhez kötődnek szoro-
san, akik között a szülők és a barátok előfordulása a leggyakoribb. Az életkor emelkedésével azonban 
közel háromszorosára nő azoknak a száma, akiknek semmilyen családi kötődése sincsen. Az is megle-
pő, hogy a tanulók 98,9%-a egyetlen olyan tanárt sem említett meg, akihez szorosan kötődne.  

A szociális  és a tanulást segítő motívumok, valamint az iskolai teljesítmény kapcsolatát elemző 
vizsgálat alapján az derült ki, hogy a gyerekek tanulására ható családi motiváció 12 éves korban még 
jóval erősebb, mint 16 éves korban.  

A korrelációs együtthatók elemzéséből kitűnt, hogy a személyiség szociális faktorait reprezentáló 
változók (az érzelmi stabilitás kivételével) a tanulást segítő motívumok közül legszorosabban a belső 
tanulási motiváltsággal függnek össze. Az adatokból az is világosan látszik, hogy az életkor növekedé-
sével a nyitottság szorosabban kapcsolódik a belső tanulási motivációhoz, a tanulásra vonatkozó 
önértékeléshez és az osztályzatokhoz, a fiatalabb korosztályhoz képest. 

A regresszióanalízis során kapott adatok azt mutatják, hogy a szociális faktorok közül az extraver-
zió, a barátságosság és a nyitottság hat egymásra a legerősebben. Ez az eredmény teljesen megegyezik 
a szakirodalom és a mindennapi élet megfigyeléseivel, hisz az extraverzió meghatározásánál az egyik 
alapvető jellemző a nyitottság és a barátságosság (Zsolnai, 1998a, 1998b, 1999, 2002). 

Kutatási eredményeim közül legfontosabb annak kimutatása volt, hogy a szociális komponensek 
közül az extraverzió, az érzelmi stabilitás és a nyitottság olyan stabil személyiségjegyek, amelyek az 
életkor és a nem függvényében nem módosulnak jelentősen. Ez a szociális kompetencia fejlődése és 
fejlesztése szempontjából lényeges eredmény. A nemzetközi szakirodalomból ugyanis ismert, hogy a 
szociális kompetencia fejlődésében a családon és az iskolán kívül fontos szerepe van magának az 
egyénnek is A kutatások kimutatták, hogy a fejlett szociális kompetencia kialakulásának egyik előfel-
tétele az, hogy az egyén pozitív önértékeléssel és környezetével kapcsolatos pozitív attitűddel rendel-
kezzen. Mások pozitív elfogadása, az aktív közreműködés és a hatékony kommunikáció ugyancsak 
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fontos előfeltétel. Mindhárom elősegíti, hogy az egyén interakciói során sikeres legyen, s az interakci-
ós partner vagy partnerek visszajelzései alapján helyesen változtasson viselkedésén, ha ez szükséges. 
A nyitottság, a barátságosság és az együttműködés szintén pozitív hatású a szociális kompetencia 
alakulásában (Tunstall, 1994). 

A fentiekből az következik, hogy a szociális kompetenciának vannak olyan stabil, az életkortól 
nem függő komponensei, amelyek kevésbé fejleszthetők. Ezek öröklött alapokon nyugvó személyiség-
jegyek, amelyek ha megszilárdulnak, nehezen módosulnak, vagyis nehezen kapcsolhatók hozzá új, 
tanult komponensek. Mivel ezek meghatározóak a szociális viselkedés alakulására, a fejlesztés lehető-
sége némileg korlátozott az egyes egyének esetében. 

A pedagógiai kutatásoknak tehát azon összetevők - ezek a szociális készségek - vizsgálatára kell 
összpontosítani, amelyek alkalmasak a fejlesztésre jellegüknél fogva.  

 
 

3. A szociális készségek fejlődése 
 

A szociális kompetencia alkotóelemei közül a szociális készségek fejlődésének vizsgálata a legin-
kább kutatott terület.  A szociális készségek olyan „viselkedéstechnikai eszközök”, olyan tanult pszi-
chikus összetevők, amelyek a specifikus célú, tartalmú szociális viselkedés kivitelezésében működnek 
közre (Nagy, 2000b). 

A szociális készségek alapvető jellemzője, hogy tanulás (megfigyelés, modellkövetés, ismétlés és 
megerősítés) útján sajátítjuk el. A szociális készségek speciális verbális és nem verbális viselkedési 
formákat tartalmaznak, valamint lehetővé teszik a hatékony és megfelelő viselkedést, illetve reakciót 
mások viselkedésére. A szociális kézségek szituációfüggőek, s hatással vannak rájuk a körülmények-
ből fakadó elvárások és követelmények. Ez utóbbi sajátosság felveti, hogy egyáltalán mérhetőek–e a 
szociális készségek. Van olyan álláspont, amely szerint ezen jellemző miatt nem  mérhetők jól a 
szociális készségek, hisz ahány szituáció, annyiféle szociális készség működtetése szükséges. A kuta-
tók többsége azonban nem ért egyet ezzel, s arra törekszik, hogy a több száz szociális készség közül 
minél többet pontosan tudjon meghatározni és csoportosítani. Jó példa erre Rinn és Markle (1979), 
akik az önkifejezés (pozitív énkép; az érzések, érzelmek kifejezése), a mások elfogadása (mások 
véleményének a figyelembe vétele; mások megdicsérése), az önérvényesítés (a véleménykülönbség 
közlése; az ésszerűtlen kérések visszautasítása) és a hatékony kommunikáció (beszélgetés, társalgás; 
az interperszonális problémák megoldása) készségeinek csoportját különböztetik meg (Zsolnai, 1999). 

Egy másik csoportosítást ad Spence (1983), különbséget téve a mikroszociális és a makroszociális 
készségek között. Mikroszociális készségnek tekinti például a verbális és a nem verbális kommuniká-
ciót és a szociális percepciót, amelyeket mint nem egy meghatározott helyzetre vonatkozó viselkedés 
belső feltételeiként határoz meg. A makroszociális készségek viszont azok a viselkedési stratégiák, 
amelyek egy-egy meghatározott helyzetre vonatkoznak, és amelyekben a szituáció helyes kezelése 
érdekében az alapkészségek összevonódnak, vagyis a mikroszociális készségek felhasználásával 
működnek. Makroszociális készség az empátia, a segítőkészség, a kooperáció, az altruizmus mint a 
segítés legmagasabb szintje, valamint  a konfliktuskezelés (Fülöp, 1991).  

Vannak egyéb csoportosítási szempontok is. Ilyen például Stephens (1992) és kutatócsoportjának 
szociáliskészség-listája, amely az alapján készült, hogy az alapfokú iskolában milyen szociális készsé-
gek alkalmazására van szüksége a gyerekeknek a sikeres beilleszkedéshez és eligazodáshoz az iskola 
szociális világában. A listán a személyközi (konfliktuskelés, figyelemfelkeltés, üdvözlés, segítés, 
verbális és nonverbális kommunikáció, szervezett játék, pozitív attitűd mások iránt), az önmagára 
irányuló (következmények vállalása, etikus viselkedés, érzelmek kifejezése, pozitív énattitűd, felelős-
ség), az iskolai feladathoz (verbális kommunikáció feladatvégzés során, vita, megbeszélés, kooperati-
vitás, figyelés, szereplés), valamint a környezeti viselkedéshez (környezet megóvása; étkezés; közle-
kedés) kapcsolódó készségcsoportok szerepelnek. E példák jól szemléltetik a szociális készségek 
differenciált kezelésének a szükségességét. 

A szociális kompetencia fejlődése leginkább gyermekkorban befolyásolható, így szükség van azok-
ra a vizsgálatokra, amelyek különböző életkorban mérik a szociális készségek és képességek fejlődését 
és fejlettségét. A szociális készségek mérése során alkalmazott legismertebb technikák a következők: 
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interjú olyan személyekkel pl. szülők, tanár, akik jól ismerik a vizsgált személyt, mérőskálák, önjel-
lemzés, önértékelés, szociometria,  megfigyelés. 

Interjút olyan személyekkel szoktak készíteni, akik a szociális viselkedési problémával küszködő 
egyént jól ismerik. A szülők, a tanárok a következő típusmondatokkal szokták jellemezni ezeket a 
gyerekeket. „Nincs egyetlen barátja sem, soha nem szokott elmenni iskola után otthonról”. (Rinn és 
Markle, 1979. 122. o.) 

Mérőskálák sokasága is jól használható a problémás szociális viselkedések jellemzésére (pl. Gre-
sham és Elliott, 1993; Zsolnai, 1998a; Zsolnai, 2007a). Közülük leginkább az ötfokozatú skála terjedt 
el, amelynek kitöltésére a vizsgált személy életében fontos szerepet játszó embereket, például barát, 
szülő, tanár kérik meg. Igen gyakori az úgynevezett tanár szerinti népszerűségi lista elkészíttetése is 
(Dodge, Pettit, MsCloskey, Brown, 1986; Egeland és Kreutcer, 1991). 

Az önjellemzés mint a szociális készségek fejlettségére irányuló mérési módszer többféle mérőesz-
közt foglal magába. Leginkább a kérdőívet használják e célra (pl. Goodman, Brogan, Lynch és 
Fielding, 1993), de a mérőskálák, naplók, önmegfigyelések és interjúk is sok értékes adatot szolgáltat-
nak. Az utóbbiak – jellegüknél fogva – olyan mérési metódusok, amelyeket kevésbé szoktak alkal-
mazni gyermekek körében. 

A szociometriai eljárás (pl. Mize és Ladd, 1990) viszont az egyik legelterjedtebb módszere a gye-
rekkori szociális készségek mérésének. Mindkét formáját (választás, értékelés) szívesen alkalmazzák 
az ilyen típusú fölmérésekben. Az első esetben a gyerekeknek csak azt kell megjelölniük, hogy ki a 
legjobb barátjuk az osztályban vagy ki az, akit a legkevésbé szeretnek társaik közül. A második típusú 
eljárás során már minden tanulót értékelniük kell a gyerekeknek. Például „Mennyire szeretnél játszani 
Pistával?”. 

A természetes környezetben való megfigyelés szintén az egyik legfontosabb eszköze a gyerekek 
körében végzett szociáliskészség-vizsgálatoknak. Az 1970-es évek végén Gottman (1977) egy több 
szempontú megfigyelési adatsort dolgozott ki, amely a gyerekek iskolai viselkedését különböző szitu-
ációkban jellemezte (pl. órai előadás vagy demonstráció, tornatermi, a szünetben zajló és az osztály-
termen kívüli játék). Természetesen ezek mellett számos új megfigyelési szempontsor is használatban van 
(pl. Ostrov és Keating, 2004), amelyekkel a szociális viselkedés minél pontosabb megfigyelésére töreksze-
nek. 

Kevés hazai adat áll rendelkezésünkre arról, hogy a különböző szociális készségek és képességek 
miként fejlődnek, holott a különböző életkorokban történő megfelelő fejlesztések kidolgozásához 
szükség van ezek ismeretére. 

Saját vizsgálataim a három éves kortól a tizenhárom éves korig terjedő időszakot ölelik fel, mert 
feltételeztem, hogy a szociális készségek fejlődése ebben az életkori periódusban igen intenzív. Célom 
egy fejlődési görbe felvázolása volt, amely annak kiderítésében segít, hogy melyik életkorban a legha-
tékonyabb a szociális készségek fejlesztése. 

Kis- középső és nagycsoportos gyermekekkel végzett vizsgálatunk (Zsolnai, 2007a; 2007b; Zsol-
nai, Lesznyák és Kasik, 2007) célja a szociális és az érzelmi kompetencia néhány készségének fejlett-
ségvizsgálata, valamint a készségek működése közötti összefüggések feltárása volt. 

Azoknak a szociális és érzelmi készségeknek a fejlettségét vizsgáltuk, amelyek a külföldi vizsgála-
tok alapján fontos szerepet játszanak az agresszív és a proszociális viselkedés kivitelezésében. Ezeket 
a komponenseket az óvodás korban jelentős változás jellemzi, az öröklött tényezők meghatározta 
működésben jól azonosíthatók a családi szocializációs folyamatok mellett az óvodai lét hatásai is.  

E készségek működése azonban nemcsak az óvodai, hanem az iskolai, sőt, a felnőttkori szociális lét 
alakulását is befolyásolja, így az eredmények jelentős mértékben segíthetik az óvodai és iskolai pre-
ventív programok kidolgozását. 

A felméréshez – eredetileg angol nyelvű – olasz kérdőívek, valamint a társas helyzetek szimulálá-
sára alkalmas mérőeszköz (bábjáték) adaptálását végeztük el. A szociális készségek működését a Mize 
és Ladd (1988) által kidolgozott kérdőívvel (Szociális készségek kérdőív, gyermek- és pedagógusvál-
tozat), az érzelmi készségek alakulását a Tremblay-féle (1992) kérdőívvel (Érzelmi-megküzdési 
készségek kérdőív, gyermek- és pedagógusváltozat) vizsgáltuk. A bábokkal szimulált helyzeteket 
Mize és Ladd (1988), valamint Murphy és Eisenberg (1997) dolgozta ki. 
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A keresztmetszeti vizsgálatban 119 (36–69 hónapos) gyermek vett részt. Az intézményeket úgy vá-
lasztottuk ki, hogy az életkor alapján heterogén és homogén összetételű csoportokba, valamint állami 
és alapítványi óvodába járó gyerekek egyaránt részét képezzék a mintának. 

A kapott eredmények azt mutatják, hogy az óvodai évek alatt az életkor alapján a szociális és az ér-
zelmi készségek működése jelentős mértékben differenciálódik. Az önjellemzéssel kapott adatok 
szerint a szociális készségek közül a megosztás, a segítségnyújtás, a csúfolás és a bosszantás az életkor 
előrehaladtával egyre inkább jellemzője a gyerekek viselkedésének.  

A bántalmazás, az ellenállás és az egyezkedés készségénél ugyancsak ez a tendencia figyelhető 
meg. Az életkor növekedésével a negatív érzelmek szabályozásának egyre meghatározóbb formája a 
másik fizikai bántalmazása, az erőteljes tiltakozás a gyermek számára nem tetsző tevékenység végzé-
sekor vagy a nézetkülönbségek megoldásakor, valamint az egyezkedés egy játék birtoklásáért és egy 
tevékenységben való részvételért. Mindenképpen figyelemre méltó eredmény az is, hogy az érzelmek 
kifejezése a legfiatalabbak viselkedését nagyobb mértékben határozza meg, mint az idősebb gyereke-
két (lásd 1. és 2. ábra).  
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2. ábra 

Az agresszív viselkedést meghatározó szociális készségek működése  
a gyerekek önjellemzése alapján 

 
 

A nemek közötti különbségek vizsgálata alapján a lányok és a fiúk eredményei között a leg-
fiatalabb korosztálynál nincs számottevő különbség, azonban néhány készség esetében a különbségek 
már a legfiatalabb korosztálynál is kimutathatók. A középső és a nagycsoportos lányokra nagyobb 
mértékben jellemző a vigasztalás és a segítségnyújtás, a legidősebb fiúkra pedig kizárólag az ütés 
alkalmazása jellemző jelentősebb mértékben. Az érzelemkifejezés készségének működése a lányoknál 
intenzívebb mindhárom életkorban. A nagyobb mértékű elkerülés csak a legfiatalabb lányokra, a bán-
talmazás pedig csupán a legidősebb fiúkra jellemző.  

A pedagógusok a készségek működését a gyerekek önjellemzésével a legtöbb esetben hasonlóan 
értékelik, s csak néhány készség működésében azonosíthatók még nagyobb életkori eltérések. Értéke-
lésük alapján a megosztás, a vigasztalás, a segítségnyújtás és a csúfolás nagyobb mértékben jellemzi a 
középső és nagycsoportos gyerekeket, mint a fiatalabbakat. A középső csoportos lányokra jellemzőbb 
a segítségnyújtás, a nagycsoportos lányokra a vigasztalás, a középső csoportos fiúkra pedig az ütés 
mint viselkedéstechnikai eszköz alkalmazása. A nagycsoportos fiúk gyakrabban bosszantják és csúfol-
ják társaikat, alkalmaznak fizikai bántalmazást és veszik el társaik játékát, mint a lányok. A legidősebb 
gyerekek kevesebb segítséget kérnek, fiatalabb társaikkal ellentétben a különböző helyzetek megoldá-
sa során gyakrabban próbálják meggyőzni társaikat, egyezkednek egy-egy játék megszerzéséért, egy 
tevékenység elvégzéséért. A középső és a nagycsoportos gyerekekre nagyobb mértékben jellemző az 
ellenállás, mint a kiscsoportosokra (lásd 3. ábra).  
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3. ábra 

A proszociális és az agresszív viselkedést meghatározó 
szociális készségek működése a pedagógusok  értékelése alapján 

 
Az óvodatípus (állami vagy alapítványi) alapján nincs szignifikáns különbség egyik szociális kész-

ség működésében sem. A heterogén (36–57 hónaposok; 48–69 hónaposok) és a homogén összetételű 
csoportok mindkét készségcsoportnál kapott eredményeit összehasonlítva csak két készségnél, a 
megosztásnál és a segítségnyújtásnál kaptunk általánosítható különbségeket (p<0,05). E készségeknél 
a kétféle összetételű heterogén csoportokba járó gyerekek átlagai egyaránt magasabbak, így eredmé-
nyeink is azt mutatják, hogy már igen fiatal korban jelentős szerepet játszik a kortársak mellett az 
idősebb gyerekek modellnyújtó viselkedése. 

Eredményeink alapján az anya iskolázottsága a proszociális viselkedést meghatározó készségekkel 
gyenge kapcsolatban, s ennél szignifikánsan nem erősebb korrelációban áll az érzelmi készségekkel. 
Az apa iskolai végzettsége és az érzelmi készségek között hasonló erősségű összefüggéseket kaptunk 
(Zsolnai, Lesznyák és Kasik, 2007). 

Mindettől eltérő eredményeket mutat Józsa Krisztián 2003-ban első osztályos tanulókkal (5138 fő) 
végzett vizsgálata, amely kitért annak elemzésére is, hogy a családi háttér miként befolyásolja a gye-
rekek szociális készségeinek fejlettségét (Józsa, 2004). Korábbi kutatások azt mutatták (Csapó, 2003), 
hogy a családok között meglévő, pedagógiai szempontból fontos különbségek nagy része a szülők 
iskolázottságával magyarázható. Ebben a vizsgálatban az anya iskolai végzettsége alapján képzett hat 
részmintába tartozó gyerekek szociáliskészség-fejlettségének átlagait és szórásait elemezték, amiből 
egyértelmű tendencia látszott: minél iskolázottabb az édesanya, annál fejlettebbek a gyermek szociális 
készségei.  

Ugyanakkor úgy vélem, az óvodás és kisiskolás korú gyerekek esetében, a szociális kompetencia 
összetevőinek a családi, ezen belül a szülői hatásokkal való összehasonlításakor ez utóbbinak nem a 
legmegfelelőbb területe a szülők iskolai végzettsége. 

Minden bizonnyal az anya és az apa szociális készségeinek fejlettségét kellene a vizsgálatok során 
összehasonlítani a gyermek szociális készségeinek fejlettségével, azonban olyan hazai mérőeszköz, 
amely ezt a célt szolgálja – tudomásom szerint – nincs. A sikeres szociális fejlődés segítése érdekében 
ugyanilyen fontos lenne a pedagógusok szociális készségeinek működési mechanizmusait feltárni, 
ennek azonban szintén nincs hazai mérőeszköze.  

A szociális készségek fejlettségének megítéléséről kirajzolódó kép megbízhatósága nagymértékben 
növelhető több értékelő (két-három pedagógus, szülők, társak) bevonásával. Ugyanakkor a vizsgált 
korosztálynál ennek megvalósítása igen problematikus egyrészt az óvodások életkori sajátosságai (társ 
objektív jellemzése), másrészt az adott csoporttal foglalkozó felnőttek kevés száma (egy-két óvodape-
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dagógus és egy dajka) miatt. A szülők bevonására ebben a vizsgálatban a kérdőív jellege miatt (a 
helyzetek az óvodai létre vonatkoztak) nem volt lehetőségünk, de ítéletük mindenképpen hozzájárulna 
a készségműködések még alaposabb megértéséhez, nagyon fontos információkkal szolgálna a családi 
nevelés jellemzőiről, azoknak a gyermek viselkedésére gyakorolt hatásairól. 

Az óvodás és kisiskolás korú gyerekek szociális készségeinek vizsgálata során nyert információk 
felteszik a kérdést, hogy vajon a további életkorokban hogyan alakul a gyerekek szociális fejlődése. 
Ennek kiderítésére 2004-ben egy keresztmetszeti vizsgálatot szerveztünk, amelyben elsős, harmadikos 
és ötödikes gyerekek (összesen 1398 fő) vettek részt. Célunk annak feltárása volt, hogy ezekben az 
életkorokban van-e különbség a lányok és a fiúk szociális készségeinek fejlettségében, illetve, hogy 
milyen összefüggés mutatható ki a szociális készségek fejlettsége és az iskolai eredményesség, vala-
mint a szülők iskolai végzettsége között. 

Stephens (1992) készséglistája alapján egy 54 tételből álló, Likert-típusú kérdőívet állítottunk össze 
az iskolához szorosan kapcsolódó szociális készségcsoportok (személyközi, önmagával kapcsolatos, 
feladattal kapcsolatos, a környezettel szembeni viselkedés) vizsgálatára (Zsolnai és Józsa, 2003). A 
kérdőívek segítségével minden gyermekről három személytől kértünk értékelést: pedagógusok és 
szülők jellemezték a gyerekek szociális készségeinek fejlettségét, emellett a gyermekek is adtak ön-
magukról jellemzést. 

Az eredményekből az derült ki, hogy a három értékelő közül kettő, a tanárok és a gyerekek semmi-
féle fejlődést nem látnak, sőt némi visszaesést jeleznek a vizsgált szociális készségek terén a 7–11 
éves kor között. A szülők szintén csökkenésről számolnak be az első és harmadik osztály között, ők 
viszont kis fejlődést látnak a harmadik és ötödik osztály viszonylatában (lásd 4. ábra). Mindhárom 
értékelő csoport a lányok szociális készségeit fejlettebbnek ítéli a fiúkénál a vizsgált életkorokban.  Az 
iskolázottabb szülők gyermekeinek szociális készségeit fejlettebbeknek látják az értékelők mindegyik 
életkorban. Ehhez hasonló összefüggést kaptunk az iskolai eredményesség (iskolai érdemjegyek) 
esetében is. A három értékelő közül azonban a tanárok azok, akik a legszorosabb kapcsolatot látják az 
érdemjegyek és a szociális készségek fejlettsége között (Zsolnai, 2006).  

 

 
 

 
4. ábra 

Szociális készségek fejlettsége gyermekkorban 
Forrás: Zsolnai Anikó: Nehéz helyzetű tanulók szociális készségeinek fejlettsége. 

VI. Országos Neveléstudományi Konferencia, 2006. október 26–28. 
 

A bemutatott vizsgálat eredményeivel teljesen megegyezik longitudinális vizsgálatunk, amelynek 
célja a szociális készségek fejlődésének feltárása 10–13 éves kor között, valamint a fejlődést befolyá-
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soló néhány háttértényező szerepének feltárása volt. A minta 720 tanulóból állt, a gyermekek családi 
háttere reprezentálja az országos eloszlást. Az adatok felvételére 2003-ban és 2005-ben került sor.  

Vizsgálati eredményeink azt mutatják, hogy a szociális készségek 10–13 éves kor között spontán 
módon nem fejlődnek (lásd 5. ábra). Az utómérésnél a minta vonatkozásában mindhárom értékelő a 
szociális készségek fejlettségét az előmérésével azonosnak, vagy annál alacsonyabbnak ítéli. Egy-egy 
tanuló értékelésében ugyanakkor számottevő eltéréséket figyelhetünk meg a két időpont között. Az 
elő- és az utómérés között közepes erősségű korrelációs együtthatókat kaptunk. 

Az iskolázottabb szülők gyermekeinek szociális készségeit fejlettebbeknek ítéli mindhárom értéke-
lő. A vizsgált időszak alatt a különbségek e tekintetben nem nőttek tovább, de nem is csökkentek. 
Hasonló képet tapasztalunk az iskolai tanulmányi eredményesség terén is. Az elő- és az utómérés 
esetében közepes erősségű (0,3–0,4) korrelációban áll a szociális készségek fejlettsége az iskolai 
osztályzatok átlagával. Mindhárom értékelő – tanuló, szülő, pedagógus – a lányok szociális készségeit 
fejlettebbnek ítéli a fiúkénál. A vizsgált időszakban a nemek közötti különbség nagysága nem változik 
jelentős mértékben. Az elemzésekből megállapítható, hogy a három értékelő által adott megítélés a 
fejlődés és a háttérváltozókkal való összefüggés szempontjából is hasonló tendenciákat mutat (Józsa és 
Zsolnai, 2005). 

 

 
p<0,001 szinten szignifikáns 

 
5. ábra 

A szociális készségek alakulása 10–13 éves életkorban 
Forrás: Józsa Krisztián – Zsolnai Anikó: Szociális készségek fejlődése a serdülőkor 
kezdetén. V. Országos Neveléstudományi Konferencia, Budapest, 2005. október 6-9. 

 
A bemutatott vizsgálatok rávilágítanak, hogy a gyerekek jelentős hányadánál a szociális készségek 

elsajátítása még nem fejeződik be 13 éves korban. Ebből következően fontos kutatási kérdés, hogy 
mely életkorokban lehet hatékonyan fejleszteni a vizsgált szociális készségeket, ezeket milyen eszkö-
zökkel és módszerekkel lehet tudatosan alakítani. 

 
 

4. A szociális készségek fejlesztése gyermekkorban 
 

A szociális készségek fejlődésének vizsgálatával párhuzamosan megindítottam a szociális készsé-
gek iskolai fejlesztésére irányuló kutatásaimat is. Az 1990-es évek végén Konta Ildikóval közösen 
kidolgoztunk egy kísérleti programot, amely elsősorban azon szociális készségek fejlesztésére irá-
nyult, amelyek nagymértékben elősegítik a tanulók eligazodását és boldogulását az iskola szociális 
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világában. Ilyen például a verbális és nonverbális kommunikáció, az együttműködés, a tolerancia, az 
empátia, a konfliktuskezelés, a kapcsolattartás kortársakkal és felnőttekkel, a szociális elfogadás, a 
pozitív énkép és én-attitűd.  

Az 1998/99-es tanévben indult kétéves program megindítása előtt kiválasztottuk a kísérleti és kont-
rollosztályokat, majd felmértük a gyerekek szociális készségeinek fejlettségi szintjét. A tanulók a 
kísérlet indításakor második osztályosok (7–8 évesek) voltak.   

A kísérleti és a kontrollcsoportot két-két kisközségi osztály alkotta. A szociális készségek fejlett-
ségében a családi háttérnek kiemelt szerepe van, ezért egy fejlesztő kísérlet eredményessége csak 
azonos családi hátterű kísérleti- és kontrollcsoport esetén ítélhető meg. Mintaválasztásunk egyik 
kritériuma ennek megfelelően az volt, hogy a kísérleti- és a kontrollosztályok tanulói egyező családi 
háttérrel rendelkezzenek. 

A két éven keresztül folyó, heti egyórás gyakorlati foglalkozásokon a szociáliskészség- fejlesztő 
programokban leginkább használt technikákat alkalmaztuk: modellnyújtás, problémamegoldás, meg-
erősítés, szerepjáték, történetek megbeszélése. A fejlesztésben használt gyakorlatok eljátszását a 
zeneterápiában sikerrel alkalmazott eszközök használatával egészítettük ki. Elsősorban olyan eszközö-
ket választottunk ki, amelyek megfeleltek az életkori sajátosságoknak, nehézségi fokuk pedig nem 
terelte el a gyerekek figyelmét a lényeget képező feladatok megoldásától. Fontos volt, hogy az eszkö-
zök serkentsék a gyerekek ötletességét, bármely más helyzet hasonlóságának felismerését, segítsék a 
megoldási alternatívák kialakítását, teremtsenek választási repertoárt. 

A játékok és gyakorlatok zeneterápiás elemekkel történő ötvözése komplex megnyilvánulási, önki-
fejező lehetőséget teremtett a gyermekek számára. Az egyéni aktivitástól a nagy csoportban való 
szereplésig, az alkotó önérvényesítéstől az elfogadó ráfigyelésig, vagy a csoportba olvadásig számta-
lan lehetőség állt a gyerekek rendelkezésére (Konta és Zsolnai, 2002). 

A szociális készségek mérését Stephens (1992) készséglistája alapján végeztük, amely négy, az is-
kolához szorosan kapcsolódó szociáliskészség-csoportot (személyközi, önmagával kapcsolatos, fel-
adattal kapcsolatos, a környezettel szembeni viselkedés) tartalmaz. A lista mind a négy készségcsopor-
ton belül további részkészségeket, viselkedési megnyilvánulásokat határoz meg. Az általunk összeállí-
tott kérdőíven minden készségnek 2–4 tételt feleltettünk meg. Az ily módon összeállt, 54 tételt tartal-
mazó, ötfokú Likert-skálán ítélte meg a négy osztályfőnök a gyerekek szociális készségeinek fejlett-
ségét. Az ő véleményalkotásuk természetesen többé-kevésbé relatív, hisz iskolai közösségükön, sze-
mélyes normáikon alapszik. A szociális készségek fejlettségéről a különböző tanárok által alkotott 
ítélet csak részben hasonlítható össze egymással. Nem lehetünk egészen biztosak abban, hogy ha egy 
tanár egy gyereket fejlettebb szociális készségűnek ítélt, mint egy másik tanár egy másik gyereket, 
akkor valójában ez a fejlettségbeli különbség jellemzi a tanulókat. Azt azonban feltételezhetjük, hogy 
az adott osztályon belüli egyéni különbségeket és a gyerekek fejlődését jól tükrözi a tanárok ítélete. A 
kísérleti és a kontrollcsoport fejlődésének hasonlósága, illetve eltérése tehát sokkal inkább jellemezhe-
tő a csoportok önmagukhoz viszonyított változásának mértékével, mint a két csoport kezdeti és végál-
lapotának összevetésével. A fejlesztés eredményességét ezért nem a szokásos kísérleti-kontroll szemé-
lyek párba állításának módszerével jellemeztük, hanem a mindkét csoport önmagához viszonyított 
fejlődését hasonlítottuk össze. 

A szociális készségek és részkészségek fejlettségét jellemző Likert-skála értékeket százalékpontban 
fejeztük ki. Ezzel az eltérő tételszámmal vizsgált részkészségek fejlettségmutatói egymással összeha-
sonlíthatókká váltak. A százalékpont-értékek használatának ennél jelentősebb előnye azonban, hogy 
így a számértéke nemcsak a gyerekek közti különbségeket jellemzi, hanem ezzel a szociális készségek 
fejlettségét az elérendő célhoz viszonyítjuk, annak százalékában adjuk meg. Azaz a százalékpontban 
megadott értékek alapján egyértelműen megállapítható, hogy a gyerekek a szociális készségek fejlődé-
si folyamatában, a végcélhoz képest hol tartanak. 

Az előmérés és az utómérés eredményeinek egybevetése alapján megállapítható, hogy a kontroll-
csoport esetében a két év alatt, nincs szignifikáns fejlődés. Ezzel szemben a kísérleti csoportnál a 
fejlődés szignifikáns. A szociális készségek átlagos fejlődését a kísérleti beavatkozás előtt és a beavat-
kozás után mért érték hányadosával jellemeztük. Az előmérésből és az utómérésből képzett hányados 
a kísérleti csoport esetén igen jelentős, átlagosan 50%-os fejlődést mutat. A kontrollcsoport esetében 
átlagosan mindössze 3%-nyi a fejlődés, ami a nem szisztematikus változás miatt a csoportátlagban 
meg sem jelenik (lásd 1. táblázat). 
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1. táblázat 
A szociális készségek fejlettsége százalékpontban, a kísérlet előtt és után 
Forrás: Zsolnai Anikó (szerk.): Szociális kompetencia – társas viselkedés. Gondolat 
Kiadó, Bp. 2003. 232.o. 

 
kísérleti Kontroll 

1998. szept. 2000. máj. 1998. szept. 2000. máj. 
átlag szórás átlag szórás átlag szórás átlag Szórás

Konfliktuskezelés 50 16 69 29 65 29 64 25 
Figyelemfelkeltés 56 16 75 23 71 25 72 24 
Üdvözlés 49 11 75 20 68 26 72 21 
segítés másokon 51 11 84 18 71 27 68 19 
viselkedés társalgás közben 58 12 76 20 66 24 69 22 
viselkedés szervezett játék közben 50 18 80 23 74 25 69 26 
pozitív attitűd mások iránt 54 12 79 21 66 25 68 24 
személyközi viselkedés  52 10 77 20 68 23 70 20 
következmények vállalása 43 15 74 22 70 32 67 27 
Etikus viselkedés  58 14 84 16 77 28 75 24 
érzelmek kifejezése 48 13 79 20 66 28 67 24 
pozitív énattitűd 36 17 70 15 69 26 63 23 
Felelősség 82 17 86 14 89 13 85 19 
önmagával szembeni viselkedés  58 10 80 12 79 18 74 18 
verbális kommunik. feladatvégzés során 61 19 84 17 79 25 74 21 
figyelés feladatvégzés közben 61 18 74 23 68 23 69 24 
vitának, megbeszélésnek megfelelő vis. 51 15 73 21 57 26 59 24 
csoporton belüli aktivitás 54 12 86 17 75 25 68 21 
Mások előtti szereplés vállalása 38 24 69 23 57 37 53 34 
feladattal kapcsolatos viselkedés  51 13 77 14 67 24 63 21 
a környezet megóvása 64 19 88 17 83 23 85 19 
étkezési viselkedés  57 26 96 10 91 15 92 17 
Közlekedés 61 20 53 12 84 21 81 22 
környezeti viselkedés  62 17 75 7 87 16 85 19 
SZOCIÁLIS KÉSZSÉGEK  53 9 79 15 73 19 73 19 
fejlődés (%) 52 3 

 
 

A lányok és a fiúk szociális készségeit külön-külön vizsgálva kiderült, hogy mind a kísérleti, mind 
a kontrollcsoport esetében a lányok szociális készségeit a tanárok átlagosan fejlettebbnek ítélik. A 
szociális készségek fejlődését százalékban kifejező mutató a lányok esetében nagyobb, az eltérés 
azonban nem szignifikáns. A magasabb indulószint miatt a csaknem azonos százalékértékű fejlődés a 
második év végére már lényeges eltérést jelent a lányok javára. 

A tanulmányi eredmény és a szociális készségek fejlettsége között közepesen erős összefüggés mu-
tatható ki. A kísérleti beavatkozás előtt nincs szignifikáns eltérés a kontroll- és a kísérleti csoport 
között a tanulmányi eredmény és a szociális készségek korrelációjának erősségében. A fejlesztés után 
a kísérleti csoportnál a korreláció szignifikánsan gyengébb, mint a kontrollcsoportnál. Az adatok 
alapján úgy tűnik, hogy a fejlesztés hatására a szociális készségek és a tanulmányi eredményesség 
közötti kapcsolat gyengült, a két változó függetlenedett egymástól (Zsolnai és Józsa, 2002, 2003).  

A kisiskoláskori fejlesztő programunkban (Konta és Zsolnai, 2002) elért eredmények egyértelműen 
jelzik, hogy a szociális készségek fejlesztése iskoláskorú gyerekek esetében megoldható, sőt, feltétle-
nül megoldásra váró probléma a pedagógusok részéről. 
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A szociális készségek fejlesztése terén végzett kutatások fontos állomása a Nagy József és munka-
csoportja által kidolgozott DIFER: Diagnosztikus fejlődésvizsgáló és kritériumorientált fejlesztő 
rendszer 4-8 évesek számára (Nagy, Józsa, Vidákovich és Fazekasné, 2004) programcsomaghoz 
kapcsolódik. A programcsomag kidolgozásának fő célja az volt, hogy olyan eszköz jöjjön létre, amely 
segíti az óvodai és iskolai készségek fejlesztését. A DIFER-ben lévő tesztek alapján diagnosztikus 
képet kapunk a mért készségek/készségcsoportok fejlettségéről, azok minden összetevőjéről. A kész-
ségek fejlettségének diagnosztikus térképe megmutatja, hogy mely összetevőket sajátította már el a 
gyerek, és milyen fejlesztési teendők vannak még hátra (Józsa és Zentai, 2007). 

A DIFER hét elemi alapkészség fejlesztését segíti. Ezek mindegyike a személyiségfejlődés, vala-
mint az iskolai lét és tanulás sikerességének előfeltételeként szolgál.  A hét elemi alapkészség a követ-
kező: az íráskészség elsajátításának előfeltétele, kritikus elemi készsége az írásmozgás-koordináció. 
Az olvasás- és írástanulás megkezdéséhez szükséges a beszédhanghallás. A nyelv által közvetített 
információk vételének egyik meghatározó tényezője a relációszókincs fejlettsége. A matematikatanu-
lásé az elemi számolási készség fejlettsége, a tanulás, gondolkodás kritikus feltétele pedig többek 
között a tapasztalati következtetésnek és a tapasztalati összefüggés megértésének a fejlettsége. Az 
eredményes iskolai beilleszkedés alapvető feltétele pedig a sikeres szociális kapcsolatok kezelésének 
fejlettsége, a szocialitás, amely az elemi szociális motívumok és készségek rendszere.  

A felsorolt hét alapkészség elsajátításának feltérképezése a DIFER tesztrendszerrel történik. A tesz-
tek részben az 1975-ben bemért PREFER tesztrendszer (Nagy, 1986/1990) egyes tesztjeinek felhasz-
nálásával, átdolgozásával, részben pedig új tesztek kidolgozásával készültek. A 2002-ben végzett 
országos mérés valamennyi általános iskola minden első osztályának négy véletlenül kiválasztott (több 
mint 20 ezer) tanulójával valósult meg. A fejlődési folyamatok feltárása egyenként mintegy 150 fős 
rétegzett mintán (középső csoportos, nagycsoportos és 3. osztályos gyerekek) történt meg. 

Az eredmények azt mutatják, hogy a vizsgált alapkészségek spontán fejlődésének jelentős része az 
iskolába lépés előtt lezajlik, majd az első osztályban lassul, s a harmadik osztályig egészen kicsi a 
fejlődés mértéke. Az adatokból az is kiderült, hogy a készségek elsajátítása jelentős egyéni különbsé-
gekkel zajlik: iskolakezdéskor a tanulók 15%-a fejletlenebb a középső csoportosok átlagánál, míg 
közel 15%-uk az első osztályosok év végi átlagánál is fejlettebb (Nagy és mtsai, 2004).  

A DIFER-mérésekből (Nagy, Józsa, Vidákovich és Fazekasné, 2004) kiderült az is, hogy a gyere-
kek szocialitása már az óvodás korban igen különböző. A középső és az első osztályosok körében is 
vannak olyanok, akik a háromévesek átlagának felelnek meg, s az első osztályba lépők 4%-a a három-
évesek átlagos szintjén kezdi meg tanulmányait, miközben erre még szociálisan éretlen. 

Ezek az adatok egyértelműen jelzik, hogy a szociális kompetencia fejlesztését már ebben az élet-
korban el kell kezdeni. Mivel a szociális készségek elsajátítása jelentős egyéni különbségekkel zajlik, 
olyan fejlesztési programra van szükség, amely ezt a feltételt teljesíteni tudja. Ennek kereteit a kritéri-
umorientált pedagógia adja, amelynek alapjait Nagy József dolgozta ki (Nagy, 2000a). Olyan pedagó-
giát értünk alatta, amely középpontjába a kritériumorientált fejlesztést helyezi. A fejlesztésben, kritéri-
umként, egyértelműen megadott az elérendő fejlettségi szint. A fejlesztés minden gyerek esetében 
életkortól függetlenül mindaddig folyik, amíg a megadott kritériumot el nem éri, amíg az elsajátítás 
meg nem történik. Az elsődleges hangsúly tehát azon van, hogy a fejlesztett készségek, képességek, 
motívumok optimális elsajátítása, begyakorlása végbemenjen. A fejlesztés az elérendő végcélhoz 
viszonyítva azon az aktuális fejlettségi szinten zajlik, ahol éppen az adott gyermek van, függetlenül 
attól, hogy a társai a fejlődésben hol tartanak. 

A kritériumorientált pedagógia alkalmazása olyan készségek, képességek, motívumok kialakítsa 
esetén szükséges, amelyek feltételezhetően alapvetően meghatározzák a személyiség egészének fej-
lettségét, optimális begyakorlásuk nélkül az egyén társadalmi beilleszkedése válhat kétségessé (Nagy, 
2000a). 

A kritériumorientált pedagógia értelmében egy fejlesztést akkor tekinthetünk eredményesnek, ha a 
készség, képesség, motívum fejlettsége az optimális szintet elérte. Az optimális fejlettség elérésének 
elméleti kritériumát Nagy József kidolgozta, az optimális elsajátítás kritériumát 90 százalékpontban 
határozta meg. A fejlődés azzal jellemezhető, hogy az optimális elsajátítás, begyakorlottság megtör-
tént-e, ha pedig még nem, akkor az egyén mely fejlődési szakaszban tart. Csoportszintű mutató lehet, 
hogy a gyerekek hány százaléka érte el az optimális szintet, azaz hányadrészüknél tekinthető kiala-
kultnak, működőképesnek a vizsgált pszichikus komponens. 
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A DIFER programcsomag részeként kidolgoztam egy, a kritériumorientált pedagógia szellemében 
készült programfüzetet, amely a 4–8 éves gyerekek szociális kompetenciáját hivatott fejleszteni (Zsol-
nai, 2006). A fejlesztésbe azok a szociális készségek kerültek be – kapcsolatfelvétel, kapcsolattartás, 
szociális erkölcsi érzék, feladatvállalás, feladattartás – amelyek a sikeres iskolakezdés fontos meghatá-
rozói. A program kipróbálására Józsa Krisztián vezetésével abban a két évet kitevő, középső és nagy-
csoportot átfogó kísérletben került sor, amelyben egyidejűleg a DIFER-nek mind a hét készségét 
fejlesztették. A fő cél annak igazolása volt, hogy a hátrányos helyzetű gyermekek készségfejlődésének 
elmaradása a fejlesztő program eredményeként csökkenthető. 

A kétéves fejlesztés eredményeként a kísérletben részt vevő, közel 300 gyermek készségeinek átla-
gos fejlettsége 10%ponttal haladja meg az országos átlagot. A szocialitás esetében ez azt jelenti, hogy 
a 77%pontos nagycsoport végi fejlettség megfelel mind az első, mind a harmadik osztály év végi 
fejlettségi szintjének (Józsa és Zentai, 2007). 

Ha ezt az eredményt összevetjük a kisiskolás korú gyermekek körében végzett fejlesztő kísérletünk 
adataival, azonnal kiderül, hogy mind az óvodában, mind az iskolában komoly sikereket lehet elérni a 
szociális készségek fejlesztése terén. 

Az óvodáskorban folyó kísérlet fontos tanulsága volt az is, hogy a kísérleti időszak alatt a hátrá-
nyos és a nem hátrányos helyzetű gyermekek fejlődése közel azonos mértékű volt, a köztük lévő 
átlagos különbségek nem csökkentek és nem is nőttek (Józsa és Zentai, 2007). Ezek az adatok meg-
egyeznek azokkal a mérési eredményekkel, amelyeket kisiskolás korú gyermekek esetén kaptunk a 
szociális készségeik fejlettsége terén (Zsolnai, 2006). A családi háttér készségfejlettségre gyakorolt 
hatása tehát meghatározó. Azonban mind az általam vezetett kisiskoláskori fejlesztő program, mind a 
Józsa féle óvodai kísérlet bebizonyította, hogy játékos készségfejlesztés eredményeként a gyermekek 
hátrányos helyzetéből adódó lemaradása jelentős mértékben csökkenthető. 

 
 

5. A szociális készségek fejlesztése felnőttkorban 
 

A társas viselkedést meghatározó szociális kompetencia kulturálisan, társadalmilag elfogadott mű-
ködéséhez és fejlődéséhez a spontán szocializáció – a globalizáció okozta szociális kohézió fellazulá-
sa, valamint a család által évszázadok óta képviselt pozitív szocializáció eredményességének fokoza-
tos csökkenése következtében – ma már elégtelennek bizonyul (Nagy, 2000b).  

Mindebből adódóan az intézményes nevelés kiemelt feladatának tekinthető a szociális kompetencia 
folyamatos fejlesztése, a társadalmi beilleszkedéshez, a boldoguláshoz szükséges szociális összetevők 
(motívumok, képességek, készségek, szokások, ismeretek és minták) megfelelő működésének tudatos 
segítése.  

A külföldi (pl. Webster-Stratton, 2002) és saját fejlesztő kísérleteink eredményei egyaránt azt mu-
tatják, hogy a szociális készségek eredményesen fejleszthetők az intézményes nevelés keretei között. 
Ennek viszont az a legfontosabb előfeltétele, hogy a fejlesztést felkészült, fejlett szociális kompetenci-
ával rendelkező szakember végezze. Az a pedagógus képes tanítványai szociális készségeit hatéko-
nyan befolyásolni, aki maga is rendelkezik jól működő szociális készségekkel és képességekkel. A 
tanári munka végzéséhez feltétlenül szükséges a következő szociális képességek megléte. Az empátia 
az emberi kapcsolatokban megnyilvánuló beleérző képesség, amely a másik fél érzéseinek a megértése 
és a lehető legpontosabb visszajelzése. Ez utóbbi azt jelenti, hogy nemcsak passzívan figyelünk a 
másikra, hanem megértjük azt, hogy hogyan érez, hogyan látja a világot. A kongruencia az önazonos-
ságot jelenti, amelyben az önelfogadás és az értékeinkben való bizonyosság fejeződik ki. Az a pedagó-
gus hiteles, akinek a verbális és nem-verbális kommunikációja összhangban van. A pedagógiai haté-
konyság szempontjából erre azért van szükség, mert csak a hiteles tanár tudja diákjaival elfogadtatni 
magát és az általa tanított tantárgyat. Sajnos a pedagógusokra gyakran éppen ennek ellenkezője, az 
inkongruencia jellemző, ami sémák szerinti és sablonszerű viselkedést jelent a különböző interakciós 
folyamatokban. A felsorolt három alapképesség mellett számos más szociális képesség is szükséges az 
eredményes tanári munkához. Ezek közül legfontosabb a kommunikáció. A kommunikációs ügyesség 
azt jelenti, hogy a pedagógus a kommunikációs modell mindkét szerepében (üzenő, befogadó) haté-
kony tud lenni. A pedagógusnak gazdag viselkedésrepertoárra van szüksége, a megfelelő kiválasztásá-
nak és alkalmazásának pedig a gyors helyzetfelismerés és a konstruktív helyzetalakítás képessége a 
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feltétele. A tanárnak mindig át kell látnia a helyzetet, a lehetséges választási módokat és ezek lehetsé-
ges következményeit. Fontos az együttműködés képessége is. Ennek alapja a mások véleményének az 
elfogadása, a kompromisszumra való hajlandóság. Végül lényeges a pedagógiai helyzetek, jelenségek 
elemzésének képessége. Ennek a képességnek a megléte feltétlenül szükséges a kellő korrekciók 
megtételéhez, valamint a pedagógus önfejlődéséhez.  

A kérdés a továbbiakban az, hogy miként lehet a pedagógusokat felkészíteni mindezen képesség 
hatékony működtetésére. Erre a problémára már az 1990-es évek második felében próbáltunk Szenes 
Mártával megoldást találni egy PSZM-projekt keretében (Zsolnai és Szenes, 1996). Célunk annak 
bizonyítása volt, hogy megfelelő képzés mellett a tanár szakos egyetemista hallgatók képessé válnak 
majdani iskolai munkájuk során a gyerekek szociális készségeinek és képességeinek tudatos fej-
lesztésére.  

Négy félévre tervezett programunk során figyelembe vettük, hogy egy-egy készség/képesség kiala-
kítása, egy-egy attitűd megváltoztatása időigényes feladat. A személyiségfejlődés, illetve érés egyes 
állomásai között tudatos fejlesztő programoknak kell lebonyolódniuk, valamint megfelelő időnek kell 
eltelnie. Ennek megfelelően a fejlesztő kurzusok időbeosztását a heti kétórás találkozások, valamint 
minden félév végén a kétnapos bentlakásos tréningek adták. A félévente összesen 30 órás tréninget 20 
órás intenzív program zárta. Modellkísérletünket személyiségfejlesztő, a humán pályákhoz szükséges 
készségeket fejlesztő, a pedagógusmesterségre felkészítő tréning és az iskolai gyakorlat alkotta.  

A négy félévet átfogó program első eleme a személyiségfejlesztő kurzus volt, amely az önismereti 
érzékenység, a kommunikációs készségek, az alkalmazkodási képességek, valamint a reális énkép 
kialakítását tűzte ki fő célul. A foglalkozás módszere nondirektív kettős vezetésű szabadinterakciós 
csoport volt. Az évközi tréninget kétnapos bentlakásos együttlét zárta. Ennek az volt a célja, hogy 
mindenki számára világossá tegye az addigi fejlesztési folyamat eredményét, és pontosan kijelölje a 
következő félévi kurzus feladatait.  

A humán pályához szükséges készségek fejlesztése kurzus során a verbális és nem verbális kom-
munikáció, az empátia, a kongruencia, a tolerancia, a problémaérzékenység, a probléma- és konflik-
tuskezelés, a kooperáció, a versengés, a tárgyalástechnika, az önmenedzselés és az önérvényesítéshez 
szükséges készségek és képességek gyakorlására került sor. A tréningen encounter játékok, 
szociodráma- és pszichodráma-elemek, valamint tervjátékok szerepeltek. Ezt a félévet szintén bentla-
kásos együttlét követte hasonló céllal, mint az első félévben. 

Harmadik kurzusunk keretében már olyan készségek, attitűdök fejlesztését valósítottuk meg, ame-
lyek szorosan kötődnek a tanári pályához. Ezek a verbális és nem verbális kommunikáció, a különbö-
ző tanítási készségek (pl. magyarázat, kérdezés), a problémakezelés és konfliktusmegoldás. Ebben a 
szakaszban a Montágh-féle kommunikációs gyakorlatokat, valamint a mikrotanítást alkalmaztuk. A 
félév zárásaként a hallgatók egy kétnapos drámapedagógiai tréningen vettek részt. 

Modellkísérletünk utolsó félévében a hallgatók iskolai gyakorlaton voltak, ahol 15 óra keretében 
szakjuknak megfelelő órákat néztek meg, részt vettek nevelési értekezleten, fogadóórán, szülői érte-
kezleten és napközis foglalkozásokon. Aktívan közreműködtek mentortanáraik munkájában, dolgoza-
tokat javítottak, versenyek és egyéb iskolai rendezvények szervezésében segítettek, folyosóügyeletet 
láttak el, valamint megismerték a pedagógiai munka adminisztratív területeit (pl. naplóvezetés, jegyek 
beírása az ellenőrzőbe) is.  

Az iskolai gyakorlattal kétéves modellkísérletünk lezárult. Munkánk során végig arra törekedtünk, 
hogy a kurzusok hatékonyságáról visszajelentést kapjunk a hallgatóktól. A hatékonyságvizsgálat 
eszközei közül az üléseken folyamatosan vezetett analitikus jegyzőkönyvet használtuk, de emellett 
különböző teszteket (CPI komplex személyiségteszt, Tenessy-féle énképvizsgálat, empátia kérdőív) 
vettünk fel a tréningsorozat megkezdésekor és befejezésekor.  A két év befejezéseként egy csoportos 
interjú keretében a hallgatókkal közösen összegeztük a kurzusok tapasztalatait, tanulságait. A kitöltött 
tesztek és az interjú feldolgozása során nyert adatokból kiderült, hogy a hallgatók nagyon hasznosnak 
ítélték a két évet, sok segítséget kaptak tanítási gyakorlatukhoz. Magabiztosabban léptek fel a tanítás 
során, jóval kevesebb kommunikációs és kapcsolattartási problémájuk volt a gyerekekkel, mint a 
hagyományos szemináriumi foglalkozásokon részt vevő társaiknak. 

Természetesen modellkísérletünk teljes egészében nem volt alkalmazható a tanárképzés akkori ke-
retei között. Viszont annak néhány eleme sikeresen beépült képzési struktúránkba. A mikrotanítás 
jelenleg is az egyik leghatékonyabb képességfejlesztő kurzusunk, az iskolai pedagógiai gyakorlat (5 
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óra hospitálás, kötelező és szabadon választott 10 tevékenység elvégzése) pedig minden leendő tanár 
szakos hallgató számára kötelezővé vált. Az eredeti gyakorlat profilja fokozatosan kibővült, s megszü-
lettek azok a hallgatói segédanyagok is, amelyek segítségül szolgálnak a hallgatóknak az iskolában 
végzett munka minél hatékonyabb teljesítésére (Józsa, Nagyné és Zsolnai, 2001). 

 
 

6. Összegzés és következtetések 
 

Az szociális kompetenciával kapcsolatos empirikus kutatásaim – a szociális kompetencia alkotó-
elemeinek vizsgálata, a szociális készségek és képességek gyermekkori fejlődése, a szociális készsé-
gek fejlesztésének gyermek- és felnőttkori lehetőségei – eredményei a következőkben összegezhetők. 

A szociális kompetencia komponenseinek feltárásával kapcsolatos vizsgálatom eredményei közül 
legfontosabb annak kimutatása volt, hogy a szociális összetevők közül az extraverzió, az érzelmi 
stabilitás és a nyitottság olyan stabil személyiségjegyek, amelyek az életkor és a nem függvényében 
nem módosulnak jelentősen. Ez a szociális kompetencia fejlődése és fejlesztése szempontjából nagyon 
lényeges eredmény, hiszen ebből az következik, hogy a szociális kompetenciának vannak olyan stabil, 
az életkortól nem függő komponensei, amelyek kevésbé fejleszthetők. Ezek öröklött alapokon nyugvó 
személyiségjegyek, amelyek ha megszilárdulnak, nehezen módosulnak, vagyis nehezen kapcsolhatók 
hozzá új, tanult komponensek. Mivel ezek meghatározóak a szociális viselkedés alakulására, a fejlesz-
tés lehetősége némileg korlátozott az egyes egyének és életkori csoportok esetében. 

Vannak azonban a szociális kompetenciának olyan alkotóelemei, amelyek természetüknél fogva 
nagyon jól fejleszthetők minden embernél. Ezek a szociális készségek, amelyek specifikus célú, tar-
talmú szociális viselkedés kivitelezésében működnek közre. Tanulás útján sajátítjuk el őket, így a 
tanításuk és fejlesztésük teljes mértékben megoldható.  

A szociális készségek és képességek fejlődése leginkább gyermekkorban befolyásolható, így szük-
ség van azokra a vizsgálatokra, amelyek különböző életkorban mérik a szociális készségek és képes-
ségek fejlődését és fejlettségét. Magyarországon mind a mai napig kevés empirikus adat áll a rendel-
kezésünkre arról, hogy a különböző szociális készségek és képességek miként fejlődnek, holott a 
különböző életkorokban történő megfelelő fejlesztések kidolgozásához szükség van ezek ismeretére. 

E hiányt pótlandó saját vizsgálataim az óvodáskortól a serdülőkorig terjedő időszakra irányultak, 
mivel feltételeztem, hogy a szociális készségek fejlődése ebben az életkori periódusban igen intenzív. 
Célom egy fejlődési görbe felvázolása volt, amely annak kiderítésében segít, hogy melyik életkorban a 
leghatékonyabb a szociális készségek fejlesztése. 

Több keresztmetszeti és két longitudinális mérést végeztem kollégáimmal különböző szociáliskész-
ség-csoportok fejlődésének feltárására. A három-hat éves korú gyermekek körében végzett kereszt-
metszeti vizsgálat azoknak a szociális és érzelmi készségeknek a fejlettségére irányult, amelyek fontos 
szerepet játszanak az agresszív és a proszociális viselkedés kivitelezésében.  

A vizsgálat eredményei alapján a mért szociális és érzelmi készségek egy részének működése az 
óvodai évek alatt jelentős mértékben differenciálódik. A megosztás, a segítségnyújtás, a bosszantás és 
a csúfolás az életkor előre haladtával egyre nagyobb mértékben jellemzi a gyerekek viselkedését, a 
negatív érzelmek szabályozásának készségénél pedig szintén ez a tendencia figyelhető meg. 

Jelenleg egy longitudinális vizsgálatot végzünk, amelyben azoknak a gyermekeknek a proszociális 
és agresszív viselkedését befolyásoló szociális és érzelmi készségek fejlődését követjük nyomon, akik 
a keresztmetszeti vizsgálat idején háromévesek voltak. Az eltelt egy év alatt nem találtunk kimutatható 
fejlődést a mért készségek esetében.  

A DIFER mérések, amelyek többek között azon alapvető szociális készségek  (kapcsolatfelvétel, 
kapcsolattartás, feladatvállalás, feladattartás, szociális erkölcsi érzék) felmérését tűzték ki célul, ame-
lyek a sikeres iskolakezdéshez feltétlenül szükségesek, szintén azt mutatják, hogy e készségeknél 
nincsen számottevő fejlődés négy-hét éves kor között. Csak a szociális erkölcsi érzék kivétel, amely-
nél a fejlődés óvodáskorban jelentős mértékű. Az első és a harmadik osztályba járó gyermekek eseté-
ben pedig mindegyik vizsgált szociális készségnél stagnálás állapítható meg.  

Az óvodás és kisiskolás korú gyermekek szociális készségeinek vizsgálata során nyert információk 
felteszik a kérdést, hogy vajon a további életkorokban hogyan alakul a gyerekek szociális fejlődése. 
Ennek kiderítésére keresztmetszeti és longitudinális méréseket szerveztünk. Keresztmetszeti vizsgála-



A. Zsolnai ¤ Iskolakultúra Online 2 (2008) 119-140.doc 

 

137

tunkban első, harmadik és ötödik osztályos gyerekek vettek részt. Pedagógusok, szülők és a gyerekek 
saját maguk értékelték a vizsgált szociáliskészség-csoportok (személyközi, önmagával kapcsolatos, 
feladattal kapcsolatos, a környezettel szembeni viselkedést irányító szociális készségek) fejlettségét. 
Az eredményekből kiderült, hogy a három értékelő közül kettő, a tanárok és a gyerekek semmiféle 
fejlődést nem látnak, sőt némi visszaesést jeleznek a vizsgált szociális készségek terén 7–11 éves kor 
között. A szülők szintén csökkenésről számolnak be az első és harmadik osztály között, ők viszont kis 
fejlődést látnak a harmadik és ötödik osztály viszonylatában. 

Mindhárom értékelő csoport a lányok szociális készségeit fejlettebbnek ítéli a fiúkénál a vizsgált 
életkorokban.  Az iskolázottabb szülők gyermekeinek szociális készségeit fejlettebbeknek látják az 
értékelők mindegyik életkorban. Ehhez nagyon hasonló összefüggést kaptunk az iskolai eredményes-
ség (iskolai érdemjegyek) esetében is. A három értékelő közül a tanárok azok, akik a legszorosabb 
kapcsolatot látják az érdemjegyek és a szociális készségek fejlettsége között. 

Ezzel teljesen megegyező adatokat kaptunk longitudinális vizsgálatunkban, amelynek célja a szoci-
ális készségek fejlődésének, valamint a fejlődést befolyásoló néhány háttértényező szerepének feltárá-
sa volt 10–13 éves kor között.  

Vizsgálati eredményeink azt mutatják, hogy a szociális készségek 10–13 éves kor között spontán 
módon nem fejlődnek. Az utómérésnél a minta vonatkozásában mindhárom értékelő a szociális kész-
ségek fejlettségét az előmérésével azonosnak, vagy annál alacsonyabbnak ítélte. Az iskolázottabb 
szülők gyermekeinek szociális készségeit fejlettebbeknek értékelték. A vizsgált időszak alatt a különb-
ségek e tekintetben nem nőttek tovább, de nem is csökkentek. 

Hasonló képet tapasztalunk az iskolai tanulmányi eredményesség terén is. Az elő- és az utómérés 
esetében közepes erősségű korrelációban áll a szociális készségek fejlettsége az iskolai osztályzatok-
kal. Mindhárom értékelő – tanuló, szülő, pedagógus – a lányok szociális készségeit fejlettebbnek ítéli 
a fiúkénál. A vizsgált időszakban a nemek közötti különbség nagysága nem változik jelentős mér-
tékben.  

A bemutatott vizsgálatok rávilágítanak, hogy a gyerekek jelentős hányadánál a szociális készségek 
elsajátítása még nem fejeződik be 13 éves korban. Ebből következően fontos kutatási kérdés, hogy 
mely életkorokban lehet hatékonyan fejleszteni a vizsgált szociális készségeket, ezeket milyen eszkö-
zökkel és módszerekkel lehet tudatosan alakítani. 

A fejlesztés lehetőségeivel kapcsolatos kutatásaim két életkori szakaszra, az óvodás és a kisiskolás 
korra koncentráltak. A hét-nyolc éves korosztály számára kidolgozott fejlesztő program főként azon 
szociális készségek fejlesztésére irányult, amelyek nagymértékben elősegítik a tanulók eligazodását és 
boldogulását az iskola szociális világában. A két éven keresztül folyó, heti egyórás fejlesztő foglalko-
zások eredményeként a gyerekek vizsgált szociális készségeiben átlagosan 50% körüli fejlődés volt 
kimutatható. A fejlődés mértéke, a program hatékonysága nem függött a nemtől és a tanulmányi 
előmeneteltől. A kísérlet eredményei megerősítették feltételezésemet, miszerint a szociális készségek 
jól fejleszthetők iskolai keretek között. A kétévnyi fejlesztés eredményei alapján feltételezhető, hogy 
az alapfokú oktatás évei alatt végzett közvetlen fejlesztő munkával a gyerekek meghatározó hányadá-
nál a szociális készségek elsajátítása, begyakorlása elérhető lehet. 

A fenti eredményeket erősíti az a két évet kitevő, középső és nagycsoportot átfogó kísérlet, amely-
ben a DIFER mind a hét alapkészségét fejlesztették. A fő cél itt annak igazolása volt, hogy a hátrányos 
helyzetű gyermekek készségfejlődésének elmaradása a fejlesztő program eredményeként csökkenthe-
tő. Mind az általam vezetett kisiskoláskori, mind a DIFER keretében végzett óvodai kísérlet bebizo-
nyította, hogy óvodás és kisiskolás korban játékos eszközökkel, módszerekkel és gyakorlatokkal 
hatékonyan lehet fejleszteni a gyerekek szociális készségeit.  

Mindez azonban csak olyan pedagógusok közreműködésével valósítható meg, akik maguk is fejlett 
szociális kompetenciával rendelkeznek, valamint kellően felkészültek a szociális készségek fejleszté-
sére. Ebben nagy szerepe van a pedagógusképző intézményeknek. Kifejlesztettünk tehát egy négy 
féléves programot, amelynek fő célja annak bizonyítása volt, hogy megfelelő felkészítés mellett a 
tanár szakos hallgatók képessé válnak majdani iskolai tevékenységük során a gyerekek szociális 
készségeinek és képességeinek tudatos fejlesztésére. Kétéves modellkísérletünk eredményei bebizo-
nyították, hogy a szociális készségek fejlesztése felnőttkorban is lehetséges.  

Kutatásaim alapján számos, a szociális készségek mérés lehetőségeivel kapcsolatos tanulság von-
ható le. Minden bizonnyal a vizsgálatok során mért szociális készségek és készségcsoportok fejlett-
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ségének megítéléséről kirajzolódó kép megbízhatósága nagymértékben növelhető több értékelő (két-
három pedagógus, mindkét szülő, társak) bevonásával. Viszont ennek megvalósítása nem minden 
vizsgált korosztály esetében oldható meg. Épp azokban az életkorokban (óvodás - és kisiskolás kor) 
nem, amelyek a szociális készségek fejlődése szempontjából igen meghatározóak. Problematikus 
egyrészt az óvodások és kisiskolások életkori sajátosságai (társ objektív jellemzése), másrészt az adott 
csoportokkal, osztályokkal foglalkozó felnőttek kevés száma (egy-két óvodapedagógus, tanító) miatt. 
A szülők bevonására sincs mindig lehetőség a mérőeszközök jellege miatt (pl. szimulációs helyzetek 
vizsgálata bábokkal), holott jellemzésük mindenképpen hozzájárulna a készségek működésének még 
alaposabb megértéséhez. Az ő értékelésük fontos információkkal szolgálna a családi nevelés jellemző-
iről, azoknak a gyermek viselkedésére gyakorolt hatásairól.  

Hasznos lenne az anya és az apa szociális készségeinek fejlettségét is vizsgálni, azokat összehason-
lítani a gyermek szociális készségeinek fejlettségével. Ez a további kutatások egyik legfontosabb 
területe kell, hogy legyen.  A sikeres szociális fejlődés segítése érdekében ugyanilyen lényeges lenne a 
pedagógusok szociális készségeinek működési mechanizmusainak a feltárása. Ezeknek a mérésére 
azonban alig van hazai mérőeszköz, így a továbbiak egyik feladata az erre alkalmas mérőapparátus 
létrehozása. 

 
A tanulmány az OTKA T 048475. számú kutatás keretében készült. 
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