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1. EIméleti hattér

A motivacié mindenféle emberi tevékenységnek az alapja. A motivacio, a motivumok adnak
késztetést, energiaforrast példaul a gondolkodashoz, tanulashoz, tarsas aktivitashoz. Régi felismerés,
hogy a motivalas segiti a tanulast, ezen keresztiil pedig a készségek, képességek fejlodését. Az utobbi
évtizedben jelentdsen megnétt a tanuldsi motivacioval foglalkozé nemzetkdzi kutatasok szama, ez ma
mar az egyik legintenzivebben vizsgalt pedagogiai teriiletnek szamit. Ennek ellenére a tanulasban
akadalyozott gyermekek tanuldsi motivaciojanak elemzése a nemzetkozi €s a hazai vizsgalatokban
egyarant elhanyagolt teriiletnek mondhat6. Nem ismertek olyan hazai empirikus vizsgalatok, melyek a
tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi motivacidjara iranyulnanak. Tanulmanyunk megirasat e
hiany enyhitése osztonozte. Irasunk elsé felében rovid attekintést adunk a tanulasi motivaciorél, a
tanulasban akadalyozott gyermekek tanuldsi motivacidjanak jellemzoirél. Ezt kovetéen empirikus
vizsgalataink eredményeit ismertetjiik: keresztmetszeti vizsgalattal tartuk fel a tanuldsban akadalyozott
gyermekek tanuldsi motivacidjanak alakuldsat, motivacidjukat tobbségi iskolaba jard tarsaikéval
hasonlitottuk dssze.

1.1. Tanulasi motivdcio

A pedagogia nézépontjabol a motivacido elsésorban, mint személyiségfejlodést meghatarozo
tényez0 érdekes. A személyiségnek azok az 6sszetevok kapnak kiemelt figyelmet, melyek alapjan egy
viselkedés megkezdésérol, folytatdsarol — tudatosan vagy tudattalanul — dontést hozunk (Nagy, 2000).
A viselkedésnek ezeket a viszonyitasi alapjait motivumoknak nevezziik. Az emberi motivumok egy
része mar az élet legkorabbi szakaszaban, az idegrendszer kevéssé fejlett allapotaban is miikddik,
ilyenek példaul az alapvetd bioldgiai motivumok, mint az ¢éhség, szomjusag, vagy az értelmi
fejlédésben kulcsfontossagu, elsajatitasi motivumok. Az egyén élete soran szerzett tapasztalatai
nyoman a motivumok valtoznak, fejlédnek, a motivumokat is tanuljuk. Ez részben az 6roklott alapu
motivumok valtozasat (fejlodést, elsorvadasat), részben pedig a motivumkészlet tovabbi gyarapodasat,
szervezOdését, hierarchizalodasat jelenti. Motivumok — mint az emberi viselkedés dontési alapjai —
példaul a célok, beallitodasok, meggydzddések, vélekedések, szocialis normak, az énkép.

A tanuldsi motivacio vizsgalataval csak a mult szdzad kozepe felé kezdtek intenzivebben
foglalkozni. A kezdeti, 6tvenes, hatvanas években jellemzo értelmezésére a teljesitménymotivacioval
(achievement  motivation)  kapcsolatos  kutatasok  gyakoroltak  jelentés  befolyast. A
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teljesitménymotivacio kutatidsa az Stvenes évek vége felé indult meg, McClelland, Atkinson majd
Heckhausen vizsgalatai valtak a teriilet meghatarozé alapirodalmava. Ezekben a foképp laboratoriumi
koriilmények kozott folytatott kutatasokban a teljesitménymotivacid elsddleges mutatdjanak a
sikerorientaltsdgot (a siker elérésére valo torekvést), és a kudarckeriilést (kudarcok elkeriilésére valod
torekvést) tekintették (Atkinson, 1966; Maehr ¢és Sjogren, 1971; Réthyné, 1995). A
teljesitménymotivalt viselkedést elsdsorban a sikerorientalt-kudarckeriilé dichotdmia mentén irtak le.

A XX. szdzad masodik felének tobb tanulasi motivacio-elméletében dominal a
teljesitménymotivaciot  jellemzé  dichotom  szembedllitds. A hetvenes-nyolcvanas  évek
motivaciokutatdsaban meghatarozd volt az Onjutalmazé (belsé, idegrendszerhez kapcsolhato,
ugynevezett intrinzik) motivumok szembeallitasa a kiils6é kornyezetbdl érkezé (Ggynevezett extrinzik)
motivumokkal (Deci, 1975). Késobb pedig a teljesitmény és az elsajatitasi célok mint motivumok
szembeallitasaval foglalkoztak sokat a kutatok (Dweck és Leggett, 1988; Harter, 1981).

Az utdbbi évek nemzetkdzi kutatasait ugyanakkor alapvetden 1j szemléletmod jellemzi: a korabbi
dichotom megkozelitéseket kezdik felvaltani a motivumok 6tvozddésére, a kiillonb6zé motivumok
egymasra haté miikodésének, fejlédésének integralt vizsgalatara iranyuld kutatasok (Deci, Koestner és
Ryan, 2001; Hidi és Harackiewicz, 2000; Pintrich, 2001). Egyre nyilvanvalobba valik: nem egy-egy
motivum dominans volta adja a fejlett tanuldsi motivumrendszert, hanem sokkal inkabb egy
tobbkomponensii, optimalisan fejlett motivumrendszer, amely lehetévé teszi a kornyezeti
feltételekhez, a tanulasi kornyezethez vald adaptiv alkalmazkodast. Ezek a kutatasok hatarozott
lépéseket tettek a motivacio kiilonbozé elméleteinek integralasara, egy koherens elméleti rendszer
létrehozasara.

JelentGs, 0j felismerés, hogy a motivumok és a képességek fejlédése szorosan egymasba fonodik,
nem valaszthatd szét, és egymast is segiti (Bickhard, 2003). Ez egyben azt is jelenti, hogy
fejlesztésiiket egyidejlileg lehet és kell végezni. Ez a felismerés a kilencvenes években alapvetden
megujitotta a motivaciokutatast, paradigmavaltas-értékii valtozasokat eredményezett (Réthyné, 2001,
2003). Ennek kdszonhetéen nyertek teret azok a nagyon fontos kutatasok, amelyek az értelmi fejlodést
motivacios szempontbol vizsgaljak. Megkezdodott a korabban szinte teljesen kiilon teriiletként létezo
motivacié-kutatasok és kognitiv kutatdsok egymasba integralodasa.

A motivacidkutatds paradigmavaltas-értéki valtozasként jellemzett kutatasi iranyvonalaba
illeszkedik Nagy Jozsef személyiségelmélete (Nagy, 2000), amelyben a személyiségnek két alapvetd
komponens(rendszer)ét hatarozza meg: motivumrendszerét és képességrendszerét. A személyiséget
motivumok ¢€s képességek szervezddéseként definialja.

Az egyéni sikereket és kudarcokat nem érthetjiik meg a maguk valosagaban, ha csak a készségek,
képességek vagy csak a motivumok vizsgalatara szoritkozunk. Készségfejleszté munkank jelentOs
része karba veszik, ha kozben a motivumokkal nem foglalkozunk. Egy leegyszertisitett modellben a
kovetkezoképpen fogalmazhatunk. A készségek, képességek fejlettsége szabja meg, hogy mire
vagyunk képesek: hogyan tudunk olvasni, szamolni, konfliktusokat megoldani, stb. A motivumok
fejlettsége pedig meghatarozza, hogy ezekbdl a készségekbol, képességekbdl mit és hogyan
hasznalunk: mit sajatitunk el, mit tanulunk meg, milyen céljaink vannak, kikkel baratkozunk, stb.
Motivumok fejlesztése hozzajuk kapcsolodd készségek, ismeretek nélkiil parttalan és értelmetlen
dolog. A motivumok nem onmagukért 1éteznek, mitkodnek, hanem valamihez kapcsolédva, mindig
valamire vagyunk motivaltak. Hétkoznapi példaval élve: hidbavalo faradsag az olvasasi képesség
fejlesztése, ha kozben a gyermek megutalja az olvasast.

A képességek és a motivumok parhuzamos, egymasba kapcsolodd fejlodésének megértéséhez
jelentésen hozzajarulnak az elsajatitasi motivumok megismerésével kapcsolatos kutatasok. E munkak
ravilagitanak: az elsajatitasi motivumok a tanulasi motivumrendszer alapvetd Osszetevdi, megfeleld
fejlettségiik a tanulasnak és a készségelsajatitasnak is kritikus eldfeltétele. Az elsajatitasi motivumok
egy készség, képesség elsajatitdsara, begyakorldsara késztetnek. A motivumok megfelel6 koriilmények
kozott mindaddig miikddnek, amig a kihivds, a megoldas bizonytalansaga fennall, azaz amig az
elsajatitas meg nem torténik (Jozsa, 2001, 2002a, 2005).

A motivaciokutatdsok valtozasdnak tovabbi jellemzdje a tarsas tényezok szerepének eldtérbe
keriilése. Mig a klasszikus elméletek a motivumok miikddését az egyén személyes jellemzéjeként
kezelték, napjaink megkozelitései arra mutatnak ra, hogy a motivumok miikodése nem ragadhatd ki
abbdl a komyezetbol, amelyben a tanulas zajlik (Réthyné, 2001; Rueda és Moll, 1999). A motivacio
szociokulturdlis megkozelitése szerint a tarsas interakcioknak, illetve a kulturdlisan megalapozott
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tudasnak kiemelkedd jelentdsége van a tanuldsi motivumok fejlddésében. Az eltérd szocialis,
kulturalis kdzeg jellegzetes kiilonbségeket alakithat ki a tanulok motivumrendszerei kozott (Rueda és
Moll, 1999). Az egyén elsddlegesen arra motivalt, hogy a kdrnyezete elfogadja. Jellegzetes eltérések
mutathatok ki példaul a roma ¢€s a tobbségi tanuldk tanulasi motivacidjaban. A tarsas motivumok a
romak esetében erételjesebben hatnak (Fejes, 2005). Ez nem jelenti azonban feltétleniil azt, hogy a
roma tanulok kevésbé lennének motivaltak a tanulasra. Korabbi kutatasunk eredményei szerint a roma
és a nem roma tanulok tanulasi motivacioja kozott nincs szignifikans kiilonbség. (Fejes és Jozsa,
2007). A hatranyos helyzetli gyermekek tanulasi motivacidja ugyanakkor szamottevé mértékben
elmarad tarsaikéhoz képest (Fejes és Jozsa, 2005).

1.2. Tanulasi motivacio és tanulasban akadalyozottsag

Altalanosan elfogadott vélekedés, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi motivacija
gyenge ¢s nehezen alakithatd (Mesterhazi, 1998). Hazai kutatasi adatokkal azonban nem rendelkeziink
ezen a teriileten, a nemzetkozi kutatasok szama is szerénynek mondhato. A tanuldsban akadalyozott
gyermekeket elsdsorban, sot szinte kizarolag az értelmi fejlettség kiillonboz6 dimenzidi mentén szokas
jellemezni, a kutatasok ebbdl a szempontbol kozelitik meg 6ket (Hauser-Cram és Shonkoff, 1995;
Heckhausen, 1996; Switzky, 2003).

A tanuldsban akadalyozott gyermekek jelentds részénél tobb teriiletet érintd, tartds elmaradast
tapasztalunk (Gordosné, 1995; Mesterhazi, 2001). Az elemi alapkészségek fejlettségében a tanulasban
akadalyozott gyermekek tobbségi tarsaikhoz képest atlagosan 5-7 évnyi fejlettségbeli elmaradast
mutatnak. Az egyes készségek fejlettségében gyermekenként is jelentds eltérések vannak (Jozsa és
Fazekasné, 2006a, 2006b).

Az értelmi fejlodés elmaradasa a tanulasban akadalyozott gyermekek jelentds részénél dontéen a
kornyezeti hatasok kovetkezménye (Gaal, 2000). A fejlodést akadalyozé kornyezetnek tobbnyire
alapvetd karaktere a szegénység, mely a legtdbb esetben tartos, allandosult allapot. A gyermekek
szlileinek jovOképe altalaban pesszimista, beletorddnek sorsukba, Onigazolo tedriakkal érvelnek
(Lanying, 1992). Sokuknal miikddik az in. Pygmalion effektus: a feléjiik kdzvetitett csekély elvarasok
onbeteljesitd joslatként hatnak (Jozsa, 2007). A kornyezet érdektelensége miatt a gyermekek
motivacids szempontbol is veszélyeztetettek lehetnek: ha a kornyezetiikben a tanulasnak, a tudasnak
nincs értéke, akkor a tanulasi motivaciojuk sem fejlddik, mert nem kap szocialis megerdsitést (Jozsa,
2002b).

A tanuldsi motivaciot a sikeresség erdsiti. A hatranyos kornyezeti feltételek kozott €16 gyermekek
azonban hamar eltavolodnak sikeres tarsaiktol. Az eltéré kiilsé megjelenés, életmdd az elditéletességet
koran megjeleniti, és ezzel az iskolai sikertelenség is fokozodik (Szaboné, 2003). A gyermek érzelmei,
tapasztalatai mellett fontos az is, hogy a csalad feln6tt tagjai hogyan viszonyulnak az iskolahoz, pl.
milyenek voltak sajat iskolai tapasztalataik; milyen érzelmek kisérték az iskolai tanulasukat; milyen az
iskolai végzettségiik. A tanulas értékét a tanulasban akadalyozott gyermekek egy része szamara csak
az iskola képviseli.

A tanulasi motivacio alakitdsaban meghataroz6 az iskola személyi Osszetétele, a szakképzettek
aranya, elkotelezettsége, a tanitast segitd targyi felszereltség mindsége. A tanulasban akadalyozottak
iskolainak jelentés hanyada a harmonikus személyiségfejlesztéshez sziikséges személyi és targyi
feltételeknek csupan a toredékével rendelkezik (Havas, 2004).

Masképpen formalodik a tanulasi motivacié akkor, amikor az elsddleges ok az idegrendszer
biologiai, genetikai sériilése. Ha a sériilést nem kiséri a fejlodést hatraltatd szocialis-kulturalis hattér,
akkor reménykedhetiink a kornyezet tdmogatasaban. Ez azonban csak abban az esetben igaz, ha az
organikus sériilés tényét a gyermek kornyezete el tudja fogadni. Az akadalyozottsagot tagado, vagy
mell6zé kornyezet nincs tekintettel a gyermek korlatozott képességeire. A tul magas teljesitményre,
erbfeszitésre 0sztonzoé Un. talkovetelés félelmet, szorongast kelt a gyermekben. Ez pedig olyan
onvédelmi stratégiat alakit ki, amellyel el tudja keriilni a teljesitési helyzeteket, ezaltal prébalja
megovni magat a tovabbi sikertelenségek megélésétol (Szaboné, 2003).

Mint lathato, a tanulasi akadalyozottsagot okozd organikus, illetve kdrnyezeti tényezok eltéréen
formaljak a tanulas folyamatat kiséré motivacids rendszert. Az oki kiilonbségek ellenére a tanulas és a
viselkedés modja 1ényegében hasonld (Mesterhazi és Gerebenné, 2006; Papp, 2004). Ugyanezt
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feltételezhetjiik a tanulasi motivacié esetében is. Hipotézisiink szerint a meglassult értelmi mitkodés
befolyasolja a tanuldst kiséré mechanizmusokat. A tanulasban akadalyozott gyermekeknek jelentGs
nehézséget jelent a fogalmak megértése, emiatt pontatlanul értelmezik a verbalis visszajelzéseket,
tobbnyire csak formalis kovetkeztetéseket alkotnak (Gaal, 2000). Nem jutnak el személyiikre értendd
egzakt kovetkeztetésekig. A helytelen konkluzidk, a formalis altalanositdsok miatt nincsenek pontos
ismereteik sajat tudasukrol, képességeikr6l, jobban kiszolgaltatottak a felndtt kornyezet
véleményének. Nem jellemzO rajuk, hogy mérlegeljék a roluk alkotott képet, hajlamosak azok
szelekcio nélkiili elfogadasara.

A tanulas a kognitiv aktivitds mellett egy intenziv motivaciés-emocionalis helyzetet is teremt
(Szvatko, 2006). A tanulasban akadalyozott gyermekek emocionalis szabalyozo rendszere kiilonbozik
tobbségi tarsaikétol. Kevesebb ismeretiik van az Oket koriilvevo vilagrol, ezért nagyobb a
biztonsagigényiik, mashogyan kiilonboztetik meg a szamukra kivanatos és kellemetlen tényezdket. Az
informaciok eltérd, hianyos feldolgozasa sajatos viszonyulast eredményez a siker és a sikertelenség
megéléséhez. Siker esetén hajlamosak tilhangsulyozni a véletlen szerepét.

Kanter és Speck (1980) 15 éves, tanulasban akadalyozott serdiilok tanulasi motivumait vizsgalta.
Osszegezésiikbol kitiinik, hogy a vizsgalt tanuldok céljaikat az elérhetd teljesitményszint alatt
hatarozzak meg. Gyorsabban elbizonytalanodnak, a sikertelenséget is elobb ¢lik meg. A nem kivant
érzelem elkeriilése esetiikben erdteljesebb. A probalkozasok izgalma — ebbe az atmeneti kudarc is
belefér — szdmukra nem kihivas, hanem biztonsagcsokkentd, frusztraciot okozé tényezé. Onalld
elsajatitasi késztetésiik alacsonyabb.

Harter vizsgalatai (ismerteti: Morgan, MacTurk €s Hrncir, 1995) szerint az értelmileg akadalyozott
gyermekeknél alacsonyabb az elsajatitdsi motivacid, mint tobbségi tarsaiknal. Eredményei szerint az
értelmileg elmaradott gyermekek, mint ahogyan azt feltételezték is roluk, kevésbé mutatnak 6romoét,
miutan valamilyen feladatot megoldottak (pl. képkirako). Ezt ugy értelmezték, hogy feltehet6en
kevésbé érzik a feladat megoldasanak eredményességét, sikerét, mint mentalisan egészséges tarsaik.
Az el6bbi hipotézis alapveté kovetkezménye, hogy az értelmileg akadalyozott gyermekeknél a pozitiv
visszacsatolas, az énmegerdsités elmarad, azaz az elsajatitas motivumok nem kapnak megerdsitést.

A tanulasi motivaciot befolyasolja a tanitas segitésének és elismerésének a modja (Mesterhazi,
1998). A tanitas és tanulas folyamataban kevésbé épithetiink a metakogniciora (a gyermekek sajat
tudasukrol 1étezo tudasara; 1d. részletesebben Csikos, 2006, 2007), mert a tanulasban akadalyozott
gyermekeknek nincs biztos tudasuk sajat tudasukrodl, képességeikrol. Az ingatag, hidnyos Onismeret
maga utan vonja a tanulasi motivacié néhany osszetevdjének bizonytalan mitkddését is.

A tanulasi motivumok alakulasaban fontos szerepe van a tanulok munkajara adott értékelésnek. A
tanulok tobbségénél a segitd, formalod visszacsatolds segiti leginkabb a tanulasi motivacio erésodését
(Hidi, 2000; Réthyné, 1989). A tanulasban akadalyozott gyermekek esetében kiemelt fontossagu, hogy
az értékelési modszereket képességeikhez, fejlettségi allapotukhoz igazitsuk. Ezzel segithetjik ket a
folyamatos visszacsatolasban, hogy sajat tudasukrol realisabb képet kapjanak, és az dnszabalyozas
mechanizmusat stabilabb alapokra helyezzék.

A tanulasban akadalyozott gyermekek fejlesztésénél fontos, hogy tanulasi motivumaik alakitasara
kozvetlen modon figyelmet forditsunk, céliranyos tanulasuk alapjava tegyiik. A motivumok fejlesztése
céljabol érdemes arra torekedni, hogy a tanulas érdekes és kellemes tevékenység legyen, amelyben a
gyermek jol érzi magat. Ennek a kellemes érzésnek, oromnek az atélése tanuldsra Osztonzi a
gyermeket, motivumait erdsiti. Az iskolaskor kezdetén és az alsé tagozatban a tanulasra Gsztonzés
konnyebben sikeriilhet, ha a tanulas a funkciodrom kedvéért torténik, a spontan figyelem erételjes
aktivizalasdval (Englbrecht és Weigert, 1999). A motivumok alakuldsdra pozitivan hathat, ha a
gyermekek sajat maguk tudjak alakitani, megvalasztani a tanulas tartalmat, ilyen lehetOséget nyujt
példaul a szabad tanulds (Horvath, 2005). A szabadon megvalasztott aktivitds, kozvetlen
tapasztalatszerzés, cselekvd tanulds, tarsas aktivitds pozitivan hat a motivumok alakuldsara. A
tanulasban akadalyozott gyermekek fejlesztésében jelentds szerepe lehet a sajat tudasukrél benniik
1évo tudas alakitasanak, az Un. metakognitiv stratégidik kiépitésének (Csikos, 2006, 2007), az
onszabalyozd tanulasuk fejlesztésének (Molnar, 2002a, 2002b). Fontos, hogy kdvetkezetesen és
valtozatos kommunikiciés modon kapjanak visszacsatolast a munkajukra. Kapjanak biztatast,
egyértelm{i impulzusokat.

A motivumok alakitasa szempontjabol is alapvetd jelentoségii a képességek fejlettségéhez
igazodo, Un. kritériumorientalt fejlesztési stratégia (Nagy, 2007). E modszerekkel elérhetd, hogy az
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alapvetd készségek begyakorlasa, optimalis elsajatitasa megtorténjen. Emellett a készségek fejlettségi
szintjéhez igazodd fejlesztés erGsitheti az Onalld elsajatitasi probalkozast, eldsegitheti az elsajatitasi
orom atélését. A tanulasban akadalyozott gyermekeknél fokozatosan és lassan lehet kiépiteni a tanulas
iranti onkontrollt és felelosségérzetet, hogy ,,fokrél fokra valjanak a tanulok 6nmaguk ,,mesteréve”
(Englbrecht és Weigert, 1999, 134.)

Az iskolanak a tanulasi motivumok alakitasaban fokozott szerep és feleléssége van abban az
esetben, ha a gyermek csaladi kornyezte nem tamogatd. Figyelemmel kell lenni a gyermek
kornyezetének értékrendjére, kultirajara. A fejlesztd munkat segiti, ha a pedagogusok ismerik és
elfogadjak a gyermek kdrnyezetét, kultirajat, az ebbdl eredeztethetd motivacios hatteret.

1.3. Vizsgalatunk célja

Empirikus vizsgalatunk célja a tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi motivumainak
elemzése, valamint a tobbségi és a tanulasban akadalyozott iskolasok motivumainak 6sszehasonitasa.
Korabbi kutatasokbol ismert, hogy a tobbségi tanulok esetében a tanuldsi motivacid az iskolai évek
alatt folyamatosan csokken (Jozsa, 2002b, 2007). Vajon kimutathat6-e ez a jelenség a tanulasban
akadalyozott gyermekek esetében is? Igazolhato-e az a szakirodalomban olvashaté feltételezés hogy a
tanulasban akadalyozottak tanulasi motivacioja alacsonyabb szintii, és nehezebben alakithat6é, mint a
tobbségi tanuloké?

2. Modszerek

2.1. Minta

Céljainknak megfelelden két vizsgalati mintat szerveztiink:

(1) A tébbségi tanulok 495 f0s mintajat egy atlagos csaladi hatterd, kisvarosi altalanos iskola 2-8.
osztalyai alkottak. Az elsds tanuldkat nem vontuk be a mérésbe. Az iskola minden évfolyaman 3-3
osztaly, évfolyamonként koriilbeliil 70 tanuld volt. Elemezéseinkben azt feltételezziik, hogy ezek a

(2) A tanulasban akadalyozottak mintajat négy specialis tantervii (szegregalt) iskola 2-8. osztalyos
tanuldi tették ki. Evfolyamonként 50-60 f6, Gsszesen 418 gyermek. Ez esetben is feltételezziik, hogy
ez a négy, eltérd hatterti iskola megfelelden leképezi a tanulasban akadalyozottak dsszetételét.
Vizsgalatunkban a tanulasban akadalyozott gyermekek atlagosan 1,5-2 évvel idosebbek a veliik
azonos évfolyamra jaro, tobbségi tarsaiknal. Ugy véljiik, az életkori eltolodas tekintetében kozelitéleg
ez lehet az orszagos helyzet is. Az elemzések soran az dsszehasonitdsokat az azonos évfolyamra jaro
tanulok kozott fogjuk megtenni, de az adatokbol, abrakbdl emellett az azonos életkorti tanulok
Osszevetése is kiolvashato.

2.2. Mérdeszkozok

Iskolaskorban a tobbségi gyermekek tanulasi motivacidjanak nagymintas vizsgalatanal a kérdoéives
modszer tekinthetd a legelterjedtebbnek, mert igy viszonylag roévid id6 alatt nagymennyiségii adatot
lehet gyijteni. A kérdéives modszer érvényességét megfigyelések, illetve interjik soran szerzett
informaciokkal torténd Osszevetés alapjan szokas igazolni: valid kérd6iv esetén ezek a moddszerek
kozel azonos képet adnak a gyermekrol. A kérddivek segitségével a pedagdgusok és a sziilok
jellemezhetik a gyermekek motivumainak fejlettségét, emellett a gyermekek onjellemzéssel adhatnak
képet sajat motivumaikrol (Jozsa, 2007).

A fentiekb6l kiindulva vizsgalatunkban a tanuldsi motivumok feltarasara kérdoiveket
alkalmaztunk: (1) A tobbségi és tanuldsban akadalyozott gyermekek egyforma kérddivet toltottek ki
(részletesebben lasd a tanuldi kérddiv adaptaciojarol szold részben). (2) A tanulasban akadalyozott
gyermekek motivaciojat két-két pedagogus is jellemezte. A pedagdgusok szamara készitett kérd6iv a
tanuldival azonos szerkezetl volt, a benne szerepld mondatok a tanuldi kérdéiv analog valtozatai. A
tobbségi gyermekek pedagogusai nem toltottek ki kérddiveket.
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A kérdoivek 35, Likert-tipusu allitast tartalmaztak. Az allitasokkal valo egyetértést haromfoku
skalan kellett kifejezniiik a kérddiv kitoltdinek. Ezeknek a fokozatoknak a megnevezései a kovetkezok
voltak: (1) nem, (2) kicsit, nem mindig, (3) igen.

A tanulasi motivumok aldbbi Osszetevoit vizsgaltuk: elsajatitasi motivum, elsajatitasi Orom,
érdeklodés az iskolai tanulés irant, biztonsagsziikséglet, kotodés a pedagoégushoz, osztalytarsak hatasa,
szililo1 késztetés. Mind a hét motivumot 4-6 allitdssal tanulményoztuk. Az 1. tabldzatban minden
motivumhoz bemutatunk példaként egy-egy hozza tarsitott allitast a kérddivbol. Ezekre a Likert-tipusa
allitasokra megjelolt értékekbdl szamitottuk az egyes motivumok fejlettségét jellemzé mutatot.

1. tablazat
A vizsgalt tanulasi motivumok és egy-egy dllitasa példakeént a kérdoivbol

Tanuldsi motivumok Példa-tétel

Elsajatitasi motivum Szeretek sokaig dolgozni azért, hogy jo legyen a feladatom.
Elsajatitasi 6rom Oriilok, ha egy feladatot jol oldottam meg.

Erdeklédés az iskolai tanulas irant Erdekes dolgokat tanulok az iskolaban.
Biztonsagsziikséglet Szeretem az osztalytermiinket, jo ott lenni.

Kotédés a pedagdgushoz Fontos nekem, hogy megdicsérjen a tanité néni (bacsi).
Osztalytarsak hatasa Oriildk, ha jobban tudok valamit, mint az osztalytarsaim.
Sziil6i késztetés Sziileim megkérdezik, hogy mit tanultam az iskolaban.

2.3. A tanuloi kérdéiv adaptacioja

A tanulasi motivacié vizsgalatara a tobbségi tanuloknal korabbi kutatasainkban hasznalt kérdoiv
néhany mondatanak szerkezetét, a benne szereplé fogalmak egy részét talzottan bonyolultnak véltiink.
Sziikségesnek lattuk ezeket atdolgozni a tanulasban akadalyozott gyermekek vizsgalatdhoz. Az
adaptacié soran tekintettel voltunk a tanulasban akadalyozottak onkifejezési korlataira. Az eredeti
kérdoiv allitasait egyszeriisitettiik, néhanyat atfogalmaztunk. Kiilondsen figyelniink kellett a tagado
allitasokra, amelyeket 6k sokkal nehezebben értelmeznek, mint a kijelentdé mondatokat. Az iskolai
oktatas kiilonbségeinek kovetkezményei miatt kihagytuk azokat a mondatokat, amelyek a tanulasban
akadalyozottak szamdara ismeretlen szituacidokra vonatkoznak. A Likert-tipust allitdsokra a
gyermekeknek a szokasos otfoku skala helyett csak haromfoku skalan kellett megadniuk a valaszukat.

A felsorolt, koriiltekintd adaptacid mellett az instrukciok megértéséhez tobbféle segitséget
javasoltunk: felolvasast, szomagyarazatot, definiciokérést, korbeirast. Ezért a kérddivek mellé
részletes tanari Utmutatdt is mellékeltiink, amely az adatfelvételi instrukciora, szomagyarazatra, a
terhelhet6ség mértékére, és a felvétel iitemére is vonatkozott.

A tobbségi €és a tanulasban akadalyozott gyermekek Osszehasonlithatosdga miatt a tobbségi
gyermekek is az atdolgozott kérddivet toltotték ki.

2.4. Adatfelvétel

Az adatfelvételre 2006 oktoberében kertilt sor. A tdbbségi tanulok csoportos vizsgalat keretében,
osztalyfénoki oran toltotték ki a kérddiveket, ez koriilbeliil 20 percet vett igénybe. A kitdltés elott az
adatfelvételt végzoé pedagodgustdl rovid instrukcidkat kaptak. Az also tagozatos gyermekek esetében a
tanito felolvasta a kérddiv mondait, ezt kovetden jeloltek a gyermekek a sajat kérddiviikon a
valaszukat. A kérddiv értelmezése, kitoltése az alsobb évfolyamokon sem jelentett gondot a
gyermekek szamara.

A vizsgalat egyik kulcskérdése volt, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek esetében
megbizhato-e a kérddives vizsgalat: mennyire értik, hogyan értelmezik a kérddivben szerepld
mondatokat, mennyire tekintheté megbizhatonak a valaszaik alapjan nyert adatok. Ez okbdl esetiikben
a pedagoégusok részletesen jegyzokonyvezték az adatfelvétel tapasztalatait, ezeket az alabbiakban
Osszegezzik.
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A tanulasban akadalyozott, als6 tagozatos gyermekeknél a kérddiv kitoltése egyéni vizsgalat
keretében tortént. A pedagogusok felolvastak, sziikség esetén értelmezték, néhany esetben példakkal
egészitették ki a mondatokat. Nagyon iigyeltek azonban arra, hogy a gyermekek valaszait ne
befolyasoljak, és az értelmezes az eredeti mondat tartalmara vonatkozzon. A tartalom megértésén tul a
gyermekeknek a kérddiv logikajat is meg kellett ismerniiik. Mindezen 6vintézkedések a kérdoiv elsé
felének felvételét lelassitottak. A felsé tagozatban mar koriikben is megvaldsithatd volt a kérddivek
csoportos kitdltése. A vizsgalati elrendezésnek kdszonhetéen az olvasott szOoveg megértése nem
nehezitette a valaszadast, a mérés megbizhatésdga ezaltal — megitélésiink szerint — ndvekedett. A
pedagdgusok sziikség esetén egyes kifejezéseket veliik is értelmeztettek.

Az adatfelvétel soran értékes adatokhoz jutottunk az absztrakt fogalmak megértésével
kapcsolatban. Olyan fogalmakat, mint példaul a feladat, hiba, jutalom, osztalytars a masodikosok csak
konkrét szinten értelmeztek, pl. feladat: iras, szamolds; osztalytars: Matyi, Bea¢k. Mindezt kissé
altalanositottabb formaban, de még mindig a tanulési tevékenység valamilyen formajaval magyaraztak
a harmadik és negyedik osztalyosok. A kérdéiv mondataiban eléforduld érzelmeket (pl. szeretem,
oriilok, szomoru vagyok, unatkozom) tevékenységgel parositott jelzés szerkezettel értelmeztek (pl.
unatkozom, ha szamolunk). Negyedik osztalytdl mar az elemi absztrakcio is mitkodott (pl. a kivancsi
fogalmat emberi tulajdonsagként magyaraztak). Az iskolai tevékenységek koriilirasara tobbnyire nem
volt sziikség.

Az adatfelvétel jegyzokonyveibdl képet kaptuk arrol is, hogy mely mondatokat nem értik, illetve
értelmezik félre a tanulok. Jelenetds segitséget adnak ezek a jegyzokonyvek a kérddiv tovabbi
atdolgozasahoz, fejlesztéséhez.

3. Eredmények

3.1. A vizsgalat megbizhatosaga

A jegyzOkonyvek, valamint a tanuloi kérddiv empirikus mutatoi alapjan 27 mondatrol véltiik,
hogy ezek a tanulasban akadalyozott gyermekek esetében is megbizhaté mutatokat adnak.
Elemzéseink soran csak ezeket az allitasokat dolgoztuk fel. A kérddiv 27 mondatanak reliabilitasa a
tobbségi tanulok mintdjan 0,85, a tanuladsban akadalyozott gyermekek esetében 0,79. Eldzetes
feltételezésiinkkel egyezben azt latjuk, hogy a tobbségi tanulok esetében a kérddiv valamivel
megbizhatobban miikodik. De a tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekekre szamolt
reliabilitasérték kozotti kiilonbség a kérdoiv koriiltekinté értelmeztetésnek koszonhetden, nem tal
jelentés. A megbizhatosdgi mutatd azt jelzi, hogy a vizsgalati elrendezésiink soran alkalmazott
kérddives modszer a tanulasban akadalyozott gyermekek esetében is kell6 megbizhatosaggal mikddik.

A tanulasban akadalyozott gyermekek tanuldsi motivumait a pedagdégusok is jellemezték. A
pedagogusok kérdéivének megbizhatosagi mutatoja kifejezetten magas: a reliabilitas 0,93.

3.2. A tanulasi motivumok életkori valtozasa

Hazai és nemzetkdzi vizsgalatok egyarant kimutattdk, hogy a tobbségi tanulok tanulasi
motivacidja az iskolai évek alatt jelentés mértékben csékken (Anderman és Maehr, 1994; Hidi, 2000;
Jozsa, 2002b, 2007; Veczko, 1986). A kutatasok attekintése alapjan Anderman és Maehr (1994)
megallapitja, hogy az iskolai tanuldsi motivacié apadasa harmadik és hatodik osztaly koriil kezdddik,
és ezt kovetden a kozépiskolaban is folyamatos. Ezt a jelenséget erdsiti meg az elsajatitasi motivacio
alakulasat vizsgald kutatasunk is, mely a felsd tagozattol, otddik osztalytol kezdve jelezte az
elsajatitasi motivumok csokkenését (Jozsa, 2007).

Jelen vizsgalatunkkal a tanulasban akadalyozott és a tobbségi gyermekek tanulasi motivacidjanak
¢életkori valtozasait hasonlitjuk 0Ossze. Keresztmetszeti vizsgalatunk adatait az [-9. dbrdkon
szemléltetjiik, mindkét mintank esetében megadjuk a tanulasi motivumok életkori alakulasat.

Az elsajatitasi motivum — amely a készségek, képességek gyakorldsara, elsajatitasara iranyulo
késztetést adja — életkori valtozasat az I. dbra mutatja. Korabbi nagymintés vizsgalatunkkal (Jozsa,
2007) 6sszhangban most is azt tapasztaljuk, hogy ez a motivum a tobbségi tanulok esetében sem tul
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erbteljes, és emellett negyedik osztalytél szamottevéen csokken: az elsajatitasi motivum atlagos
fejlettsége negyedik osztalyban 79 %p, nyolcadikban pedig mar csak 57 %p.

Also tagozatban a tanulasban akadalyozott gyermekek oOnallo elsajatitasi késztetése nagyon
csekély: masodik-harmadik osztalyban jelentdsen, 20% ponttal elmarad e motivumuk a tobbségi
tarsaikhoz képest. A tanuladsban akadalyozott gyermekek tobbségében, ebben az életszakaszban nincs
meg az a késztetés, hogy problémahelyzetben kiprobaljak dnmagukat, mérlegre tegyék sajat tudasukat,
képességiiket. Kockazatvallalas helyett gyakran a biztonsagos megoldas mellett dontenek, pl. a felndtt
iranyitasara hagyatkoznak (a pedagogushoz val6 kotdédésrol irtakat 1asd késobb). Ennek oka részben az
is lehet, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek koziil sokan a specialis tantervii iskolaba
helyezésiik el6tt kudarcok sokasagat élték at a tobbségi iskolaban.

A tanulasban akadalyozottak elsajatitasi motivuma harmadik osztalytol er6sodik, hatodik osztalyra
eléri a tobbségi tanulok atlagat, hetedik-nyolcadik osztalyra pedig szignifikdnsan meghaladja azt.
Motivumfejlédésiik a tobbségi tanulok motivumcsodkkenésével ellentétes iranyu, egyértelmiien pozitiv
jelenség. Feltételezziik, hogy ebben a kedvezd tendencidban jelentOs szerepe van a specialis tantervii
iskoldk sajatos munkdjanak. A gyogypedagdgiai modszerek és eljarasok segité visszacsatolast
biztositanak, a tanulasban akadalyozott gyermekek kell6 késztetéshez jutnak. Az elsajatitasi motivum
novekedése azért is figyelemre méltd, mert a tobbségi tanuldkra iranyuld korabbi kutatasainkban
egyetlen tanuldsi motivum esetében sem tapasztaltunk er6sddést az iskolai évek alatt.
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1. dbra

Az elsajatitasi motivum életkori valtozdsa

A tanulasnak, elsajatitasnak fontos megerdsitdje, visszacsatolasa a folyamat soran atélt érzelem.
Az elsajatitasi 6romnek a tanulasi motivacio alakuldsaban is jelentds szerepe van (Jozsa, 2007). A 2.
abra gorbéi szemléltetik, hogy a tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasat milyen
mértékben kiséri az elsajatitds 6rome. Az eredmények azt mutatjdk, hogy ebbdl a szempontbol
iskolaskorban nincs tul nagy kiilonbség a tanulasban akadalyozott és a tobbségi tanulok kozott, az
oromét — sajat megitélésiik szerint — kozel hasonld mértékben €lik meg. Mindkét mintara jellemzo,
hogy az iddsebb tanuldk gy érzik, kevésbé élik mar at ezt az emociot. Masodik osztalytol nyolcadik
osztalyig a tobbségi tanuloknal 13 %p, a tanulasban akadalyozottaknal 9 %p az elsajatitisi 6rom
atlaganak a csokkenése. A tobbségi tanuloknal tapasztalt nagyobb mértékii csokkenés eredményeként
nyolcadik osztalyban mar szignifikans, 9%p-nyi a kiilonbség a tanulasban akadalyozott gyermekek
javara.
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2. abra
Az elsajatitasi 6rom életkori valtozasa

Fontos tanulasi motivum az iskolai tanulas irant mutatott érdeklddés, az iskolai tevékenységek,
mint példaul az olvasas, szamolas, iras iranti pozitiv attitiid. Vizsgalatunk adatai alapjan Ggy tiinik,
hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek érdekléd6bbnek vélik magukat, mint tobbségi tarsaik (3.
abra). Fels6 tagozatos korban jelentds, 20 %pontot meghaladé a kiilonbség javukra. Mindkét mintanal
megmutatkozik, hogy az évek mulasaval némileg elfordulnak a tanulok ezekt6l a tevékenységektol,
csokken a motivacidjuk az iskolai tanulds irant. A csokkenés 2-8. osztaly kdzott a tobbségi tanuloknal
31 %p, a tanulasban akadalyozottaknal 1ényegesen kevesebb, csak 20 %p. Emlitésre érdemes az is,
hogy a tanulasban akadalyozott gyermekeknél az atlag masodik osztalyban 90 %p, ami azt jelzi, hogy
ebben az osztalyfokban szeretnek irni, olvasni és szdmolni. Osszességében megallapithato, hogy a kép
ennél a motivumnal is tanulasban akadalyozott gyermekek esetében mutatkozik kedvezébbnek.
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3. abra

Az iskolai tanulas iranti érdeklodes életkori valtozasa

A gyermek szocialis kdrnyezetének, tarsas viszonyainak jelentds szerepe van a tanulasi motivaciod
alakulasa szempontjabol. A szociokulturalis kutatasok egyértelmiivé tették, hogy a gyermek a
kozosségének, kultirajanak elsajatitisara motivalt. Ez szolgalja szamara a kozdsségbe valo
beilleszkedést, a kozosség altali elfogadtatast. Ez azt jelenti, hogy a csalad, a kozosség, a kortarsak
normai alapvetd szerepet jatszanak a tanuldsi motivumok fejlodésében is. A kiilonbozé kultarakba
tartozd gyermekek tanuldsi motivumai eltéroek lehetnek, ami komoly pedagogiai kihivast jelenthet
(Fejes, 2005; Fejes és Jozsa, 2005, 2007; Rueda és Moll, 1999).

A gyermekek szocialis kdzegében kiemelt szerepe van a sziiloknek. A tanulasban akadalyozott
gyermekek tobbsége hatranyos helyzetiinek tekinthetd, csaladjukban tobbnyire nem szamit értéknek a
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tanulas. ,, A szilld gyakran érzi magat lenézettnek a kozéprétegek normaira kialakitott iskolai
kovetelmények kozott, ebbol gyakran fakad ellentétes érziilet, gyermeke szamara az iskolai oktatas
fontossaganak el nem ismerése” (Lanyiné, 1996, 91.) Ennek ellenére, vizsgalatai adataink szerint a
tanulasban akadalyozott gyermekek nem észlelnek kevesebb 0sztonzést sziileik részérdl, mint tobbségi
tarsaik (4. abra). S6t, esetiikben e motivum atlagos erdsségét jellemzd gorbe felette fut a tobbségi
tanulokénak.

A tanulasban akadalyozott gyermekek szocialis fliggdsége altalaban erésebb (Illyés, 2001).
Vizsgalatunk adatai szerint az iskolai évek elején nincs szignifikans kiilonbség ebbdl a szempontbol a
tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekek kozott. Mindkét mintanal jellemzd, hogy az életkor
eloérehaladtaval csokkeni érzik a csaladi hattér késztetését. A tobbségi gyermekek esetében a 2-8.
osztaly kozott az atlagos csokkenés 31 %p, a tanuldsban akadalyozottaknal csak 17 %p. A tobbségi
gyermekeknél mutatkozd erételjesebb csokkenés miatt, hetedik és nyolcadik osztalyban mar
szamottevéen nagyobb a tanulasban akadalyozott gyermek atlaga. Adataink szerint a tanulasban
akadalyozott gyermekek szignifikansan erételjesebb késztetést éreznek sziileik részérdl, mint tobbségi
tarsaik. Elképzelhetd, hogy e mogott részben a tanulasban akadalyozott gyermekek erdteljesebb
szocialis fiiggdségének igénye huzodik meg. Olyannak itélik meg sziileiket, amilyennek latni
szeretnék Oket, akik mellett igy erételjesebb biztonsagot érezhetnek.
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4. abra

A sziiloi késztetés percepcioja mint tanuldsi motivum életkori valtozasa

A gyermekek szocialis kornyezetének meghatarozo szerepldi a sziilok mellett a pedagdgusok. A
pedagogushoz fiiz6d6 viszony, a kotdédés fontos tanulasi motivumként funkcional. Az iskolazas
kezdeti szakaszaban egy kisgyermek tanulasszeretete szinte szétvalaszthatatlan attol, hogy szereti-e
tanitojat. A kotddés mint tanulasi motivum alapjat a stabil koragyermekkori gondozo-gyerek kotddés
adja (Barkdczi és Putnoky, 1980). Annal a gyermeknél, aki nem élte at a koragyermekkori kdtodés
nyujtotta biztonsagot, a pedagoégushoz vald kétddés is nehezebben alakithatd, igy kisebb az esélye,
hogy a ragaszkodas tanulasi motivumként miikodik.

Vizsgalatunk adatai szerint a pedagdgus szerepe a tanuldsban akadalyozott gyermekeknél minden
életkorban egyértelmiien erbteljesebb, mint a tobbségi tanuldknal (5. dbra). Az iskolai évek alatt a
tanulasban akadalyozott gyermekeknél folyamatosan, de csak kismértékben csokken a pedagogus
tanulasi motivacidban betoltott szerepe, motivald ereje még serdiilokorban is meghatarozé marad.

A tobbségi, also tagozatos tanuloknal is erdteljes a pedagogushoz vald kotddés. Az alséd tagozatos
évfolyamokon a tanulasban akadalyozott gyermekeknél kicsivel fontosabbnak tiinik a pedagdgus
szerepe, mint a tobbségi tanuloknal. Hatodik osztalytol — vélhetden a kamaszkor kezdetéhez kothetéen
— jelentOsen esik ennek a motivumnak az atlagos eréssége a tobbségi tanuldk esetében. Nyolcadik
osztalyban mar 29 %ponttal alacsonyabb a tobbségi tanulok atlaga a tanulasban akadalyozottakénal.
Ez az eredmény Osszhangban van a szegregalt iskolaban tanit6 neveldk tapasztalataival. E szerint a
gyermekek kezdeti ragaszkodasa késobb sem csokken szamottevoen. Felsd tagozatban sincs levalas,
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kevésbé tapasztaljak a tobbségi iskolakban jellegzetesen megnyilvanuld kamaszkori onérvényesito
torekvéseket.
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5. abra
Kétodeés a pedagogushoz mint tanulasi motivum életkori valtozdsa

A tarsas kornyezet tanulasra, motivaciora gyakorolt fontos tovabbi elemét jelentik a kortarsak,
osztalytarsak. E motivum viszonyitasi alapjat a tobbiek teljesitménye, a tobbiek szocialis elismerése
adja; masok teljesitményének elérése, tulszarnyalasa a cél. A kompetenciaérzés attdl fiigg, mennyivel
teljesit tobbet, jobban a tobbieknél (Hidi és Harackiewicz, 2000). A motivum miikodésében fontos
szerepe van a versengésnek. A gyermekek mar haroméves koruk koriil képessé valnak az egyszerii
versengésre: példaul ki lesz kész eldbb az oltozéssel, kivel jatszik az 6vo néni. Ekkor még nem a
versengés az elsddleges cél, megfigyelhetd azonban, hogy sziinetet tartanak, lassabban folytatjak, vagy
esetleg abbahagyjak a tevékenységet, ha a masik fél, a ,,gydztes” befejezte (Jennings, 1996). Az
ovodaskorban megjelend versengés iskolaskorra a gyermekek életének szerves részévé valik. ,, A
versengés egyik legnyilvanvalobb és legfontosabb funkcidjanak tartjdk a motivalo erejét” (Fiilop,
2001. 8. 0.). A versengés mellett a gyermekek kozotti egyiittmiikddés, egymas munkajanak elismerése
is jelentds motivalo erével bir (Jozsa és Székely, 2004).

Vizsgalatunk adatai szerint a tarsas Osszehasonlitids, az egyszeri versengés a tanulasban
akadalyozott gyermekek esetében is jelen van (6. dbra). Az osztalytarsak szerepe hasonlit az
elébbiekben elemzett masik két tarsas tanulasi motivuméhez. Als6 tagozatban nincs lényegi kiillonbség
a tobbségi és tanulasban akadalyozott gyermekek kozott. Az életkor elérehaladtaval a tobbségi
gyermekeknél jelentds e motivum csdkkenése. 2-8. osztaly kozott a tobbségieknél 33 %p, a tanulasban
akadalyozottaknal kevesebb mint fele, 14 %p a csokkenés.

A tanulasban akadalyozott gyermekek mind sajat, mind tarsaik tudasat, teljesitményét csak
korlatozott mértékben képesek megitélni. Emiatt ugy véljiik, sajat teljesitményilik noveléséhez tarsaik
csak részben jelentenek szempontot. Az osztalytarsakra elsdsorban a szocialis biztonsagigényiik, az
egyiitt atélt események megerdsitése miatt van sziikség, ami felsé tagozatban sem csokken jelentOs
mértékben.
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6. dbra
Versengés az osztalytarsakkal mint tanulasi motivum életkori valtozasa

A tanulasban akadalyozott gyermekek alapvetd jellemzdjének tekintik, hogy nagyon erdés a
biztonsagigénylik. Az alkalmazkodasi készségiik csokkent, de védett kornyezetben, ahol tdmogatast
kaphatnak az enyhe mentélisan retardaltak alkalmazkodasanak ezek a hatranyos vonasai nem valnak
nyilvanvaléva” (BNO-10 1994, idézi Lanyiné, 1996, 106.) Kérdéiviinkben néhany allitds ahhoz
kapcsolodott, hogy mennyire érzi a gyermek komfortosnak, biztonsagosnak az osztalyat mint targyi
koérnyezetet. E motivum az alapvetd Maslow-i hianymotivumok kdzé sorolhat6. Ebben az értelemben
a tanulasi motivacioé egyik alappillére. Vizsgalatunk adatai egyértelmiien igazoltak varakozasunkat: e
motivumok erésebbek a tanulasban akadalyozott gyermeknél (7. abra). Esetiikben also tagozatban ez
szamit a leger6teljesebb motivumnak.
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7. abra
Komfortsziikséglet mint tanulds motivum

3.3. A tanulasi motivacio életkori valtozasa

Kérddiviink a tanuldsi motivumoknak csak egy szeletét fedi, Osszetettsége miatt azonban
alkalmasnak véljiik a tanulok kozotti kiilonbségek jellemzésére. A vizsgalt motivumok sulyozatlan
Osszevonasaval, atlagaval egy Osszegzett mutatot hoztunk létre, ezt a valtozot tekintjilk a tanulasi
motivacié mérdszamanak. Azért is jogosnak véljik e mutatd létrehozasat, mert a vizsgalt tanulasi
motivumok k6zott szignifikans, kozepes erdsségli korrelacidk allnak fenn, a kérdoéiv reliabilitasa jo.
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A 8. abran a tanulasi motivacio életkori alakulasat mutatjuk be. Eredményeink szerint also
tagozatos korban nincs 1ényegi eltérés a tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi
motivacidja kozott. Mindkét mintanal megfigyelhetd, hogy a tanuldsi motivacio az iskolai évek alatt
folyamatosan csokken. Ez a folyamata a tobbségi tanulok esetében sokkal erdteljesebb, negyedik
osztalyt kovetden felgyorsul. Az apadas a tanulasban akadalyozott gyermeknél 2-8. osztaly kozott 10
%p, a tobbségi tanuldknal 26 %p. A tobbségi tanuldknal megmutatkozo jelentds csdkkenés miatt
6todik osztalytol szignifikans kiilonbség van a tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekek
tanuldsi motivacioja kozott. A kiilonbség 6todikben 9 %p, hatodikban 7 %p, hetedikben 18 %p,
nyolcadikban 19 %p.
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8. dbra

A tanulasi motivumok életkori valtozasa

A tanulasban akadalyozott gyermekek tanuldsi motivacidjanak jellemzéséhez minden osztalyban
két- pedagogus is kitoltotte a tanuldkéval analog kérddivet. A tanarok motivaciordl adott jellemzését
jelen tanulméanyunkban részletesen nem elemezziik, néhany eredményt emeliink csak ki. A két tanar
értékelése kozott szignifikans, 0,72 erdsségii korrelaciot kaptunk. Ez azt jelzi, hogy a pedagdgusok
meglehetdsen hasonldan itélik meg tanuldik motivaciojat.

A tanarok megitélése és a tanulok oOnjellemzése kozott mar csak kozepes, 0,36 erdsségli az
egylittmozgas. Ez a kozepes mértékben szignifikans korrelacié mégis fontos adat, mert azt mutatja,
hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek dnmagukrol alkotott megitélésében van realitas. A tanarok
altal alkotott kép Osszefiigg a gyermek sajat magardl alkotott megitélésével.

A pedagogusok a kiilonbozo ¢€letkorti, tanulasban akadalyozott tanulok tanulasi motivacidjanak
erdsségét azonosnak érzik. A tanulok Onjellemzései motivaltabbnak mutatjak sajat magukat, mint a
pedagdgusok megitélése alapjan kirajzolodo kép: a tanari jellemzések atlagai minden korcsoportban
alacsonyabbak a tanulokénal. A tanuldsban akadalyozottak tanuldsi motivacidjarol adott tanari
értékelésekben nem figyelhetd meg az életkor eldrehaladtaval csokkenés (9. dbra). Megjegyezziik,
hogy ez az eredményiink nincs dsszhangban a tobbségi tanulokkal korabban végzett kutatasunkkal:
tobbségi tanulok esetében a pedagdgusok is jelentds motivaciocsokkenést éreznek az iskolai évek
mulasaval (Jozsa, 2007).

Regresszio-analizissel végzett elemzéseink azt is megmutattak a tanulasi motivacio erésségének
megitélésében a pedagoégusok leginkdbb az elsajatitdsi motivacio erdsségét veszik figyelembe. A
gyermekek kozott leginkabb az 6ndlld elsajatitasi késztetésben latnak kiilonbségeket. Ez alapjan
érthetd, hogy a pedagogusok jellemzésében a tanuldasi motivacido nem csokken az életkor
elérehaladtaval, hiszen az elsajatitdsi motivum a gyermekek onjellemzése szerint sem csokken, sot ez
a motivum névekedést mutat az iskolai évek alatt (vo. 1. dbra).
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9. abra
Tanuldasban akadadlyozottak tanuldasi motivumainak életkori valtozasa: pedagogusok és tanulok
megitélése

4, Osszegzés

Tanulmanyunkban tobbségi és tanulasban akadalyozott gyermekek tanuldsi motivaciojanak
elemzésével, Osszehasonlitasaval foglalkoztunk. Empirikus vizsgalatunk sordn kérddivet
alkalmaztunk, melyet mindkét minta tanuloi kitoltdttek. Emellett a tanulasban akadalyozott gyermekek
motivumait a pedagdgusaik is jellemezték analog kérdsiv segitségével. Irasunkban részletesen a
tanulok Onjellemzéseit elemeztikk, ez alapjan alkottunk képet tanuldsi motivumaikrol.
Bebizonyosodott, hogy a kérddives moddszer kelld koriltekintéssel a tanuldsban akadalyozott
gyermekeknél is alkalmazhato. A tanulasban akadalyozottak vélekedése sajat maguk motivaltsagarol
Osszefligg a pedagogusaik altal adott megitéléssel. Ez alapjan ugy véljik, hogy a tanulasban
akadalyozott gyermekeknél is van érvényessége, realitdsa az Onjellemzésnek, koriikkben is
alkalmazhatoak az onjellemz6 kérddivek.

Vizsgalati eredményeink egyértelmiien azt mutatjak, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek
motivaltabbnak érzik magukat, mint tobbségi tarsaik. Esetiikben a tanulds szocialis motivumai
hatarozottan erdteljesebbek. A felndttek elismerését, megerdsitését jobban igénylik, mint tobbségi
tarsaik. A pedagogushoz valo kotddésiik intenzivebb, ami jelentés motivalo tényezoként hat. A sziilék
és az osztalytarsak 0sztonzod erejét is erdsebbnek vélik, mint tobbség tarsaik. Az iskolai tanulési
kornyezethez kapcsolddoan erds a biztonsag és komfort-sziikségletilk. Mind a szocialis fiiggdségiik,
mind a biztonsagigényiik a felsé tagozatban is kifejezetten erés marad, ezzel szemben a tobbségi
tanuloknal az életkor elérehaladtaval e motivumok jelent6s csokkenését latjuk. A tanulasban
akadalyozottak onallo elsajatitasi késztetése, elsajatitasi motivumai alsé tagozatban gyengébbek
tobbségi tarsaikénal. Az elsajatitdsi motivumok a tanulasban akadalyozott gyermekeknél az iskolai
évek alatt erdsodnek. Ez a kedvezd tendencia ellentétes a tobbségi gyermekekével, ahol a motivum
csokkenését figyelhetjiik meg.

Kérdésként vethetd fel, hogy vajon mennyire tekinthetd realisnak a tanuldsban akadalyozottak
sajat magukrol alkotott képe. Mennyire befolyasolja megitélésiiket készségeikre és képességeikre
vonatkozd, korlatozott tudasuk. Feltételezhetéen a meglassult értelmi funkcidk, és az erételjesebb
emocionalis szabalyozas miatt a motivumok rendszere sajatos mechanizmussal miikodik. E tertilet
részletes feltarasa késébbi kutatasok feladata.

Tanulmanyunk keretében — terjedelmi okok miatt — részletesen csak a tanuléi kérddiveket
elemeztiikk. Tovabbi érdekes tanulsagokat hozhat majd a pedagdgusok altal kitoltott kérddivek
részletes feldolgozasa. Vizsgalatunk tapasztalatai alapjan tervezziikk a kérddiv tovabbfejlesztését.
Sziikségesnek latjuk nagymintas vizsgalat keretében részletesebben feltarni a tanulasban akadalyozott
gyermekek tanulasi motivumait. Tovabbi fontos kutatasi feladat a tanuldsi motivumok és a kognitiv,
szocialis készségek, valamint az intelligencia Osszefiiggésének feltarasa tanuldsban akadalyozott
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gyermekek korében. Vizsgalando a hattér tényezok szerepe is, az iskolai kornyezet, a személyi-targyi
feltételek, az alkalmazott nevelési program, az osztalykozosség, valamint a csaladi hattér tanulasi
motivaciora gyakorolt hatasa.

Vizsgélatunk eredményeit alkalmasnak véljiik arra, hogy képet adjon a tanuldsban akadalyozott
tanulok tanulasi motivacidjarol. Az adatok ismeretében remélhetd, hogy mddosul a tanulashoz vald
viszonyukrol, tanuldsi motivaciojukrol alkotott kép, ¢és ez hatassal lesz képzésiik,
személyiségfejlesztésiik tervezésére.

5. Kdszonetnyilvanitas

Tanulmanyunkkal Mesterhazi Zsuzsat koszontjiik 70. sziiletésnapja alkalmabol.

A kutatas az OTKA T043480 tamogatasaval valdsult meg, az Oktataselméleti Kutatécsoport és az
SZTE MTA Képességkutatdo Csoport keretében késziilt. A tobbségi tanulok vizsgalatanak
megszervezésében Székelyné Palfi Zsuzsanna, a tanulasban akadalyozott gyermekek vizsgalataban a
Bacs-Kiskun Megyei Onkormanyzat Kiskérosi Kozoktatasi Intézménye, a miskolci Tiiskevar Iskola, a
kecskeméti Nyiri Uti Eltér6 Tantervii Altalanos Iskola és a szegedi Altalanos Iskola és Logopédiai
Intézet pedagogusai milkodtek kozre. A tanulmény megirasa alatt Jozsa Krisztian Bolyai Jdnos
Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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