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1991 szeptemberének utolsó napjaiban a pedagógiai, illetve neveléstudományi

profilú lapok között új folyóirat jelent meg: az Iskolakultúra. Kezdõ évfolyama tíz

számból állt, s az elsõ rögtön összevont szám volt – ennek impresszumában kiadóként

a Mûvelõdési és Közoktatási Minisztérium (MKM) által nemrég alapított Országos

Közoktatási Intézetet (OKI) tüntették fel (ahogy a borítón is az ,Országos Közoktatá-

si Intézet folyóirata’ megjelölés szerepelt). A lap felelõs kiadója az OKI fõigazgatója,

Zsolnai József volt, fõszerkesztõként Géczi János, szerkesztõségi munkatársként Sal-

lay Mária és Takács Viola jegyezte. A harmadik számtól kezdve – a laptest váltakozó

profiljának megfelelõen – a természettudományi jellegû számok szerkesztõi gondozó-

ja Takács Viola, a matematika-technika-informatika profilúaké Schiller István, a tár-

sadalomtudományi irányultságúaké pedig a fõszerkesztõ, Géczi János volt. A szer-

kesztõség további tizenhat munkatársa közül többen az OKI valamelyik fõosztályán

töltöttek be állást.

A LAP ELÕZMÉNYEI

Afolyóirat profiljának kialakítása és a szerkesztõség verbuválódása az Orszá-
gos Közoktatási Intézet létrejötte elõtti idõre nyúlik vissza. 1988-ban, amikor
a veszprémi Országos Oktatástechnikai Központ (OOK) vállalattá alakult, s

financiális okok miatt feladta a Pedagógiai Technológia (PeTe) címû folyóirat kiadá-
sát, Nagy József, a budapesti Oktatáskutató Intézet (OI) fõigazgatója, a PeTe szer-
kesztõbizottságának elnöke az általa ideiglenesen vezetett intézetbe áthelyeztette a
PeTe egykori – munkakörét amúgy biológus szerkesztõként ellátó – fõszerkesztõjét.
Az új fõszerkesztõ feladatkörébe tartozott, hogy a meglévõ kiadói eredményekre tá-
maszkodva kidolgozza és irányítsa az Oktatáskutató Intézet szakkönyv- és lapki-
adását. Maga az Edukáció Könyvkiadó, illetve könyvsorozatainak legelsõ megjelené-
sei ennek köszönhették létüket. Elkezdõdött a folyóirat arculatának kiépítése is, létre-
jött egy Szerkesztõi Bizottság – amelynek tagjai között ott volt Juhász-Nagy Pál,
Kozma Tamás, Marx György, Nagy József, Szabados Árpád, Szûcs Ervin, Zsolnai
József,–, s a szerkesztõség munkatársai megbízást kaptak a próbaszámra. A munkát
megkezdõ szerkesztõség tagjai: Andor Mihály, Halász Gábor, Vágó Irén, valamint az
egykori PeTe rovatvezetõi, Takács Viola, Sallai Éva és Sallay Mária voltak. A folyó-
irat koncepciójával, interdiszciplináris jellegével s tervezett neveléstudományi karak-
terével nem értett egyet Kozma Tamás, aki a lap szerkesztõi programját sem találta
elfogadhatónak. Kozma azzal sem rokonszenvezett, hogy a miniszteriálisan támoga-
tott lapkiadás biztosítsa az oktatáskutatók számára a neveléstudomány információs
rendszerének átalakulásához szükséges keretet. Ehelyett egy olyan, szerkesztõbizott-
ság által kontrollált, egy kizárólagos szakmai kört reprezentáló, csak alkalmanként
megjelenõ szaktudományi periodika kiadását szorgalmazta, amelynek kidolgozása a
szerkesztõbizottság elnökének elvi irányítása mellett történt volna.

1990-ben megszûnt az Országos Pedagógiai Intézet (OPI). Munkatársi gárdájának
nagyobb részét, valamint politikailag is vállalható szakmai programját átvette az
újonnan megalakult Országos Közoktatási Intézet, amelynek vezetésére az értékköz-
vetítõ és képességfejlesztõ iskola-modell kidolgozóját, Zsolnai Józsefet kérték fel.
1990. július 9-i miniszteri megbízását követõen Zsolnai, aki 1980 óta az OI Iskolaku-
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tatási osztályának az irányítója volt, az OI-ból több munkatársat is felkért a közös
munkára a frissen alapított intézetben. Az OI igazgatói posztján, pedig az addig ott tu-
dományos tanácsadóként tevékenykedõ – s a lap tervezett profiljától idegenkedõ –
Kozma Tamás követte. Kozmával ellentétben Zsolnai érdeklõdést mutatott a kidolgo-
zott koncepció, valamint a hazai lapkiadásban szokatlan szerkesztõségi fölállás és
lapkészítési modell iránt. Elvállalta tehát az Iskolakultúra kiadását, bár annak munká-
latait nem kívánta befolyásolni.

Az OKI, ahogy az OPI is, a minisztérium háttérintézményeként institucionalizáló-
dott. A közoktatás és a pedagógusképzés számára szükséges kutatások és fejlesztések
helyének tekintették, így munkatársainak nem volt feladata sem a tantervkészítés,
sem annak korrekciója.

Zsolnai József intézeti fõigazgatóként két lap kiadására tartott igényt: az OPI és a
Magyar Pedagógiai Társaság közösen felügyelt lapjára, a Pedagógiai Szemlére,
amelynek addig Balogh László volt a fõszerkesztõje – ide Zsolnai új fõszerkesztõt ne-
vezett ki, a lap nevéhez pedig hozzáillesztette az ,Új’ elõtagot. A másik lap, amelyre
igényt tartott, az Educatio volt – egy, a pedagógusok szakmai képzését biztosító, a
módszertani kiadványok örökébe lépõ folyóirat, amelynek fõszerkesztõi székét az in-
terdiszciplináris szemléletérõl ismert Géczi János foglalhatta el. Ez a lap az OKI-ban
az Iskolakultúra nevet kapta.

1989–1991. A NEVELÉSTUDOMÁNY LAPSTRUKTÚRÁJÁNAK 
ÁTALAKULÁSA

A rendszerváltás idején folyóiratok szûntek meg, alakultak át és jöttek létre. A szoci-
alista pedagógia hegemóniájának gyengülésével a fenntartók és készítõk tisztázni kény-
szerültek viszonyukat a pedagógiai jellegû folyóiratokhoz; egyrészt azért, mert világos-
sá vált, a kiadványok nem a pedagógiát, hanem a kiadó intézmény legitimizációját vol-
tak hivatva ellátni, másrészt azért, mert többé nem volt titok, hogy a lapkészítés, miként
a pedagógusi szakma, nem kizárólag hivatás, hanem megélhetési forrás is.

1989-ben 60–70 pedagógiai folyóirat jelent meg. Ebben az évben szûnt meg a Peda-
gógiai Technológia, majd tûnt fel az Embernevelés – az egykori szentlõrinci munkais-
kolát elhagyó és Sarkadon új pedagógiai program kidolgozásába kezdõ Gáspár László
programosan vállalt szocialista neveléstudományt képviselõ folyóirata. Az OPI kiadvá-
nyai közül a Pedagógiai Szemle immár Új Pedagógiai Szemleként az OKI lapja volt. A
Nemzeti Szakképzési Intézet, amelynek fõigazgatói posztját ezentúl Benedek András
látta el, az OKI-val egyidõben, 1990-ben alakult, és a Munkaügyi Minisztérium háttér-
intézményeként vállalta a korábban az OPI-ban megjelentetett Szakoktatás és a Magyar
Szakképzési Társasággal közös Szakképzési Szemle kiadását. Megszûntek az OPI
olyan egyenetlen színvonalú, változó minõségben szerkesztett, hektikusan megjelenõ,
de a tanárok által ugyancsak kedvelt szakmódszertani kiadványai, mint A Matematika
Tanítása, A Testnevelés tanítása, Idegen Nyelvek Tanítása, Történelemtanítás, Magyar-
tanítás, Rajztanítás stb. Ezek újra megjelentetésére az 1992 szeptemberétõl mûködésbe
lépõ Országos Közoktatási Szolgáltató Iroda jelentkezett.

8



1990-ben alapították a Magyar Drámapedagógiai Társaság kiadványát, a Drámape-
dagógiai Magazint, s ekkortól jelent meg az elsõ magánkiadású folyóirat, a Fejlesztõ
Pedagógia. 1991-ben napvilágot látott az OI kiadásában a Kozma Tamás jegyezte
Educatio – évente négy számot terveztek, ámbár a lap megjelenése lényegében rend-
szertelennek mondható. Az Audiovizuális Kommunikáció 1992-tõl Médiakommuni-
kációra változtatta a nevét, bár profilja különösebben nem módosult. 1991 végén köz-
leményben jelentette be a Mûvészeti Vizuális Nevelés, hogy szerkesztõsége megala-
kult, s a Rajztanítás örökébe lépve megkezdi szerkesztõi és kiadói tevékenységét. Bi-
zalom – önbizalom címmel ugyancsak ebben az évben hirdette magát az az ifjúsági
lap, amely kifejezetten a tizenévesek neveléséhez kívánt segítséget nyújtani. A
Könyvtáros pedig hirdetésben közzé tette, hogy a pénzügyi akadályok miatt egyenlõ-
re szünetelõ Könyv és Nevelésben addig közreadott fontosabb információkat a
Könyvtáros ,Könyv és Nevelés’ rovata közli.

1991-ben az ELTE-rõl a JATE-re került az akadémiai normákat képviselõ Magyar
Pedagógia. A lap gyors átalakulása párhuzamosan történt a magyar neveléstudomány
nemzetközi karakterének elõtérbe helyezõdésével.
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I. ÉVFOLYAM 

1991/1–2.

Az elsõ szám élén a szerkesztõség rövid bevezetõben ismertette az új lap létre-
jöttének okait és körülményeit, valamint annak profilját. A szûkszavú közle-
ményben deklarálták, hogy az Iskolakultúra több törekvés közös fókuszában

áll: a folyóiratot ugyan az OKI adja ki, de nem saját finanszírozásával, hanem az
MKM anyagi támogatásából; a közszolgálatra vállalkozó Iskolakultúra a két évvel
korábban megszûnt Pedagógiai Technológia és az egy éve elhalt módszertani lapok
utódlapja; s végezetül: a kiadvány lapcsalád.

Az Iskolakultúra lapcsalád eredetileg két lapváltozatból, az évente 12 alkalommal
jelentkezõ Társadalomtudomány, s az ugyancsak 12-szer kiadásra kerülõ Természet-
tudomány alcímû, eltérõ tematikájú változatból állt volna. Azonban Dobos Krisztina
kérésére a lapcsalád már indulásakor három változatban jelent meg, közel azonos ter-
jedelemben: Az Iskolakultúra/Társadalomtudomány és az Iskolakultúra / Természet-
tudomány évente tíz-tíz, az Iskolakultúra / Matematika-Informatika-Technika évente
négy alkalommal. Az is egyértelmûvé vált, hogy a szerkesztõségnek kell elõkészíte-
nie az évente négy-négy alkalommal jelentkezõ Mûvészet és az Idegen nyelvek al-
címváltozatú mutációkat is.

A beköszöntõben a szerkesztõi törekvések leglényegesebb pontjai olvashatók: a
holisztikus világkép nevében megjelenõ inter- és multidiszciplinaritás (amely a peda-
gógusokat felelõs, értelmiségi feladatú és felkészültségû állampolgároknak tételezi);
szakmai tájékoztató-jelleg, amely ragaszkodik a szakma két-gyökerûségéhez (neve-
léstudományi és szaktudományi); közérthetõ nyelvezet. A szocialista pedagógia gics-
csessé torzult szakzsargonja vagy a metajelentésekben gazdag, kétes antropológiai és
etikai utalások tömegét görgetõ pedagógiai nyelv helyett a szerkesztõség az irodalmi
szintû, tudományos ismeretterjesztõ neveléstudományi szaknyelv képviseletét tûzte
ki maga elé célul. Azt javasolta, hogy a közlemények az esszé mûfajában íródjanak,
mivel ez a mûfaj képes a legszigorúbb szaktudományos kritériumok szerinti közle-
mények megjelenítésére éppúgy, mint a híranyagokéra vagy a kritikákéra. A hozzáér-
tõ olvasó számára nyilvánvalóvá válhatott, hogy a folyóirat nem a rendkívül rigid
nemzetközi standardnak megfelelõ – csak a szaktudomány alaposan tájékozott és tá-
jékozódni kész kutatóit érdeklõ – kéziratokat közöl, hanem egy szélesebb, innováci-
óra kész réteghez szól. Az esszé mûfaja, vélte a szerkesztés, alkalmas arra, hogy az
érdekeik és képzettségük miatt rendkívül széttagolt pedagogikum képviselõi egymás
írásait is érthessék.

A bevezetõ végén olvasható, hogy a fenntartó intézet irányában az Iskolakultúra el-
sõdleges feladata: az OKI központjaiban dolgozók kéziratainak, kutatási eredménye-
inek közzététele. A múltja bizonyos vonásaitól elzárkózó Új Pedagógiai Szemlére a
legitimációra törekvõ OKI csak részben számíthatott; annyiban, hogy lap legalább a
történeti értékeket nem veszti szem elõl. Az intézet saját arculatának reprezentációjá-
hoz tehát szüksége volt egy másik – szemléletében, mûködésében és szerkesztésében
eltérõ – folyóiratra is, amelyben megjelenhettek az újonnan formálódó pluralista ne-
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velés pártpolitikai törekvésektõl megtisztított fejleményei. Az Iskolakultúrának, az-
zal, hogy egy háttérintézmény részévé vált, már indulásakor sikerült függetlenednie
mind a szakszervezet(ek)tõl, mind a hagyományaihoz ragaszkodó pedagógiai-neve-
léstudományi érdekcsoportoktól, mind azoktól a pártoktól és aktivistáktól, akik úgy
kívántak tagokat toborozni, hogy – akár ellentmondó pedagógiai nézetek elfogadása
árán is – felkarolták a pedagógia ügyét.

Már az elsõ számból kiderült, hogy a lap saját hagyomány kialakítására tart igényt.
Míg a módszertani lapok öröksége csak a deklaráció szintjén vetõdött fel, a Pedagó-
giai Technológiáé több szálon is folytatódott: az Iskolakultúra formája, tagolása, ti-
pográfiája megegyezett az elõbbiével, s innen került ki az új lap négy fontos munka-
társa, Sallai Éva, Sallay Mária, Takács Viola, és a fõszerkesztõ, Géczi János is, akik
– Sallai Éva kivételével – az OKI közalkalmazottjai lettek. Ez a négy, tantárgy-peda-
gógiában jártas, tantárgyuk hazai fejleményeit alakító szerkesztõ állította össze ko-
rábban a Pedagógiai Technológiát, most pedig az Iskolakultúrát. Ugyancsak az OOK-
ból érkezett az eredetileg OPI-s Boda Edit. A szerkesztõségbe az egykori OPI mun-
katársai közül Szekszárdi Ferencné, Trencsényi László és Karlovitz János, a kettévá-
lás elõtti OI-ból Halász Gábor és Vágó Irén került át. A munkatársak egyike-másika
korábban átmenetileg vagy hosszabb ideig dolgozott már Zsolnai Józseffel, annak ku-
tatásaiban, fejlesztéseiben, illetve munkahelyi beosztottjaként. Ilyenként – joggal
vagy anélkül, s az idõ elõrehaladtával egyre inkább – munkatársának tekintették az
OOK-osokon kívül, ahol egykor Zsolnai dolgozott, Kojanitz Lászlót és Vágó Irént. A
folyóirat irodalmi szerkesztõi munkájára ketten, Székely Sz. Magdolna és Mányoki
Endre vállalkoztak.

Az elsõ szám tanulmányainak szerzõi többnyire a Pedagógiai Technológia gárdá-
jából kerültek ki. A ,Szemle’-részben az OKI vezetõ munkatársai mutatták be az új
intézet különbözõ központjainak feladatait. Szebenyi Péter már az OPI-ban, a Nem-
zeti Alaptanterv körüli viták idején hangsúlyozta, hogy a taneszközkészítés munkála-
tai folytatódnak. Az alaptanterv, a központi tanterv, a helyi tanterv és a komplex taní-
tási-tanulási program tisztázása során a pedagógiai folyamatban kulcsfontosságú mé-
rési- és vizsgakövetelmények is a megfelelõ súllyal jelentek meg. Sallay Mária elsõ-
sorban a plurális oktatási rendszer kiépítését emelte ki a Fejlesztési Központ felada-
tai közül; a központi munkának ki kell terjednie az iskolakoncepciók kidolgozására,
s a kommunikáció-irodalom, informatika-technika, társadalomtudományi, természet-
tudományi, matematikai, idegen nyelvi, testnevelés-egészségvédelmi és a speciális
oktatási blokkokba sorolt tantárgyi programok továbbfejlesztésére. Ezek lényegében
az OKI alapító okiratában megjelölt fejlesztési irányok voltak. De az okirat nemcsak
a központ feladatait körvonalazta, hanem az Iskolakultúra lapcsalád struktúráját és te-
matikáját is. Csoma Gyula az OPI-ból átkerült Közoktatási Szolgáltató Iroda vezetõ-
jeként a központ adminisztratív, szervezési, némelykor pedagógiai tartalmat is érintõ
szolgáltatási körét írta le. Az iroda létét Csoma szerint csak a központi oktatásirányí-
tás dominanciája indokolja, és ennek gyengülésével harmonikus munkakapcsolatnak
kell kialakulnia a központi szabályozás és az önkormányzatok között. Az Iskolafej-
lesztési Központ iskolakutatásait, iskolafejlesztéseit, nevelésfilozófiai vizsgálatait
Mihály Ottó ismertette, s ugyancsak õ mutatta be az Országos Tudományos Kutatási
Alap által támogatott – ,Az iskola humanizálása’ címet viselõ – kutatási programot.
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A program azon magyarországi lehetõségeket kívánta feltárni az óvodától a felsõok-
tatásig, amelyek egy új nevelési szellem kialakulását eredményezhetik. Az elméleti-
és összehasonlító jellegû kutatás várható eredményei: a nevelésfilozófiai rendszerek
összehasonlítása; az euro-amerikai pedagógia humanizáló irányzatainak, törekvései-
nek és módszertanának feltérképezése; az iskola hazai humanizálásához nélkülözhe-
tetlen feltételrendszer jogi, szervezeti, személyi-szakmai, tartalmi és finanszírozási
aspektusainak föltárása.

Az OKI-ban az Iskolakultúra társlapjaként mûködõ, széleskörû szakmai-társadal-
mi hátterét hol sikeresen kamatoztató, hol koloncként cipelõ Új Pedagógiai Szemlé-
vel két rovatvezetõ, Szekszárdi Ferencné és Trencsényi László ápolt jó viszonyt.
Azonban, idõvel szétvált egymástól a két, azonos kiadójú lap profilja.

Az Iskolakultúra belsõ stuktúrálásának eszméje a PeTe öröksége. Nem a kéziratok
témája, a felvonultatott apparátus, hanem az okfejtés és az esszé-jelleg alapján tagol-
ható a laptest három nagyobb, többé-kevésbé azonban összekapcsolódó egységre. Az
esszének minõsített kéziratok, akárha tanulmányok lennének, a lap elejére kerültek, s
a terjedelem kétharmadát adták, utána következtek, többnyire a hagyományos mód-
szertani közleményeket közrefogva, a szemle-anyagok, amelyeknek nem volt tudo-
mányos értékük, annál inkább innovatív karakterük. Végezetül a kritikai jellegû, rö-
videbb anyagok s a hírek álltak. Az Iskolakultúrát struktúrája alapján könnyû volt
megkülönböztetni a neveléstudomány egyetlen hazai szaktudományos folyóiratától, a
Magyar Pedagógiától, ugyanakkor éppen ez a struktúra tette lehetõvé a korszak neve-
léstudományi irodalmára oly jellemzõ efemer, oktatáspolitikai jellegû közlemények
mellõzését.

AZ I. ÉVFOLYAM TOVÁBBI SZÁMAI

Az Iskolakultúra 3. számának megjelenése után, a negyedikkel egyidõben az Új Pe-
dagógiai Szemle szinte teljes számában egy, az Oktatási Törvénnyel foglalkozó kerek-
asztal-beszélgetést közölt, valamint egy interjút, amelyben Bihari Mihály jogász-poli-
tológus az egyetlen embereszményen alapuló világkép elutasításáról értekezett.

A szerkesztõség nyílt intézeti fórumon vitatta meg a lap formai-tartalmi koncepció-
ját. Felvetõdött, hogy a folyóiratban alulreprezentált az irodalom, a képzõmûvészet és
a nyelvpedagógia, miközben éppen ezek rendelkeznek a legkidolgozottabb szakmód-
szertannal. A negyedik számban – a hagyománykeresésre utalva – Nemes Nagy Ágnes
,Megjegyzések a szabadversrõl’ címû esszéje jelent meg, valamint Láng Gusztáv
anyanyelvrõl szóló töprengése és Markó Béla Ady Intés az õrzõkhöz címû versének
értelmezése. A folyóirat következõ számai közül egy-kettõ ugyancsak közzétett né-
hány, közelmúltban született, irodalmi szintû, példamutatónak szánt esszét. A 6. szám-
ban Cholnoky Jenõ földrajztudós, akadémikus Balaton-könyvének részlete látott nap-
világot, a 9. számban Fényes Imre 1966-ban megjelent ,Fizika és világnézet’ címû
könyvének a hõhalál-elképzelést bemutató fejezete és Németh László annak idején el-
híresült, a mûveltség tartalmát firtató ,Levél egy kultúrpolitikushoz’ címû vitairata.

Az Iskolakultúra alapítását támogató, széles mûveltségükrõl és az iskolaügy iránti
érzékenységükrõl közismert vezetõ tudósok kéziratai számára is jutott hely a lapban.
Ilyen Juhász Nagy Pál és Zsolnai László dialógusa – amely azonban csupán Juhász
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Nagy halála után jelent meg. 1989-ben írták ,Az ökológia reménytelen reménye’ cí-
mû munkájukat, amelynek terjedelmes részlete az Iskolakultúrában látott napvilágot.
A 9. számban Marx György a száz éves Eötvös Loránd Fizika Társulat ünnepélyei
kapcsán szólalt meg.

Dialógus-formájú közleménnyel korábban már próbálkozott egyszer a szerkesztõ-
ség. Az ötödik, Schiller István szerkesztette, többnyire a technikaoktatással foglalko-
zó számban Fáy Gyula és Rizner Dezsõ egy platonikus gyökerû, dialógus-jellegû ok-
fejtéssel igyekeztek körbejárni a kérdésüket: van-e, lehet-e technika módszertan? Ko-
rábban a Pedagógiai Technológia 1988/1. számában hasonló párbeszédes módon tag-
lalták ezt a kérdést. Ugyanebben a számban jelent meg Fábián Tibor nyílt levele
Mágenheim Julcsihoz. A Mágenheim-család tagjai az MTV-1 nagy sikerû teleregé-
nyének, a Horváth Ádám rendezte ,Szomszédok’-nak a hõsei. A szeptemberi adások
egyikében a gimnazista Julcsi a technika tantárgy kapcsán kifejtette, hogy jó lenne,
ha az iskolában, órai keretek között tanulna meg tapétázni. A szerzõ a tévéjáték sze-
replõjének mondataiban észrevette a tantárggyal szembeni averziókat, azért cikkében
a pro és kontra érvek összegzését vállalta. S amikor a 7–8. számban megjelent Nagy
Mária ,A tanári szakma változása’ címû, a szakma professzionalizálódási folyamatát
követõ, figyelemre méltó munkája, a Szomszédok ,tantestületében’ reflektáltak rá. A
nyolcvanas években az oktatáspolitika átértékelte a kérdést, s a korábban hivatásként
számon tartott tanárság egyre inkább szakmaként jelent meg. Mindez a tanárszerep
tartalmát is átalakította, s befolyásolta annak megítélését. Ettõl kezdve a szerkesztõ-
ség minden egyes számát megküldte a Szomszédok „iskolájának”, s a lap borítója
mindig felvillant a képernyõn, ha tantestületi esemény került a tévéjáték centrumába.

A mûvészeti élet jeleseinek – Melocco Miklós, Czakó Gábor, Zalán Tibor, Tarján
Tamás és mások – jelenléte önmagában nem kompenzálta a mûvészeti jellegû tárgyak
alulreprezentáltságát. A képzõmûvészeti tárgykör terjedelmi és illusztrációs igényei
miatt szeparátumok kiadása vált szükségessé. Az elsõ két szeparátum Sebõk Zoltán –
módszertanilag rendkívül hasznos – enciklopédiáját foglalta magába. A vajdasági
esztéta munkája, ,Az új mûvészet fogalomtára 1945-tõl napjainkig’ utóbb – már nem
a szerkesztõség gondozásában – könyv formájában is kiadásra került.

Láng Gusztávon, Markó Bélán vagy Sebõk Zoltánon kívül más határokon túli szer-
zõk is megjelentek a lapban, sõt a magyar kisebbség oktatásügye, a tanárok pedagó-
giai problémái, az anyaországon kívüli magyarság közoktatása tematikailag is széle-
sítette az Iskolakultúra horizontját. A 4. számban Bíró István a romániai magyar ok-
tatás 1990/1991-es tanévének alapvetõ statisztikai adatait közölte. Az 5. számban
megjelent Oláh Györgynek a szlovákiai Komáromban lezajlott matematika verseny-
rõl írt szemléje, a 7–8. számban pedig Bán B. András a csehszlovákiai magyarság
1918–1945 közötti iskoláit tekintette át.

A vezetõ tudósok, kutatók és tanárok figyelmének köszönhetõen bõséggel érkeztek
a neveléstudomány nemzetközi eseményeirõl szóló beszámolók. Az 5. számban
Szûcs Ervin ,Technika az oktatásban – nemzetközi konferencia Finnországban’ cím-
mel számolt be a tantárgy sikereirõl, Sárkány Péter pedig a finn felsõoktatási rendszer
alapos ismertetésére vállalkozott. Mártonfi György Folyóiratszemle-kisrovata az ide-
gennyelvû neveléstudományi szaklapokat szemlézte. Horváth Attilának az ,Elektro-
nikus információcsere – globális nevelési program’ címû anyaga, Hoffmann Rózsá-
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nak a luxemburgi oktatásról címû beszámolója, Hortobágyi Katalinnak a Gesamt-
schule iskolatípust ismertetõ írása szinte naprakész információkkal szolgáltak a kü-
lönbözõ európai pedagógiai fejleményekrõl.

A folyóirat erõs természettudományi karakteréért a szerkesztõség összetétele a fele-
lõs. Az élettudományi, környezeti, valamint a fizikai, technikai oktatáskultúra a társla-
pokhoz képest bõvebben ömlött a szerkesztõi asztalra. Az 1. számban Szabó Mária írt
az ökológiai szemléletmód változásairól, a másodikban Kiss János töprengett a gim-
náziumi biológia tankönyvbõl hiányzó holisztikus szemléletrõl, a kilencedikben pedig
egy biológiai módszertani jellegû írást olvashattunk. Havas Péter a visegrádi környe-
zeti nevelési konferencia kapcsán írt, környezeti nevelésrõl szóló cikkéhez a Tbiliszi
Környezeti Nevelési Konferencia záródokumentumának részletei csatlakoztak.

Többnyire a lap feladata volt, hogy bemutassa az OKI ágasbogas tevékenységét,
aktuális feladatait, programját és munkatársait. A 4. számban így tett például Halász
Gábor az általa vezetett Kutatási Központtal kapcsolatban: a központ vizsgálta a köz-
oktatás-politika és a közoktatás-irányítás számára oly fontos rendszerszintû folyama-
tokat. Vekerdy Tamás az 1989-ben Solymáron megnyíló elsõ magyar Waldorf-iskola
kapcsán röviden ismertette a nagy érdeklõdést kiváltó waldorfiánus mozgalmat.
Põcze Gábor az Iskolafejlesztési Központban zajló, a tercier szektor szakemberkép-
zését végzõ iskolák fejlesztési programjairól számolt be.

A tartalmi fejlesztés örökségét inkább az egykori OPI-s lapmunkatársak vitték to-
vább: Fazekas György, a középiskolai biológiai tantárgy egykori gondozója, a termé-
szettudományos emelt szintû érettségi elsõ propagátora az oktatási folyamat szabá-
lyozó elemeként mutatta be az egyetemi vizsga tervezett eltörlését, valamint hogy an-
nak szerepét a jelentõségét visszanyert érettségi vizsga veszi át. Thuránszky Judit és
Nagy Mihály az elsõ Matematika-Informatika-Technika összeállításban egy modu-
lokból építkezõ technika és informatika tanterv lehetõségét vetették fel. A 7–8. össze-
vont számban több társadalomtudományi tantárgyi törekvés is körvonalazódott. Fe-
nyõ D. György az irodalomtanítás ellentmondásait sorolta elõ, Arató László pedig ar-
ról a Társadalomismeret elnevezésû tantárgyról elmélkedett, amely ugyan kötelezõ
stúdium, de nincs sem didaktikai koncepciója, sem képzett tanárai vagy stabil iskolai
helye – és a legitimációja is elmaradt. Kamarás István az elsõ számban egy új tan-
tárgy kidolgozását és bevezetését sürgette: az embertanét. A vallást is magában fog-
laló pedagógiai stúdium szerepét két tanulmány is taglalta – ezek szerzõi az ember-
nevelés pluralista elveit fogalmazták meg a tanárképzés számára.

A tanárképzésrõl, azon belül is a bölcsésztanárok gyakorlati felkészültségérõl Tar-
ján Tamás tette közzé tapasztalatait és pedagógiai megoldást igényelõ kérdéseit. A pe-
dagógusképzés megújítását és a normatív pedagógia leépítését szorgalmazta Bagdy
Emõke is, ugyancsak a 8–9. számban. A humanisztikus törekvéseknek, a személyköz-
pontú pedagógia eredményeinek megismertetése a pedagógusokkal, illetve pedagó-
gusjelöltekkel ugyan társadalmi mozgalommá nõtte ki magát, de intézményesülése
még várat magára – hangsúlyozta a szerzõ. Bagdy Emõke tanulmányát Gádor Anna
beszámolója követte a Személyközpontú Pedagógiai Mûhely munkájáról.

A hatékony iskola megteremtését számos mozgalom tûzte zászlajára. Szegeden 1991
júniusában a 6+6-os iskolák elsõ magyarországi konferenciáját tartották meg. Itt el-
hangzott elõadása alapján készítette el Halász Tibor azt az áttekintést, amelyben az
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1978-as tantervi reform után bekövetkezõ változásokkal magyarázta a nyolcosztályos
általános iskola funkcióvesztését. Loránd Ferenc Halász Tibor tanulmánya után, ugyan-
csak a 3. számban referált hat tantervkészítõ munkacsoportról; Loránd a 12 évfolyamos
általános és szakképzõ iskola modellvariánsainak kifejlesztése mellett érvelt.

Nacsa János a 4. számban tudósított az ,Integrált, komplex esztétikai, mûvészeti
nevelés’ címû kétnapos konferenciáról – a rendezvény felett Gáspár László sarkadi
mûhelye és az Embernevelés bábáskodott, s célja az volt, hogy elõsegítse a helyi mû-
vészetismeret-program elterjesztését. Az iskolák által kezdeményezett középiskolai
szerkezetváltásról Balogh Lászlóné írt szemleanyagot a 9. számba: 1990-ben tíz,
1991-ben 45 iskolában indult hat-, illetve nyolcosztályos gimnáziumi képzés; az
1992/93-as tanévi átalakulásra pedig 59 pályázat érkezett.

A lap az empirikus kutatások eredményeinek közreadását is szorgalmazta. Orosz
Sándor két részletben közölt tanulmányában az általános iskolából kilépõ Veszprém
megyei tanulók tudásszintjét mérõ vizsgálatok adatait tárta az olvasók elé. Ugyanebben
a számban Nagy Sándor egy OPI-ban végzett, 1977-tõl 1986-ig tartó kutatás adatait, va-
lamint azok értékelését közölte – a kutatás az általános iskola felsõ tagozatos tanulói-
nak testi fejlettségét és fizikai teljesítõképességét vizsgálta. Takács Viola a kéttannyelvû
gimnáziumok harmadik osztályaiban elvégzett fizika felméréseket dolgozta fel.

A Nemzeti Szakképzési Intézet fõmunkatársa, a MPT választmányi tagja és szóvivõ-
je, Karlovitz János a 3. számban megjelent tanulmányában a tankönyvkiadás örökségé-
rõl elmélkedett. Szorgalmazta, hogy a pluralista iskolaügy részévé váljon a hasonlóan
nyitott s alternatív tankönyvek megjelenését is lehetõvé tevõ tankönyvkiadás. Vázlatos
áttekintése számos kiadói érdeket sértett meg, ami nem meglepõ, hiszen – ahogy
UNESCO vizsgálatok is kimutatták, a világ könyveinek fele tankönyvként jelenik meg
– ez a könyvkiadók legnagyobb piaca. A szerzõ egyik rosszul értett mondata kapcsán a
Tankönyvkiadó pert indított az Iskolakultúra szerkesztõsége ellen, s 1 millió forintos
kártérítést követelt. A per megegyezéssel zárult, a felperes eltekintett a kártérítéstõl. A
tankönyvírókat, kiadókat, kritikusokat és tankönyvterjesztõket tömörítõ Tankönyvesek
Országos Szövetsége októberi létrehozásához pedig e per is szolgált adalékokkal.

A médiumpedagógiai hagyomány továbbélését az oktatásmódszertant korszerûen
szemlélõ hajdani OOK-os munkatársak biztosították. A volt kémiai tantárgyszakértõ,
Zábó Magdolna a kémia tanításához készült magyar oktatófilmek jellegét, Boda Edit
pedig a lapszámok egymásutánjában nyilvánosságot kapó médianevelési programját
körvonalazta. Tompa Klára a Hungarodidact ,91 Nemzetközi Oktatási, Oktatástechni-
kai és Képzési Szakkiállításon tapasztaltakról, valamint a központi taneszközfejlesztés
és a kivitelezõ intézmények felszámolásának következményeirõl készített beszámolót.
Már az elsõ számban megkezdte Folyóiratszemle-cikksorozatát Mártonfi György. A
legkülönbözõbb európai neveléstudományi folyóiratok kurrens számainak ismertetésé-
vel maga is hozzájárult a szerkesztõk azon törekvéséhez, hogy késedelem és szerzõi
szûrés nélkül látassák az európai iskolaügy – folyóiratokból kihüvelyezhetõ – alakulá-
sát. A mozgástér nemzetközivé szélesedésére utal Szekszárdi Ferencné referátuma,
amelynek apropója az volt, hogy az OKI Iskolafejlesztési Központja révén Magyaror-
szág is bekapcsolódott a frankfurti Nemzetközi Pedagógiai Kutatóintézet nemzetközi
összehasonlító vizsgálatába, amely a nevelés pozícióváltozásait kívánta föltárni.
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A gyermek mint iskolához kapcsolódó személy a folyóirat elsõ tíz számában csak
érintõlegesen szerepelt, csupán a gyermekjogok és a gyermekek számára ajánlott iro-
dalmi, zenei, mozgóképi kiadványok, színházi mûsorok kapcsán. E hiányosságot ér-
zékelték, s igyekeztek pótolni a szakírók is: az Iskolai Esélyegyenlõségért Egyesület
megalapításáról tudósított például Czene Gyula a 9. számban.

Az elsõ évfolyam számai ötezres példányszámban jelentek meg, s mindegyik elju-
tott valamennyi államilag finanszírozott közoktatási intézményhez. Az elsõ tíz szám-
ban a szerkesztõség igyekezett a lap tervezett profilját kontúrossá tenni. A lehetséges
szolgáltatások közül a taneszközkritika, a médiakritika, a folyóirat-ismertetések és a
szervezeti átalakulások megjelenítése sikerült a leghangsúlyosabbra. A kritikai rész
arculatának kialakításáért a szerkesztõség státuszban lévõ tagjai feleltek, a híranya-
gért pedig Trencsényi László, a Magyar Pedagógiai Társaság titkára.

A LAPKARAKTER KIALAKÍTÁSA

Az elsõ évfolyam laptesteinek formája, tördelése, vizuális megjelenése minden ele-
mében arra utalt, hogy az Iskolakultúra a Pedagógiai Technológiánál kidolgozott elve-
ket követi. A tanárok köpenykék színe volt a lap külsõ és belsõ borítószíne, amely az
újságos standokon sikeresen vonta magára a vásárlók figyelmét. Az egyszerû, tanköny-
ves tipográfia azonban nem mindenkor szolgálta ez egyre változatosabb szerkezetû kéz-
iratok tördelési igényeit. A rendszerváltás elõtt betiltott régi Mozgó Világ egykori tör-
delõszerkesztõje és tipográfusa, Helle Mária kapott megbízást a II. évfolyamát is három
változatban megjelentetõ Iskolakultúra laparculatának kialakítására. Így már két régi
Mozgós munkatárs vett részt a munkálatokban, hiszen Mányoki Endre olvasószerkesz-
tõként az elsõ számtól kezdve jelen volt a lapnál. Hozzá hasonló segítõtársi szerephez
jutott a közírást alaposan ismerõ Dippold Pál, aki akkor az Élet és Irodalomnál tevé-
kenykedett. A kiadói könyvkészítés és szöveggondozás szakértõje a magvetõs múltú
Székely Sz. Magdolna volt, majd a Szépirodalmi Könyvkiadó egykori szerkesztõje,
Mátis Lívia ügyelt olvasószerkesztõként a kéziratok nyelvi rendezettségére.

AAZZ  ÚÚJJ  VVIIZZUUÁÁLLIISS  MMEEGGJJEELLEENNÉÉSS

Helle Mária a borítószínekkel (napsárga, hamukék, olívzöld) és emblémákkal
hangsúlyozta a három lapváltozat különbségét. A folyóírással szereplõ lapcím és a két
lénia közé fogott – a lap alsó harmadában a tartalomból kiemelt néhány fontosabbnak
talált közlemény szerzõjét,  s a munkák címét tartalmazó – szövegfelület között a ter-
mészettudományi karaktert egy nap, a társadalomtudományit egy tollal író kéz, a
matematika-technika-informatikát egy mikroáramkör idézte föl. Az egyes laptestek
tipográfiája azonban megegyezett: mindegyiket az iskolai gyakorlatban megszokott,
jól olvasható Times betûtípussal nyomtatták.

Az elsõ borító belsõ oldalán a számok szerzõinek adatait tüntették fel, esetenként
fényképpel. A hátsó borító belsõ oldalát ,Lapvég’ címmel mindvégig Zalán Tibor je-
gyezte. A hátsó, külsõ borítóra, a ,Körmös’-be a szerkesztõség tagjai váltakozva írták
közéleti jellegû jegyzeteiket.
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Az elsõ szövegoldal az impresszumot és a tartalmat foglalta magában. A szerkesz-
tõk kezdetben a tartalmat csak mûfajonként (tanulmány – kisebb közlemények) tagol-
ták, utóbb azonban a kisebb közleményeket többé-kevésbé sikeres kézzel szétválo-
gatták módszertani és kritikai jellegû szemleanyagokra. A Szemle-rovat végsõ formá-
jának megtalálásával – s hogy ide hosszabb írások is kerülhettek – a tanulmányoknak
egyre inkább meg kellett felelniük egy általános tudományos standardnak, amit a lap
olvasóközönsége el is várt.

A szövegeket kurzív közcímekkel, idézetekkel, keret nélküli illusztrációkkal tör-
delték, s igen gyakran jelent meg a laptesthez képest gazdagabban illusztrált szepará-
tum. Szövegvégi hírek, hirdetések, közlemények kiadásától a szerkesztõség – lévén
financiálisan nem szorult rá – többnyire el tudott zárkózni. Az áttekinthetõség érde-
kében a folyóirat tipográfiája kis mértékben módosult, például a 3. számtól a szerzõk
nevét a tartalomban félkövér betûkkel emelték ki.

A LAPVÁLTOZATOK SZERKESZTÕCSAPATA. 1992–1995.

A folyóirat belsõ munkatársi gárdáját nagyban alakította az elsõ tíz számhoz érke-
zett kéziratok tematikája, illetve a lap köré gyûlt szakemberek érdeklõdése és szak-
mai elkötelezõdése. A tematikus társadalomtudományi számoknak Géczi János, a ter-
mészettudományiaknak Takács Viola, a matematika-technika-informatikaiaknak
Schiller István (1991–1993), majd távozásával Fatalin László (1994–1995) volt a
szerkesztõje. A tárgyköri elvárások alapján a szerkesztõ kizárólag a tanulmányok írat-
tatását, lektorálását és gondozásának irányítását végzi, ami általában szaktárgyi, nem
ritkán szakmódszertani kompetenciát feltételez. A tanulmányokat egybefogó laprész
a laptest felén többnyire nem terjedt túl. A szemle, a kritika és az információjellegû
közlemények elõállítása és megjelenéskésszé formázása a szerkesztõség többi tagjá-
ra, a keresztrovatosokra és a nyelvi gondozókra hárult.

A hazai pedagógiai lapokról általában elmondható volt, hogy nyelvi megformáltság
tekintetében nem helyezték magasra a mércét. Az Iskolakultúra szerkesztõsége nem csak
a vizuális, de a nyelvi megjelenítés szabályaira is ügyelt. Irodalmi mércével föllépõ ol-
vasószerkesztõinek éppen ezért sokat köszönhet. Mint említettük: Székely Sz. Magdol-
na (1991–1994), Mátis Lívia (1993–1994), Tóth László (1993–2000) és Mányoki End-
re (1991– 1995) gondozta a kéthetente megjelenõ 80 lapoldalnyi kiadványt.

Az elsõ idõszakban – átmenetileg – rovatot kapott a médiumpedagógia, a dráma-
pedagógia, a pedagógiai közélet, a valláspedagógia és a taneszközök tárgyköre. Ezek
szervezésére Boda Edit (1992), a Magyar Naplótól átszerzõdõ Gabnai Katalin
(1991–1993), Lami Pál (1992–1993), Dippold Pál (1991–1995) és Karlovitz János
(1991–1993) kapott megbízást. (A késõbbiek folyamán azonban a lapra nem volt jel-
lemzõ a rovat-szerû szerkesztés.)

E kisebb, rögzült tematikai egységek némelyike minden egyes számban feltûnt; bi-
zonyos rovatoknál (például a médiumpedagógiánál) kizárólag munkatársakkal, má-
soknál (lásd Gabnai Katalin rovatát) az adott témában elkötelezettek kiterjedt körével
dolgoztak. Azonban voltak olyanok is, akik a szerkesztõségi munkán belül csak a ki-
szemelt, érdeklõdésre számot tartó tárgykör folyamatos képviseletére vállalkoztak. A
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határon túli magyarság oktatásával foglalkozó rovat elsõ munkatársának az erdélyi,
Kolozsvárott dolgozó Asztalos Ildikót (1993–1995) kérték fel.

A tantárgyakat, tantárgycsoportokat képviselõ rovatvezetõk közül néhányan csak
átmenetileg vállaltak feladatokat a szekesztõségnél: Kecskés Andrásné (1992) a ké-
miai jellegû, Kormány Gyula (1993–1995) a földrajzi, Sallai Éva (1991–1993) a pe-
dagógiai-pszichológiai tárgyú, Szendrei János (1992–1993) a matematikai, Szakály
Sándor (1993–1995) a történelmi, Szekszárdi Ferencné (1991–1993) az osztályfõnö-
ki, Sallay Mária (1991) és az õt követõ Vámos Ágnes (1993–1995) az idegen nyelvi
anyagok, Zalán Tibor (1991–1995) pedig az irodalmi jellegû kéziratok gondozójaként
foglalt el a szerkesztõi vagy lektori posztot.

A lap profilja a rovatvezetõ-cseréktõl nem, illetve jelentõsen sosem sérült, kivéve
a rendszerszintû szabályozás reprezentációját ellátó Halász Gábor (1991–1993) és
Sebõk Zoltán (1992–2000) esetében; távozásukkal az általuk képviselt tudományte-
rület is eltûnt a lapból. Halász Gábor távolléte arra is rávilágított, hogy a hazai peda-
gógiai sajtóból a mai napig hiányzik egy olyan – akár akadémiai színvonalú – kiad-
vány, amelyben az oktatáspolitika, az iskolaügy makroszintû kérdéseit vitathatják
meg az érdeklõdõk.

Az elsõ számtól mindvégig a munkatársak közé tartozott Andor Mihály oktatásszo-
ciológus, Géczi János biológus, Takács Viola fizika-matematika szakos tanár, Tren-
csényi László pedagógus és Vágó Irén pszichológus, oktatáskutató. Kis hiátussal dol-
gozott a lapnál Kamarás István (1993–2006) olvasás- és valláskutató és Kojanitz
László (1991–2000, 2005–), aki a történelem-rovat vezetését vállalta.
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A II. ÉVFOLYAM

Aközel 1500 lapoldalnyi, kb. 80 ív terjedelmû évfolyam szerzõinek többsége
szakmai érdeklõdés tekintetében lefedi a pedagógia világának egészét. Az ál-
talános iskolai, középiskolai tanárok mellett a folyóirat szerzõi gárdáját a ta-

nárképzésében, a kutatói státuszokon, a levéltárakban, illetve egyéb gyûjtemények-
ben, közmûvelõdési intézményekben, önkormányzati iskolairányításban, az MTA in-
tézményeiben, a szerkesztõségekben, az alapítványokban és az OKI-ban tevékenyke-
dõ szakemberek képezték.

Az 1992-es évfolyam több, mintakép erejû publikációval gazdagodott: Nemes
Nagy Ágnes József Attila-versét értelmezõ, brilliáns okfejtésû és nyelvezetû kisesszé-
je (1992/1.); Huizinga addig hozzáférhetetlen tanulmánya, amely a kultúra játékele-
meit taglalja; J-F. Lyotardnak az intellektuális divat kapcsán született, a modernitás-
sal együtt járó kisebbségre figyelmeztetõ értekezése; Zvonko Mikiætõl egy 1971-ben
készült Anselm Kiefer-festmény kulturális antropológia módszereivel történõ értel-
mezése (1992/8.), Kiss Lajos néprajzkutató följegyzése (1992/2.); Umberto Eco írá-
sa, amelyben a mûvészethez való viszonyban megjelenõ idõtényezõt járta körül
(2002/11–12.), Vilém Flusser elmélkedése a játékról mint megismerési modellrõl
(1992/19.). A folyóirat iránti kitüntetett figyelmet mutatja a magyar szaktekintélyek
sora is: Szabó Árpád és Marx György akadémikusok, Hajnóczi J. Gyula építészettör-
ténész, Szabados György zeneszerzõ, Pesovár Ernõ néptánckutató, Füzi László iroda-
lomtörténész, Hegyi Füstös László grafikus, Váncsa István, Mészáros István, Vargha
Balázs, Alexa Károly és mások – mindez a lap széles érdeklõdési területét éppúgy jel-
zi, mint az említettek hajlandóságát az iskolaügy támogatására.

A ROVATVEZETÕK MINT TANULMÁNYSZERZÕK

Lami Pál, a Németh László gimnázium gyakorló tanáraként kapott meghívást a
szerkesztõség munkatársai közé, azért, hogy helyet biztosítson a lapban a valláspeda-
gógia számára. Elsõként egy interjút készített a Magyar Katolikus Püspöki Konferen-
cia Hitoktatási Bizottságának igazgatójával a hittanoktatás múltjáról s jövõbeli lehe-
tõségeirõl (1992/1.). Kojanitz László Gerõ Andrással és Gergely Andrással beszélge-
tett a történelemtanítás mibenlétérõl (1992/16.).

Egykor a gazdaságos mûködés érdekében hívták életre az Általános Mûvelõdési
Központokat. Ez az új típusú intézmény befogadta az iskolát is, helyi sajátosságai pe-
dig akár a pluralista iskola kezdetét is jelenthették. Trencsényi László (1992/1.) az 55
település által tartott 1991-es konferenciáról beszámolva jelezte az ÁMK-k és az ön-
kormányzatok közt kialakuló financiális helyzetet és az ebbõl következõ szakmai
problémákat, mindenekelõtt az innovációk számának csökkenését.

Az elsõ évfolyam számaiban egymást követték a kéziratok az átalakuló iskolaszer-
kezet témájában. Az igény, hogy Magyarországon bárki – akár sajátos pedagógiai igé-
nyeket kielégítõ – iskolát alapíthasson, elfojthatatlan volt. A Köznevelés mellékleté-
ben hozták nyilvánosságra a nevelési-oktatási intézmények alapításának rendjét, sze-
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repét, folyamatát leíró Koncepciót. A Koncepciót sokan azért ellenezték, mert az is-
kolák és a pedagógusok éppen hogy megszerzett, csekély autonómiáját látták veszé-
lyeztetve – a megszólalók a stabil érdekhierarchia alapján létrejövõ plurális iskola-
rendszer kialakulásának lehetõségét féltették. Andor Mihály az indokolatlan aggodal-
mak okán szólalt meg a II. évfolyam 1. számában, ahol is felmérte, hogy a Koncep-
ciónak felrótt hibák milyen következményekkel járnának, ha bekövetkeznének.
Mindezeken túl a tervezet egyik hiányosságának tartotta a közoktatás ingyenességé-
nek megszüntetését: a gazdasági helyzet miatt az óvoda elsõ két évében a fenntartók
nem kapnának normatív támogatást. További problémái: az önkormányzatokon átfo-
lyó normatíva iskolába telepítése során is anomáliák sora keletkezhet; a Területi Ok-
tatásügyi Központok nem vagy nem kizárólag szakmai szolgáltatásokat végeznének,
hanem hatóságként funkcionálnának; a létrehozandó Országos Köznevelési Tanács a
kinevezett miniszter és a közalkalmazottakból álló grémium minisztériumi ellensú-
lyát képezné, amelynek szintén súlyos következményei lehetnének.

Kojanitz László a 4. számban a 12–14 évesek történelemtanulásához ajánlott sze-
repjátékokat, amelyek a problémamegoldó gondolkodás kialakítását segíthetik elõ.
Saját tapasztalatait két példával illusztrálta. A 11–12. számban megjelent írásában pe-
dig a hagyományosan ismeretközpontú tantárgynak elfogadott történelem képesség-
pedagógiai fellazítására tett kísérletet. Az angol nemzeti alaptanterv képességekre vo-
natkozó követelményeirõl, a történelem és a történelemtanár megváltozott szerepére
utaló értékválasztásokról és a saját didaktikai eljárásairól szólva bemutatta, miként
bõvíthetõ a szaktanárok módszertani repertoárja.

Karlovitz János (1992/11–12.) a gimnáziumi magyar irodalom tanítás évszázados ha-
gyományát tekintette át egy speciális szempontból: a taneszközök tervezése, a tankönyv-
fejlesztés, a tankönyv mint rejtett és nyílt pedagógiai tartalmak közvetítõje
szempontjából. A tankönyvelméleti kutató azokat a nyomtatott taneszközrendszereket,
illetve segédkönyveket vette górcsõ alá, amelyek valami sajátosat képviselnek a
taneszközpiacon. Egy másik munkájában pedig bemutatta a tankönyvkiadás modelljeit
és alternatíváit (1992/17–18.).

A ROVATVEZETÕK MINT SZEMLESZERZÕK

Gabnai Katalin, miközben Földes László (Hobo) Katona József Színház-beli József
Attila-estjét (1992/1.), a Várszínház ,Szentivánéji álom ,elõadását (1992/2.) és Balogh
Zsolt Babits Jónás-könyvérõl készített klip-szerû filmadaptációját (1992/5.) recenzálta,
áttekintette a drámapedagógia és a színházpedagógia lehetõségeit. Gabnai rovatvezetõi
tevékenysége idejére (s jórészt neki köszönhetõen) esett az az idõszak, amikor a hazai
neveléstudományi sajtóban elsõként, s aztán folyamatosan megjelent, s mély szakmai
tartalommal párosult a drámapedagógia és az iskolaügy közös területe.

Boda Edit egymást követõ, szépen komponált írásokból álló ,Médiafogyasztók
Klubja’ címû kissorozata a médium-használat lehetõségeinek különbözõ aspektusait
vette számba. A vizuális nevelés és médiumpedagógia kérdései több publikációban is
helyet kaptak: Mányoki Endre a magyar tájakat bemutató TELEVIDEO-s videóka-
zetták szemlézésére vállalkozott (1992/2.), Lami Pál egy OOK-s, a Bibliát bemutató
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mûsort (1992/4), Boda Edit Konrád Lorenzrõl készült videófilmet (1992/5.), Takács
Viola pedig az SI mértékrendszerrõl szóló konzervmûsort (1992/17–18.), illetve egy,
a 9–12 évesek számára készült természettudományi összeállítást (1992/20.) elemzett.
Géczi János ismertetett egy mestermunkának számító, ,Belsõ világunk’ címmel for-
galmazott, hat részes japán videófilmsorozatot (1992/21.). Szekszárdi Ferencné a rá-
diómûsorokban rejlõ pedagógiai lehetõségeket vizsgálta, például az 1992/2. számban,
ahol egy debreceni, Jehova tanújává vált 19 éves, értelmiségi származású lánnyal ké-
szült riportot szemlézett. Szekszárdi Ferencné a SAT 1. TV-állomás iskolai témával
foglalkozó heti vitamûsorának egyik adása kapcsán (1992/10.) a német és hazai pe-
dagógiai kérdések azonosságaira mutatott rá.

Zalán Tibor a gyerekkönyvek rejtett jelentéseire figyelve írta rövid kéziratait, s
olyan, a tanárok számára is értékes szempontok kiemelését végezte el, amelyet utóbb
tankönyvpedagógiai fejlesztések is figyelembe vettek. Szendrei János egy Gondolat
Kiadónál megjelent beszélgetésgyûjteményt (Staar Gyula: A megélt matematika)
ajánlott a tanár-olvasóknak, Lami Pál pedig a ,Lelki egészségtan’ címû kötetet (1992/
18.). Trencsényi László a szocialista iskola egykori fogalmának, a diákönkormány-
zatnak a körbejárására vállalkozott, s a tanulói érdekképviselet iskolaügyben betöltött
fontosságát hangsúlyozta (1992/10.).

TEMATIKUS SZÁMOK

A 6–7. szám különösen nagy terjedelmûre sikerült. Ebben jelent meg ,A magyar
közoktatás minõségi megújításának szakmai programja’, amelyet Zsolnai József és
munkatársai dolgoztak ki és adtak közre. A lap kiadóját, munkatársait és szerkesztõit
a folyóirat belsõ borítóján tüntetették fel. Zsolnai koncepciója nem mutatott rokonsá-
got az MTA 1980-ban közzétett ,Mûveltségkép az ezredfordulón’ címû programjával;
a benne alternatívaként fölajánlott tervet megjelenésekor már ismerte, megtárgyalta
és támogatta a miniszteri értekezlet résztvevõinek köre. A szakmai fejlesztést algorit-
mizáló terv egyik nagy erényének az látszott, hogy elvégezte a körülmények és felté-
telek leírását, annak ellenére hogy nem kívánt tantárgyfejlesztési program lenni. A
program a közoktatás, sõt végsõ soron a kultúra 69 olyan területét sorolta fel – az ant-
ropológiai kultúrától az új enciklopédikus mûveltségen át a humanizációig és a glob-
alizációig –, ahol fejlesztésre szorult a legszélesebb értelemben vett (Zsolnai munká-
jában analitikus módon leírt) iskolai szakmaiság.

A II. évfolyam 13–14. száma a Világbank által támogatott, munkaerõpiacot kiszol-
gáló szakképzés hazai fejlesztéseit sorolta fel. A gazdaság, az ipar szerkezetváltásá-
nak tartalmi korszerûsítése azonban nem volt konflikusmentes – a lapszám valójában
ennek az összeütközésnek a dokumentuma is. Arról a tartalmi munkáról kellett szá-
mot adni, amelynek a felelõse ugyan a Munkaügyi Minisztérium volt, de amelyben a
MKM is részt vett, így a közoktatási program kidolgozását az OKI gárdájának kellett
elvégeznie. A 150 millió USA dollárral támogatott projektet 1991–1994 között kellett
kidolgozni és 61 iskolában kipróbálni; közismereti tantárgyai nyolc témacsoportot
foglaltak magukba. A kommunikáció, az idegen nyelv, a természettudomány, a tech-
nika, a társadalomismeret, a történelem, a matematika és az informatika, azaz a köz-
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ismereti tárgycsoport óraszámának növekedése együtt járt volna a szakmai tárgyak
óraszámának csökkenésével, ami idõvel a szakmai tárgyakat oktatók állásának felszá-
molását okozta volna. A világbanki pénzt kizárólagosan a meghatározó tartalmi terü-
letek, rendszerek és intézmények átalakítására szánták, s az emberi erõforrások fej-
lesztését olyan területeken szorgalmazták, mint a felsõoktatás, az ifjúsági nevelés, il-
letve a felnõttképzés.

A két tematikus számra vonatkozóan a szerkesztõséghez nem érkeztek reflexiók.
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1993. A III. ÉVFOLYAM

A VÉGSÕ ROVATSZERKEZET

Az elsõ másfél évfolyamban közölt kéziratokban felszínre került tematikák
alapján a folyóirat szerkesztõségi munkájába még 1991-ben meghívást kapott
Sebõk Zoltán, aki a továbbiakban a mûvészeti rovatot gondozta. Hamarosan

Kormány Gyula, majd pedig Kamarás István is így alakíthatott ki saját rovatot. Ezzel
együtt néhány tematikáját fölélõ rovat – véglegesen vagy egy idõre – elhalt. A szer-
kesztõség összetétele és a lap tematikai változatossága folyamatosan változott: Gab-
nai Katalin, Halász Gábor, Karlovitz János, Kojanitz László és Szekszárdi Ferencné
eltávozott, s a szerkesztõség tagja lett Mátis Lívia mint olvasószerkesztõ, Szakály
Sándor, a történelmi anyagok rovatának gondozója, és Vámos Ágnes, aki az idegen
nyelvi képzés lapon belüli megjelenítésére vállalkozott. A természettudományi válto-
zat tantárgyi vezetõ anyagainak összeállítása Takács Viola szerkesztõ, valamint Kor-
mány Gyula, Szendrei János és Géczi János, a matematika-informatika-technikai vál-
tozaté pedig Schiller István feladata maradt. A társadalomtudományi változat szer-
kesztését továbbra is Géczi végezte.

SZERZÕK

A mértékadó és tevékeny neveléstudományi szakemberek közül a korábbi két év-
folyamban többen támogatták kéziratukkal a folyóirat formálódó profilját, például
Ábrahám István, Arató László, Balázs Éva, Bánréti Zoltán, Bessenyei István, Csá-
kány Antalné, Faludi Szilárd, Forray R. Katalin, Franyó István, Galicza János,
Gyarmathy Éva, Hartai László, Havas Péter, Hegedûs T. András, Homor Tivadar,
Horváth H. Attila, Kárpáti Andrea, Klein Sándor, Liskó Ilona, Loránd Ferenc, Mihály
Ottó, Nagy Andor, Nagy Mária, Orosz Sándor, Põcze Gábor, Réthy Endréné, Szabó
László Tamás, Szûcs Pál, Urbán János, Vámos Ágnes, Vásárhelyi Tamás, Zátonyi
Sándor, Zsolnai Anikó és Zsolnai József. Az újabb szerzõk közé tartoztak: Bán And-
rás, Fáy Gyula, Lengyel László politológus, Lõkös István, Thomka Beáta, a vajdasá-
gi irodalmár professzor és Várnagy Ildikó szobrász.

A harmadik évfolyamban közölt elõször Bábosik István, Bodóczky István, Csepe-
li György, Hoffman Rózsa, Komáromi Gabriella, Mann Miklós, Maróti Andor, Mát-
rai Zsuzsa, Nanszákné Cserfalvi Ilona, Pléh Csaba, Probáld Ferenc, Radnóti Katalin,
Surányi Bálint és Szabolcs Ottó. A nem kifejezetten neveléstudományból érkezõk kö-
zött ott volt Ambrus Lajos író-szerkesztõ, Balázs Attila író, Jeney Lajos építészmér-
nök, K. Palágyi Sylvia régész, Krausz Tamás, Lászlóffy Aladár, Papp Sándor ve-
gyész, Stier Miklós történész, Sulyok Miklós mûvészettörténész, Szajbély Mihály
irodalomtörténész, Szegõ György, Szõcs Géza erdélyi írók és Thomka Beáta.
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TEMATIKUS SZÁMOK

A tematikus számok megjelentetésének lehetõsége a korábbi évfolyamban megje-
lent két ilyen jellegû – a kiadó által finanszírozott – összeállítás után vetõdött föl. Azt,
hogy a lap egy-egy száma a Zsolnai-féle program és a világbanki projekt anyagaiból
állt össze, nem a kézirathiány indokolja. Túl azon, hogy a kiadó joga ilyenféle, a legi-
timizációt elõsegítõ anyagok terjesztése – még akkor is, ha maga a lap közszolgálati
és szakmai, netán ismeretterjesztõ-tudományos karakterû –, a tematikus összeállítá-
sok a lap finanszírozásához is hozzájárultak. 1993-ban az Iskolakultúra kilenc száma
jelent meg teljes terjedelmében tematikusan, egy pedig, amely a felnõttképzés ügyét
problematizálta, féltematikus módon.

1993-ban az OM OKI-n keresztül történõ laptámogatása akadozni kezdett, s az
OKI forrásai sem váltak bõségesebbé. Emiatt négy tematikus anyag kiadására került
sor. A 2., a 11., a 13–1. és a 24. szám a környezeti nevelés helyzetének részletes tér-
képét kínálta. Az ágazati minisztérium ekkor már mintegy tíz éve felkarolta az ügyet,
s pályázataival hozzájárult a környezet- és természetvédelmi oktatóközpontok, szak-
körök, táborok fenntartásához, a pedagógiai kutatásokhoz és az így felhalmozódó
eredmények ismertetéséhez. A 3–4. szám pedig az OKI-tól szellemileg függetlenül
mûködõ Pedagógus Szakma Megújítása Projekt eddigi fejlesztési eredményeit, alku-
ratóriumi beszámolóit közölte, valamint újabb pályázatait hirdette meg. A PSzM Pro-
jekt támogatott tanfolyamokat és szakmai továbbképzéseket, ösztönözte programok
és taneszközök fejlesztését, elõsegítette a gyógypedagógiai munka megújulását és
hozzájárult a pedagógusképzés-továbbképzés területén született pályázatok megvaló-
sításához. A 21–22. összevont szám is a PSzM-ben zajló munkákba adott bõséges be-
tekintést.

A 2. szám megjelenését a Fõvárosi Közgyûlés Környezetvédelmi Bizottsága és a
Környezetvédelmi és Területfejlesztési Minisztérium támogatása tette lehetõvé. A
kormány, a minisztériumok többsége és a teljes oktatásügy a nemzetközi trendekhez
történõ illeszkedés jegyében növelni igyekezett a környezeti oktatás hatékonyságát,
így a különbözõ lapösszeállítások kiadása politikai kérdéssé vált. A környezettudatos-
ság kiépítését a politika ugyan erõteljesen szorgalmazta és támogatta, de a társadalmi
szervezetek és az egyéni felelõsség erõsödése is segített az ilyen laptörekvések meg-
valósításában. A folyóirat és a politikai irányítás törekvései tehát alkalmilag egybees-
tek. Az Iskolakultúra e hosszan elõkészített száma bemutatta a környezeti képzés kü-
lönbözõ formáit, valamint részletekbe menõen leírta az iskolarendszerû és a tanfolya-
mi képzés számos példáját. A KTM törekvéseinek megfelelõen a környezeti képzés
elterjesztéséhez a lap színvonalas, az önképzésben és az iskolai tevékenység során
egyaránt fölhasználható programismertetést, helyzetértékelõ tanulmányokat, szemlé-
letet átalakító, ökológiai karakterû kéziratokat jelentetett meg. Mindezek összhang-
ban voltak a Nemzeti Alaptantervben megfogalmazott környezeti oktatási-nevelési
alapelvekkel, ennyiben tehát a folyóirat a KTM és a lapfenntartó minisztérium közös
érdekét és munkaterületét tükrözte. A minisztériumi szakértõk is tudatában voltak en-
nek: addig még nem jelent meg olyan szám, amelyben három vezetõ köztisztviselõ
publikált volna.
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Az összeállításban hangsúlyos szerephez jutott a környezeti nevelést támogató ese-
mények, alkalmak, szervezetek és mozgalmak bemutatása. Az MTA tanácskozásáról,
A Természet- és Környezetvédõ Tanárok Konferenciájáról szemle jelent meg, vala-
mint a konferencia állásfoglalása, cselekvésprogramja is feltûnt a lap hasábjain.

A 11. szám ugyancsak a KTM támogatását élvezte, azonban felkeltette a MKM fi-
gyelmét is. A társadalmi együttmûködést szorgalmazó környezeti politika vezetõ ele-
me az oktatás-nevelés átalakítása. A környezetorientált értékrendszer képviselete –
ahogy ezt megállapodások sora rögzítette – mindkét minisztérium ügye ugyan, de a
KTM inkább tudta feladatának a környezeti jellegû képzés elõmozdítását, eszköztá-
rának fejlesztését, az iskolák és a több mint hetven oktatóközpont tevékenységének
összehangolását. A tematikus szám legnagyobb terjedelmû – s az olvasók érdeklõdé-
sét leginkább kiváltó – blokkja az óvodai nevelés környezeti aspektusát tárta fel. Az
átdolgozott Óvodai Nevelési Programhoz illesztett környezeti megismerésre nevelés-
rõl Hatvani Józsefné óvodapedagógus számolt be; Gecse Gáborné és Tari Zoltánné
pedig egy, azóta is használatban maradt munkatervet és útmutatót tett közzé. Az egy-
kori PeTe gyakorlatát követve, valamint az óvodapedagógusok érdeklõdésében bízva
a lap megjelentetett egy bõséges irodalomgyûjteményt azoknak az oktatóközpontok-
nak az elérhetõségével, ahol az érdeklõdõk akár gyakorlati segítséghez is juthattak.
Az Iskolakultúra szolgáltató profilja ennyiben ki is merült: a lap a késõbbiekben a
szakmódszertani karakterû kéziratoktól azért mondott le, mert egyre-másra jelentek
meg ismét az egykori OPI „tanítása”-inak – szakmai tantárgyakhoz rendelt – utódki-
adványai. Másrészt ez az összeállítás nyilvánvalóvá tette azt is, hogy ha a lap a hazai
iskolaügy teljességét kívánja megjeleníteni, nem hagyhatja figyelmen kívül az óvo-
dapedagógiát sem.

A 13–14. szám a természet- és környezetvédelmi nevelés propagálására, valamint
kérdéseinek föltárására vállalkozott – miként a két elõzõ, ez is Etlerné Nagy Erzsébet
szakmai szerkesztõ segítségével. Az ebben a számban körvonalazódó tematika az is-
kolák saját arculatát, pedagógiai programját képviselõ helyi tantervek kialakításához
hozzákezdõ intézmények számára volt hasznos. Az organikus, azaz természetelvû is-
koláról, a tanárképzés következményeképp megjelenõ új munkaerõ-kínálatról, a ter-
mészetkutató és környezetvédõ szakkörökrõl, a múzeumról, az erdei iskola-mozga-
lomról és a természetvédelmi táborokról szóló szövegek kerültek a lapba.

Ez az összeállítás lehetõséget adott egy idõlegesen mûködõ, sem belsõ, sem külsõ
munkatárshoz nem kötött kisrovat elsõ cikkének közlésére, amelyben a Scientific
American magyar kiadásáról, a Tudományról referáltak. (E lap honosításának kezde-
tén a kialakuló szerkesztõségben jelen volt Mányoki Endre, az Iskolakultúra egyik ol-
vasószerkesztõje, valamint a fõszerkesztõ.) Késõbb egyre másra jelentek meg áttekin-
tõ ismertetések azokról a hazai periodikákról, amelyeket a szerkesztõség szívesen lá-
tott volna az iskolai könyvtárak állományában. Amúgy a bemutatásra kerülõ folyó-
iratok kiválasztásának elsõdleges szempontja az volt, hogy a lap szakcikkeinek szer-
zõi melyekre hivatkoztak leginkább.

Az évfolyam utolsó száma a környezeti oktatás és képzés kérdését állította a kö-
zéppontba. A programos karakterû kéziratok az elvi alapok tisztázása mellett a
környezetérzékeny magatartást kialakító pedagógiai módszerek fejlesztéséhez járul-
hattak hozzá leginkább. Több helyi kezdeményezésrõl ekkor jelentek meg az elsõ
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szakmai közlemények, köztük az ELTE BTK Természettudományos Nevelés Szak-
csoportja által készített környezetpedagógus tanártovábbképzés tervezete.

A 3–4. szám borítóján álló mondat – Válogatás a PSzM Projekt nyertes pályázata-
iból – az olvasó számára is jelezte, hogy újfent tematikus összeállításról van szó.
Heffner Anna, a Projekt irodájának vezetõje adott ismertetõt a Pedagógus Szakma
Megújítása Projektrõl; a szerzõ emlékeztetett rá, hogy a lapszám azokból a nyertes
pályázatokból szervezõdött, amelyek éppen az Iskolakultúra egyik tavalyi számában
közzétett felhívásokra érkeztek. A Projekt elsõ évérõl számot adva valódi sikertörté-
net bontakozott ki: a több mint ezer benyújtott pályamunka a hazai nevelési szakem-
berek felkészültségét, innovációs hajlamát bizonyította. A 3–4. szám ezenkívül pub-
likussá tette az új pályázati felhívást és a kuratórium összetételét is.

A PSzM második évérõl szóló beszámoló Zsolnai József és Heffner Anna beveze-
tõjével jelent meg a 21–22. szám tematikus anyagaként. Ebben a kéziratkollekcióban
fõként azok a tudományágak mutatkoztak be, amelyekre ugyan nagy szüksége van az
iskoláknak, de a korábbi pedagógia nem tudta vagy nem akarta megjeleníteni õket.
Az összeállítás a múzeumpedagógiáról, a múzeumpedagógia adta természettudomá-
nyos nevelés lehetõségeirõl, a mûvészet- és a múzeumpedagógia közös területérõl, a
Magyar Nemzeti Galéria pedagógiai gyakorlatáról, a játék iskolai szerepérõl, a báb-
pedagógiáról és a zenetörténetrõl szólt. A Szemle rovatban a PSzM kuratóriuma által
kiadásra elfogadott kéziratokból rövid, óriási tematikai gazdagságról tanúskodó rész-
letek sorakoztak, amelyek kidolgozott idegélettani, táboroztatási, tankönyvfejleszté-
si, kéziratgondozói, kutatás-módszertani témákat villantottak fel. Közülük sok még
alig honosodott meg a hazai neveléstudományban; most viszont a PSzM segítségével
ezen munkákat végre ki lehetett adni.

Ebben a számban jelent meg a környezetvédelmi bibliográfiák nyomán ébredt ked-
vezõ olvasói tapasztalatok hatására V. Molnár László írása is, amelyben az 1985–1993
között született történelemtanítási szakirodalmat tette válogatás után közzé.

A magyar Villamos Mûvek Rt. Iskolai programjáról az Iskolakultúra 1993/13–14.
száma tudósított. Az MVM Rt. nyilvánossági stratégiájának részeként ki akart alakí-
tani a fogyasztókban egyfajta képet az energiagazdálkodásról, és ehhez szükségesnek
látta kapcsolatba lépni azokkal az intézmenyekkel, amelyek ebben segítséget nyújt-
hattak. Az Iskolakultúra környezetvédelemi tematikájú számai fölkeltették az MVM
PR-gárdájának figyelmét, s így egy több éven át tartó együttmûködés vette kezdetét.
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1994. ÉV

Alap szerzõi köre meghatározó jelentõségû neveléstudósokkal és a neveléstu-
domány kérdései elõl nem elzárkózó szakemberekkel bõvült. Egy illetve,
több kéziratot adott András Sándor író, az University of Washington tanszék-

vezetõje, Angi István, a kolozsvári Zeneakadémia egyetemi tanára, Beck Mihály aka-
démikus, Bihari Mihály, Bikácsy Gergely, Buda Béla, Cs. Gyimesi Éva kolozsvári
egyetemi tanár, Csapó Benõ, Dusan Kovac pozsonyi akadémikus, Erdélyi Zsuzsanna,
Földényi F. László esztéta, Földesi Tamás, Gáspár László, Hajdu Tibor, Halász Lász-
ló, Holnapy Dezsõ, a BME Informatikai Laboratóriumának fõmunkatársa, Horváth
Pál filozófus, Jankovics József irodalomtörténész, Kelemen Elemér, Kemény Katalin,
Korzenszky Richárd, L. Nagy Zsuzsa, Mátrai Zsuzsa, Méhes Vera óvodapedagógus,
Nádori László, Nagy József, Niederhauser Emil, Nyíri Kristóf, Pethõ Bertalan,
Reimann József egyetemi tanár, Sándor Iván író, Szabolcsi Miklós, Szentágothai Já-
nos, Szépe György, Török Endre és Zsolnai László. A magyar tudományosság elitje
mellett a közoktatás, illetve a felsõoktatás tanárai és a tanárképzésben résztvevõ hall-
gatók is egyre bátrabban és növekvõ számban jelentkeztek. A lap körül szervezõdõ
konferenciák elõadásai nagyban hozzájárultak ahhoz, hogy a folyóirat a neveléstudo-
mányi közélet megkerülhetetlen tényezõi közé kerülhetett.

Adott év 24 számában 420 szerzõ közölt többnyire egy, néha kettõ vagy több, hosz-
szabb-rövidebb írást. Valamivel több mint 120 kéziratközlésnél a szerzõk nem álltak
kapcsolatban oktatási intézménnyel, ámbár végzettségük alapján arra következtethe-
tünk, hogy többségük tanári diplomával rendelkezett. Az Iskolakultúra munkatársai
között egyetemi, illetve fõiskolai hallgató 14, miniszteriális, megyei, városi, illetve
területi közoktatási alkalmazott pedig 6 volt. Kutatói státuszhoz 50 publikáció kötõ-
dött, felsõoktatásihoz 115, közoktatásihoz ugyancsak 115, amelybõl 15-nek a szerzõ-
je óvodában dolgozott.

TÁMOGATOTT, TEMATIKUS SZÁMOK

A József Attila Tudományegyetem Pedagógiai Tanszéke mellett mûködõ Alapmû-
veltségi Vizsgaközpontban – a Mûvelõdési és Közoktatási Minisztérium felkérésére
– elkészítették a Nemzeti Alaptanterv követelményeinek kidolgozásához nyersanya-
gul szolgáló fejlesztési követelményeket. A Nagy József vezette munka eredményé-
nek normatív szövegezésû, rövidített változatát megkapták a minisztérium illetékesei,
a szakmai háttéranyagokkal kiegészített követelmények teljes szövege pedig folyóirat
új évfolyamának 1–2. összevont, tematikus számában – amely a várható nagy érdek-
lõdésre való tekintettel emelt példányszámban jelent meg – hozzáférhetõvé vált a szé-
les nyilvánosság számára. A szakmai eredmények oktatáspolitikai transzferálásakor a
nyilvánosság ilyenfajta nyílt bevonása – részben az Iskolakultúra szerkesztési gya-
korlatának köszönhetõen – egyre gyakoribbá vált a pedagógiai sajtóban. 

A 9. szám az értékátadó környezeti nevelés, a környezeti szocializáció, a természet-
filozófiai megalapozottságú antropológia és az iskolákban megjelenõ ökológiai kul-
túra kérdéskörei mentén szervezõdött. 1972-ben az ENSZ kezdeményezte az elsõ
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környezetvédelmi világkonferenciát – a kérdéskör ekkor már megjelent a hazai okta-
tásban is. Megfigyelhetõ volt egyrészt a környezetvédelem tantárgyiasodása, ugyan-
akkor egy ezzel ellentétes folyamat: más természet- és társadalomtudományi tárgyak
elemei oldódtak át az új tárgy ismeretanyagába. Magyarországon tehát a tudomány-
és tantárgyköziségét egyre inkább fölismerõ környezeti nevelés elfogadottá vált, s ez-
zel az a gondolat is, hogy az iskola a maga eszközeivel hozzájárul a szülõi környeze-
ti neveléshez, a családi-közösségi környezetkultúrához. Az új tárgy azonban az okta-
tási vonatkozásokhoz képest inkább a nevelési vonatkozásokat helyezte elõtérbe. A
környezeti nevelés élethosszig tartó folyamat, ezért a pedagógusok olyan ismeretkör-
nek tekintik, amely – mivel személyes cselekvésre szólít föl – az élet elsõ idõszaká-
ban az iskoláztatás intézményeiben, majd azokon kívül realizálódhat. Az ismeret kö-
ti össze a tudásátadás két helyét, s ezt mind a pedagógiai, mind az andragógiai gon-
dolkodásnak figyelembe kell vennie. S mert az ismeret tárgya az emberi közösség
környezeti sajátosságaiból származik, a környezeti nevelés alapvetõ elemének tûnik
a személyes érintettség, majd pedig a felelõsségvállaláshoz elvezetõ úton a problé-
mák önálló fölfedeztetése, a heurisztika.

A 13. szám, miként a 9. is, a KTM szponzorálásának köszönhette létét, s az elõzõ
évi környezeti nevelés és óvodapedagógia szám sikere nyomán ugyanezt a tematikát
folytatta. Mivel a környezettudatos közösségi magatartás mindenekelõtt nevelési kér-
dés, az ökológiai szemléletmód kialakításában szerephez juthat a családi nevelést né-
miképpen korrigáló, azt kiegészítõ, a szocializálódást kiszélesítõ óvoda. Ebben a
számban – amely az óvodákban szervezhetõ környezeti foglalkozások stratégiai elve-
it, a környezeti nevelés elemeinek játékba helyezését és a nevelõi tevékenységet állí-
totta centrumába – számos, a mindennapi gyakorlatban hasznosítható módszertani fo-
gást találhatott az érdeklõdõ.

A 19. számban a hazai iskolafejlesztés egyik mûhelye, az Iskolafejlesztési Alapít-
vány mutatkozott be. Az alapítvány a nyolcvanas évek végén szervezõdött az OPI Is-
kolafejlesztési Központjában, részben szervízfeladatok ellátására, részben a nemzet-
közi eredmények hazai kínálatának bõvítésére. Az IA a helyi iskolafejlesztési progra-
mok számára nyújtott gyakorlati és elvi segítséget, azoknak a fejlesztõknek, kollektí-
váknak kínált kiutat, akik a kilencvenes évek elejével fellendülõ Közoktatás-fejlesz-
tési Alap, illetve a – megalapításától kezdve szüntelenül a felszámolás rémével szem-
benézõ – Pedagógus Szakma Megújítása Projekt pályázatai nyújtotta támogatásokhoz
valamilyen okból kifolyólag nem tudtak hozzáférni. A lapszámban az Alapítvány va-
lamennyi – amúgy az OKI-ban dolgozó – munkatársa megszólalt.

Megjelent az Iskolafejlesztési Alapítvánnyal kapcsolatban álló külföldi és hazai
partnerek – civil szervezetek, alapítványok, nonprofit szervezetek stb. – terjedelmes
listája is, amely alapján egy széles, az állami intézményrendszertõl független, a neve-
lésügyben önképviseletre kész hálózat szerkezete bontakozott ki.

REPREZENTÁNS TÉMAKÖRÖK

A századvég szellemi körképének megrajzolására a Jelenkor, a Forrás, a Természet
Világa és az Iskolakultúra szerkesztõsége Sándor Iván vezényletével konferenciát
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szervezett és a szakmai párbeszédnek helyt adó vaskos antológiát adott ki. A konfe-
rencia elõadói közül Török Endre, Nyíri Kristóf és Pethõ Bertalan elõadásai az Isko-
lakultúrában jelentek meg (15–16. szám).

A Magyar Tudományos Akadémia Elnökségi Közoktatási Bizottsága 1973-tól kez-
dõdõen szorgalmazta az oktatás tartalmi korszerûsítését. A munka a tantervekre épp
úgy kihatott, mint a pedagógusképzésre, illetve a nevelõi tevékenységre. Az OKI,
mintegy az MTA egykor felvetett problematikáját újragondolandó, az év májusában
,Mûveltségkép az ezredfordulón’ címmel egy napos konferenciát rendezett, amelynek
folytatása decemberben volt Pécsett.

A folyóirat teljes terjedelmében – bár szerkesztett formában – közölte Szépe György,
Szentágothai János, Marx György, Szabolcsi Miklós, Csányi Vilmos, Pléh Csaba és
mások elõadásait, s az azokhoz kapcsolódó felszólalásokat, kiegészítéseket és hallga-
tói megjegyzéseket. Az elõadók tizenhárom diszciplínát képviseltek (olyanokat is,
amelyek az MTA EKB Fehér könyvében annak idején nem jelentek meg, mint példá-
ul a jogi, a politológiai és az ökonómiai mûveltség). Egyik elõadás sem ragadt le a sa-
ját, szûken értelmezett szakterületénél, hanem a diszciplínák önmagukon túlmutató je-
lentõségét hangsúlyozta, kiegészítette azzal, hogy eredményeik hasznosítása viszont
már az oktatás tartalmáért felelõs szakemberek feladatkörébe tartozik. Zsolnai József
zárszavában emlékeztetett arra, hogy a mûveltségterületekben egyaránt kitapintható
relativizmus, alternativitás és pluralizmus a neveléstudomány arculatát is át kell, hogy
formálja, illetve, hogy egyfajta közvetítésre-átfordításra képes, a transzlátori funkciót
vállaló metaszemlélet kialakulásához kell vezetnie. Amúgy hasonló következtetések
vonhatók le abból a közleménybõl is, amely az évfolyam 20. számában jelent meg: a
Babes-Bolyai Tudományegyetem két tanára, Ferenczi Gyula és Fodor László regiszt-
rálta a Comenius és a reformpedagógiák közti idõszak valamennyi didaktikai paradig-
májában – az antropológiai meghatározásokban, a tartalomnak, a tanítás-tanulás folya-
matának, a tanár-tanuló viszonynak, a módszereknek és eszközöknek, valamint az ok-
tatás szervezési formáinak tekintetében – bekövetkezett változásokat.

Csapó Benõ gazdag szakirodalmat fölvonultatva mutatta be a természettudomá-
nyok oktatásával foglalkozó kutatásokat (4. szám). A konferencia során Csapóhoz ha-
sonlóan Beck Mihály akadémikus is a természettudomány jelentõségérõl értekezett:
a 20. számban megjelent tanulmányában a természettudomány és a társadalom szá-
zadvégi kapcsolatát írta le, miközben az eredmények alkalmazásának etikai vonatko-
zásaira fektette a hangsúlyt. Szûcs Ervin pedig korábban éppen e lap hasábjain érvelt
meggyõzõen a mûveltségkép szerkezetébõl kiszorított technikai mûveltség szerepé-
nek visszaállítása mellett (5. szám).

Nagy József a 15–16. számban a dilemmák elé került hazai közoktatásról készített
tablót. Az általánosságok szintjén fogalmazó új közoktatási törvény a Nemzeti Alap-
tanterv követelményeinek kidolgozói számára nehézségeket támaszt: a 4., 6., 8. és 10.
évfolyamokra vonatkozó követelményektõl függõen más és más közoktatási rendszer
körvonalazható. A szerzõ ezen probléma tárgyalásán túl a túlszabályozás vagy önál-
lóság, illetve a képességfejlesztés vagy tananyagleadás egymásnak feszülõ kérdései-
vel is szembesítette olvasóit.

A nemzetközi fejleményekbe való bepillantásra több számban nyílt alkalom. Jani
Mária nyelvtanár az amerikai tanítási gyakorlatot (15–16. szám), Kiss Éva a japán ok-
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tatási rendszer sajátosságait (20. szám) tekintette át. V. Molnár László a dán oktatási
rendszerrõl (5. szám), Kisfaludi Andrea az angol Nemzeti Alaptantervrõl (22–23.
szám), Szilágyi Imre a szlovén iskola történetképérõl (22–23. szám) referált. A hazai
komplex iskolai kísérletek is elõtérbe kerültek: Kocsis József a szentlõrinci pedagó-
giai programot, mások, mint Hoffman Rózsa, az almádi mûhely igazgatója, Czuczor
Sándor, illetve Friss Péter, a Kontyfa iskola vezetõje saját innovációs mûködésüket
ismertették. Réz Gáborné az ELTE Radnóti Miklós Gyakorlóiskola 12 éves program-
jának elveit tárta fel, Gáspár László pedig sarkadi iskolakísérlete csõdjének tapaszta-
latait tette közzé.

A folyóirat szerzõgárdája segítségével jutott el a határokon túl élõ magyarság in-
tézményeihez. Bár eddig is feladatának tekintette a magyarság mint kisebbség isko-
laügyének képviseletét, 1994-ben a szerkesztõk közé bekerültek felvidéki, vajdasági
és erdélyi eredetû, illetve tematikájú kéziratok gondozói is (Asztalos Ildikó, Tóth
László, Csányi Erzsébet, utóbb pedig H. Nagy Péter). Sajátos módon ez iniciálta a
szerkesztõséget arra, hogy a hazai nemzetiségi oktatással – lehetõleg összehasonlító
módon – foglalkozzon, így a 8. szám vállalkozott a hazai nemzetiség térképének
megrajzolására. Bár a horvát, cigány, román, szlovén, szlovák, német népesség isko-
laügye csak kaleidoszkóp-szerûen villant fel, a határon túli magyar nemzetiségi okta-
tás kérdései – az egybevetések segítségével – mégis közbeszéd tárgyává válhattak.
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1995. KIADÓVÁLTÁS

Afolyóirat ötödik évfolyamának szerkesztése és kiadása idején kezdett a lap fi-
nanszírozása átalakulni. Bár a kiadvány rövid múltra tekinthetett vissza, az
már láthatóvá vált, hogy a laptematikát mindenekelõtt a hazai iskolaügy, il-

letve a szerkesztõség tagjainak problémaérzékenysége határozta meg. Ha akár a lap-
kiadó, akár a lapfinanszírozók elvárásai találkoztak a szerkesztõségi törekvésekkel,
egymást erõsítve markánsabb problémafölvetés jött létre – mint ahogy az a mûvelt-
ségkép átalakulásának, az alternativitás köreinek, illetve a Kárpát-medence nemzeti-
ségi oktatásának megjelenítése esetében történt.

Az OKI-n keresztül érkezõ minisztériumi támogatás apadása következtében a szer-
kesztõség arra kényszerült, hogy a pályázatokon történõ részvétel érdekében létre
hozza az Iskolakultúra Alapítványt. Az Alapítvány tagjai a szerkesztõségi munkatár-
sak és a kiadó volt, a segítségével kapott pénzeket pedig mindvégig a kiadó kezelte.

Az évfolyam 24 száma a sikeres pályázatok ellenére is szinte mindig csak össze-
vontan jelenhetett meg, nyolc alkalommal dupla, egyszer pedig tripla terjedelemben.
A különbözõ szponzorok hol egész számhoz, hol egy-egy tematika bõvebb kidolgo-
zásához nyújtottak támogatást. A továbbiakban az MKM is elvárta, hogy a laptámo-
gatás tényét feltüntessék a folyóirat impresszumában. Az év közepétõl a számok meg-
jelenése a Pro Renovanda Cultura Hungariae, az Országos Játékalap, majd a JPTE
PSzM Projekt támogatásának köszönhetõ. Ez utóbbi a segítségnyújtás ellenszolgálta-
tásaként egy olyan – kiadás elõtt álló pályázati anyagokból szervezõdõ – tematikus
szám elõállítását kérte, amely reprezentálná a profilját.

A folyóirat két alkalommal utalt a felelõs kiadó fõigazgatója és a Janus Pannonius
Tudományegyetem közti, az év végére stabillá formálódó kapcsolatra. Az OKI Tudo-
mányos tanácsa ,Mûveltségkép az ezredfordulón’ címmel januárban Pécsett tartotta
pedagógiai konferenciáját, amelynek teljes anyaga a 8–9. számban került kiadásra.
Az egy napos találkozó elsõ felében az MTA Elnökségi Közoktatási Bizottsága egy-
kori elnökére, Szentágothai Jánosra emlékezett Ádám György, Hámori József és Ná-
dori László. Szépe György a nyelvi és kommunikációs nevelés, Horányi Özséb a
kommunikáció, Gaul Emil a mûvészet, Ormos Mária a történelem, Vámos Tibor az
informatika és technika, Szücs Ervin a technika, Tóth József a földrajztudomány, Bu-
da Béla a pszichológia és a mentálhigiénia nevelésbe történõ bekapcsolásának új esé-
lyeit, Kézdi Balázs a család és iskola kapcsolatát vázolta. Báthory Zoltán pedig a het-
venes évek iskolaügyérõl, az MTA grémiuma által kiformált mûveltség-elképzelést
követõ NAT-ról elmélkedett.

A diszciplína-mag köré épülõ mûveltségterületek elképzelését a tanterv készítõi, a
teljes magyar oktatásirányítás s a közoktatás résztvevõi elfogadták, igaz, a pedagó-
gusképzés rendszere és az egyetemek bölcsészkarai fenntartással viszonyultak hozzá.
A 15–17. szám melléklete a ,Zsolnai Koncepció a tanárképzés problémáinak számba-
vételéhez és szervezeti rendjének újragondolásához’ címû, Barakonyi Károlynak, a
JPTE rektorának a felkérése nyomán született munka volt. Ebben Zsolnai – aki a
1995. július 1-tõl a JPTE Tanárképzõ Intézetének a munkatársaként tanszékvezetõi
posztot töltött be – jellemezte a pedagógusképzés rendszerét, s a társadalom részérõl
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jelentkezõ igények feltárása után javaslatot tett egy egyetemen belül létrehozandó in-
tézet funkcióira.

A koncepciót tartalmazó szám az OKI Pedagógusképzési és Fejlesztési Központjá-
nak tevékenységét mutatta be, valamint szó esett benne az óvóképzés tartalmi válto-
zásáról, a tanári pályaalkalmassági vizsgálatokról, a pedagógiai axiológiáról és a pe-
dagógusképzés közegét és tartalmát érintõ kérdések sokaságáról. Háttéranyagként
szerepeltek a nemzetközi tapasztalatokról – a németországi, illetve a dániai tanárkép-
zésrõl, illetve a délvidéki és a romániai iskolaügyrõl – született beszámolók; ezenkí-
vül szemelvények jelentek meg a hazai iskolafejlesztési törekvésekrõl.

A 23. számot a PSzM Projekt finanszírozta. 1994 februárjában a Lupis-csõd az
OKI-t, illetve a PSzM Projektet is megrendítette: a befektetett hatalmas összeg elve-
szett. A Parlament Oktatási Bizottságában ugyan határozat született a PSzM Projekt
veszteségének ellentételezésére, de az OM az Országgyûlés által 1994-re jóváhagyott
pénzek átadása helyett miniszteri biztost nevezett ki a válság kezelésére és a Projekt
szanálására. A Projekt 1995 közepére visszanyerte az egyensúlyát, s átkerült Pécsre,
ahol a továbbiakban a JPTE PSzM Projektjeként kezdte el mûködését, s anyagi bázi-
sául korábban kiadott 200 kiadványának forgalma szolgált. Ezáltal, úgy tûnt, a szak-
ma számára a továbbiakban három alapítvány – a 300 millióval rendelkezõ, s a helyi
tanterveket támogató KOMA, a Soros Alapítvány, s a PSzM – kínált pályázati lehe-
tõséget. A programot övezõ közel másfél éves csöndet a 23. – tematikus – szám igye-
kezett megtörni. Az év végével Zsolnai Józsefet kinevezték a JPTE tanárképzéséért
felelõs vezetõjévé. A Fejlesztési Központ, a PSzM Projekt és az Iskolakultúra szer-
kesztõsége – ezeket a pedagógiai közgondolkodás egylényegûnek tekintette – Zsol-
naival együtt ment az OKI-ból Pécsre. Az Iskolakultúra szerkesztõsége – amely ed-
dig a budapesti Dorottya utcában volt – átkerült a JPTE keretein belül tovább tevé-
kenykedõ programiroda budapesti Szent István körúti irodájának részére felszabadí-
tott másfél szobába.

Az egzisztenciális változások nem eredményeztek tematikai váltást: a legnagyobb
újdonságnak talán az számíthatott, hogy a 24. szám kizárólag a roma tematikát járta
körül. Megerõsödtek a könyvtárpedagógia, az olvasáspedagógia, a tankönyvelmélet
és a magyar történelem oktatásának tárgykörei, és Huzella Péter rovatvezetõ jóvoltá-
ból a zenei neveléssel foglalkozó kéziratok száma is növekedett. A kortárs tankönyv-
kutatást jól tükrözte Radnóti Katalin tartalmi áttekintése a fizikatankönyvek termé-
szettudomány-képérõl és Köves József tanulmánya, amely a tankönyv földrajzokta-
tásban betöltött szerepérõl értekezett (8–9. szám). Csorba Csaba szemléje a történe-
lemtankönyvek képeinek funkcióját vizsgálta (11–12), s megjelentek a nyelvkönyvek
használatával kapcsolatos közlemények (1–2., 6–7., 10., 11–12. szám) is.

Említésre méltóak a pedagógiai munkát meghatározó iskolai tér vizsgálatok (Jeney
Lajos, 8–9. szám), az iskolakertet bemutató bõséges anyagból álló blokk (13–14.
szám), valamint az, hogy a kulturális antropológia (20–21., 22. számok), az etológia
(21. szám) tárgyköreinek némelyike felhasználhatónak tûnik a pedagogikum terüle-
tén is (20–21. szám). Fontos fejlemény a prevenció-szám létrejötte is. 1994 májusá-
ban az ENSZ szakosított szervezete, az UNICRI módszertani programjának hazai be-
vezetése kapcsán konferenciát tartottak. A mûvelõdési miniszter, Fodor Gábor
elõszava állt a 13–14. szám élén, amely a Czakó Kálmán fõtanácsos vezetésével szer-
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vezõdõ integrált prevenciós programról számolt be. A drogproblémákat, az iskolai
egészségmagatartás fejlesztését, a devianciákat megelõzõ nevelési attitûdöket bon-
colgató anyagok közlésére azért vállalkozott a szerkesztõség, mert így kívánt segítsé-
get nyújtani az iskola-egészségügy kutatóinak.
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1996. A PEDAGÓGUSKÉPZÉS PROBLÉMÁINAK 
MEGJELENÍTÉSE

A KUTATÓINTÉZETBÕL AZ EGYETEMRE: A MEGVÁLTOZOTT KÖZEG 
HATÁSA

Az Iskolakultúra szerkesztõsége a JPTE karközi egységéhez, a Tanárképzõ In-
tézethez került. Az intézményes struktúrában elfoglalt pozíciója hosszú idõre
képlékeny maradt, hol önálló szervezeti egységként, hol a PSzM-hez tartozó

szerkesztõségként jelölték. Mivel a lapkiadás finanszírozásához többnyire nem bizo-
nyultak elegendõnek a pályázati pénzek és az OM-támogatás, ahhoz a PSzM is hozzá-
járult – évenként lefektetett elvek alapján, kölcsönösen bízva az egymás számára nyúj-
tott elõnyökben. A több forrástól függõ lapkiadás mellett a lap profilját a kiadó új hely-
zetének figyelembe vételével kellett átformálni. Az évi 24 megjelenés helyett a folyó-
irat havi lappá alakult, s más neveléstudományi társlapokkal ellentétben minden hónap
tizenötödikén jelent meg. Ennek következtében csökkentek a nyomdai és terjesztési
költségek, de mivel a számok terjedelme ötven százalékkal nõtt, a szerkesztési munka
nem lett kevesebb. Az egyetemi környezet hatására idõvel több, a tanárképzés ügyével
kapcsolatban álló tanulmány jelent meg, de mindennél fontosabb, hogy a szerzõk erõ-
teljesebben karbantartott kutatói-fejlesztõi kultúrájának és publikációs pallérozottságá-
nak következtében a nemzetközi, standardizált tudományos közlési normát sikerült
méginkább betartani. Bár a folyóirat tudományos-ismeretterjesztõ karaktere megma-
radt, példássá vált a hazai neveléstudományi közlemények között a nem önálló eredmé-
nyeket tartalmazó közlemények formai-tartalmi fegyelmezettsége.

A folyóirat átalakulása külsõleg is nyomon követhetõ. A lap és a hozzá tartozó
könyvsorozat arculatát Baráth Ferenc grafikus alakította ki. A havonta változó szín-
csíkú, szürke-fekete, a lap nevét termetes betûkkel jelölõ borító a hazai fantáziátlan,
illetve harsány kiadványborítók között egyszerûségében s eleganciájában képvisel
egyfajta pedagógusi esztétikai eszményt. A belsõ borítókra boruló, behajtott fülek,
amelyek szövegfelületként használhatók, a lapban közölt kéziratoktól is elvárt funk-
cionalizmusra utalnak. A szövegek tördelésükben, a közcímek elhelyezésében a szak-
tanulmányok normáit követik. A szerkesztõség egyetlen módon fejezi ki a vélemé-
nyét: a kéziratokból alkalmanként kiemel egy-két bekezdést mint belsõ lead-et, ami-
vel egy-egy lapszám koherenciáját hangsúlyozza.

Az egyéb szövegkiemeléseket – például a máshol oly gyakori kurziválást – a lap
mindenkor mellõzte, s ez idõvel megtisztította a szövegeket a szakközlési normáktól
idegen elemektõl.

A LAP ÖNKÉPÉNEK REJTETT MEGJELENÍTÉSE

Az évfolyam egyik-másik utolsó számának, így a tizenkettediknek is a végén az Is-
kolakultúrát olvasók egy egész oldalas hirdetésben az alábbi szöveggel találkozhattak:

Folyóiratunk évente tizenkétszer jelenik meg, s a közoktatás minden pedagógusához
szól. Talál benne tanulmányokat a hazai iskolaügyrõl, alternatív programokról, de a tu-
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domány és mûvészet érdekes újdonságairól is. Ismertetünk új taneszközöket, egyes új
módszertani eljárásokat. Recenziókat adunk közre új könyvekrõl és tankönyvekrõl. La-
punk interdiszciplináris módon, s a lehetõség szerint esszéisztikus megközelítésben
olyan témákat dolgoz fel, amelyek egy-egy iskolai tantárgy bizonyos anyagrészéhez csat-
lakoznak ugyan, de van általános érvényû tanulságuk is, felkelthetik ,más szakosok’ ér-
deklõdését. Szerzõink kiváló tudósok és mûvészek, pedagógiai kutatók és gyakorló
tanárok.

E szövegrészlet alá, amelyet a minden Iskolakultúra nevében beadott pályázat la-
pot bemutató részébõl emeltünk ki, a szerkesztõség és az Iskolakultúra Alapítvány cí-
me került.

Az Iskolakultúra szokása szerint hirdetéseket sosem közölt, ha korábban néha fel
is tûnt egy, az csak közlemény lehetett, amelyet térítésmentesen publikált. A PSzM
Projekthez – amely hozzájárult a finanszírozáshoz és irodájában helyet biztosított a
szerkesztõségnek – kapcsolódó kiadványokról ennek ellenére mindig hírt adott a lap:
a megvásárolható és megrendelhetõ könyvek listája, illetve egy-két kötet tartalmi
összefoglalója több alkalommal is megjelent.

Ezenkívül csak a következõ felhívások szerepelhettek a lapban: keretes közlemény
az ELTE Tanárképzõ Kara és a Budapesti Montessori Társasság négy féléves képzé-
sérõl és a Magyar Villamos Mûvek Rt. ,Energia ,96’ címû országos diákpályázatáról;
a Corvina kiadó által újraindított ,Modern nyelvoktatás’ címû alkalmazott nyelvésze-
ti folyóirat hirdetése; a professzionális szupervizor képzéssel foglalkozó Szupervízió
Hungarica ,96-ról és a RAABE Kiadó gyakorló pedagógusoknak és osztályfõnökök-
nek szóló kézikönyvérõl hírt adó közlemény.

E gesztusokon túlmutatott és némileg a szerkesztõség érdeklõdésének irányait is
kijelölte a ,Satöbbi’ kisrovat tartalma. Az abban megjelenõ – a begyûjtött, illetve a
szerkesztõség tagjai, mindenekelõtt Trencsényi László által írt – közlemények rá-rá-
mutattak azokra a témákra, amelyeket a folyóirat örömmel fogadott, mivel ezek rep-
rezentációját a szerkesztõség nem tartotta elégségesnek. Másrészt a ,Satöbbi’-re a tá-
jékoztató-szolgáltató karakter mindaddig jellemzõ volt, amíg elegendõ lapfelület állt
a rendelkezésére. Az 1996 és 1997-es évfolyamokkal bezárólag azonban a rendkívü-
li mennyiségû közlésre érkezõ kézirat elvette a teret a rovat önfejlõdése elõl.

Ha hirdetések nem is, de nyilvánosságra, vagy jobb esetben közérdeklõdésre szá-
mot tartó írások garmadája jelent meg a lapszámok utolsó, erre a célra fenntartott ol-
dalain. Arra, hogy a ,Satöbbi’-be beválogassák, a pedagógiai kiadványok közül fõleg
az alkalmi kiadásra vállalkozó kiskiadók sajtótermékei pályázhattak jó eséllyel. Kü-
lönösen sokszor esett szó a drámapedagógiai, játékpedagógiai, tantervi, törvénykezé-
si kiadványokról, de a kisebb társlapok megjelenésérõl, eseményeirõl is születtek is-
mertetések. A szakmai szervezetek, események – például a Magyar Unesco Bizottság,
az Országos Diákunió, az UNICEF, a reformpedagógiai törekvések, a civil szerveze-
tek, az ifjúsági szervezetek, a Magyar Nemzeti Galéria GYIK Mûhelye, a NÉKOSZ
– ugyancsak jelen voltak a rovatban, ahogy a legkülönbözõbb közösségi megmozdu-
lások regisztrálására is akad példa, miként arra is, hogy hazai oktatásügyi intézmény-
struktúrát módosító rendeletekrõl esett szó.

A folyóirat fennállása során a 1996/10. számban történt meg elõször, hogy a fõszer-
kesztõ – igaz, szerkesztõi funkciójára hivatkozva – rövid jegyzettel szerepelt. Kép-
zettségére utalva indokolta, hogy az eredetileg környezetvédelmi-ökológiai tematiká-
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jú szám miért szélesedett etológiai, etikai és tudománytörténeti tárgyköröket is magá-
ban foglaló összeállítássá.

Mint a fentiekbõl is érzékelhetõ, ebben a kiadási évben a szerkesztõség mozgáste-
rét kismértékben behatárolta a lap finanszírozása: a legbõkezûbb szponzor, a villa-
mosenergia-iparág meghatározója, az MVM a tevékenységérõl négy (x)-el jelölt kéz-
irat közlését várta el. Ezen túl a lap tartalmi kivitelezésébe nem szólt bele.

A CIGÁNYSÁG ISKOLÁZTATÁSÁNAK KÉRDÉSEI

A ,Satöbbi’ kisrovat gyakorta jelzett a kishírek között romák iskoláztatásával kap-
csolatos eseményeket, például tudósított a hazai negyedik – Szolnokon mûködõ – ro-
ma középiskola létrejöttérõl.

Már az évfolyam elsõ számában több szerzõ értekezett a cigány tanulók iskolázta-
tásáról. 1990-ben alapították az elsõ Esély szakiskolát Budapesten, amelynek nyomán
követõ intézmények sora jött létre, s a hálózat 1993-ra 40 iskolányivá szélesedett. A
tehetségmentésre specializálódott intézményekben a hátrányos helyzetû fiatalok alap-
iskolai végzettséghez juttatása volt a cél, amely kérdésben a romák igencsak érdekel-
tek. A felzárkóztatás nehézségeirõl számolt be Szirmainé Kövessi Erzsébet. Kovách
Árpád a budapesti Dzsumbuj cigányság iskolájáról, Pólya Zoltán a Csenyétei Osztat-
lan Iskola pedagógiai programjáról írt ismertetést, Barta Péter három, az utolsó tíz év-
ben megjelent s a pedagógusok számára nyelvkönyvként szolgáló cigányszótárra hív-
ta fel a figyelmet. Nagyné Volopich Mária az 1995/96-os tanévben 71 enyhe és kö-
zépfokú értelmi fogyatékos, zömmel cigány származású, általános iskolás korú tanu-
lót is befogadó iskola létrehozásának kálváriáját és programját írta le. A tiszabõi –
ahol a tanulóság 27 százaléka veszélyeztetett, 68 százaléka pedig hátrányos helyzetû,
s a 319 gyermek közül 226 cigány – Freinet-mûhely tevékenységrendszerét Imrei Ist-
ván tárta az olvasók elé (3. szám). Bogdán János az 1994 decemberében az MKM Ki-
sebbségi Fõosztálya által elkészített ,Kisebbségi oktatásfejlesztési program’ vitája
nyomán kívánt választ adni néhány kérdésre: mi az oka annak, hogy az iskolarend-
szeren belüli sikerektõl a rendszeren kívül is érzékelhetõ eredményeket vár el a tár-
sadalom; mi a cigánygyerekek sikertelenségének az oka, s miféle teendõk várnak az
MKM-re? Bogdán azt vette észre, hogy a cigány oktatásfejlesztési program az okta-
tást eszközként akarja felhasználni a cigányság felemelkedésének segítésére, problé-
máik megoldására. A cigánygyerekek iskolai sikertelenségének okát is részben az is-
kola, részben a siker éppen használatos fogalmában, végsõ soron pedig a társadalom
aktuális képzeteiben kell keresni – azaz újabb kultúrkritikai eljárásokkal célraveze-
tõbb lenne a kudarcok okait vizsgálni (4. szám).

KÖRNYEZETI NEVELÉS

Az Észak-Amerikai Környezeti Nevelési Egyesület Konferenciájáról Havas Péter
tudósított, s arra is figyelmeztetett, hogy példamutatónak számítana, ha a környezeti
nevelés folyamatos támogatására a kormányzat és az önkormányzatok programot dol-
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goznának ki. Az ilyen tárgyú nevelés korszakváltása Európát is elérte, s többé a Föld
ökológiai-környezeti válsága indukálta pedagógiát nem érdemes regionális ügyként
kezelni (1. szám).

Turai Géza a család környezet- és neveléskultúráját kiegészítõ táborozásokhoz szük-
séges eszközöket és módszereket ismertette, míg A. Farkas Magdolna egy Észak-Ame-
rikában használt, a felnõttek szemléletét átformáló, de az iskolai nevelésben is használ-
ható, környezetszennyezésrõl szóló cikkgyûjteményrõl írt (2. szám). Nem maradt el a
környezeti iskolai nevelés mintegy száz éves múltjának áttekintése sem (4. szám). Az
ökológiai krízis okozta érzelmi zavarok hatását felvillantva Csikós Csaba esszéjével in-
dult a 10., nagyobb részt a környezeti nevelés aspektusait bemutató tematikus szám.
Volt, aki a tárgy helyi tantervbe építésének lehetõségét, mások a gyermek érintetté téte-
lét, az üvegházhatást, illetve a talajtani ismeretek problémáját járta körül. Havas Péter
a megismerhetõ jövõképek iskolai felvázolását szorgalmazta (11. szám), illetve egy
észak-európai környezeti nevelési tanácskozást mutatott be (12. szám).

EMBERTAN, ERKÖLCSTAN

Kamarás István az évfolyam elsõ számának elsõ tanulmányában ezt a kérdést tette
föl: Tanítható-e az erkölcs? Az iskolai erkölcsi nevelés számos, különbözõ szituáci-
ókba, tanórákba, foglalkozásokba rejtett formában jelenhet meg – fejti ki a szerzõ –,
de az az optimális, ha tantárgyiasul. Kamarás az etikát az antropológia részeként ja-
vasolta tanítani, s olyan multidiszciplínának tekintette, amely az embertudományok-
ból, mindenekelõtt a biológiából, szociológiából, lélektanból, és ökológiából, filozó-
fiából, illetve mûvelõdéstörténetbõl áll össze; vagyis munkatársaival egy olyan – ma-
gyar innovációnak tekinthetõ – tárgyat dolgozott ki, mely a leíró és a normatív em-
bertudományok ötvözete. Ez a tantárgy a NAT-ban az ,Ember és társadalom’ mûvelt-
ségi körbe beépített ismereteket tartalmazott, egyre inkább kidolgozottá vált, tanterv-
vel, taneszköz-rendszerrel rendelkezett, valamint az Értékközvetítõ Program szerint
mûködõ iskolákon kívül többtucatnyi más iskolában is tanították – Kamarás rovat-
szervezésének köszönhetõen pedig igen nagy hangsúllyal és gyakorta jelent meg az
évfolyam lapjain.

Fáy László egy rendhagyó, doxográfiai alapozottságú filozófia-tankönyvet képzelt
el (1., 8. szám), Kuslits Kata, az elsõ embertant tanító tanárok egyike pedig munkája
elsõ négy, fóti évérõl számol be (1996/3.). Szente Péter (írói nevén Keresztes György)
egy sikerregény, Umberto Eco A rózsa neve címû mûvét értelmezte, s arról próbált
meggyõzni, hogy a regényt olvassuk filozófiai megközelítéssel (6–7. szám). Székely
György, a hazai Waldorf-pedagógia teoretikusa – (álnéven George Kühlenwind) – a
gyermeki beszédképesség alakulásáról, illetve a gyermek spontán vallásosságáról ér-
tekezett (1., 7–8. szám). A 8. számban a posztmodernizmus vallásfogalmát és a filo-
zófia tanításának fontosságát hangsúlyozva négy tanulmány is csatlakozott e tárgy-
körhöz. Légrádi László az erkölcstanok tanításához vetett föl néhány szempontot (10.
szám). Szabolcsi Kardos Mihály evolúciós elmélkedése – amely Teilhard de Chardin
hatásáról tanúskodik – is leginkább e tematikához rendelhetõ (10. szám), miként a 12.
számban a hittudományi kézikönyveket és új vallási jelenségeket taglaló szemlék is.
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SZÁMTEMATIKÁK, TÉMA-FOLYAMOK

,A befogadó szerepe az irodalomtanításban’ címû tanácskozás anyagát részben az
Iskolakultúra közölte: a 2. szám anyagát azokból a kéziratokból válogatták össze,
amelyben a diák s annak kulturális környezete, illetve a befogadó irányába nyitó re-
cepcióesztétika kerül elõtérbe.

Az ifjúságvédelem, gyemekjogok, tanulói önkormányzat, demokratikus nevelés –
mindezen kérdések ugyan diszperz rendszert képeznek, de a lapban – éppen az etikai,
antropológiai tárgykör erõsödésével – egyre inkább hangsúlyt kaptak: Makai Éva a
háborús évek gyermekvédelmi-közösségi utópiáit, Sztehlo Gábor Gaudiopolisát, il-
letve Szekeres Miklós és Pataki Gyula ideáját, a Fiukfalvát ismertette (2. szám). A kö-
vetkezõ számban bemutatkozott az ifjúsággondozást újraértékelõ katolikus nevelési
programok és intézmények közül néhány, valamint három, egymástól eltérõ diákkép-
viseleti rendszer munkamódszere is. Papp György a szülõ, diák, pedagógus, fenntar-
tó közös, kooperatív iskolájának eszméjét fogalmazta meg (5. szám).

A IV. Nemzetközi Hungarológiai Kongresszus alkalmából megjelent 9. szám a
hungarológiai kutatások azon eredményeit sorolta fel, amelyeknek volt neveléstudo-
mányi, nevelésügyi vonatkozásuk; például Nagy Olga az erdélyi kisebbségben sze-
rephez jutó egyházi kulturális mozgalmakról, Voight Vilmos pedig a magyar õsval-
lásról készített összefoglalót.

Az évfolyamban ugyancsak kiemelt szerephez jutottak az olvasáskutatásokat,
könyvtárhasználatot, könyvkultúrát érintõ közlemények.

KÉZIRAT-STATISZTIKA

Az 1996-os évfolyam során 261 szerzõ közremûködésével mintegy 236 közlemény
jelent meg a folyóiratban. 137 szerzõ oktatási intézményben dolgozott, a legtöbbjük,
79 fõ a felsõoktatásban. Ezt követte a sorrendben a középiskolai tanárok csoportja (25
fõ), az általános iskolai oktatásban résztvevõk száma (17 fõ), majd az oktatáskutató-
ké (16 fõ).

A közlemények között 112 a tanulmány rovatban, 124 pedig a szemlék között je-
lent meg. Ugyan tartalmilag mindegyik az iskoláztatás valamelyik területéhez kap-
csolódott, de teljességében neveléstudományi jellegûnek csupán 109 minõsíthetõ.
Ezek közül hivatkozási apparátust 102 szöveg összesen 1672 tételnyi terjedelemben
tüntetett föl. Sajátos jelenség, hogy az argumentációra vállalkozó szerzõi munkák kö-
zül csupán 66 hivatkozott valamelyik, leginkább hazai pedagógiai folyóiratra, 21 pe-
dig éppen az Iskolakultúrára – mindez az országban közreadott neveléstudományi
közlemények feltûnõ inkoherenciájára utal.
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1997. ÉV

Az évfolyam tartalmát alapjaiban határozták meg bizonyos szerzõk: Nagy Jó-
zsef a 2. számtól kezdte s a 11. számig folytatta a multidiszciplínának látta-
tott pedagógia leírását. Szemle, illetve tanulmány-folyama utólag – az olva-

sói reflexiók nyomán kiegészülve – szakkönyvként is megjelent. Surányi Bálint két
részletben közölt értekezésében a pedagógus-fogalmat értelmezte át. Nahalka István
a konstruktív pedagógiát népszerûsítette három részletben közölt, terjedelmes mun-
kájával. Petõfi S. János és Benkes Zsuzsa a szövegtani kutatás eredményeinek okta-
tásba történõ bevezetését szorgalmazó kézirat-sorozattal, Liskó Ilona az átalakuló
szakképzésrõl szóló tanulmánnyal, Takács Géza pedig az AKG-ról írt monografikus
munkájával járult hozzá az Iskolakultúra-profiljának átalakításához.

Két tematikus szám is figyelmet érdemel: az 5. számban összeállítás jelent meg a
Kárpát-medence könyves mûveltségérõl Monok István, a 12. számban pedig az Euro-
pean Association for the Research on Learning and Instruction (EARLI) 1997 au-
gusztusában Athénban tartott konferenciáján megszólaló vezetõ elõadók kutató- és
fejlesztõmunkáiból készült tanulmányokból Csapó Benõ segítségével.

AZ ÁTALAKULT PEDAGÓGUSSZEREP

Kicsoda a pedagógus és miért jelenthet ez problémát? – tette fel esszéjének címével
a kérdést az oktatáskutató Surányi Bálint. 1985 elõtt, az államszocializmusban a peda-
gógus a szülõk és a diákok számára az állam képviselõjeként, az állam által fontosnak
tartott tudás és ideológia közvetítõjeként tûnt fel. Az egyes tudományokat reprezentáló
tantárgyak egyként szolgálták a mûveltség kialakítását és a pedagógusok szakember-
ként történõ legitimációját. A rendszerváltáson átment iskola és iskolaügy új pedagó-
gus-identitást alakított ki: az újonnan hatalomra kerültek csak úgy maradhattak az isko-
lák élén, ha pluralista pedagógiai eszményt követtek. A politikai pártok sokféle iskola-
képe az iskolák munkatársi gárdájának világában is megjelent, s a pedagógusok orien-
tációs problémái, az iskolafenntartók körének kibõvülése, az ideológiai csatározások az
iskolai oktatás tartalmának széttöredezését eredményezték. A tekintélyelvhez ragaszko-
dó pedagógusok autonómiája az iskolaügyben az önmaguknak kitüntetett szerepet tu-
lajdonítók számának növekedése által csökkent, s ugyancsak hozzájárult a pedagógus-
szerep átalakulásához a szabad iskolaválasztás is. A pedagógus létszámfelesleg egzisz-
tenciális veszélyforrássá vált, ám a demográfiai trendet követõ iskolabezárásoknak nem
sok közük volt az adott intézmény szakmai teljesítményéhez.

Surányi az 1995. évi márciusi kormánypolitikai, az oktatásügy létszámcsökkentését
okozó események áttekintése után az iskoláztatás kérdéseinek várható alakulását kéz-
irata második részében szubjektív módon interpretálja. A szerzõ úgy találja, hogy az is-
kola és a benne dolgozók identitása egy sok hatóerõs térséggé alakul, amely ellenál-
lóképessége ellenére is módosul a rá ható erõk következtében; a szuverén állam lehetõ-
ségének csökkenése, a globalizáció, a nemzetközi pénzpiac, a gazdaság ingadozásai, a
munkanélküliség és tankötelezettség, a társadalmi együttlét növekvõ számú konfliktus-
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forrása, s ezeken túl még sok egyéb tényezõ befolyásolja. Ennek függvényében az is-
kola a szocializációs térben kevésbé jelentõs elemmé válik; bár talán éppen ez vezethet
el az intézményes, iskolai tudásátadás elõnyeinek fölismeréséhez.

A PEDAGÓGIA MINT HIERARCHIZÁLT MULTIDISZCIPLÍNA

Nagy József a pedagógia határ-, illetve segédtudományainak eredményeit tekintet-
te át annak érdekében, hogy a diszciplína tartalmát újraírja, s a reá váró kutatások irá-
nyát elõre jelezze. Kampis György rendszerelméleti és Csányi Vilmos evolúciós
rendszereket leíró kutatásai segítségével jutott közelebb tételéhez: a szocializáció, a
nevelés mint hierarchikus komponensrendszer folyamatában az etológiai-szociobi-
ológiai, pszichológiai, szociálpszichológiai-antropológiai és szociológiai tudomá-
nyok együttesen szolgáltatják a multidiszciplináris pedagógia forrástudományait. A
komponensrendszer-elmélet elõsegíti, hogy a pedagógia/neveléstudomány hierar-
chizált multidiszciplínává fejlõdjék, s így saját kereteit is meg tudja határozni. A sze-
gedi professzor a februári számban kezdte tanulmánysorozatát az irodalmi háttér le-
írásával. A hetvenes években a pszichológia által elõtérbe állított kompetencia-foga-
lom folyományaként szociális kompetencia-vizsgálatokra is sor került. Nagy József a
második közlésben vázolta mindezt, valamint az ebbõl következõ pedagógiai lehetõ-
ségeket (például az oktatás és a neveléselmélet egységét, a tantárgypedagógiák
kialakítását), valamint megalapozott egy kompetenciamodellt. Az etológiai kutatások
az öröklés és a környezet együttesét vizsgálva az öröklött komponensek funkciójára
világítanak rá: ezek feltárása a humánetológia feladata lesz, miként az is, hogy ho-
gyan hatnak a személyiség fejlõdésére. A viselkedéstani ismeretek pedig adatbázisul
szolgálhatnak a pedagógiai kutatások hipotéziseihez.

Nagy József késõbb a több száz személyiségfejlõdési elméletet s az azokat követõ
pedagógiákat két szempont szerint csoportosította: melyek azok, amelyek fejlõdést
meghatározó tényezõket állítanak a középpontba, s melyek, amelyek a személyiség
fejlõdését holisztikusan írják le. Csíkszentmihályi Mihály nyomán pedig, túl a szemé-
lyiségfejlõdéssel foglalkozó szakirodalom kínálta négy fejlettségi szint jelzésén, az
énrõl, az én és a személyiség kapcsolatáról, az én törzs- és egyedfejlõdésérõl szóló
gondolatokat összegezte. A pedagógiai kultúrától ennek megfelelõen Nagy azt várja,
hogy az a nevelést a személyiség- és az énfejlõdés támogatójaként és megvalósítója-
ként fogja föl. Hangsúlyozza, hogy a proszociális magatartás, azaz a közösség külön-
bözõ mértékû elfogadásának és a biológiailag is definiálható önzetlenségnek a kiala-
kításában a nevelés pozitív szereppel bír. Tanulmányában a kis és nagy közösségek-
ben érvényesülõ személyközi kölcsönhatások rendszerének föltárása egyben pedagó-
giai feladatokhoz is elvezet. Nagy a 9. számban a kötõdésben rejlõ nevelési lehetõ-
ségeket, a tizedikben a csoportlét tényezõit és funkcióit, majd pedig a kommunikatív
képességek fejlõdését is áttekintette.
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A KONSTRUKTÍV PEDAGÓGIA

A tanulás folyamatainak feltérképezése után egy, a pedagógiát megtermékenyítõ új
elmélet jelent meg. Nahalka István nagyszabású, kutatásra alapozott tanulmányában
bemutatott egy olyan paradigmát, amely a tanulás konstruktivista felfogását szorgal-
mazta. Hazánkban az irodalomelméleti, episztemológiai jellegû írásokból a kontruk-
tivizmus ismeretelméleti irányzatként került be a köztudatba. Az emberi tudást maga
a konstrukció eredményezi, így a tudás és a valóság között nincsen egyértelmû meg-
feleltetés. A pedagógia célja a személyiség belsõ világának szüntelen építése lehet. E
pedagógiai elképzelésben kiemelt szerepet kap a korábban elsajátított tudás, amely a
késõbbiek integrációját biztosítja. Eszerint a tudást eredményezõ tanulás nem tekint-
hetõ csupán induktív folyamatnak, mivel az új információ beépülése a kogníció kont-
rollja alatt áll.

Nahalka a tanulás- és a tudásszemléletek történeti alakulatainak, illetve mintázata-
inak felvonultatása után a konstruktív pedagógia szakirodalmát mutatta be és értel-
mezte. A tanulás folyamatáról szóló elképzelések és a tudományos gondolkodást
elemzõ nézetek parallelizmusa oda vezet, hogy a neveléstudományi és a tudományel-
méleti problémák sok esetben azonos magyarázatra lelnek. A pozitivizmus-neopozi-
tivizmus, s az ezen világképeken konstruálódó természettudományos haladás pedagó-
giai konzekvenciái – például a kísérletesség vagy az elméletvezéreltség – nagyon ha-
mar megjelentek a természettudományos nevelésben. A tudományelmélet eredménye
a felfedezve tanítás is – ez az elmélet ugyan ellentmond annak, hogy a tanuló vizsgá-
latai során nem csupán a megfigyelés részese, hanem a saját kognitív struktúrájának
mûködtetõje is. A pszichológusok szerint az észlelés és az elmemûködés tudásterület-
specifikus, és ennek erõsítése, illetve gyengítése lényegében pedagógiai jellegû folya-
mat: a mûveltség kialakítható a tudásterületek közti átjárók kiépítésével, konceptuá-
lis váltásokkal. A pedológia nyilvánvalóvá tette, hogy a gyermekek saját ontológiával
bírnak, ehhez Nanalka bizonyítékul a természettudományok körébõl származó példák
sokaságát idézi.

A tanulmány harmadik része a konstruktív pedagógiai didaktikához szolgáltat ada-
tokat, és az eddigi gondolkodás mentén tematizálódó kérdésekre adható válaszokat
veszi sorra. Mindezek alapján körvonalazhatóak a tanulás típusai, s az is, hogy tartós
tudást csak akkor lehet elérni, ha a tudáselemek egy világképbe integrálódnak –
amelynek kiválasztása ugyan nem lehet neveléstudományi feladat, ugyanakkor az ál-
lamra se bízható.

A NEVELÉSTUDOMÁNYI HORIZONT

Az európai neveléstudományi kutatók közösségei között az EARLI sokat tesz az
empirikus társadalomtudományként felfogott pedagógia tudománnyá szervezéséért.
Az 1985-ben megalapított társaság kétévente impozáns méretû konferenciákat tart,
amelyeken a kutatók kicserélhetik eredményeiket. Az athéni találkozónak, amelyen
nyolcszázan vettek részt, fõ témája az iskolai és iskolán kívüli tanulási környezet
megtervezése volt.
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A tanulási és oktatás tér nemzetközileg is elismert kutatóinak kéziratai a tanulmány
rovatban jelentek meg. Erik de Corte a matematikatanulás kutatásában lezajlott vál-
tozásokat tekintette át. Jan Wyndhamn és Roger Säljö ugyancsak e tárgykörbõl vá-
lasztották tanulmányuk tárgyát, ahogy Juan Ignacio Pozo is; az elõbbiek a matemati-
kai érvelés kapcsán a gyermekek szövegértését vizsgálták, míg Pozo a fogalmak szer-
vezõdése és változása szempontjából vette szemügyre a matematikát. Andreas
Helmke az osztálytermi oktatás eredményességét, valamint hiányosságait feltáró ku-
tatásáról számolt be, hangsúlyozva az elõzetes tudás szerepét. Gavriel Salamon a
konstruktivista tanulási környezet kialakításról értekezett. P. Robert-Jan Simons az
„új tanulás” tartalmi ismertetésére, Karl Joseph Klauer pedig az induktív gondolko-
dást fejlesztõ tréning bemutatására vállalkozott.

A szám szemle-blokkjában egyrészt olyan, hazai szerzõk tollából származó írások
voltak olvashatók, amelyek az EARLI szervezetét, mûködését és konferenciáit mu-
tatták be, másrészt bekerült egy, a tanulás és oktatás vezetõ európai kutatóival készí-
tett beszélgetés is. S végül egy krónika is napvilágot látott, amelyben a hetedik kon-
ferencia témakörei, legfontosabb irányvonalai mentén jelenítõdtek meg az európai
kortárs pedagógiai törekvések.

E konferencia-összeállítás mintegy összefoglalója volt jó néhány korábbi, empiri-
kus adatokon alapuló közleménynek. A 2. számban Korom Erzsébet és Csapó Benõ
a természettudományos fogalmak megértésének problémáit taglalták, a 8. számban
pedig a vizuális képességek értékelésérõl Kárpáti Andrea és Gyebnár Viktória tették
közzé rajzpedagógusi kutatásaik legújabb eredményeit.

SZÖVEGTAN

Petõfi S. János és Benkes Zsuzsa dialógusszerûen elrendezett tanulmánysorozata
tizenkét részbõl állt, s átnyúlt a következõ évfolyamba is – a szerzõk a szövegtan té-
makörének szentelték írásaikat. Az elméleti problémákat a gyakorlati-pedagógiai
szempontok szerinti tárgyalásmód segítségével tanárbaráttá alakították, tematikusan
tagolták és kommentált bibliográfiai utalásokkal egészítették ki. Ilyenformán a nyel-
vészeti indíttatású szövegtan eredményeit sikerült az iskolai oktatás résztvevõi szá-
mára is elfogadható formára – kézikönyv jellegûvé – átalakítani. A szerzõpáros mun-
kája – túl azon, hogy jelentõs és önálló kutatás húzódik meg mögötte – mindenekelõtt
módszertani segédanyag, s a szövegfogalom értelmezésétõl kiindulva, lépésrõl lépés-
re juttatja el az olvasót a szemiotikai szövegtan – mint egy studium generale egyik
alapeleme – elfogadásáig s az alapismeretek feldolgozásig.

EGY ALTERNATÍV ISKOLA ÉS EGY PEDAGÓGIAI KÖZÍRÓ 
– KÉP AZ ELIT ISKOLÁZTATÁSI ELVÁRÁSAIRÓL

Takács Géza szociografikus ihletettségû, öt részletben közölt tanulmánya (a 4. és
5. rész már 1998-ban jelent meg) az Alternatív Közgazdasági Gimnázium pedagógi-
ai munkáját, indulását, eredményeit, mûködése során kiélezõdõ vagy éppen megol-
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dott problémáit és fogyatékosságait láttatja lefegyverzõ nyíltsággal. A beszámoló az
iskola megrendelésére készült, s egy olyan pedagógus-szerzõ tolla alól került ki, aki
bár teoretikusan sosem fejtett ki önálló neveléstant, de viszonya a pedagogikumhoz
erõteljesen körvonalazott. Takács elbeszélésében – a megbízó, Horn György beletö-
rõdõ egyetértésével – saját iskolájának elemzõ kritikáját adja. Eközben egy olyan bel-
sõ iskolai szabadságról, öntörvényûségrõl referál, amely a hazai gyakorlatban bizo-
nyosan példátlan. Elemzésében tér jut az iskolát csupán munkahelynek tekintõ peda-
gógusok, az innovátorok, a kollektivitásnak ellenálló diákok és a középiskolai peda-
gógiát nem követõ alkalmazottak leírásának is.

Az AKG – azzal együtt, hogy „az egyes gyerekért felelõs pedagógus” eszményével
emblematizálja magát – a közép- és felsõosztálybeli családok magas függetlenséggel
rendelkezõ, szocializációjukkal élni tudó gyermekeinek iskolája. Az a kötetlenség,
amely ennél a fiatal rétegnél fennáll, az intézmény felnõtt tagjaira is érvényes. Az isko-
la azért mûködhet, mert egy meglévõ társadalmi igényû s elvárásainak teljesülését ki-
eszközölni képes réteg szükségleteit elégíti ki, s erre figyelve szüntelen át meg átalakít-
ja pedagógiai szerepvállalását. Az AKG ideológiája, antropológiája és ebbõl következõ
pedagógiai etikája több változáson esett át. Takács Géza szubjektív mozzanatokban
bõvelkedõ munkája mindezekrõl híven beszámol. S ha mindaz, amit az olvasónak el-
mond, tudományos értelemben pedagógiai esettanulmánynak ugyan nem tekinthetõ,
annál bõvebben adatolja a társadalmat irányító elit által elvárt nevelési gondoskodást,
amelyet hûséges árnyékként követ az intézmény gyakorlatközpontú nevelése.
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1998. ÉV

HONVÉDELEM ÉS KATONAPEDAGÓGIA

Ahazai és európai biztonsági feladatok megfogalmazásához nyújtott a pedagó-
gusok számára bõséges ismeretet a Honvédelmi Minisztérium támogatásával
létrehozott 1998/4. és 1998/10. szám. Amíg az elsõ a NATO-csatlakozás kap-

csán született, s a Maastrichti Szerzõdés, az Európai Unió, a schengeni egyezmény, a
területi szuverenitás, az országvédelem gondolatköreire épült, addig az októberi szám
tematikájának centrumában a drogmegelõzés állt. A Magyar Honvédségben kifejtett
drogmegelõzõ tevékenység, a csapatpszichológiai módszerek, a mentálhigiéniai vizs-
gálatok azt jelzik, hogy a hadseregben, immár a szakmai közélet elõl sem elrejtõzve,
speciális pedagógiai munka folyik.

A tematikus számban Bábosik István is jelentkezett; munkájában az iskola hazafi-
asság-formáló szerepérõl szólt. A hazafias eszmék megjelenítése hagyományosan a
közösségivé nevelés egyik formájának, a nemzeti szocializációnak a tradicionális te-
repe: a nemzeti közösség fejlesztéséhez hozzájáruló hazafias nevelés minden nemzet-
állam – s az annak igényeit szolgáló nemzeti pedagógiai – része. Ezt a jelenséget a
legújabb szakirodalomra támaszkodva mutatta be a szerzõ.

KÖNYVES KULTÚRA

A mûvelõdéstörténeti események közül az írás-olvasás és a matematikai gondolko-
dás történetével mint a tudásátadás európai tradíciójának két meghatározó vonulatá-
val a folyóirat nagy szövegfelületen foglalkozott. A történeti aspektust értelemszerû-
en azok a tanulmányok sem mellõzhették, amelyek az iskoláztatás és a pedagógia tör-
téneti ívének megrajzolására tettek kísérletet – elsõsorban akkor, ha a kontextus a ne-
veléstörténetinél tágabbnak látszott.

Az Iskolakultúra már korábban (1996 szeptemberi és 1997 májusi szám) több
olyan tanulmányt közölt, amely a hazai könyvtörténeti kutatásokból kínált ízelítõt.
1997-ben a Kárpát-medence könyves kultúrája néhány szeletének – a középkori bib-
liafordításoknak, a nyomdászatnak, a kéziratos könyvkiadásnak, a 15–17. századi
könyvdíszítésnek, a könyvkötéstörténet újabb eredményeinek – a bemutatására
Monok István vendégszerkesztésében került sor.

Mûvelõdéstörténeti jellegû közlemények más számokban is feltûntek: Sávoly Má-
ria egy, a magyar mûvelõdéstörténeti forrásokból válogatott kötetet mutatott be
(1998/2. szám), az olvasáskultúra alakulásáról Orbán György és Baricné Kocsis Éva
referált (1998/6–7. szám), Farkas Attila Márton a hazai buddhista szubkultúrát ele-
mezte (1998/6–7. szám), Fehér Katalin pedig a reformkori röpiratok oktatáspolitikai
hátterét vizsgálta (1998/8. szám).
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A ROMÁK ÉS AZ ISKOLAÜGY

A 8. szám élén Forray R. Katalinnak a cigánykutatások hangsúlyait és meghatáro-
zó irányzatait bemutató tanulmánya állt. A szerzõ az oktatáspolitika és a nevelésszo-
ciológia számára kínált fel olyan következtetéseket, amelyeket a szaktudományos
gondolkodás tett nyilvánvalóvá. S ugyan a tanulmány hangsúlyozottan nem monog-
rafikus jellegû, mégis képes volt rálátást biztosítani a cigánysággal foglalkozó nem-
zetközi szakirodalom és a modern magyar cigánykutatás mérvadó fejleményeire. A
tanulmány ezenkívül a cigányságot mint etnikumot, illetve mint életstílus-csoportot
leíró általánosító szemlélet kritikáját is nyújtja.

Burai Pál József a svédországi cigányok oktatását (1989/9. szám), Beck Zoltán pe-
dig az itthon megteremtõdõ cigányirodalmat (1989/9. szám) ismertette. A decemberi
szám teljes egészében a cigány kultúrával, a cigánygyerekek oktatásával, s a tágan ér-
telmezett romapedagógia kérdéseivel foglalkozott. Marcel Courthiades az indiai ere-
detû rromani nyelv európai és magyarországi megoszlását, szerkezetét, írott formáját
vizsgálta. Kujtim Pacaku a romák oktatási és képzési rendszerbe való bevonásának eu-
rópai alternatíváit, a szocializáció lehetséges útjának filozófiáját tekintette át. Rajko
Duric pedig a gyerekcipõben járó európai romairodalom fõ képviselõit mutatta be a
hazai pedagógusoknak. Kende Ágnes a felsõoktatás romológiai programjairól, Cserti
Csapó Tibor és Forray R. Katalin egy kutatásról adott hírt, amely a cigány kisebbség
iskolai oktatásának helyzetét tárta föl a Dombóvári Kistérségben. Gúti Erika a holland
kisebbségkezelés példáin, a befogadó ország politikai lehetõségein, az etnikai kisebb-
ségek közép- és felsõfokú oktatásban való megjelenésén és az egy- vagy kétnyelvû
nyelvi modell közti választás kényszerén keresztül az interkulturális oktatás eszméjét
vázolta fel. Boreczky Ágnes és Lukács István az ELTE Tanárképzõ Fõiskolai Karán
1995 és 1997 között mûködõ, érettségizett cigányok számára szervezett nulladik évfo-
lyam kudarcáról, Imrei István pedig a tiszabõi Freinet-mûhelyrõl referált.
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1999. ÉV

Az évfolyam során egyetlen tematikus szám jelent meg. Az októberi laptestben
a Szegeden rendezett ,Természettudományos nevelés a 21. Században’ címû
nemzetközi konferencián elhangzott elõadások szerkesztett változata került

kiadásra Papp Katalin gondozásában. A budapesti UNESCO-ICSU szervezésû Tudomá-
nyok Világkonferenciájához kapcsolódó rendezvényen a természettudományos tanítás
szakértõi, nemzetközileg elismert hazai és külföldi kutatók vettek részt, így az összeállí-
tás gazdagon meríthetett a legújabb nemzetközi trendek és kutatási eredmények tárházá-
ból. A konferencia hat témakört ölelt fel: a természettudományos mûveltség kérdéskörét
(Marx György, Csapó Benõ), a tehetséggondozást (Neboja Bogdanovic, Srdjan Verbic),
a kognitív képességek fejlesztését a természettudományi tanítás által (Philip Adey, Stel-
la Viosniadou, Christos Ioannides), a természettudományi nevelésben használt új tech-
nológiákat (Tóth Zoltán), a kedvezõtlen természettudományi attitûd problémáját (Józsa
Krisztián), valamint az IEA és TIMSS vizsgálatok s eredmények bemutatását (Báthory
Zoltán). A közlemények többsége reagált arra a kérdésre, hogy a különbözõ oktatási
rendszerekben milyen problémák terhelhetik a természettudományos nevelést.

A tematikus rendezettség hiánya ellenére az év folyamán azért feltûnt egy-két
visszhangra érdemes tanulmány, illetve szemle. Bogoly József Ágoston nagy ívû ta-
nulmányban tekintette át Pléh Csaba nyelvpszichológiai tárgyú, 1998-ban megjelent
,A mondatmegértés a magyar nyelvben’ címû könyvét. Pléh ebben a mûvében arra
tett kísérletet, hogy fölvázolja és tipologizálja a magyar mondatok megértési modell-
jét. Sõt, maga a recenzált is hosszabb tanulmányt küldött a lapnak, amely a nyári,
dupla számban jelent meg. Itt azokról a megismerési folyamatokkal kapcsolatos lé-
lektani elméletekrõl szólt, amelyek nélkülözhetetlenek a konstrukcionizmus mint ál-
talános filozófiai irányzat megértéséhez.

Ugyancsak a 6–7. számban látott napvilágot Oláh Attila tollából egy írás, amely a
serdülõkori tökéletes élmény megteremtését serkentõ személyiségtényezõket sorolta
fel, Csíkszentmihályi Mihály flow-elméletére hivatkozva. Oláh a pszichológiai im-
munrendszer kutatójaként arról tájékoztatja olvasóját, hogy a magyar serdülõk napi
tevékenységük során milyen gyakran érnek el a tökéletes élményhez közeli állapotot.

A 9. számban Csapó Benõ a kognitív képességek fejlesztésének történeti elõzmé-
nyeit értékelte.

Az év folyamán spontán módon növekedett azok száma, akik az olvasásmegértés,
a mûvészi értékközvetítés kérdéseirõl töprengtek, a filozófia, az etika és a tudomány
taníthatóságát elemezték vagy a pedagógusi mentalitás alakulatai iránt érdeklõdtek.

Másrészt többen számoltak be újabb kutatásaikról: például Molnár Gyöngyvér a ta-
nulás és tanítás kutatásainak trendjeirõl, a Lannert Judit, Örkény Antal, Szabó Ildikó
szerzõhármas a középiskolások európai orientációjának fölmérésérõl (8. szám), An-
dor Mihály arról, hogyan mutatja még napjainkban is a könyv a kulturális tõke nagy-
ságát (11. szám), Balázs Éva pedig a kilencvenes években fontossá vált közoktatásra
ható területi tervezésrõl (12. szám). Mindezek azt jelezték, hogy az Iskolakultúra köz-
vetítésével a kutatók a hazai intézetekben vagy azokon kívül zajló munkákról szíve-
sen adnak ízelítõt a gyakorló pedagógusok számára is.
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Apécsi évek kezdetén átalakult a lap olvasóinak tábora. Ez egyrészt annak volt
köszönhetõ, hogy a szerkesztés egyetemi közegbe került, másrészt annak,
hogy – bár az elõfizetõk számában kitapinthatóan továbbra is nagy igény mu-

tatkozott a leegyszerûsített szakmódszertani jellegû közleményekre – az Iskolakultú-
ra egyre kevésbé támogatta az ilyen, önálló eredmények helyett kompilációt tartalma-
zó publikációkat. A megrendelõk között azok az intézmények maradtak meg, ame-
lyek hajlamosnak mutatkoztak az innovációra, valamint megjelent egy új réteg: a pe-
dagógiai kutatással is foglalkozó munkahelyek munkatársai és a pedagógusképzés-
ben szerephez jutó intézmények szakemberei. A folyóirat a Magyar Pedagógiához ha-
sonlóan a nemzetközi publikáció normáit érvényesítette, ami – tekintve, hogy a szer-
zõk a legkülönbözõbb közlési gyakorlatot követték – váratlanul nehéz feladat elé ál-
lította a szerkesztõséget.

Amikor a lap kiadása a pécsi egyetemre került, Baráth Ferenc grafikusmûvész ter-
vezte meg a lap új arculatát. Egy olvasható, visszafogott eleganciájú, némileg tanáro-
san pedáns, az értelmiségi karaktert nyíltan vállaló szaktudományos jellegû lap képét
alakította ki. A Baráth-féle vizuális megjelenítésen belül a szerkesztõség a laptest ko-
herenciáját nem csak a rendkívül változatos és sokszor esetleges tematika rendbe sze-
désével oldotta meg, hanem azokkal a belsõ leadekkel is, amelyek a közlemények ve-
zetõ gondolatainak kiemelésével jöttek létre. A tördelés – a hazai lapkiadói gyakor-
latban elõzmények nélküli – sajátossága volt, hogy a szöveget – a szerzõi nevek elsõ
feltûnését kivéve – nem tarkították tipográfiai díszítõelemek. A hazai pedagógiai köz-
lemények szocialista hagyománya, a szöveg metaszintû utalásosságúvá változtatása
mintegy tiltottá vált. A dõlt, a nagybetûs, a ritkított, a felkiáltójelekkel hangsúlyozott
szövegfragmentumok eltüntetése – tapasztalhatóan – a társlapok szerkesztõségi mun-
kájára is hatással volt. Ezekben az években – a folyóiratokban elterjedõ kéziratgon-
dozás hatására – csökkent a magyar pedagógiai ismeretterjesztõ közlemények meta-
forizáltsága, a szövegfölötti jelentések iránti igény.

A laptestek belsõ egységének kialakításához a 2000 évtõl nagyban hozzájárultak az
elõzõ évek gyakorlatát követõ, kedvezõ visszhanggal övezett féltematikus számok. A
kilencedik évfolyamban szinte minden számban megtalálhatóak a kisebb-nagyobb
terjedelmû, egyetlen témakör különbözõ aspektusait elõtérbe állító közlemények.

ISKOLAKULTÚRA NAP, BALATONFÜRED

A januári szám felét az 1999. szeptember 20-án, csaknem ezer résztvevõvel meg-
tartott balatonfüredi, az Iskolakultúra és a Veszprém Megyei Pedagógiai Intézet által
közösen szervezett konferencián elhangzott elõadások képezték. A szerkesztõség föl-
kérésére az oktatás rendszer- és intézményi szintû minõségbiztosításának legfonto-
sabb kérdéseivel Pokorni Zoltán oktatási miniszter foglalkozott. E kérdéskörhöz il-
leszkedtek a különbözõ szekciók munkái, amelyekben mindig elhangzott néhány, a
lapba is bekerülõ elõadás. Vágó Irén arról az erõs oktatáspolitikai szándékról írt,
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amelyben az oktatásirányítás az értékelés-ellenõrzés-minõségbiztosítás egységes
rendszerét kívánta létrehozni, bár e decentralizált oktatáspolitikai rendszerben erre
csak korlátozott lehetõségek mutatkoznak. Csapó Benõ a minõség-probléma inter-
diszciplináris elõzményeit, az irányítási rendszerré váló oktatást, majd az önálló pe-
dagógiai minõségfejlesztést vázolta föl. Balázs Éva az európai oktatási rendszerekben
létrejött minõségbiztosítási algoritmusokat, Kamarás István, Jelenits István és Lányi
András az erkölcsi nevelés ellentmondásait világította meg. A pedagógusképzésrõl és
továbbképzésrõl Bauer Nándorné, Kocsis Mihály és Nagy Mária beszélt, s egyként
hangsúlyozták, hogy az 1990-es évek legfontosabb fordulatának az tekinthetõ, hogy
kormányrendelet határozta meg a képesítési követelményt, valamint megszûnt az a
törvények nélküli szabályozási gyakorlat, amely a szocialista pedagógia több idõ-
szakára jellemzõ volt.

GYÛJTEMÉNY- ÉS KÖNYVTÁRPEDAGÓGIA

Monok István, az Országos Széchenyi Könyvtár fõigazgatója vendégszerkesztõ-
ként állította össze azt a blokkot, amely késõbb a könyvtáros és könyvtáros tanárkép-
zés egyik szöveggyûjteményé vált. A tanulmányírók a könyvtár, a könyvtárazás
szempontjai szerint tekintették át az aktuális gyûjtéseket és a digitális médiumokat.
Kokas Károly a könyvtári dokumentumok feldolgozásának újabb technikáit, a külön-
bözõ elérhetõ adatbázisok jellemzõit sorolta elõ. Drótos László három olyan inter-
netes mûfajra hívta fel a figyelmet – szakmai fórumok, tematikus katalógusok és tá-
jékoztatók –, amelyek szolgáltatásként is elterjedõben vannak. Tószegi Zsuzsa a di-
gitális könyvtár eszméjét, az 1997-ben létrejött intézményt, a Neumann János Digitá-
lis Könyvtár és Multimédia Központ gyûjteményét és szolgáltatásait mutatta be az ér-
deklõdõ pedagógus olvasóknak. Z. Karvalics László kultúrtörténeti esszéjében az in-
formációtörténelem szemléletmódjának elsajátítása mellett érvelt, Ungvári Rudolf
pedig a Dewey nyomán kialakított magyarországi ETO létéért szólalt föl. Az áprilisi
szám tematikus blokkjához a szemle és a kritika rovatok anyagai is társultak. A
könyvtárazás, a könyvtárépület, a könyvtárpedagógia és a könyvészeti kritikák együt-
tesét az olvasók örömmel fogadták: ez az összeállítás elõlegezte meg a napjainkra ki-
alakult, mértékadónak minõsített kritikai rovatot.

KISEBBSÉGI NYELVOKTATÁS, VAJDASÁG

A Vajdaságban uralkodó kétnyelvûség ellenére az ott élõ és munkálkodó nevelési-
oktatási szakemberek korábban nem foglalkoztak a bilingvizmus jelenségével. 1997-
ben Bene Annamária megvizsgálta a vajdasági egyetemi hallgatók nyelvi kulturáját,
s komplex módon leírta a kétnyelvûség elõnyeit és hátrányait. Közleményéhez illesz-
kedett Bárány Ágota írása, aki – felsorolva a feladatokat – a vajdasági magyarság kö-
rében kifejtendõ nyelvi tervezés ügyét tematizálta. Rajsli Ilona nyelvész pedig a
nyelvhasználat kortárs sajátosságai mentén a kisebbségi magyarságot érintõ nyelvi
hatások áttekintését végezte el.
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ÖSSZEHASONLÍTÓ NEVELÉSTÖRTÉNET

A nyári, összevont számban az iszlám civilizációtörténet három olyan szeletét mu-
tatták be a szerzõk, amelyet a pedagógiai kutatók és gondolkodástörténészek a pécsi
neveléstudományi képzésben már többször felhasználhatónak ítéltek. Magyar László
András könyvtáros az arab orvostudomány eszmevilágát tekintette át, s ennek is azt
a részét, amely hellenisztikus eredete ellenére a középkortól feltûnt az európai univer-
sitasokban is. Kéri Katalin néhány iszlám tudományos rendszertan-alkotót, s mûvelt-
ségkép-formálásban kifejtett hatásukat vette számba. Géczi János pedig a helleniszti-
kus, a római, a perzsa és az indiai elemekre épülõ, kozmológiai elveket követõ – s ér-
vényesítõ – kertelképzeléseket vizsgálta, majd amellett érvelt, hogy érdemes az intéz-
ményen kívüli tudásátadás formáit, valamint azokat az ismeretátadási mintázatokat is
leírni, amelyek a szélesebb néptömegek tudásának kialakulásában játszottak szerepet.

ROMAPEDAGÓGIA

A 12. szám teljes terjedelmében a cigányság iskoláztatásával foglalkozott. Forray
R. Katalin a mecseki térség cigány népességét érintõ kedvezõtlen társadalmi folya-
matok közül a munkavállalási lehetõségek csökkenését kutatta, majd rámutatott a ro-
ma pályakezdõk nehézségeit elõidézõ tényezõk – köztük a negatív diszkrimináció –
jelentõségére. Ligeti György a cigánysághoz fûzõdõ negatív attitûdök kialakulásának
megelõzését, az iskola szerepét hangsúlyozta egy iskolakutatás kapcsán. Mészáros
Anita a szociális és az etikai szempontok keveredésére figyelmeztetett a cigányság
jellemzõit leíró írásokban. Mások a beás nyelv szociológiai helyzetével, a roma okta-
tás sikertelenségének lehetséges okaival, a cigány származású katonák problémáival,
illetve az önkormányzatok cigány oktatási programjaival foglalkoztak.

A LEGIDÉZETTEBB KÖZLEMÉNYEK

A minõségbiztosítással, könyvtárpedagógiával, összehasonlító neveléstudománnyal
vagy éppen a romapedagógiával foglalkozó számok mellett napvilágot látott több, cso-
portba rendezett közlemény a baranyai térség iskolásai körében végzett kutatás eredmé-
nyeirõl (szerzõk: Kocsis Mihály, Takács Viola, Reisz Terézia, Balázs Éva). Az évfolyam
során – ha az utóbb megszületett szaklapok és a napi sajtó hivatkozásait tekintjük – né-
hány olyan, tematikus blokkon kívüli tanulmány is megjelent, amely viszonylag hamar
fejtett ki hatást a szakmai közgondolkodásra. Ilyen volt a februári számban Nagy Péter
Tibor az ötvenes évek hittanoktatásában lezajló eseményeket ismertetõ tanulmánya és
Vastagh Zoltán – halála után megjelent – írása, amely az iskolai munka hatékonyságát
növelõ kiscsoportos kooperatív oktatás értékelésére, s a tanári szerep változásának fel-
térképezésére vállalkozott. A márciusi szám anyagából két írás hivatkozása volt igazán
kiemelkedõ: Zátonyi Sándor szövege – amely a fizika tananyagáról alkotott tanári és ta-
nulói véleményeket tekintette át – és Andor Mihálynak az iskolaválasztás és a lakóhely
közti hatásrendszert bemutató tanulmánya.
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Az oktatási expanzió színérõl és visszájáról az áprilisi számban Surányi Bálint ok-
tatáskutató értekezett. Amíg Surányi szkeptikus nézeteinek hatásos érvrendszerére a
makroszinteket vizsgáló pedagógiai kutatók, a magyar mûvelõdéstörténet helyzetével
számot vetõ R. Várkonyi Ágnes közleményére a történészek reagáltak. R. Várkonyi
professzorasszony munkája az MTA Mûvelõdéstörténeti Bizottságában került megvi-
tatásra. Ettõl a pillanattól az Iskolakultúra lapjain szívesen látott vendégekké váltak a
mûvelõdés-, majd pedig a neveléstörténet prominensei is, aminek következménye-
képpen a folyóirat az MTA Mûvelõdéstörténeti Bizottsága jóvoltából diszciplínájuk
fórumai közé került. Báthory Zoltán a 10. számban – amely a Nagy József 70. szüle-
tésnapjára készült összeállítást tartalmazta –, részletekben kezdte közölni ,Maratoni
reform’ címû nagytanulmányát. Ez a nyolcvanas évek magyar közoktatásában lezaj-
lott folyamatokat elemzõ munka utóbb könyv alakban is megjelent.
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Alapterjedelmet egy ívvel emelték, s (idõlegesen) 120 oldalban rögzült; mind-
ez jelzi, hogy a szerkesztõség egyre nagyobb kéziratmennyiségbõl állította
össze a számokat – a külsõ, szakmai lektoráltatás állandósulása ellenére is

mind több kézirat érte el a közölhetõség mércéjét. Azonban ettõl az évtõl szaporodik
meg a bírálatra benyújtott kéziratokat elutasító levelek száma is, amelyek gyakran azt
az indoklást tartalmazzák, hogy az adott írás a lap profiljába kevésbé illeszthetõ be,
legyen az jól megírt, szakmailag korrekt és vállalható. A pszichológiai, pedagógiai,
majd bölcsészet- és társadalomtudományi doktori iskolák hallgatói számára is vonzó-
vá vált az Iskolakultúra, mivel végzéskor minõsített publikációként fogadták el a fo-
lyóiratban történõ közlést. Ekkor vetõdött fel elõször, hogy akadémiai szokáshoz hí-
ven, a szerzõ neve alatt jelenjék meg tudományos minõsítése, beosztása és munka-
helyének a neve. Majd ez év decemberével a közlésre fölajánlott kéziratok formai kö-
vetelményeit leíró jegyzék is publikussá vált.

A LAP PROFILJÁT ALAKÍTÓ KÖZLEMÉNYEK

A februári szám azt a laphagyományt folytatta, amely az 1997/12. EARLI-szám, il-
letve a 1990/10., természettudományos szám nyomán teremtõdött. A szegedi nevelés-
tudományi iskola szervezésében az elõzõ év novemberében ,Neveléstudomány az ez-
redfordulón’ címmel konferencia zajlott le, amely minden kétséget kizáróan rávilágí-
tott, hogy a pedagógia is megérett rá, hogy idõrõl idõre akadémiai szintû konferenci-
ákon tárják a szakértõk egymás elé legújabb kutatási eredményeiket, s tegyék fel
szakmához kötõdõ kérdéseiket. A szegedi rendezvény ünnepélyes jellegét az adta,
hogy alkalom nyílt a hetvenéves Nagy József köszöntésére. Az elõadók közül többen
is átengedték elõadásukat közlésre. Kozma Tamás írásában a hatvanas évektõl bekö-
vetkezõ pedagógiai paradigmaváltás folyamatát vázolta fel, amelyet a bölcsészpeda-
gógia kialakulásának idõszakaként jellemzett, majd körvonalazta a két irányadó ha-
zai koncepciót: a budapestit, amely a tantervben összegzõdõ követelményrendszer ki-
fejlesztésében jeleskedett, és a szegedit, amelyben a gyermek teljesítményének méré-
se és a felnõttek teljesítményéhez történõ viszonyítása zajlott. Illyés Sándor elõadá-
sában afelett töprengett, hogy lehet-e a neveléstudománynak immanens tartalma. Bár-
dos Jenõ ugyancsak esélyek latolgatására vállalkozott, amikor a nyelvtanárképzésben
a tudományosság megjelenését mutatta be. Mesterházi Zsuzsa azokat a gyógypeda-
gógiai módszereket vette sorra, amelyek a tanulási nehézséggel küzdõ, de normál is-
kolába járó gyerekek fejlesztésében használhatóak. Falus Iván a pedagógusmesterség
dilemmáiról, annak problematizációjáról, kulcsfogalmairól szólt, Zsolnai József pe-
dig a metatudomány mellett sorakoztatott fel érveket. Csapó Benõ a hazai pedagógia
neveléstudománnyá válásának eseményeit, kritériumrendszerét ragadta meg, s hang-
súlyozta, hogy a tudomány egyetemessége, a nemzetközi folyamatokra figyelés a ha-
zai munka számára is példát kell, hogy mutasson.
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Ugyancsak a 2. számban vita kezdõdött Báthory Zoltán ,Maratoni reform’ címû,
korábban megjelent közleményével. Kozma Tamás az 1982-ben kezdõdõ, a magyar
oktatáskutatás hagyományával szakító új szemléletrõl beszélt: ekkoriban bomlott ki
egy diskurzus az oktatásügyrõl mint személyek és csoportok játszmájáról, amelynek
folyamatai érdekek mentén is leírhatók. Trencsényi László olyan adatokat közölt,
amelyek az egykori reformelképzelések hátterét világítják meg, s a gyerekmozgalom
alakzatairól is referálnak. Sáska Géza nagy ívû okfejtésében a kortárs pedagógia elõ-
történetét, s annak is korosztályi, s ezért az elõzõekhez képest új szemléletû olvasa-
tait vette számba, valamint óvni igyekezett a nevelésügyet a saját maguk által felállí-
tott teóriákat követõ kutatók és szakértõk hadától. A 3. számban Zsolnai József a het-
venes-nyolcvanas évek oktatás- és kutatásügyét biográfiai adatokkal széljegyzetelte.
Késõbb Radó Péter a Báthory-írás nyomán arról értekezett, hogy a rendszerváltás mi-
ként viszonyult az iskolaügyi elõzményekhez, az oktatáspolitika iránya és feltétel-
rendszere miként alakult át, s mindez hogyan festett ki a kelet-közép-európai közeg-
ben. A 3. szám élén Liskó Ilona a szakközépiskolai képzés rendszerváltást követõen
kezdõdõ modernizációját tekintette át. Társadalomkutatóként beszámolt a világbanki
támogatással folyó fejlesztés céljáról, lebonyolításáról, a program értékérõl, ám a po-
zitívumokon túl föltárta – a modell szerkezetébõl, a fejlesztés újdonságából és a szer-
vezésbõl következõ – problémákat is. A világbanki projektben részt vállaló iskolák
elõnyös helyzetbe kerültek az 1998-as, a saját pedagógiai programok elkészítését
szorgalmazó közegben, hiszen már rendelkeztek tantervkészítési gyakorlattal.

Az 5. szám az írás-olvasás nevelésügyben aktualizált kérdéseit tárta az olvasó elé.
Czachesz Erzsébet a nemzetközi összehasonlító olvasásvizsgálatokat és a magyar
eredményeket, Vári Péter és munkatársai a Nemzetközi Felnõtt Írásbeliség-vizsgálat
hazai eredményeit mutatták be. A kutatás arra is rámutatott, hogy hazánkban egy né-
pes csoport funkcionális írástudatlannak tekinthetõ, valamint hogy az analfabetizmus
újratermelõdõ jelenség. Az alacsony iskolai végzettségû szülõk gyermekei számára
sem az iskolarendszer, sem az oktatási intézmények sora nem képes úgy segíteni,
hogy a középréteghez felzárkózhassanak.

A minõségbiztosításban bekövetkezett európai változások a nyelvoktatást sem kerül-
ték el. Azonban a nyelvtudás minõségének javítására – ahogyan Nikolov Marianne lá-
tatta a 8. számban – az osztálytermekben nem sok minden történt. A nyelvszakos tanár-
képzés is problémákkal küszködik, kevés gyakorlatias elem van benne. A szerzõ úgy
vélte, hogy hosszú távú célok megfogalmazása nélkül a nyelvoktatás minõsége nem ja-
vítható. Csapó Benõ egy 2000-ben, reprezentatív mintán végzett kutatásról számolt be,
amelynek célja az volt, hogy adatokhoz jussanak az idegennyelvi teljesítményt alakító
tényezõkrõl; megállapítást nyert, hogy a nyelvtudásbeli különbségek forrása az iskolán
kívül keresendõ, tehát azt nem az intézményes tudásátadás alakítja ki.

A 70 éves Báthory Zoltán köszöntésére ugyancsak Szegeden, egy felolvasó ülésen
került sor. Ennek anyagát a 9. szám adta közre. Ugyanitt szerepelt Kárpáti Andrea
kortárs kamaszrajzokat vizsgáló munkája és Mátrai Zsuzsa érettségit értelmezõ tanul-
mányát, amelynek fõ gondolata: a tudáshoz való intézményes hozzáférés szabályozá-
sának módjai a modern társadalmak értékszempontjait érvényesítik, s a vizsgarend-
szerek kialakítóinak a rendszerben gondolkodás mestereinek is kell lenni.
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A decemberi romapedagógia szám vezetõ anyagát Liskó Ilona, Nagy Mária és
Radó Péter írta. Liskó Ilona a pedagógusok cigány tanulókhoz fûzõdõ viszonyát,
Nagy Mária a cigánygyerekeket oktatók felkészítését vette sorra. Nyilvánvaló, hogy
a pedagógusképzésben szükség lenne egy cigánysággal kapcsolatos ismereteket ösz-
szefogó tantárgyra, illetve speciális pedagógiai tudást biztosító kurzusokra. Radó Pé-
ter a cigány gyermekek nevelési és oktatási ügyének oktatáspolitikai olvasatát pre-
zentálta; mûvének tanulsága a következõ idézetben foglalható össze: 

„ …a magyarországi oktatáspolitikák relatíve alacsony szakmai színvonalában közre-
játszó tervezési és elemzési kapacitáshiány, valamint az oktatáspolitikai alku gyengesé-
ge között szoros összefüggés van. Ez abból fakad, hogy az elemzés és tervezés számára
nem az oktatásirányítás vezetõ döntéshozóinak bölcsessége, hanem az érett, jól infor-
mált, érdekeket és értékeket ütköztetõ szakmapolitikai alku teremt keresletet. Amíg tehát
a cigány tanulók oktatásának problémája nem kerül a mainál valóságosabb és intenzí-
vebb alkufolyamat középpontjába, nem lehet arra számítani, hogy ezek a sajátos problé-
mákat felvetõ tanulói célcsoport oktatásának fejlesztését szolgáló politikák a mainál lé-
nyegesen magasabb színvonalon tervezõdnek.”
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2002. ÉV

A TÖRTÉNETI SZEMPONTOK HANGSÚLYOZÁSA

Ajanuári számban három tanulmány is történeti világképpel, s az e világképbõl
következõ mûveltségképpel foglalkozott. Maróth Miklós a hellenisztikus kor
univerzumról szóló koncepcióit tekintette át, s összegezve azokat rámutatott,

hogy az ókort egyetlen, az újplatonikus filozófia által fenntartott, Arisztotelész nevé-
hez kötött kozmológia élte túl; ez a világnézet még a skolasztika lecsengése után is –
Kopernikusz fellépéséig alig módosított formában – jelen volt az európai gondolko-
dásban. Hegedûs Gyöngyi a 10. századi muszlim és zsidó ismeretelméletet mutatta be
négy egykorú, s közel azonos földrajzi térbõl származó vallásfilozófiai elmélkedés
alapján. Az ismeretelméleti rendszerek két modellel írhatóak le: az egyiket a szükség-
szerûségrõl alkotott megfontolásokat tartalmazó sztoikus, a másikat pedig az arisz-
toteliánus eredetû kozmológiát integráló újplatonikus elõzményekre lehet visszave-
zetni. Az externista és az internista nézõpontok mégsem kibékíthetetlenek egymással,
mivel ugyannak a világnak a két aspektusát érintik. Fröhlich Ida az Ószövetségben
textualizálódott s a hellenisztikus kori zsidó viselkedési törvények közül vett szem-
ügyre néhányat: a zsidó antropológia a közösség tisztaság-képét kínálja, s annak
fenntartását szabályozza.

Az évfolyam során azonban számos más, történetiséget hangsúlyozó, komparatív
neveléstudományban hasznosítható közlemény is megjelent. A márciusi szám a gyer-
mekkortörténeti kutatások hazai állapotát szemlézte. Pukánszky a 19. századi peda-
gógiai irodalomban közvetített apaszerepre figyelt, Nóbik Attila a dualizmus kori is-
kolák és családok együttmûködésében formálódó gyermek-elképzeléseket, Németh
András az európai és észak-amerikai reformpedagógiákban konstruálódó gyermek-
felfogásokat vette sorra, Szabolcs Éva a 19–20. század fordulójának magyar pedagó-
giai szaksajtójában körvonalazódott gyermektanulmányozási módot vizsgálta, Kéri
Katalin pedig a 1950-es évek elsõ felének különbözõ színtereken gyakran eltérõ mó-
don formálódó gyermekképeit tárta fel. A májusi számban Herbart személye és a
herbartiánus pedagógia került górcsõ alá Németh András, Mikonya György, Kiss
Endre, Brezsnyánszky László és mások közleményei jóvoltából.

Dárdai Ágnes tankönyvkutató néhány német, osztrák, svájci és magyar történelem-
tankönyvbõl hüvelyezte ki a bennük képviselt európai integrációs képet. Egyetlen –
német – taneszközt talált, amely megfelelõ terjedelemben, gazdagon illusztrálva, va-
lós problémákat föltárva közvetítette az integráció kérdéseit. Pukánszky Béla az
ikonológia eredményeit is felhasználó közleményében a 19. századi európai gyer-
mekfelfogást mutatta be: a kiformálódó magánszféra, s annak sérthetetlensége a nem-
zeti értékeket fontosnak látó polgárság – mitikus és romantikus elemekben gazdag –
elképzelései szerint alakult, s ennek mentén épült fel az iskola világa is. Szebenyi Pé-
ter és Vass Vilmos a nemzeti azonosságtudat forrásai közül a magyar iskola történe-
ti-irodalmi képzésében elõtérbe állított személyiségekhez, népcsoportokhoz kapcso-
lódó történelemtudást, téveszméket és azonosulási pontokat térképezte föl. Kitûnt,
hogy az iskolai képzésnek kicsi a hatása a befogadó és kirekesztõ attitûdökre. Géczi
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János néhány példa segítségével az illusztrációkban rejlõ világképi hátterek bemuta-
tására vállalkozott. Németh András – a szeptemberi számban – a tanterem és beren-
dezése idõbeli módosulásain keresztül a pedagógia történetének változó antropológi-
ai és pedológiai alakzatait mutatta be.

A bõséggel megjelent mûvelõdés-, nevelés-, mentalitás- és a gondolkodástörténeti
tanulmányok és szemlék a rendszergondolkodáson belül álló összehasonlító vizsgá-
latokat állították az érdeklõdés középpontjába. A világképbõl következõ antropoló-
gia, a maga ember-, nõ- és gyermekszemléltével, a mûveltségkép, a mûveltségkép in-
tézményes átörökítésének algoritmusai váltak az írások elsõdleges témáivá. Az intéz-
ményes mellett az iskolai intézményektõl független tudásátadás vizsgálatával egyre
mélyrehatóbb kutatások foglalkoztak, úgy tûnt, a neveléstudomány modern kérdése-
ire a történeti párhuzamok fölidézésével a történészek is választ kívántak adni.

AZ OKTATÁSÜGY HERMENEUTIKÁJA

2002 szeptemberében ,Pedagógia és hermeneutika’ címmel konferenciát rendeztek
a debreceni egyetemen. Az elõzõ évfolyam utolsó számában, majd a következõ év el-
sõ kiadványában ennek az összejövetelnek az elõadásaiból válogatott a szerkesztõ-
ség. Ballér Endre hangsúlyozta, hogy Gadamer munkássága, metodológiája a neve-
léstudomány számára is ösztönzõleg hathat – s példája lehet egy kidolgozandó peda-
gógiai hermeneutikának. Zrinszky László is a pedagógia és hermeneutika szembesí-
tését szorgalmazta. Kiss Endre a pozitivizmus és a hermeneutika összeegyeztethetet-
lenségét járta körül, s bemutatta azt a ritka filozófiatörténeti esetet, amikor a sikerte-
lenség okát nem a kérdésfeltevésben található hiányokkal magyarázzuk. Fenyõ Imre
a tudásról, a tudás horizontszerkezetérõl beszélve amellett érvelt, hogy az iskolai tu-
dásátadásban a történetileg is megragadható textusok mellett a kommunikációs és a
tudásátadás helyszíneként szereplõ, rendszerbe tagozódó intézmény vizsgálata is hoz-
zájárulhat az ismeretek közvetítõdéséhez. Pusztai Gabriella a régi és az új alapítású
felekezeti középiskolák között meglévõ különbségek kapcsán arra a következtetésre
jutott, hogy a régi iskolák elsõbbsége kizárólag a tanulók tudatában létezik, s az en-
nek mentén konstruálódó „rejtett tanterv” tévképzeteinek ad tápot. Sáska Géza annak
a kérdésnek járt a végére, hogy a felülrõl szervezett, a közérdek nevében létrehozott
népoktatás számára elõírt tantervben meghúzódik egy „rejtett tanterv” is, de mikor a
tantervkészítés ügye a tantestület szintjére ereszkedik, a rejtett tanterv el kell hogy
tûnjék, vagy legalábbis korlátozni kell.

EMPIRIKUS VIZSGÁLATOK

Módszertanilag rendkívül magas színvonalú munkájában Nagy Péter a történeti
szociológia eszköztára segítségével a századfordulós Magyarország nemzetiségeinek
eltérõ alfabetizációját tárta föl. Liskó Ilona a szakképzésben bekövetkezett tantervi
reformokat követte: azt elemezte, hogy milyen okok miatt nem fogadták a szakképzõ
iskolák a rendszerváltás után örömmel a NAT-ot és az ehhez kapcsolódó helyi tanter-
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vek elõállításának kényszerét. D. Balogh Irén egy Szeged környéki város gimnáziu-
mában – 142 tanuló bevonásával – vizsgálta a fizika órai problémamegoldást, alkal-
mazást és tudásátvitelt. A kutatás bizonyította a fizika- és a matematikatudás egymás-
ba ágyazódását; a szerzõ a tudásátvitelt a tantárgyak közti kétirányú kapcsolatterem-
tésben látta megvalósíthatónak. 

Mátrai Zsuzsa öt ország példáján keresztül mutatta be a nemzeti identitás konflik-
tusait és az állampolgári nevelés útjait; a konklúziók levonását a hatvanas évektõl
reprezentatív mintán végzett nemzetközi kutatás adatainak elemzése tette lehetõvé.
Hunyadi Györgyné a szülõk iskolaképét vizsgálta, s arra a következtetésre jutott,
hogy az iskola megváltozott társadalmi helyzetét, differenciálódását ugyan érzékeli a
társadalom, de az iskolával szembeni attitûdök még nagyjából változatlanok. Vágó
Irén a 800, vizsgálatba bevont általános iskolában gyûjtött adatokból táplálkozó – ,A
tanulói továbbhaladás az iskolarendszerekben’ címû – kutatás részeredményei közül
mutatott be néhányat. Közleménye fókuszában a következõ témák álltak: a tanulói to-
vábbhaladást segítõ és nehezítõ tényezõk a kisiskolákban, az ezekbõl a hátrányos tér-
ségekbõl kikerülõ gyermekek középiskoláztatási nehézségei, a továbbtanulás szem-
pontjából eredményes és eredménytelen kistelepülési iskolák jellemzõi. Kocsis Mi-
hály tanulmányában a Pécsett 1985-tõl 2000-ig végzett tanárszakos hallgatók szak-
mai útját követte kérdõíves vizsgálatok alapján. Késõbb, ugyancsak Kocsis a tanár-
képzés rekrutációs hátterének áttekintésére vállalkozott. Nyolc, csongrádi iskolában
végzett felmérésrõl számolt be Molnár Éva. Önszabályozó tanulásempirikus vizsgá-
latában feltárta a tanulás fejlettségét befolyásoló tényezõket, s elvégezte nemzetközi
összehasonlításukat. Megállapította, hogy a vizsgált mintában az elvárttal ellentétben
az önszabályozás képessége az életkor elõrehaladásával nem változik, s oktatási rend-
szerünknek ezzel számot kell vetni.

56



2003. ÉV

KONFERENCIÁK – TEMATIKUS ÖSSZEÁLLÍTÁSOK

Az évfolyam során – talán túlzott mértékben is – számos konferencián elhang-
zott, egységes tematikába vonható blokk jelent meg. Mindez ugyan a laptes-
tek koherenciájának jót tett, de némileg elfedi a hazai neveléstudomány szak-

cikkekben megmutatkozó változatosságát – fõleg azokat a területeket, amelyeken
publikált eredmények nem születtek.

Az Országos Közoktatási Intézet Kutatási Központjában végzett, egymáshoz kap-
csolódó, az intézményi változásokat, a középiskolai oktatás eredményességét, a tanu-
lói és tanári munkaterheket követõ empirikus vizsgálatról az 1. számban jelent meg
beszámoló. Balázs Éva, Nagy Mária, Vágó Irén, Mártonfi György és mások adatokat
elemzõ elõadásai az Országos Neveléstudományi Konferencián két szimpózium ke-
retében hangzottak el.

Ugyancsak az 1. számban jelentkezett ,A magyar pedagógustársadalom és a peda-
gógusképzés története a dualizmus korabeli Magyarországon’ szimpózium elõadó-
gárdája. Kékesi Szabó Mihály a korabeli tanítóképzés kritikus pontjait sorolta elõ,
Vincze Tamás a német nyelvnek a magyar tanítóképzésben betöltött szerepét tárta fel,
Szabolcs Éva az 1901-ben megjelent néptanítói álláshirdetéseket vonta be a nevelés-
tudományi kutatásba, Hegedûs Judit a tanítónõi karrierekre volt kíváncsi, Németh
András pedig a magyar középiskolai tanár-képzés fejlõdését térképezte föl a fõbb
nemzetközi recepciós modellek tükrében.

A májusi számban az ELTE BTK Neveléstudományi Intézetének munkacsoportja
mutatkozott be. A nevelési nézeteket kutató csoport a gyerekek, a szülõk és a peda-
gógusjelöltek neveléssel kapcsolatos elõítéleteit és értelmezéseit vizsgálta. A munka-
társak között Golnhofer Erzsébet a tanulók iskolával kapcsolatos nézeteit kutatva
azok differenciálódására figyelt fel, s a szülõk tanárképét áttekintõ Vámos Ágnes is
ugyanerrõl a változékonyságról számolt be.

A nyári dupla szám a kiegyezéssel zöld utat kapó modern, polgári oktatási rendszer
kiépülésének idõszakát kívánta elemezni az elsõ lépesektõl napjainkig. Mann Miklós,
Nagy Péter Tibor, Kardos József, Sáska Géza oktatáspolitikai vizsgálataik révén az
oktatási rendszer eseményeit – mintegy monográfia-fejezetekként – tekintették át.

Az év utolsó tematikus összeállítása a Varga Tamás Módszertani Napokon elhang-
zott – matematikatanítással foglalkozó – elõadások alapján készült.

A MÛVELTSÉGKÉP ALAKZATAI

A személyiség alaprendszerének kifejlesztése és az egyéniség kibontakoztatásának
elõsegítése az oktatási rendszer feladata – állította érvelésében Nagy József, amikor
a tudástársadalmat megvalósító oktatási rendszer jellemzésére, illetve egyik problé-
májának a bemutatására vállalkozott. A robbanásszerûen gyarapodó ismeretek átadá-
sát, ha más nem is, de az oktatás idõbeli korlátozottsága mindenképpen gátolja. E kér-
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dés megoldására a kompetenciára épített, illetve az élethosszig tartó oktatás a mo-
dern kor válasza. A tartalomorientáltat fölváltó kritériumorientált tanítás – amely a
személyiség komponenseire figyel – más színben láttatja az idõproblémát.

A mûveltségképek és a mûveltséghez való hozzáférés algoritmusainak változatai-
val – a Nagy Józseféhez hasonló figyelmeztetõ kérdésfelvetések után – kétszer is
hangsúlyosan foglalkozott a folyóirat. A témát három mûvelõdéstörténész is tárgyal-
ta a második számban. Láng Benedek és Jámbor Attila egy-egy 12–13. században élõ
skolasztikus szerzõ mûveltség-elképzelését járta alaposan körbe. Richard de Fourni-
vale, akinek a mintegy háromszáz kódexnyi könyvtára 1272-ben a Sorbonne gyûjte-
ményébe került, olyan könyvkatalógusokat hagyott maga után, amelybõl a tudomá-
nyok rendszerének korabeli felfogására, s a szükséges ismeretek tartalmára is követ-
keztethetünk. Egy párizsi püspök, Guillaume d’Auvergne írásaiban pedig olyan má-
giával kapcsolatos fogalmak találhatók, amelyek elemzése során körvonalazódik
azon induktív ismeretelméleti eljárások halmaza, amelyeket a kései skolasztika enge-
délyezett. Bobory Dóra a mágia értelmének reneszánsz tartalmát bontotta ki – a má-
gia ekkor arra szolgált, hogy a teológusok által képviselt világkép hierarchiái között
az ember önmagát tökéletesebbé tudja tenni.

Amire az elõbbi három kutató csak utal – miszerint a skolasztika, majd pedig a re-
neszánsz gondolkodás számára az arab ismeretek szolgáltatják a követendõ példákat
–, azt Tamás Gábor arabista tanulmányában fejti ki teljes egészében. Tamás a 9. szám-
ban a középkori iszlám enciklopédiáknak tulajdonított szerepet elemzi: ezek az encik-
lopédiák nem csak a világkép struktúrája szerint elrendezett tudományok alapismere-
teit összegezték, hanem a dolgok közti viszonyokról is ismereteket kínáltak, s e vi-
szonyok megállapítása révén az ember ki tudta jelölni az univerzumban a saját helyét.

A GÁSPÁR LÁSZLÓ-VITA

Kozma Tamás a 12. számban közreadta önéletrajzának egy részletét, amelyben ar-
ról írt, hogy miként alakult kapcsolata Gáspár Lászlóval. Kozmát 1968-ban Gáspár
ajánlására hívták fel Battonyáról a Köznevelés szerkesztõségébe dolgozni. Kozma –
egy neveléstudományi laphoz képest különösen – allegorizáltan adta elõ a Gáspár és
közte bonyolódó viszonyt, de beszédmódja jellemzõ reflexió a Gáspár-i életmûre.

2002 decemberében Andor Mihály Trencsényi Lászlónak az elõzõ számban meg-
jelent vitairatára, annak is egyetlen kitételére reagált. Andor nem kevesebbet állított,
minthogy mai napig ismeretlen a Gáspár László munkássága részének tekintett
szentlõrinci iskolakísérlet, mert sem az ellenérdekelt, sem az egykor, illetve a most
elkötelezettek nem tárják õszintén fel sem a saját történetüket, sem a szocialista re-
formtörekvések eme utolsó képviselõjéhez fûzõdõ viszonyukat. Andor kéziratának
hatására megszólalt Csalog Judit, s eddigi hallgatását azzal indokolta, hogy a szocia-
lizmus éveiben védett, sérthetetlen volt a kísérlet, utóbb pedig nem kívánt, mint egy-
kori vitatárs, mártírszerepben tetszelegni.

Hármójuk méltánytalannak tekintett megnyilatkozásaira Kocsis József vitriolos
választ küldött. Érvelése szerint ennek az iskolakísérletnek is akadtak követõi, a
Gáspár-i példa életben tartására és propagálására pedig a Kemény Gábor Iskolaszö-
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vetség, s kiadványa vállalkozik. Hogy csupán oktatáspolitikai vagy pedagógiai alter-
natívát kínált-e, s hogy valóban a pedagógiai pluralizmus egyik lehetséges példája-
ként kell-e látni a szentlõrinci iskolaalapítást s az itt történteket, higgadt vizsgálódás
nélkül eldönthetetlen. Mintha hasonlót sugallna a korszak másik fejlesztõ-kutatója,
Zsolnai József is. A vita ugyanis kiterebélyesedett. A márciusi számban Zsolnai, Lo-
ránd Ferenc, Bakonyi Pál szólalt föl, majd Csalog Judit jelentkezett ismét. Zsolnai
szerint a megszólalók monológjaiból egy eszme- és mentalitástörténetinek álcázott
vita képe rajzolódott ki. Mivel éppen az õ munkásságát tekintik a magyar szocialista
pedagógia korszakának végére jellemzõ engedékenység példájának, maga Zsolnai
sem térhetett ki a megszólalás elõl. Érvelése, amelyben hasznosnak ítéli az ugyan-
azon pedagógiai környezetben keletkezõ eltérõ válaszokat, a vita értékes hozadéka.

Loránd Ferenc egy korabeli dokumentumot tett közzé, amely az iskolakísérlet egy-
kori munkatársainak nyílt színen lezajló vitájához szolgáltat kiegészítõ adatokat. Csa-
log Judit – aki a Gulyás testvérpár dokumentumfilmjében Gáspár munkáját rela-
tivizálta – számára nem volt kétséges, hogy az egykori iskolakísérlet programja he-
venyészett és „nagyvonalú”, alapjában végiggondolatlan volt. Bakonyi Pál nagyra ér-
tékelte Gáspár radikalizmusát, amely véleménye szerint ebben az idõszakban egye-
dül õt jellemezte.

A néhány hónapon át zajló, éles hangú vitát Andor és Trencsényi zárta be. A vita
sajátos vonása, hogy a neveléstörténészek egyetlen képviselõje sem fejtette ki a véle-
ményét, bár mind a szerkesztõség, mind a vitairatok szerzõi felszólították õket erre.

A GYERMEKKÉP VONÁSAINAK ÁTALAKULÁSA. A TECHNO-HOUSE 
JELENSÉG

Az arab tudományok rendszerezését bemutató PhD-hallgató Tamás Gábor kézira-
tával azonos számban jelent meg az akkor még egyetemi hallgató Mészáros György
közleménye. Az Iskolakultúra mindeddig nem közölt ilyen hosszú, részekre nem bon-
tott tanulmányt. Mészáros György az etnológiában ismert módszert honosított meg a
hazai neveléstudományban, amellyel képes volt megragadni és mélységében föltárni
a fiatalok kultúrájának egy szegmensét, a techno-house jelenséget. Az interdiszcipli-
náris szakirodalom teljes feldolgozásával a hazai tudományban ismeretlen értelmezé-
si keretet alkotott, de a terepmunkára alapozott, saját empirikus kutatás módszertana
és felszínre kerülõ adatai, valamint ezek értelmezése sem elhanyagolható momentu-
mai a tanulmányának. A kortárs gyermekkép mibenlétét, annak pedagógiai következ-
ményeit hozzá hasonló eredetiséggel és relevanciával azideig nem tárták még föl.

PISA 2000 – FELMÉRÉS

A Kiss Árpád Országos Közoktatási Szolgáltató Intézmény Értékelési Központja
2000 tavaszán bonyolította le elõször a PISA vizsgálatot. A háromévenként ismétlõ-
dõ felmérésben 2000-ben az olvasáson volt a hangsúly, 2003-ban a matematikán. Az
OECD kezdeményezte felméréssel a 15 éves diákok olvasási-szövegértési képességét
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mérték fel, s nem az iskolában szerzett tudást kérték számon. Bánfi Ilona, Szabó An-
namária, Szalay Balázs és Vári Péter azt követték nyomon tanulmányukban, hogy a
PISA 2000 hogyan térképezte fel az alkalmazásképes tudást az olvasás-szövegértés,
a természettudomány és a matematika területein. Voltak olyanok, akik a magyarok si-
kertelenségét azzal magyarázták, hogy a felmérés szempontjai idegenek a hazai, is-
meretorientált iskolai hagyományban, és voltak olyanok, akik a magyar közoktatás
látleleteként fogták fel a vizsgálat eredményeit.
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2004. ÉV

Az évfolyam most is vállalkozott arra, hogy képviseljen a lap hagyományos
kérdéskörei közül néhányat. Az évfolyamnyitó elsõ tanulmány, Kende Anna
tollából, a szegregált és integrált oktatási rendszer dilemmáit felsorakoztatva

a speciális oktatási szükségletek nemzetközi és hazai körképét rajzolta meg, valamint
feltárta annak a helyzetnek az okát, hogy a környezõ országokhoz hasonlóan a hazai
kisegítõ iskolákban is felülreprezentáltak a roma gyerekek. A civilizációs problémák
oktatási, majd gyógypedagógiai problémákká alakítása az iskolák taktikai fogása.
Szontagh Pál néhány számmal késõbb a józsefvárosi pedagógus személyes tapaszta-
latait mondta el az etnikai és szociális integrációról. Havas Gábor az óvodában meg-
jelenõ halmozottan hátrányos helyzetû gyermekekrõl, az óvodából kint rekedés oka-
iról, az óvodáztatásról, az óvoda és a család kapcsolatáról írt, valamint feltárja a fej-
lesztésre váró problémákat. Petõ Ildikó és Nagy Zita Éva azt vizsgálta, hogy a a há-
rom megyét átfogó észak-alföldi régió általános iskoláiban mennyiben érvényesülnek
a befogadó (inkluzív) nevelés szempontjai. Adataik szerint ebben a régióban mintegy
100 egészséges iskolás gyermekre jut egy speciális igényû társuk – ez az arány nem
az ott élõ enyhe értelmi fogyatékos gyermekek számából, hanem a szegregációjuk
mértékébõl adódik. Neményi Mária – az 5. számban – egy többváltozós elemzés se-
gítségével felvázolta a fogyatékossághoz vezetõ utat. Úgy találta, hogy a roma mivolt
és az óvodába nem járás a két legerõsebb tényezõ. Forray R. Katalin az elsõ cigány
népismereti verseny írásbeli fordulóján született fogalmazások alapján a cigány gye-
rekek által képviselt közösség önképét szintetizálta.

Nagy József a 2. szám élén a tudáselsajátítás központi algoritmusát adó olvasás-
ügyre fókuszált: a tudástársadalom eszméjének kialakulásával egyidejûleg kimerül-
tek az olvasástanulás hagyományos módszerei, de ha ismerjük az olvasási képesség
komponenseit, akkor képesek leszünk leírni annak szervezõdését, s fejleszteni annak
mértékét; ez utóbbihoz nélkülözhetetlen viszont a kritériumorientált diagnosztikus ér-
tékelés. Kamarás István az olvasótáborok történetét, s a bennük végzett személyiség-
alakítást, valamint az ezzel együttjáró olvasóvá nevelést mutatta be a bakonyoszlo-
pi, és egyéb modellek kapcsán. Az irodalomközvetítõ olvasótáborok nyilvánvalóan
utópisztikusak, az irodalom és az irodalmárok önérvényesülésének egyik lehetséges
társadalmi formájaként elhanyagolható az iskolaügyre kifejtett hatásuk. Ugyancsak a
2. számban született elemzõ kritika Gereben Ferenc 2000-ben készült országos rep-
rezentatív vizsgálatát bemutató könyvérõl, amely a hazai könyv- és könyvtárhaszná-
lati szokásokat mérte fel.

Az augusztusi Iskolakultúra-számban ,Laikus olvasás és populáris kultúra’ címmel,
négy szerzõ nevével fémjelzett konferencia-blokk jelent meg. Az elõadók arra voltak
kíváncsiak, hogy mennyire tekinthetõek az irodalomórán résztvevõ diákok laikusnak
(azaz a mû teljes megértéséhez alapvetõ ismereteket nélkülözõ olvasónak), és meny-
nyiben professzionálisnak? Az értelmezõi közösség, a közösséget, ha csak egy pilla-
natra is, kialakító, a tárgyat – például nyelvhasználattal – képviselõ szakképzett tanár
vajon milyen lehetõséggel rendelkezik? Arató László az osztályról mint értelmezõi
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közösségrõl gondolkodva az irodalomelmélet, kultúrakutatás, tanuláselmélet és isko-
lai gyakorlat együttmûködését tartja szükségesnek.

A természettudományos ismeretek fejlesztésének lehetõségeit tárta föl a Papp Kata-
lin – Nagy Anett szerzõpáros. A szegedi egyszakos tanárképzésben résztvevõk bevoná-
sával azt vizsgálták, miként lehetne az oktatásban a többi természettudományos tan-
tárgy ismereteit is felhasználni. Revákné Markóczi Ibolya debreceni középiskolások
körében végezte felmérését, s a biológiai problémafeladatok megoldásának sikeressége
érdekelte: a meghatározó tényezõk közül az ismeretek és a mûveltségtartalomra utaló
gondolkodási mûveletek közül az utóbbiak bizonyultak dominánsnak. A 11. szám tema-
tikus blokkja a presztízsét elvesztõ földrajz tantárgy hazai helyzetét járta körül. Probáld
Ferenc, Mezõsi Gábor, Makádi Mariann és mások elméleti és módszertani közlemé-
nyekben képviselték az oktatásban intenzívebben megjelenõ szakma érdekeit.

Kárpáti Andrea az informatizált iskolában kialakuló tanári szerepekre hegyezte ki
azt a kutatást, amelyet – 23 országban (93 esettanulmány által rögzítetten) – végez-
tek az iskolai számítógéphasználatra vonatkozóan. A számítógépek elterjedése elle-
nére a tanárok és a számítógépes kultúra viszonya felemás. Az ismeretközlésre szo-
rítkozó tanárok esetében a számítógéppel segített oktatásnak nincs tere. Kárpáti And-
rea volt ugyancsak az, aki a decemberi, oktatás és informatika kapcsolatára fókuszá-
ló szám vendégszerkesztésére meghívást kapott – az összeállításban az információs
és kommunikációs technológiák oktatási alkalmazásának helyzete került bemutatás-
ra. Tót Éva az ismeretszerzés számára speciális módokat kínáló – azonban az iskolai
oktatás világát érintetlenül hagyó – világháló szerepét járta körül; Tót munkája is azt
igazolja, hogy mekkora szerepe van az intézményekkel nem támogatott tudásszerzés-
nek. Komenczi Bertalan az amerikai e-learning trendek tanulmányozásából született
tapasztalatait osztotta meg az olvasókkal, Ollé János és Csekõ Krisztina pedig az
elektronikus tananyagok hatékonyság-vizsgálatairól számoltak be.

KRITIKA

Az Iskolakultúrában ebben az évben erõsödött meg igazán a mind a pedagógiai,
mind a neveléstudományi lapokban olyannyira hiányolt kritika rovat. A kortárs kuta-
tásokra történõ reflexió helyét már jó ideje a kutatásokról szóló beszámolók s a köz-
leményekben összegzett elõzményekre utaló megjegyzések vették át. Ennek eredmé-
nyeképpen a monografikus, összegzõ vagy a szakmai-közéleti trendektõl távolabb
esõ munkák kikerültek a figyelem hatókörébõl. Ugyanakkor más, valamilyen ok mi-
att hirtelen aktuálissá váló részeredmény körül nagy érdeklõdés ébredhetett.

A szerkesztõség törekedett arra, hogy a kritikákat ne csupán a kötelezõ irodalom-
feltárásban otthonos Ph.D-sek készítsék, hanem azok a mértékadó kutatók és oktatók,
akiknek a horizontja átfogja a neveléstudomány egészét. Ez az igyekezet azonban hi-
ábavaló maradt. A pillanatnyi érdeklõdésükkel össze nem illeszthetõ tárgyú, magyar
nyelvû mûvek olvasására és bírálatára alig akadt vállalkozó, az idegen nyelvû szöveg
recenzálása elõl pedig szinte mindenki kitért. Eszerint a folyóirat szakmai közéletet
támogató, a szakmai egyezmény elvei szerint elképzelt kritikai funkciója nem bizo-
nyult mûködõképesnek.
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A neveléstudományi jellegû mûvek kritikái mellett az irodalomtudomány, a
(film)esztétika, a médiatudomány, a nyelvészet és a színháztudomány kiadványairól,
illetve eseményeirõl is születtek értelmezõ írások. A kritikai rovatban közölt nyolc-
van, inkább hosszabb, mint rövidebb bírálat közül harminc neveléstudományi tárgyú,
a többi pedig ugyan valamiképpen érinti az iskolaügyet, mégis inkább szaktanár ol-
vasó érdeklõdésre tarthat számot.
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2005. ÉV

Az Iskolakultúra kezdeti szervezõdése mintegy az oktatáskutatók nélkül, né-
melykor az õ érdekeik ellenében zajlott azzal, hogy a folyóirat szerkesztõsé-
ge, s kezdetben többnyire a publikálók is a cselekvésorientált nevelésügyi

szakemberek körébõl verbuválódtak. Ugyan a szembenállás hamarosan oldódott, de
az Educatio és az Iskolakultúra továbbra is élesen elkülönült egymástól. Néhány vé-
letlen egybeesés után nyilvánvalóvá vált, hogy a nevelésügyben azonos problémake-
zelés esetén különbözõ, de egymást támogató megoldások születhetnek, s ezek lap-
beli megjelenítésére éppen ez a két folyóirat a legalkalmasabb. Az Iskolakultúra szer-
kesztõsége, túl azon, hogy bármikor örömmel fogadta az oktatáskutatók munkáit,
egyértelmûvé tette, hogy készen áll az együttmûködésre.

A két folyóirat szerkesztõi és munkatársai által képviselt markánsan eltérõ megkö-
zelítési (és szerkesztési) mód ellenére is akadnak példák arra, hogy ez az együttmû-
ködés némelykor megvalósult. Az Iskolakultúra korábban Nagy József és Báthory
Zoltán életmûve elõtt tisztelgett, s ebben az évben lehetõség nyílt arra is, hogy Koz-
ma Tamást köszöntse. Másrészt a Országos Neveléstudományi Konferencián a lap
egy olyan szimpóziumot szervezett, amelyben a hazai neveléstudományi folyóiratok
tudományban betöltött szerepét vitathatták meg az résztvevõk – itt valamennyi
közvéleményformáló pedagógiai ismeretterjesztõ, illetve neveléstudományi szaklap
szerkesztõsége képviseltette magát.

A Magyar Szociológiai Társaság Oktatásszociológiai Szakosztálya két napos kon-
ferenciája, amelyet Kozma Tamás 65. születésnapjára rendeztek, alkalmat adott az
oktatáskutatóknak arra, hogy számot vessenek a magyar oktatásszociológia helyzeté-
vel. Az elõadások szakfolyóirati közlésre átdolgozott változatai a februári számban
jelentek meg. Volt, aki a szakosztály alapítójának tevékenységét, illetve annak vala-
melyik aspektusát értékelte, volt, aki a tudományos munka eredményeirõl referált.
Nagy Péter Tibor azt a korábbi fölismerését osztotta ismét meg, hogy a magyar okta-
tás államosítása nem 1948-ban történt, hanem, miként az államnak a tanügyigazga-
tásban megnövekedõ hatalma jelzi ezt, 1935/38-ban. Az állam szerepét átértékelõ
gondolkodásmód mögött az a tapasztalat áll, hogy az oktatásban betöltött állami sze-
rep komplexitása együtt jár az állam expanziójával, s mindez, ha racionalitásra tá-
maszkodik, nem válik egyénellenessé, míg ha az állam a racionalitást korlátozza, a
tanügy a politikai mozgalmak játékszerévé silányul. Kozma Tamás elsõ, a Tankönyv-
kiadónál több kiadásban megjelent mûve, ,A neveléstudomány szaknyelve’ hatástör-
ténetét és jelentõségét Forray R. Katalin tekintette át. A jóléti állam lebontására utaló
jelenségek közül Lukács Péter a felsõoktatáshoz való változékony kormányviszony
bemutatását vállalta. Meleg Csilla pedig amellett érvelt, hogy az iskolarendszer a
19–20. században nem vált alkalmassá a társadalmi egyenlõtlenségek megszüntetésé-
re. Az andragógia, s a vele kapcsolatot tartó felnõttképzés helyzetét térképezte föl
Zrinszky László, aki arról is értekezett, hogy az andragógiai tudásfelfogás korábban
körvonalazódott, mint a pedagógiai: a tudásszerzésben egyre nagyobb szerepet kap-
tak az intézményekhez nem kötött mechanizmusok, az andragógia területén pedig
gyakrabban következtek be a nevelésügyre befolyást gyakorló változások, mint a pe-
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dagógiáén. Liskó Ilona a roma tanulók iskoláztatási esélyeit latolgatva ismét megál-
lapította, hogy a formálisan – a korábbinál – magasabb iskolázottság ellenére tovább
szaporodik a potenciális munkanélküliek száma.

A kiadott hazai pedagógiai jellegû lapok száma nem sokkal marad száz alatt, ám
szaksajtónk gazdagsága ellenére kevés köztük az olyan kiadvány, amelyet a nemzet-
közi tudományos normák szerint szerkesztenek. A konferencián felmerült, hogy a ne-
veléstudományi publikációs fórumok körül sok a tisztázatlan kérdés. Milyen funkci-
ót látnak el a folyóiratok a neveléstudományban? Az eredményeit közzétenni kész ku-
tatóréteg közösségi megnyilvánulási terei vagy a tudományos ismeretterjesztés he-
lyei? Esetleg nem a kutatások, hanem a fejlesztések és alkalmazások eredményeinek
nyilvánosságot adó mûhelyek? Milyen kritériumok szerint szerkesztik ezeket a lapo-
kat? Osztályozhatunk-e úgy, hogy egyesek a tudomány szolgálják, míg mások az ok-
tatáspolitika közvetítõi? Melyek azok a szempontok, amelyek a szaklapokat, azok
egyes évfolyamait, tematikus számait alakítják? Csapó Benõ a Magyar Pedagógiáról,
Schüttler Tamás az Új Pedagógiai Szemlérõl, Nagy Péter Tibor az Educatióról, Csépe
Valéria egy társlapról, a Magyar Pszichológiai Szemlérõl, Géczi János pedig az Isko-
lakultúra elkötelezettségeirõl beszélt.

AZ ÁLLAMI BEFOLYÁS

A folyóirat dupla számában Nagy Péter Tibor közzétette ,Az állami befolyás növe-
kedése a magyarországi oktatásban, 1867–1945’ címû terjedelmes dolgozatát. Az is-
kolázás és az iskolázottság kapcsán a magyar állam számos szerepet vállalt; a szerzõ
ennek az állami tevékenységnek három pontját, a tankötelezettség kiterjesztését, a
tankötelezettség-teljesítési hiányokban a felekezeti és az anyanyelvi paraméterekkel
megragadható momentumokat monografikus módon tekintette át.

Ezt a hazai folyóirat-kiadásban szokatlan, bár nem elõzmények nélküli vállalkozást
a Nagy disszertációja iránti nagyfokú érdeklõdés indokolta.

REFORMPEDAGÓGIA

Ugyancsak a februári szám nyújtott alkalmat egy terjedelmesebb tanulmány-együt-
tes közlésére. A hazai életmódreform és reformpedagógiai vizsgálatok – amelyeket
elsõsorban Németh András kutatásai szorgalmaztak és határoztak meg – legújabb
eredményei is rámutatnak, hogy mind az összehasonlító pedagógiának, mind az ant-
ropológiai irányba elmozduló neveléstudománynak, mind a társadalomtudományi
megközelítésû, illetve az empirikus alapozottságú törekvéseknek lehetséges egyfajta
szintézise. A történeti elõzmények föltárása sikeres volt. Az életreformok eszmei hát-
tere nem csak a reformpedagógiák elõzményének tekinthetõ, hanem arról is tudósít,
hogy mely területekre nem adtak választ a reformpedagógiák, s ennek a hiánynak a
pótlására (a pedagógiai antropológia, illetve a nevelésfilozófia népszerûvé válásának
köszönhetõen) éppen napjainkban kerülhet sor.

A 9. számban a vallás és a reformpedagógia kapcsolatát két német kutató mutatta be.
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KULTURÁLIS ÖRÖKSÉG

A szervezõk arra kérték az elõadókat, hogy az Országos Széchenyi Könyvtárban
megrendezendõ ,Kulturális örökség – kulturális vagyon’ címû konferenciára érdeklõ-
désük, szakterületük fényében vizsgálják meg a kulturális örökség fogalmának külön-
bözõ vonatkozásait. Mást lát és mást keres a levéltáros, a zenetörténész, az irodalmár
és a könyvtáros, ha örökségrõl beszél, másként gondolkoznak azok, akik munkájuk
napi gyakorlatában találkoznak az örökségvédelem kérdéseivel, és megint másként
azok, akik az örökség fogalmának ki- és átalakulásával, társadalomtörténetével, illet-
ve esztétikai következményeivel foglalkoznak. A konferencián a kulturális örökség és
a közvagyon értelmezésérõl mondta el a véleményét több szakember – ezek közül vá-
logatott a szerkesztõség. György Péter, Sonkoly Gábor, Kecskeméti Károly, Dobszay
László, Fejõs Zoltán és Tomsics Emõke tanulmányainak megjelenése egy neveléstu-
dományi lapban ugyan szokatlan, de annak az összetett örökségnek az áthagyomá-
nyozása, amelynek õk a gondozói, a pedagógusoknak is feladata.

66



KIADÓK, FINANSZÍROZÁS

1996. január 10-én kapta meg az Országos Közoktatási Intézet bejelentése alap-
ján a szerkesztõség vezetõje azt a Mûvelõdési és Közoktatási Minisztériumban
kelt határozatot, amely a lap adatainak módosítását nyugtázta: a kiadó a továb-

biakban a Janus Pannonius Tudományegyetem Tanárképzõ Intézet Pedagógus Szak-
ma Megújítása Projekt Programirodája. A kiadásért felelõs személy neve nem került
megjelölésre. A szerkesztõség székhelye megváltozott; korábban a PSzM PP Buda-
pest Szt. István körút 1. szám alatti bérelt lakás egy részét volt kénytelen használni.
A Programiroda vezetõje – amúgy a vizuális nevelés kitûnõ szakembere – Heffner
Anna lett, aki a munkakapcsolat megszakadásáig a kiadó vezetõje megbízásából és
ellenõrzésével készítette és ütemezte az Iskolakultúra éves költségvetését. A minden-
kori költségvetés az elõfizetõi díjakból, a célszámok szponzorai és a pályázatok ré-
vén elnyert támogatásokból állt. A MKM továbbra is hozzájárult a lap kiadásához,
ámbár a támogatás sem idõben, sem az összeg tekintetében általában nem volt elõre
tervezhetõ.

A kiadó tehát maga a Programiroda volt, mégha ez a Tanárképzõ Intézet, s így végül
az egyetem keretein belül is mûködött. Sem az egyik, sem a másik vezetõje nem szólt
bele a lap szerkesztésébe, menedzselésébe, egy-két alkalmat kivéve. A lektorok és a szer-
kesztõk azonban mindig el tudták hárítani a közlésre – tartalmi, illetve ízlésbeli okokból
– alkalmatlannak talált kéziratok kiadását. Könnyen tehették ezt, hiszen a hazai szaksaj-
tó társlapjai többnyire befogadták az Iskolakultúra által elutasított kéziratokat.

1999 januárjában újabb kiadóváltás következett be: a továbbiakban (2006 decem-
ber végéig) a Janus Pannonius Tudományegyetem látta el ezt a feladatot, a kiadói jo-
gok pedig a mindenkori rektor kezébe kerültek. A lap szerkesztõségi telephelyéül a
pécsi egyetem Tanárképzõ Intézetének egyik tágas – a teljes szerkesztõi munkafolya-
mat résztvevõit befogadó – termét jelölték ki.

De vajon mi volt a háttere a három éven belül ismét bekövetkezõ kiadóváltásnak?
Az elõzõ kiadó 1998 õszére – túlvállalkozás miatt – ellehetetlenedett. Ennek vázlatos
és szubjektív történetét Zsolnai József önéletrajzi ihletettségû, a Nemzeti Tankönyv-
kiadónál 2002-ben megjelent, ,Vesszõfutásom a pedagógiáért’ címû hol indulatos, hol
szomorkás irata járja körül. Zsolnai a PSzM bevételeit túlméreteztette, s arra indoko-
latlan mértékben támaszkodott. Amikor ez számára is nyilvánvalóvá vált, néhány
munkatársa javaslatára az Iskolakultúrát nevezte meg bûnbakként, bár valójában a
PSzM elenyészõ mértékben finanszírozta a lapot, mivel az ahhoz telepített két státusz
költségét továbbra is az MKM biztosította, s az iroda bérleti költségeit akkor is fizet-
ni kellett volna, ha a folyóirat nem foglal el egy szobát, valamint az irodában kelet-
kezett termékek megjelenését a lapban esetileg támogatták.

Mivel Zsolnai közeli munkatársa és személyi titkára, Kiss Éva a lapfelszámolásra
vonatkozó feljegyzéseit a szerkesztõségi asztalon hagyta, abba beletekintve a szer-
kesztõség tagjai – miután tájékoztatták az egyetem vezetõit és a minisztériumot – úgy
döntöttek, hogy 24 órán belül, a pályázati összegekbõl vásárolt szerkesztõségi gépek-
kel egyetemben ideiglenesen a lapot elõállító nyomdába távoznak. Zsolnai nem tett
rendõrségi följelentést. Október 20-án azonban – nyilván rektori kérésre – egy levél-
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ben fölajánlotta, hogy a fölszámolásra kerülõ Szt. István úti iroda helyett a szerkesz-
tõség székhelye Törökbálinton legyen, mégpedig az általa igazgatott iskolában 
(amely ugyancsak a pécsi egyetem telephelye).

1998 decemberében Zsolnai – már mint kutatócsoport-vezetõ – bejelentette, hogy
a lap finanszírozását a továbbiakban nem vállalja. Közben azonban az Iskolakultúra
segítségére sietett a Közoktatási Modernizációs Alapítvány. A KOMA 1996-tól pályá-
zati összegekkel járult a célszámok kivitelezéséhez, 1998-ban, a novemberi és a de-
cemberi szám megjelentetését 2,5 millió forinttal támogatta. 1999-tõl pedig az Okta-
tási Minisztérium és a JPTE rektora közti megállapodásra alapozva – immár a rektor
kiadói mûködése mellett – kezdhette meg a tevékenységét a folyóirat szerkesztõsége.

Tóth József rektor és Pokorni Zoltán miniszter megállapodott abban, hogy a Mi-
nisztérium, az egyetem és a szerkesztõség a folyóirat költségvetésének 40–40 száza-
lékát, az elõfizetõi díj pedig a kiadás mintegy 20 százalékát fogja fedezni. E keret
Tóth József rektorsága alatt nem változott. 2003-ban azonban a lap máshonnan is be-
folyó támogatásainak köszönhetõen az egyetem közvetlen terhei csökkentek: a kiadó-
nak a továbbiakban kizárólag egy titkárnõi státuszt és a rezsi fedezését kellett vállal-
nia, mindezt kb. 5 millió forintnyi összegben.

Lénárd László, az új rektor megválasztásával az addig rektorközvetlen Tanárképzõ
Intézet a BTK-hoz került. Mivel a dékán az egyetem funkciójától idegennek ítélte a
lapkiadást, az amúgy docensként dolgozó, feladatát ellátó fõszerkesztõnek felajánlot-
ta, hogy az oktatást fejezze be, s ameddig biztosítani tudja a lap kiadását, a lap ma-
radjon a BTK folyóirata. Ebben az idõben a BTK, illetve a Tanárképzõ Intézet több-
nyire lemondott az egykor Zsolnaival érkezett oktató és kutató munkatársak további
foglalkoztatásáról.

Forray R. Katalin, az új intézeti igazgató a lapot értékesnek ítélte, s a titkárnõi fi-
zetést intézeti keretbõl biztosította, a szerkesztõségi szobát és annak rezsijét pedig az
egyetem állta. Éves keretszerzõdésbe foglaltak alapján mûködött tovább a lap, azon-
ban lehetõségei évrõl évre szûkültek; megítélése, szerepének elfogadása idõszakról
idõszakra változott. A folyóirat kiszolgáltatottsága ellenére sem kívánt olyan kézira-
tokat közzétenni, amelyet lektoraik és szerkesztõik alkalmatlannak ítéltek, bár a szer-
kesztõség bõvülése elõl a fõszerkesztõ nem zárkózott el.

Az elsõ hazai romológiai tanszéket alapító Forray R. Katalin – két hónappal inté-
zetvezetõi megbízásának lejárása elõtt – jelezte, hogy a jövõ év januárjától a szer-
kesztõségi szoba anyagi okok miatt a továbbiakban a doktori iskolája hallgatóinak
kell, hogy a rendelkezésére álljon, az Iskolakultúra titkárnõjét pedig az intézet irodá-
jába helyezi át. A lap távozása a Pécsi Tudományegyetemrõl 2006 október végével
került nyilvánosságra, egyidõben azzal bejelentéssel, hogy a pedagógiai folyóiratok
támogatását a 2007. évben nem tervezi az ágazati minisztérium. 
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NÉHÁNY STATISZTIKAI ADAT

Az Iskolakultúra megalapítása után néhány évig három lapváltozattal s évi 24
alkalomban jelent meg, laptestenként nagyjából 100 oldal terjedelemben. Ez
indokolja, hogy a szerzõk száma 1994-ben mintegy duplája az évi 12 szám-

mal jelentkezõ évfolyamokénak. A többszöri, ámbár a maihoz képest kisebb lapterje-
delmû megjelenés kedvezett az óvodai, az általános iskolai és a középiskolai munka-
helyû szerzõknek, a felsõoktatásban dolgozó és a doktori képzés felé törekvõ szer-
zõknek azonban nem. A kutató jellegû háttérintézményekbõl érkezõ közlõk száma és
aránya egy ideig stagnált, majd 2005-re felfutott.

1. táblázat. A szerzõk munkahely szerinti megoszlása (%)

A szerzõk számának enyhe csökkenését a tanulmányok nagyobb átlagos terjedel-
me indokolja. Amennyiben a szerzõket csak aszerint csoportosítjuk, hogy oktatási-ne-
velési intézményben dolgozik-e vagy sem, tapasztalható, hogy tíz év alatt kezdetben
csökkenõ, majd stagnáló tendenciát mutat a tanári státusszal rendelkezõk száma. Az
így elvesztett, közoktatásból érkezõ szakemberek helyét viszont a továbbiakban a fel-
sõoktatás szereplõi töltik be. Miközben a szerzõk száma általában csökkent, a közok-
tatásban illetõleg másutt dolgozó szerzõk egymáshoz viszonyított aránya nagyjából
változatlan maradt.

2. táblázat. A szerzõk munkahelye oktatási intézmény vagy sem

Az utóbbi öt évben a szemlék és a kritikák számának csökkenésével egyidejûleg a
tanulmányok és a tanulmányszerzõk száma – a cikkek összszámának enyhe apadásá-
val egyidejûleg – emelkedett. S ugyan a kritikai rovat megjelenése kezdetben nem
változtatott a szemle- és kritikaanyagok mennyiségén, néhány évvel késõbb már ezek
hiányát eredményezte. Az ismertetõ-leíró jellegû szövegek elõl elzárkózó szerkesztõi
magatartás ugyan nem kedvezett az arányos lapstruktúrának, viszont erõsíti a lap ne-
veléstudományi funkciójának értékelõ-attitûdjét.
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3. táblázat. A kéziratok megoszlása mûfaj, diszciplína és tudományos apparátus szerint

A kimondottan neveléstudományi karakterû közlemények száma a lap megalapítá-
sától fogva – kisebb ingadozásokkal – szinte konstans. Még igazabb ez a kijelentés a
lapoldalak tekintetében. Viszont lényeges számszerû csökkenés tapasztalható a nem
kimondottan neveléstudományi jellegû közlemények számában. Ezekre a publikáci-
ókra általában az interdiszciplináris megközelítési mód s az esszéstílus – tehát lénye-
gében az Iskolakultúra irányelvei – a jellemzõek.

Sajátos a közlemények szakapparátusa: amíg kezdetben a cikkek közel két harma-
da nem rendelkezett irodalommal, jegyzettel, melléklettel s a szakközlés egyéb se-
gédleteivel, mára megfordult ez az arány, s csak egyharmadnyi szöveg esetében ma-
rad el mindez. A hivatkozott tételek száma is jóval nagyobb, s ami a legfigyelemre-
méltóbb: rendkívül alacsony a neveléstudományi háttérre történõ utalások száma. 70

 1994 1996 2000 2005 

Tanulmány  146 112 76 103 
Szemle 274 124 79 43 
Kritika – – 46 35 
Összesen 420 236 201 181 
Neveléstudományi tanulmány  66 55 37 52 
Neveléstudományi szemle  59 54 23 18 
Összes neveléstudományi írás  125 109 60 70 
Szakapparátussal rendelkezõ írások  220 102 135 118 
Tételek  1111 1672 2112 3146 
Hivatkozás Iskolakultúrára  12 21 34 77 
Hivatkozás más pedagógiai folyóiratra  28 66 98 140 



FÜGGELÉK

A HAZAI NEVELÉSTUDOMÁNYI SZAKSAJTÓ ÉS AZ OKTATÁS

Mielõtt a 18. század végén a pedagógia mint tudomány megjelent volna, az
európai civilizációban már kialakult egy kép a tudományosságról és a tudo-
mány haladásához szükséges feltételek mibenlétérõl. A pedagógia egy ide-

ig még alkalmazott teológiaként és/vagy filozófiaként mûködött, s szerepkényszere
miatt csak lassan érte el azt a szintet, hogy végre önálló diszciplínaként léphessen föl.
Önmeghatározásához azonban segítséget nyújtottak a már kialakult nemzeti és nem-
zetfölötti tudományok többé-kevésbé összerendezõdõ attribútumai. Amíg a fizika, a
matematika, a történelem tapogatózva halad az intézményülés irányába, a tudomá-
nyos pedagógia kipróbált, standardizálódó minta támogatására számíthat.

Pierre Chaunu felvilágosodás idõszakát taglaló monográfiája – miközben végigkö-
veti, miként változik a gondolkodás tárgya és módszere – egy sajátos jelenségre is fel-
hívja a figyelmet: a természettudományok kialakulása nem az egyetemek falai között
zajlott. Az egyházi és állami befolyás alatt mûködõ felsõoktatási intézmények, talán
Angliát kivéve, élesen szembenálltak az arisztoteliánus törekvésekkel, ezért egy új in-
tézményi forma jelent meg, az akadémia, amely a mechanika s a nyomában kifejlõdõ
rész- és teljes diszciplínák támogatója, illetve a mechanikus filozófia befogadója volt.
(Chaunu, 1998, 179.)

Az akadémiák számára eddig ismeretlen multiplikátorokra volt szükség: a társasá-
gok eszméit, tevékenységét össze kellett valamiképpen kapcsolni, s a levelezés, ha-
marosan pedig a leveleket helyettesítõ újságok, majd a tudományos folyóiratok tudo-
mányos közösséget ígértek s kanonizáltak. Az elsõ két folyóirat – a Királyi Társaság
szervezte Philosophical Transactions és a francia Természettudományi Akadémia ki-
adta Journal des savants – egyaránt 1665-ben jelent meg: az elsõ, a jelentõsebb – jel-
lemzõ módon s nyilván szerepkényszerbõl az egyetemi elvárásokhoz igazodva –
nemcsak angolul, hanem latinul is.

A természettudományokkal ellentétben az egyetemeken oktatott tudományok mû-
velõi inkább segítették, mint gátolták a nemzeti társadalomtudományok kiformálódá-
sát: sõt itt még a vulgáris nyelv használata is inkább megengedett volt. A latinul érte-
kezõ értelmiségi számára kevésbé lehetett fölháborító, ha tudta, bizonyos határokon
túl nem terjedhetnek az így megjelenõ eszmék, és semmiképpen sem veszélyeztetik
az összeurópainak vélt filozófiát és társadalombölcseletet. A pedagógia, amikor önál-
ló tudományként értelmezi magát, katolikus vagy protestáns teológia alapján áll, s
ízig-vérig társadalomtudományi – teológiai, illetve filozófiai – jelmezbe öltözik. A
pedagógiában – ahol a transzcendentális irányultság mellett az empirikus törekvések
is hangsúlyosak – a pszichológiai, orvostudományi, antropológiai összetevõk ahhoz
ugyan nem elégségesek, hogy a természettudomány módszereibõl mélyebben merít-
sen, de ahhoz igen, hogy annak tudományosság-kritériumait befogadja. Az, hogy
1779-ben Ernst Christian Trapp pedagógia tanszéket kapott a hallei egyetemen, s a
pedagógia önálló egyetemi tantárggyá vált, továbbá, hogy a 19. században megjelen-
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tek az elsõ pedagógiainak tekinthetõ szaklapok, arra utal, hogy erõsödni kezdett a
szellemtudományok és a társadalomtudományok közötti kölcsönhatás.

Azonos elvárások húznák meg a közös horizontot? A diszciplínák konstruálódása,
majd önmeghatározása nem feltétlenül közös elvek szerint történik. Eltérõ adminiszt-
ratív, szervezési, állampolitikai háttérrel s törvényszerûen különbözõ empirikus ala-
pokon épülnek fel. Hogyan és miért éppen ennek magyarázatával adós a mûvelõdés-
történet, annak ellenére, hogy a tudománytörténetek saját fejlõdésüket tisztességgel
fölvázolták, s a tudományfilozófia is elvégezte a maga aspektusainak elemzését? A
tudomány törvényszerûségeirõl, az általa összegzett-rendszerezett tudás átszármazta-
tásának folyamatáról is van mit mondanunk.

Még az 1960-as években megjelent egy nagy sikerû, nemzetközileg elismert, a me-
todika alkalmazásában is újszerû könyv, amelyet utóbb, újabb fejezetekkel bõvítve,
magyarul is kiadtak. Derek de Solla Price a felvilágosodással megjelenõ diszciplínák
fejlõdését szolgáló mechanizmusok bemutatására és elemzésére vállalkozik, s átte-
kinti azt a folyamatot, amelyet tudományos kutatásnak nevezünk, s amely magát a tu-
dományt eredményezi. A szerzõ kvantitatív módszerekkel tanulmányozza a tudo-
mány alakulását – s nem mellékesen sorra veszi mindazokat a multiplikátorokat,
amelyek a fejlõdést támogatják. (Solla Price, 1979) Erre a szcientometrikai alapmû-
re a neveléstudomány kialakulásának körülményeit fölvázoló hazai kutatók hivatkoz-
nak (Csapó, 2001), valljuk meg, nem egyszer kényszerûségbõl, hiszen a pedagógia
alacsony presztízsét valóban okozzák tisztázatlan szaktudományi kérdések is.

Solla Price szerint a tudományos kutatás és az abból kialakuló tudomány feltételei
a következõk: a szakterületnek megfelelõ, az egyetemes tudomány által is ellenõriz-
hetõ tudományos módszerek, intézmények, finanszírozás, tudományos utánpótlás,
megfelelõ szakmai kommunikáció, amely az érintettek közösségének személyes ta-
lálkozására ad alkalmat, valamint a tudományos folyóiratok. Mindezek együttese pe-
dig létrehoz egy közös értékrendet vagy valamiféle horizontot. Hogy az így megha-
tározott tudományosságnak megfelel-e a neveléstudomány s az annak részét képezõ
hazai neveléstudomány, arról érdemes elmélkedni.

Magam a továbbiakban a tudomány, illetve a tudományos kutatás egyetlen – de a
többihez hasonlóan elengedhetetlen – feltételérõl, a kommunikáció csatornái közül
egyrõl, a sajtóról szólok.

SSZZAAKKFFOOLLYYÓÓIIRRAATT  ––  TTUUDDOOMMÁÁNNYYOOSS  FFOOLLYYÓÓIIRRAATT

A folyóiratok közösségképzõ szerepére valamennyi társadalmi alakulatnak szüksé-
ge van. Történelmileg a homogén tudás kialakításának igénye hozza létre ezt az olva-
sókra számító, hatékony, változatos megjelenésû kommunikációs médiumot. A társa-
dalom közösségei s a vezetõi szerepre aspiráló rétegek arra használják a sajtó terem-
tette kereteket, hogy a saját normáikat érvényesítsék. De a tudomány sem használja
másra. Az elsõ akadémiai folyóiratok, amelyek többnyire leveleket tettek közzé, a
szerzõ-feladókat megkímélték attól, hogy több példányban kelljen megírniuk ugyan-
azt a szöveget. S a társasági szereptõl sem kívántak a 19–20. század fordulójáig meg-
szabadulni: események és hírek, kísérletek és viták, rögzítésre érdemesnek talált ta-
pasztalatok és méltatások jelennek meg egymás mellett, amelyeket ma hol napisajtó-
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hírnek, hol élõközleménynek, hol tanulmánynak, útirajznak, hol pedig monográfiá-
nak vélnénk. A tudomány számára egyelõre nem az a fontos, hogy egységesített
„szakmai” szempontok érvényesüljenek a szövegek alkotásában és közzétételében,
hanem csupán az, hogy maguk a textusok létezzenek. A mennyiségi fölhalmozáson
minden csoportnak túl kell esnie.

A keretet teremtõ kiadványok kis késéssel követik a tudásról szóló elképzeléseket,
s felülírják a hagyományt. Ha a közlemények teljességére – azaz a megszerkesztett, ki-
adott lap testére – tekintünk, az tulajdonképpen többet árul el a hagyományhoz való vi-
szonyról, mint magáról a tartalomról. Az információhordozók nem véletlenül válnak
újabban kutatások tárgyává: érdemes láthatóvá tenni azokat a struktúrákat, amelyek
megengedik a gondolatok kifejtését. Ezek a vizsgálatok azt is példázzák, hogy a kü-
lönbözõ korszakokban, helyzetekben, ha más-más okok folytán is, de mi rekesztõdik
ki a beszédbõl, mi az, amirõl nem tudunk, s mi az, amirõl nem lehet szólni.

Ha csupán a Solla Price által is felsorakoztatott (mai) tudományosság jellemzõit
vesszük, s ha csak a saját szakmánkat tekintjük, akkor láthatjuk, hogy ahány sajátos-
ság van, legalább annyi eltérõ ok játszik elsõdlegesen közre a pedagógiai szaksajtó
alakításában. S azt is láthatjuk, hogy a pedagógia különbözõ szintjeinek kielégítõ mû-
ködését mennyi eltérõ cél- és szerepképzetû folyóirat multiplikálja. A szaksajtó ugyan
magába foglalja az újságoktól, magazinoktól, ismeretterjesztõ folyóiratoktól kezdve
a tudományos folyóiratokig valamennyi kiadványváltozatot, de ezek egészen külön-
bözõ közösségképzõ potenciállal bírhatnak. Így tehát beszélhetünk a pedagógia szak-
sajtójának mintázatáról, amelyet egyik oldalról a szakma közéleti-irányítói kiadvá-
nyai határolnak, a másikról pedig a diszciplína folyóiratai. S szólhatunk arról is, is-
mét csak a pólusokat említve, hogy létezik olyan részmintázat, amely feladata szerint
a jelen idõt vagy annak valamelyik metszetét, illetve az arról kialakult képzeteket tük-
rözi, de létezik olyan részmintázat is, amelynek a szerepe nem ez, hanem a jövõkép-
zet tudományos dokumentumainak rendszerezése. S említhetjük a gyakorlat-orientált
oldalt, vagy átellenben a teoretikusat. Ha tehát arról beszélünk, hogy a Földön az
1660 és 1960 között megjelent tudománnyal bármiféle módon foglalkozó és referáló
folyóiratok száma 50 000, s ezek közül 1960-ban 30 000 még mûködött, s tudjuk,
hogy a tudományos ismeretek bõvülését követve 10 évente duplázódik a folyóiratok
mennyisége, azaz jelenleg kb. fél-egymillió ilyen típusú periodika létezik, akkor nem
is annyira meghökkentõ, hogy a valaha létezett és létezõ magyar pedagógiai folyó-
iratok száma meghaladja az 1500-at, s jelenleg mintegy 100, önmagát ilyennek állító
kiadványhoz juthatunk hozzá. (Solla Price, 1979, 26–27.; Géczi, 2001, 392–393.) A
folyamat világosan nyomon követhetõ: a lapok a diszciplinarizálódással párhuzamo-
san formálódnak, s amíg a 19. században a folyóiratok többsége nem szelektál a tu-
domány területei és mélysége szerint, a következõ században és manapság már ez a
jellemzõ. Ami a hazai olvasói statisztikákat illeti, a tudományos, illetve a pedagógiai
lapok olvasásának gyakorlatáról nem áll adat a rendelkezésünkre. Nem tudjuk, hogy
mifelénk is igaz-e az, ami a nemzetközi tudomány sajtójának könyvtári kölcsönzésé-
re igen: az igények 80 százalékának kielégítésére elegendõnek mutatkozik a folyó-
iratok 10 százaléka, s a lapok 50 százalékát – legalábbis a könyvtárakban – senki sem
akarja kézbe venni. A dolgozatok hasznosulása természetesen nem függ az olvasott-
ságtól, egyetlen illetékes olvasó – legyen az miniszter vagy kutató – elég lehet ahhoz,
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hogy az írás beépüljön a közösségi tudásba. Továbbá arról sincsenek átfogó vizsgála-
taink, hogy a különbözõ lapokhoz kötõdõ, rendszeresen publikáló, tudományosan ér-
tékelt szakírók kitüntetett lapjaik körül valóban „láthatatlan intézményt” képeznek-e,
s hogy ezt a csoportérdeklõdést követi-e vajon az olvasói figyelem is. S fölvethetõ
kérdés ugyanakkor, hogy szabad-e a tudomány létrehozóinak értékeihez kötni a szak-
lapokat, hogy maga a tudomány-érzékenység nem csak egyetlen szempontja-e a sok-
szempontú olvasói odafordulásnak? E kérdések az olvasói oldalról fogalmazódnak
meg, s nem a lapok kiadóinak, fenntartóinak, szerkesztõinek szemszögébõl. A valódi
olvasókról azonban keveset tudunk, ugyanis a legtöbb olvasó annak a csoportnak a
tagja, amelynek érdekérvényesítésére a lap létrejött.

AA  PPEEDDAAGGÓÓGGIIAAII  SSZZAAKKSSAAJJTTÓÓ  FFOORRMMÁÁII

A pedagógiai szempontú sajtókiadás a felvilágosodás mûvelõdési-oktatási elképze-
léseit tükrözi, s viszonylag késõn alakult ki; hazai fejleményei több mint 200 évre
nyúlnak vissza: pedagógiai vonatkozású cikkeket a 18. század végének lapjai is köz-
zétettek, például az 1786–87-ben kiadott Merkur von Ungarn; az elsõ, magát pedagó-
giainak valló kiadványt Ambróczy Sámuel szerkesztette: ez az 1793–1795 között
megjelenõ, evangélikus Novi Ecclesiastico-scholastici Annales Evangelicorum
Augustanae et Helveticae Confessionis in Austriaca Monarchia volt. A 19. század vé-
géig elegyesnek tekinthetõ s a fenntartók praktikus pedagógiai eszményeit követõ ki-
adványok a tudományorientáltsággal szemben a népoktatás mellett kardoskodtak.

A tudományos cikk ma ismert formája alig több mint 100 éve alakult ki. Újdonság-
nak számított az elõzményekre történõ explicit hivatkozás, az elõzmények és az ered-
mények textuális elkülönítése s az eltávolodás a híradástól. És nóvum volt az is, hogy
a szerzõ individuális teljesítményének értéke megnõtt: a továbbiakban szerzõi joggal
rendelkezett. (A szerzõ felértékelõdése az európai civilizáció hol erõsen, hol gyen-
gébben megmutatkozó sajátossága.) Az azóta is zajló változásokat az egyetlen ma-
gyar pedagógiai / neveléstudományi szakfolyóirat, az 1892-ben alapított Magyar Pe-
dagógia publikációin is nyomon követhetjük. (S mellékesen azt is, hogy milyen sza-
kfolyóiratidegen szerepek jelentkeznek – korszakonként persze más-más formában –
benne.) A szövegek és tények kezelésének eltérõ szabályai szerint a jelenlegi pedagó-
giai szaksajtó két alakulatát máris megneveztük. De a köztük elhelyezkedõ változa-
tok, amelyek rámutatnak a pedagogikum megannyi szintjére, miféle szerephez jut-
nak? Közvetítik és értelmezik a tudományt, s a gyakorlat számára hozzáférhetõvé te-
szik annak eredményeit, vagy fordítva, jelzik azokat a problémákat, amelyekre a tu-
dománynak reflektálnia kellene?

Ennél összetettebb a helyzet: eszmék és érdekcsoportok, az iskolaügy résztvevõi-
nek meghatározottságai mentén olyan kulturális hasadásokra lelhetünk, amelyeket
önmagában nem magyarázhat meg a periodikák világa. Minél összetettebb és ellent-
mondásosabb, változatosabb a nevelésügy, annál szövevényesebb és gazdagabb an-
nak elsõrendû kommunikációs csatornázata is. A szaktudományos folyóiratok, ame-
lyekre ránehezedik a tudományos közlés nemzetközi normája, az interdiszciplinari-
tásra törekvõ periodikák, amelyeknek egyszerre több tudomány egymástól gyakran
eltérõ elvárásainak kell megfelelniük, a nyelvezetében és eszközrendszerében a tudo-
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mánytól eltávolodó, ismeretterjesztésre vállalkozó, esetleg a pedagógiai közéletet
mediáló vagy csupán a szakma köznapjairól szóló kiadvány-rendszer mégiscsak hier-
archizált, s ha a lapstruktúra nem feleltethetõ meg a köznapitól a szakmaiakon keresz-
tül a korszak tudományos világképeinek, akkor nem teljesítheti be a feladatát.

A betöltött funkció szerint strukturált szaksajtó – mint indikátor – a pedagógia vi-
lágának állapotáról, a benne részt vevõk kompetenciájáról, a pedagógiától s az azt
mûvelõktõl elvárt szemléletmódokról tudósít, s kielégítõ módon képes körülhatárol-
ni akár az éppen zajló kutatásokat, akár a diszciplináris vagy éppen infrastrukturális
zavarokat. Talán ez az egyetlen indok arra, hogy miért legyen a mintegy 160 000 ta-
nárt foglalkoztató Magyarországon mintegy 100 pedagógiai szaklap, azaz (átlagban)
1600 fõs csoportonként egy. Természetesen kell, hogy legyenek, akik négy-öt kiad-
ványt is forgatnak, õk azok, akik az olvasói csoportok – a szakma szubkultúrái – kö-
zötti közvetítõ szerepet tölthetik be.

Azt kell hinnünk, hogy a köz- és felsõoktatás tagoltsága az oka annak a bõséges
lapkínálatnak, amely jelenleg Magyaroszágon tapasztalható (s amely összevethetõ a
19–20. század fordulójának hasonló állapotával): s ez arra a társadalmi és diszcipli-
náris erõtérre is rámutat, amelyben az egyes csoportok igényeiket kizárólag ennyifé-
le, nem pedig kevesebb, módon képesek megjeleníteni.

SSZZEERREEPPVVÁÁLLLLAALLÁÁSSOOKK::  AA  TTUUDDOOMMÁÁNNYY  ÉÉSS  AAZZ  OOKKTTAATTÁÁSS

Báthory Zoltán ,Maratoni reform’ címet viselõ kötete az utóbbi harminc év közok-
tatási folyamatait elemzi. (Báthory, 2000) Báthory Zoltán és Perjés István egy közös
tanulmányban a közelmúltban arra vállalkozott, hogy bemutassa a neveléstudományt
a tudományok családjában: a magyar neveléstudományról szólva, több szerzõ össze-
foglaló munkájára támaszkodva áttekintik annak alakulását és erõvonalait. (Báthory és

Perjés, 2001) E két munka nyomán bárki számára láthatóvá válhat az a pedagógiai va-
lóság, amelynek csupán az egyik szegmense a mai szaklapstruktúra. A hetvenes-nyolc-
vanas évek köznevelési fejlesztését szolgáló kutatásokról szólva kitûnik, hogy éles el-
lentét alakult ki a hagyományos pedagógia mûvelõi, a társadalomkutatók s a velük
azonos nézeteket valló neveléstudományi képviselõk között. Mindkét térfélen támoga-
tók is jelen voltak, a hagyományhûek mögött az oktatáspolitika minisztériumi irányí-
tói, a modern eszméket képviselõ pedagógiai, pszichológiai, szociológiai, közgazdász
kutatók mellett pedig az MTA-ban tevékenykedõ munkatársak. S mindkét csoporthoz
gyakorló pedagógusok is csatlakoztak. (Báthory, 2001, 416–417.) A „humáncentrista”
és a „társadalomközpontú” kutatók nézetkülönbsége a szakma belsõ differenciálódá-
sát eredményezte, amely nem csak tanulmányok garmadájához vezetett, hanem – ha
késõbb is – a tudomány közvetítésében szerepet vállaló folyóiratok átalakulásához, il-
letve megjelenéséhez is. A hatosnak nevezett kutatási fõirány ugyan 1984-ben meg-
szûnt, de a filozófiai-történeti-szellemtudományi, illetve a neveléstudományt képvise-
lõ csoportok megszilárdultak, s önszervezõdésük eredményes. (1. ábra)

Báthory ábrája – amely a hatos kutatáson belül létrejött kooperációk és konfrontá-
ciók durva szerkezetét illusztrálja – elõlegezi a folyóirat-struktúra (idõben elhúzódó)
átalakulását is. A meglévõ vezetõ lapok – a Köznevelés, a Pedagógiai Szemle, az Or-
szágos Pedagógiai Intézet szakmódszertani kiadványai, a különbözõ tantárgyak
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,Tanítása’-i és a Nagy Sándor szerkesztette Magyar Pedagógia – többnyire a hagyo-
mányos irányt képviselik. Ugyan történt némi erõtlen kísérlet új folyóiratok alapítá-
sára – például 1980-ban a Pedagógiai Technológia ilyen –, de sem a társadalomkuta-
tók, sem pedig a modernek nem jutottak a saját kommunikációjukhoz szükséges lap-
hoz. A rendszerváltás volt az a pillanat, amikor ez végre bekövetkezett. A társadalom-
kutatók fõként az anyatudományukhoz kapcsolt folyóiratok átalakításába kezdtek be-
le, míg a modernek, bár szinte ölükbe hullottak a régi lapok (amelyek profilt váltot-
tak, vagy egy idõre megszûntek), koncepcionálisan újakat is létesítettek. A neveléstu-
dományi kérdéseket tágabb összefüggésbe helyezõ oktatáskutatók megalapították az
Educatio elnevezésû negyedévi, tematikus összeállításokkal jelentkezõ periodikát.

Az Educatio csoportprogramossága a lap szerkesztésében tükrözõdik: abban inter-
júk éppúgy megjelentek, mint kitûnõ tanulmányok vagy a kiadó intézet produktivitá-
sát mutató, oktatásügyi kutatásokról szóló áttekintések. Az esetlegességtõl sem men-
tes megjelenésû szaklapnál a szerkesztés, illetve a laptest esetében nyilvánvaló, hogy
azok szekunder közéleti és szakmapolitikai törekvésekbe ágyazódnak. Mindezek
mellett az új kiadvány a neveléstudomány egyik jeles folyóiratává fejlõdött.

Az Educatión kívül az Iskolakultúra az a lap, amely a rendszerváltásnak köszönhe-
ti létét. Profilját azonban egy másik Báthory-ábrával értelmezhetjük. (2. ábra) A szer-
zõ a nyolcvanas évek pedagógiájának három kutatási vonalára épített neveléstudomá-
nyi elképzelését mutatja be. A hagyományos, herbertiánusnak tûnõ, normatív iskola
elkötelezettjeinek egy része a szellemtudományi hagyományok folytathatóságát vall-
ja. Az empirikus felfogás követõi a kísérleti pedagógia hagyományához kapcsolód-
nak. S létezik egy harmadik törekvés, amely az aktuális pedagógiai problémák föltér-
képezésére és megoldási módszereinek kidolgozására vállalkozik. E harmadik, cse-
lekvésorientált irányzat mentén, bár nem annak a kizárólagos képviseletére, formáló-
dik az Iskolakultúra.

A fentiek arra is alkalmat kínálnak, hogy a mai pedagógiai szaklapkiadást befolyá-
soló belsõ és külsõ tényezõket bemutassák. Észlelhetõ, hogy a pedagógiai szaklapok
többsége a hagyományos neveléstudományt, illetve a politikai prioritásokat képvise-
li, s nem csupán azért, mert ezek hívják életre, mert ezek a lap kiadásának a szorgal-
mazói, tartalmának ilyen-olyan mértékû meghatározói, hanem mert épp ezek vázol-
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ják fel magát a pedagógiai / neveléstudományi valóságról alkotott képet is, amely a
szaklapok olvasóit is kondicionálja.

Be kell látnunk, hogy a tudományos prioritások a magyar neveléstudományban
nem kizárólagos tényezõk, s rajtuk kívül olyan pragmatikus szempontok is érvénye-
sülnek, amelyek nélkül a szaksajtó (is) képtelen multiplikátori szerepének a betölté-
sére. Annak a hierarchikus lapstruktúrának a csúcsán, amely ma hazánkban létezik,
egyetlen folyóirat található, amelyet kizárólag tudományos elvek szerint szerkeszte-
nek s a Magyar Tudományos Akadémia felügyelete alatt áll. Az azt követõ két-három
folyóirat hozzá képest már multiplikátor, s bár igyekszenek a diszciplína-közeliség
fönntartására, mind a kiadójuk, mind a fenntartásukat lehetõvé tevõ oktatási kor-
mányzat, mind a kultúrpolitika rajtuk hagyja hol jól kivehetõ, hol elmaszatolt ujjle-
nyomatát. Minél távolabb helyezkedik el egy lap a lapstruktúra csúcsától, annál egyé-
nibb és labilisabb a megítélése: a fenntartói, olvasói igények eltérõek s konfliktusok
forrásává válnak, bár értõ olvasottságuk magasabb, közvéleményt befolyásoló, az is-
kolai munkát segítõ szerepük erõsebb, annak alakításában inkább közrejátszanak,
ezért fokozottabban politikafüggõk.

Magyarországon jószerével jelenleg nincs is olyan szaklap, amelyet közvetve vagy
közvetlenül ne az oktatási, illetve kulturális kormányzat finanszírozna. Ugyan létez-
nek alternatív érdekekhez kötõdõ kiadványok, de õk is részesednek, ha áttételesebb
módon is, a központilag elosztott költségvetésbõl. Másrészt – a három-négy, diszcip-
lína-közelibb tudományos vagy tudományközeli periodikát kivéve – nem létezik
olyan pedagógiai folyóirat, amely a határon túli magyarság nevelésügyével kapcsola-
tot tarthatna, illetve olyan sem, amelyet a hazai kisebbségek nyelvét használva, kizá-
rólag pedagógiai szempontokra összpontosítva szerkesztenének. Amikor Nagy József
az Iskolakultúra hasábjain, majd pedig egy önálló kötetben is számba vette, milyen
kihívások elõtt áll a 21. század neveléstudománya, ugyanerre a következtetésre jutott.
(Nagy, 2001) A politika/ideológia eddig nem volt képes hasznosítani a tudományos
elõrejelzéseket, így nem is jelentkezhetett megrendelõként.
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2. ábra. Politikai és tudományelméleti prioritások a hazai pedagógiai kutatásokban (Báthory, 2000. 26.) 

polit ikai  / ideológiai  prioritások

pragmatista távlati köz- iskolakísérletek az iskolai kvalitatív 
értékvilág oktatáspolitikai innovációk nevelõ-oktató paradigma

koncepciók fejlesztések munka segítése

a magyar neveléstudomány

tudományos filozófiai irányzat empirikus cselekvés- kvantitatív 
értékvilág (narratív vagy irányzat orientált paradigma

értelmezõ) (leíró vagy irányzat
kísérleti

tudományos prioritások



De a figyelmetlenség a másik oldalon is kimutatható. Ha a neveléstudomány ala-
kításában valóban szerep jut a neveléstudományi, a neveléstudomány-jellegû, az is-
meretterjesztõ és a pedagógiai szaksajtónak, ugyan mit várhat el a periodikák világa
attól a tudománytól, amelynek valamiféleképpen a része? A magyar közoktatásról
szóló, egyébként kitûnõ Jelentés-kötetek például tudomást sem vesznek a sajtóról s a
mögötte meghúzódó mozgásokról. A hazai kutatások szinte érintetlenül hagyják a
kortársi pedagógiai sajtót. A neveléstörténészek, ha szaklapjainkhoz fordulnak, legin-
kább a szövegekre tekintenek, s a laptesteket, kiadványsorokat nem tekintik a tudo-
mány- és mûvelõdéstörténet elemzendõ, értékes forrásainak.

ÖÖSSSSZZEEFFOOGGLLAALLÁÁSS

Mind az európai mûvelõdéstörténet és a pedagógia tudománytörténete, mind a ha-
zai társadalmi, tudományos és oktatásügyi események magyarázzák, hogy miért ké-
szülnek a pedagógiai szaklapok ennyire váratlanul s ennyire sok speciális érdeklõdésû
– a neveléstudományban és a pedagógiai gyakorlatban eltérõ módon involvált – cso-
port számára. A magyar pedagógiai lapstruktúra nem a nyelvi, hanem az állampolgári
helyzetet veszi figyelembe, s tematizációját nagyobbrészt a tág értelemben vett közélet
s kisebb részben a tudományos prioritások alakítják. Amennyiben azt állítjuk, hogy a
magyar neveléstudománynak létezik egy kizárólagosan „nemzeti” része, megállapít-
hatjuk, hogy e nemzeti feladatok egyik csoportja mégsem kerül be a lapokba. S ha azt
állítjuk, hogy a hazai neveléstudomány része egy nemzeti kultúrák fölötti diszciplíná-
nak is, akkor levonhatjuk a következtetést, hogy ennek képviselete folyóiratainktól
többnyire független módon, kizárólag néhány kutató munkássága révén teljesül.

Ha a nevelésügyben érdekeltek saját érdeklõdésû csoportjai szerint tekintjük át a
kiadott lapokat, látható, hogy az érdekérvényesítés, illetve az arra való képtelenség
mekkora jelentõséggel bír.
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Szerep, forgatókönyv, narratívum; László János:
Társas tudás, elbeszélés, identitás)

Bók Szilvia (2000): Anyanyelv – szaknyelv
106–108. (Ritoók Zsigmond (koordinátor): A
magyar nyelv az informatika világában)

Braun József (2002): Alternatívák 12. 113–116.
(Alternatívák. Konferencia) 

Buda Attila (2004): A magyar sajtó levéltári forrá-
saiból 5. 122–126 (Voit Krisztina [2000]: A buda-
pesti sajtó adattára, 1873–1950) 

Buda Attila (2004): Ami az érzékelhetõ világ mö-
gött lapul: lélek és kalligráfia 3. 124–128
(Mednyánszky László életmûve. Kiállítás a Ma-
gyar Nemzeti Galériában. A Tíz Bambusz Csar-
noka. Könyv- és nyomdászattörténeti kiállítás)

Buda Mariann (2002): Neveléstudomány az ezredfor-
dulón 1. 107–113. (Csapó Benõ – Vidákovics Tibor
[szerk.]: Neveléstudomány az ezredfordulón)

Buda Mariann (2002): Tanulmányok a neveléstu-
domány körébõl 10. 107–114. (Báthory Zoltán –
Falus Iván [szerk.]: Tanulmányok a neveléstudo-
mány körébõl) 

Buda Mariann (2003): Világos perspektívákért.
6–7. 175–183. (Csapó Benõ [szerk.]: Az iskolai
tudás; Csapó Benõ [szerk.]: Az iskolai mûveltség)

Csehy Zoltán (2005): Torzulások és torzítások 8.
149–152. (Kulcsár Sz. Zsuzsanna – Kulcsár Mó-
nika (1997–1999): Irodalom I–II.)

Csikós Csaba (2001): Bibliaismeret 1. 111–116.
(Dér Katalin – Horváth Pál: Bibliaismeret)

Csíkos Csaba (2004): Jelentés a magyar közokta-
tásról 4. 121–123. (Halász Gábor – Lannert Judit:
Jelentés a magyar közoktatásról)

Csillag Ferenc (2000): A változatlanság veszélyei,
avagy Kékszakállú kerítést emelt 8. 119–121.

Csóti Csaba (2004): Zsidótörténet (nem csak) fia-
taloknak 2. 124–127. (Pásztor Cecília: Salgótar-
jáni zsidótörténet. Általános és középiskolások
számára. Adatok, források és tanulmányok a
Nógrád Megyei Levéltárból)

Czékmán Orsolya (2006): Matematika lexikon az
oktatásban 6. 133–136. (Varga Tamás [2001]:
Matematika lexikon matematika-tanároknak,
szülõknek, matematikát tanulóknak)

Dávid Mária (2004): Egy háromnyelvû (angol, esz-
perantó, magyar) tematikus szótársorozat 6–7.
216–219. (Koutny Ilona: Angol – Eszperantó –
Magyar Kisszótár: Tanulás és Munka. Koutny
Ilona: Angol – Eszperantó – Magyar Kisszótár:
Nyelv és Kommunikáció)

Demeter Tamás (2000): Nézetek ütközõpontján 2.
111–113. (Neumer Katalin: Gondolkodás, be-
széd, írás)

Dian Viktória (2006): Kánonteremtõ szándék a ma-
gyar gyermek- és ifjúsági irodalomban 3.
143–144. (Komáromi Gabriella [2005]: Elfelej-
tett irodalom. Fejezetek a magyar gyermek és if-
júsági próza történetébõl [1900–1944])

Dömsödy Andrea (2004): Egy NAT-nak megfelelõ
informatika tankönyvcsaládról 8. 141–144.

(Katsányi Sándor – Könyves-Tóth Lilla [1998]:
Információ – Könyv – Könyvtár; Rozgonyi-
Borus Ferenc – Kokas Károly: Informatika tan-
könyvcsalád)

Dupcsik Csaba (2002): Bevándorlók 11. 111–114.
(Thomas, William Isaac – Znaniecki, Fabian: A
lengyel paraszt Európában és Amerikában) 

Éger Veronika (2001): Olvasásfejlesztés, könyv-
tárhasználat… 10. 115–117. (Nagy Attila [sz-
erk.]: Olvasásfejlesztés, könyvtárhasználat – kri-
tikus gondolkodás. Szócikkmásolástól paródia-
írásig)

Éger Veronika (2005): Nem ember szívébe való
nagy kínok… 5. 112–114. (Euripidész: Médeia.
Budapesti Katona József Színház)

Éger Veronika (2005): Országomat egy lóért! 4.
147–149. (William Shakespeare: III. Richard.
Budapesti Nemzeti Színház)

Enyedi György (2003): Régi és új egyenlõtlensé-
gek. 9. 109–110. (Kozma Tamás [2002]: Határo-
kon innen, határokon túl)

Eszik Zoltán (2001): „A papírgyártás korszerûsí-
tése”… 9. 115–118. (Pólónyi I. – Tímár A.: Tu-
dásgyár vagy papírgyár)

Fábián Berta (2006): Még mindig jó palócok 5.
143–144. (Kriston Vízi József [2004]: Vendég-
ségben Palócföldön)

Fata Edina (2003): Csenyéte példája. 12. 136–139.
(Kereszty Zsuzsa – Pólya Zoltán: Csenyéte
antológia)

Fáyné Dombi Alice (2000): Az emberi minõség
esélyei 11. 112–113. (Mihály Ottó: Az emberi
minõség esélyei) 

Fehér Katalin (2003): Az elmúlt korok gyermekei.
3. 125–127. (Pukánszky Béla: A gyermekkor tör-
ténete)

Fenyõ D. György (2006): Személyes pedagógiatör-
ténet 2. 140–143. (Gordon Gyõri János [2004]: A
magyartanítás mestersége. Mestertanárok a ma-
gyartanításról (Beszélgetés tíz kiemelkedõ jelen-
tõségû magyartanárral)

Ferge Zsuzsa (2004): Egy nagy téma méltó össze-
foglalása – és továbbgondolása 2. 127–131.
(Forray R. Katalin – Hegedüs T. András: Cigá-
nyok, iskola, oktatáspolitika) 

Fóris Ágota (2001): Cigány szótárak 12. 122–127. 
Fóris Ágota – Kozma László (2006): A kultúra in-

tézményrendszereinek történeti-funkcionális vál-
tozásai 2. 148–150. (Sári Mihály [2004]: A kultú-
ra intézményrendszereinek történeti-funkcionális
változásai)

Fóris Ágota (2002): Beás-magyar szótárak 5. 101–
102.

Fóris Ágota (2004): Olasz-magyar kifejezések és
szólások szótára 6–7. 210–212. (Fábián Zsuzsan-
na – Gheno, Danilo: Sapienti sat. Olasz-magyar
kifejezések és szólások tára)

Fóris Ágota (2004): Tanulói szótárak 6–7. 205
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Fóris Ágota (2005): Az Európai Unió hivatalos ki-
fejezéstára 5. 145–148. (A frazeológiától a termi-
nológiáig, a menedzsmenttõl a nyelvhelyességig)

Fóris Ágota (2006): Hét szótár – hét típus 6.
126–127.

Forray R. Katalin (2001): Romapedagógia? 12.
119–122. (Balázs Sándor – Nagy Andor: A roma-
pedagógia elméleti és gyakorlati alapjai)

Forray R. Katalin (2005): Kié az egyetem? 4.
131–134. (Kozma Tamás: Kié az egyetem? A fel-
sõoktatás nevelésszociológiája)

Fóti Nóra (2001): Nyelvkönyv-család kisiskolá-
s-oknak 2. 104–105. (Gerngross, Günter – Puch-
ta, Herbert: Join In)

Gádor Anna (2006): Neill és Rogers 4. 136–144.
(Neill, A. S. – Summerhill [2004]: A pedagógia
csendes forradalma; Rogers, C. R. [2003]: Vala-
kivé válni – A személyiség születése)

Gelencsér Gábor (2005): Egy modern klasszikus 1.
148–150. (Marx József [2004]: Fábri Zoltán. Fák
és folyondárok, egy komoly filmrendezõ pálya-
képe)

Golnhofer Erzsébet (2001): Minõség és oktatásme-
nedzsment 5. 116–138. (Éva Balázs – van
Wieringen, Fons – Watson, Leonard [szerk.]:
Quality and educational management. An Euro-
pean issue)

Golnhofer Erzsébet (2003): A tudás új szemlélete.
6–7. 183–189. (Csapó Benõ [szerk.]: Az iskolai
tudás; Csapó Benõ [szerk.]: Az iskolai mûveltség)

Gordon Gyõri János (2005): Támpontok a tehetsé-
ges gyerekek pedagógiájához 12. 130–136. (Ba-
logh László [2004]: Iskolai tehetséggondozás)

Gradwohl Eszter (2002): Egy német-magyar, ma-
gyar-német kétnyelvû értelmezõ szakszótár 5.
106–109.

Gúti Erika (2000): Kiút a csapdából? 5. 95–103.
(Nádor Orsolya – Komlós Attila [szerk.]: Nyelvi
és nyelvhasználati jogok a Kárpát-medencében.
A Magyar Nyelv és Kultúra Nemzetközi Társasá-
ga. Anyanyelvi Konferencia)

H. Nagy Péter (2004): Antikvitásélmény mint
alteritás 1. 131–132. (Polgár Anikó: Catullus nos-
ter. Catullus-olvasatok a 20. századi magyar köl-
tészetben)

H. Nagy Péter (2004): Forrásláncolatok dinamizá-
lása 4. 130–131. (Csehy Zoltán: A szöveg her-
maphrodituszi teste. Tanulmányok a humaniz-
mus, az antikvitás és az erotográfia körébõl)

H. Nagy Péter (2004): A szakszerûség vonzásában
6–7. 233–235. (Alabán Ferenc: Interpretáció és
integráció)

H. Nagy Péter (2004): Életrajzi én(ek) 9. 137–139.
(Brassai Zoltán [2003]: Gárdonyi Géza)

H. Nagy Péter (2005): A konkrét keret 12.
137–143. (Szombathy Bálint [2005]: A konkrét
költészet útjai)

H. Nagy Péter (2006): Freud-filológia és hatásku-
tatás 2. 143–144. (Vajda Barnabás [2005]: Sig-
mund Freud és a XX. század eleji magyar iroda-

lom. Tanulmányok magyar írók és a freudi pszi-
choanalízis kapcsolatáról)

Habók Anita (2006): Motiváció, tanulás és tanítás
2. 137–140. (Réthy Endréné [2003]: Motiváció,
tanulás, tanítás. Miért tanulunk jól vagy rosszul?)

Halmai Tamás (2000): Elmélet a gyakorlatban 11.
113–116. (Angyalosi Gergely: Kritikus határ-
mezsgyén) 

Halmai Tamás (2001): Csak a szavak 2. 112–115.
(Fried István: Árnyak közt mulandó árny. Tanul-
mányok Baka István lírájáról)

Halmai Tamás (2001): Szöveg és lélek 8. 109–111.
(Halász László: Az értelmezés változatai)

Halmai Tamás (2000): Írás, olvasás, irodalom 1.
114–116. (Szirák Péter: Folytonosság és változás)

Halmai Tamás (2000): A megértés horizontja 2.
114–116. (Kulcsár Szabó Ernõ: A megértés alak-
zatai)

Halmai Tamás (2001): Tollseprû 1. 106–108.
(Bényei Tamás [szerk.]: Kötelezõk. Tanulmá-
nyok világirodalmi klasszikusokról)

Halmai Tamás (2002): Lét és irodalom 2. 115–117.
(Bednanics Gábor – Bengi László – Kulcsár Sza-
bó Ernõ – Szegedy-Maszák Mihály: Az irodalmi
szövegantropológia horizontjai)

Halmai Tamás (2003): Közelítések, távlatok. 12.
127–128. (Kovalcsik Katalin: Tanulmányok a ci-
gányság társadalmi helyzete és kultúrája körébõl)

Halmai Tamás (2004): A kultusz felülírása 5.
134–135. (Tolcsvai Nagy Gábor [2002]: Pilinsz-
ky János. „Tegnap és Ma”)

Halmai Tamás (2004): Irodalom, intertextualitás,
irónia 10. 132–134. (Umberto Eco [2004]: La
Mancha és Bábel között)

Halmai Tamás (2005): Közelítések, távlatok 9.
149–150. (Kovalcsik Katalin [2001, szerk.]: Ta-
nulmányok a cigányság társadalmi helyzete és
kultúrája körébõl)

Halmai Tamás (2005): Rejtõzködõ hagyomány 12.
125–127. (Bohár András – L. Simon László
[2005]: Aktuális avantgárd)

Halmai Tamás (2006): Megérteni az értelmezhetet-
lent 9. 140–142. (Kulcsár-Szabó Zoltán:
Hermeneutikai szakadékok)

Harci Andor (2006): Otthonos elegancia – határon
túl 3. 134–135. (Sándor Anna – Vörös Ferenc
[2004, szerk.]: Studia artisgrammaticae et littera-
rum)

Hárs György Péter (2004): Diotima és a disputa 10.
134–139. (Csanda Gábor [2004, szerk.]: Somor-
jai disputa. „Az élõ szlovákiai magyar írásbeli-
ség” címû szimpózium elõadásai)

Haulis Zoltán (2006): Egy televíziós, filmes szak-
mai szótár 6. 136–138. (Pearson, Roberta E. –
Simpson, Philip [2001]: Critical Dictionary of
Film and Television Theory) 

Hesz Györgyi (2002): MoBiMouse – a fordító egér
5. 104–106.
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Hoffmann Rózsa (2002): Érettségi és felvételi kül-
földön 5. 111–115. (Mátrai Zsuzsa: Érettségi és
felvételi külföldön)

Holik Ildikó (2003): Magyar fiatalok az ezredfor-
dulón. 9. 114–117. (Szabó Andrea – Bauer Béla –
Laki László [2002]: Ifjúság 2000 Tanulmányok)

Huszár Ágnes (2004): Értékek az életben – és a re-
torikában 6–7. 235–238. (Váriné Szilágyi Ibolya
[szerk.]: Értékek az életben és a retorikában)

Huszár Zsuzsa (2003): Intermagyar. 12. 134–136.
(Forray R. Katalin – Hegedûs T. András: Cigá-
nyok, iskola, oktatáspolitika)

Imre Anna (2004): Felekezeti iskola és közösség
6–7. 241–245. (Pusztai Gabriella: Iskola és közös-
ség. Felekezeti középiskolások az ezredfordulón)

Imre Anna (2006): Nem kívánt gyerekek?
Migránsok a magyar közoktatásban 5. 139–143.
(Nyíri Pál – Feischmidt Margit [2006, szerk.]:
Nem kívánt gyerekek? Migránsok a magyar
közoktatásban)

Ittzés Mihály (2000): Nyílt levél Trencsényi Lász-
lóhoz 8. 115–119. 

Józsa Judit (2006): Alapmûvek – olaszul tanulók-
nak 1. 121–126. (Zsuzsanna Fábián [2003]: Eser-
cizi e manuale di lessicologia italiana; Fábián
Zsuzsanna – Kardos Orsolya (2004): Chi la dura
lavince. Érettségizõk, nyelvvizsgázók, egyetemre
készülõk)

Kabai Lóránt (2000): Pedagógiai kalauz 3. 106.
(Horváth Attila: Elméletek a nevelésrõl) 

Kádár Péter (2004): A lelkiismeret témaköre egyes
ember- és társadalomismeret-, valamint etika tan-
könyvekben 10. 122–128

Kamarás István (2000): Rejtett tanterv 12.
105–107. (Veres András: Mûvek, pályák, nemze-
dékek) 

Kamarás István (2002): ,A Mester és Margarita’ –
mozgóképeskönyvben 6–7. 178–180. (Wojtisz-
ko, Maciej: A Mester és Margarita)

Kamarás István (2005): Egy mai lelkigyakorlatos
könyv margójára 12. 128–130. (Nyíri Tamás
[2004]: Lelkünk démonai és angyalai)

Kápolnai Iván (2005): Iskolák, felekezetek, kurzu-
sok 4. 138–143. (Karády Viktor: Iskolarendszer
és felekezeti egyenlõtlenségek Magyarországon
([1867–1945]) 

Kápolnai Iván (2005): Mezõkövesdi évek 2.
147–150. (Szlovák Sándor [2004]: Az internátus-
tól a kollégiumig, 1917–2002)

Karády Viktor (2003): Peregrinusok 8. 139–140.
(Szögi László [szerk.]: Magyarországi diákok né-
metországi egyetemeken és fõiskolákon,
1789–1919) 

Karikó Sándor (2003): Karácsony Sándor hagyaté-
ka 11. 125–128. (Karácsony Sándor [2003]: Ma-
gyarság és nevelés)

Katona Lucia (2001): Idegen nyelvi tantervek 11.
116–117. (Kurtán Zsuzsa: Idegen nyelvi tantervek)

Kékesi Zoltán (2002): Retorika, poétika, történeti-
ség 3. 117–119. (Eisemann György: Mikszáth
Kálmán)

Keller Magdolna – Pusztai Gabriella (2005): Kö-
zépiskolai vademecum 3. 140–149. (Nagy Mária
[2003, szerk.]: Mindenki középiskolája. Közép-
fokú képzés az ezredforduló Magyarországán)

Keresztes György (2002): Jürgen Habermas: A
kommunikatív etika 5. 115–118. (Habermas, Jür-
gen: A kommunikatív etika. A demokratikus vi-
tákban kiérlelõdõ konszenzus és társadalmi in-
tegráció politikai-filozófiai elmélete)

Kéri Katalin (2002): A számvetés ideje 2. 117–118.
(Tábori Tímea [fõszerk.]: Vallás és Közösség)

Keserû József (2004): Az értelmezés mágiája 4.
131–134. (Grendel Lajos: A tények mágiája. Mé-
szöly Miklós idõskori prózája)

Kisantal Tamás (2002): Hogyan olvassunk Móri-
czot? 12. 117–118. (Fenyõ D. György [szerk.]: A
kifosztott Móricz?) 

Kispál Tamás (2005): Két új frazeológiai szótár 5.
133–136. (A frazeológiától a terminológiáig, a
menedzsmenttõl a nyelvhelyességig)

Köcséné Szabó Ildikó (2002): A pedagógusok pe-
dagógiája 2. 109–112. (Falus I. – Golnhofer E. –
Kotschy B. és mtsai: A pedagógia és a pedagógu-
sok) 

Kojanitz László (2002): A tankönyvkutatás lehetõ-
ségei és korlátai 12. 109–112. (Dárdai Ágnes: A
tankönyvkutatás alapjai)

Kollár Andrea (2006): Olasz-magyar fõnévi valen-
ciaszótár 6. 139–141. (Angelini, Maria Teresa –
Fábián Zsuzsanna [2005]: Olasz-magyar fõnévi
valenciaszótár. Dizionario italiano-ungherese
della valenza dei nomi) 

Kolozsi Ádám (2005): Az etnológia új útjai 9.
150–154. (Kaschuba, Wolfgang [2004]: Beveze-
tés az európai etnológiába)

Komáromi Gabriella (2001): Búcsúcsók Csipkeró-
zsikának 10. 117–119. (Kolbenschlag, Madonna:
Búcsúcsók Csipkerózsikának)

Korcsog Balázs (2001): A/O 3. 114–119. (Gács
Anna – Gelencsér Gábor [szerk.]: Adoptációk.
Film és irodalom egymásra hatása)

Korda Eszter (2001): Ottlik-négykezes 4. 111–116.
(Kelecsényi László: A szabadság enyhe mámora)

Kováts Anna (2004): Magyar szólások és közmon-
dások szótára 6–7. 208–210. (Forgács Tamás:
Magyar szólások és közmondások szótára)

Kovátsné Németh Mária (2006): A 21. század
neveléselmélete 10. 145–148. (Bábosik István:
Neveléselmélet)

Kozma László – Fóris Ágota (2006): A kultúra in-
tézményrendszereinek történeti-funkcionális vál-
tozásai 2. 148–150. (Sári Mihály [2004]: A kultú-
ra intézményrendszereinek történeti-funkcionális
változásai)

Krisztián Béla (2000): Iskolaelméletek és iskolai
élet (Zrinszky László könyvérõl) 10. 115–117.
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Krisztián Béla (2004): A szakképzés változásai a
20. század utolsó negyedében 9. 133–135. (Bene-
dek András [2003]: Változó szakképzés. A ma-
gyar szakképzés szerkezetének változásai a 20.
század utolsó negyedében)

Kuttor Eszter (2005): Közhelyszótár 5. 130–133.
(A frazeológiától a terminológiáig, a menedzs-
menttõl a nyelvhelyességig)

L. Varga Péter (2004): Mirõl beszélünk, amikor ká-
nonról beszélünk? 4. 127–130. (Hansági Ágnes:
Klasszikus – korszak – kánon) 

L. Varga Péter (2006): Történelem, kultúra, medi-
alitás 3. 135–139. (Kulcsár Szabó Ernõ – Szirák
Péter [szerk., 2003]: Történelem, kultúra, medial-
itás)

Laczkó Sándor (2002): „Boldog a nép, melynek
kertjében nyílnak e rózsák” 11. 107–110. (Perecz
László: Szép rendbe foglalva)

Legáth Zsolt (2004): Csongor és Csilla 11.
135–140. (Csongor és Tünde elõadás, Kamara-
színház)

Lizakovszky Éva (2000): A kétnyelvû gyermek 11.
109–112. (Navracsics Judit: A kétnyelvû gyermek) 

Majoros Gábor (2004): Kelet és Nyugat vonzásá-
ban 9. 135–137. (V. Molnár László [2003]: „Ke-
let és Nyugat vonzásában”)

Majtényi György (2005): Oral history 8. 148–148.
(A „hatvanas évek” emlékezete. (2004))

Makai Éva (2001): Kudarcok nyomában 4.
116–134. (Benza Béla: Tabuk nélkül. Gyermekek
az utolsó padban; Schödl Livia – Galicza János
[szerk.]: Mitõl (nem) lesz deviáns? Szöveggyûj-
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formáció – Könyv – Könyvtár. Rozgonyi-Borus
Ferenc – Kokas Károly: Informatika tankönyv-
család. Dömsödy Andrea (2004): Egy NAT-nak
megfelelõ informatika tankönyvcsaládról 8.
141–144.

Kékesi Kun Árpád (2001): Thália árnyék(á)ban
Seress Ákos (2005): Thália árnyéka 1. 147–148. 

Kelecsényi László: A szabadság enyhe mámora
Korda Eszter (2000): Ottlik-négykezes 4. 111–
116. 
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Kelecsényi László: A szabadság enyhe mámora.
Korda Eszter (2001): Ottlik-négykezes 4. 111–
116. 

Kemény Gábor (szerk): La norme linguistique
Mrázik Júlia (2000): Normatudat – nyelvi norma
5. 110–114.  

Kereszty Zsuzsa – Pólya Zoltán: Csenyéte antoló-
gias. Fata Edina (2003): Csenyéte példája. 12.
136–139. 

Kéri Katalin: Bevezetés a neveléstörténeti kutatá-
sok módszertanába. Nóbik Attila (2002): Kul-
csok a nevelés történetéhez 11. 115–117. 

Kibédi Varga Áron: A jelen. Irodalom és mûvészet
a századfordulón. Benyovszky Krisztián (2004):
Szó, kép, értelmezés 1. 132–136.

Kiss Áron: Magyar gyermekjáték-gyûjtemény.
Bartha Árpád (2000): „Kakas, adjon jó napot!”
12. 115–117.   

Kiss Gabriella: Bevezetés a színházi elõadások vi-
lágába. Somorjai Eszter (2000): A színház szere-
pe 11. 117–119.  

Kolbenschlag, Madonna: Búcsúcsók Csipkerózsi-
kának. Komáromi Gabriella (2001): Búcsúcsók
Csipkerózsikának 10. 117–119. 

Koltai Lajos (2005): Sorstalanság Martin Ferenc
(2005): Idõhiány 5. 105–107- 

Komár Erzsébet (szerk.): Játékfilmek a kezdetektõl
1944-ig; Játékfilmek 1963-tól napjainkig.
Vidovszky György (2001): Egygrammos encik-
lopédiák 1. 108–111. 

Komáromi Gabriella (2005): Elfelejtett irodalom.
Fejezetek a magyar gyermek és ifjúsági próza
történetébõl (1900–1944). Dian Viktória (2006):
Kánonteremtõ szándék a magyar gyermek és if-
júsági irodalomban 3. 143–144. 

Koutny Ilona: Angol–Eszperantó–Magyar Kisszó-
tár: Tanulás és Munka. Koutny Ilona: Angol-
Eszperantó-Magyar Kisszótár: Nyelv és Kom-
munikáció. Dávid Mária (2004): Egy háromnyel-
vû (angol, eszperantó, magyar) tematikus szótár-
sorozat 6–7. 216–219.

Kovács András Bálint: A film szerint a világ. Mu-
rai András (2003): Több, mint film. 2. 122–123. 

Kovalcsik Katalin (2001, szerk.): Tanulmányok a
cigányság társadalmi helyzete és kultúrája köré-
bõl. Halmai Tamás (2005): Közelítések, távlatok
9. 149–150. 

Kovalcsik Katalin: Tanulmányok a cigányság tár-
sadalmi helyzete és kultúrája körébõl. Halmai Ta-
más (2003): Közelítések, távlatok. 12. 127–128. 

Kozma Tamás (2002, szerk.): Roma/Cigány értel-
miségiek iskolai karrierje. Mlakár Zsófia (2005):
Kitörés és visszaút 11. 151–154. 

Kozma Tamás (2002): Határokon innen, határokon
túl. Enyedi György (2003): Régi és új egyenlõt-
lenségek 9. 109–110. 

Kozma Tamás: Kié az egyetem? A felsõoktatás ne-
velésszociológiája. Forray R. Katalin (2005): Kié
az egyetem? 4. 131–134. 

Kriston Vízi József (2004): Vendégségben Palóc-
földön Fábián Berta (2006): Még mindig jó paló-
cok 5. 143–144. 

Kuèera, Z. – Štverák, V. és mások (1999):
Chrestomatie z dìjin pedagogiky. Rohály János
(2004): A „mûvelõdés” nevelés- és pedagógiatör-
ténete – cseh szemmel 3. 118–123.

Kulcsár Sz. Zsuzsanna – Kulcsár Mónika (1997-
1999): Irodalom I–II. Csehy Zoltán (2005): Tor-
zulások és torzítások 8. 149–152. 

Kulcsár Szabó Ernõ – Szirák Péter (szerk., 2003):
Történelem, kultúra, medialitás. L. Varga Péter
(2006): Történelem, kultúra, medialitás 3.
135–139. 

Kulcsár Szabó Ernõ: A megértés alakzatai. Halmai
Tamás (2000): A megértés horizontja 2. 114–116 

Kulcsár Szabó Zoltán: Hagyomány és kontextus.
Stemler Miklós (2000): A befogadás útja 1. 111–
114.  

Kulcsár-Szabó Zoltán: Hermeneutikai szakadékok
Halmai Tamás (2006): Megérteni az értelmezhe-
tetlent 9. 140–142. 

Kunc Adolf / Fináczy Ernõ / Kövendy Dénes. Tu-
dós tanárok – tanár tudósok. Mayer Erzsébet
(2003): Újabb visszapillantó. 2. 119–122. 

Kurtán Zsuzsa: Idegen nyelvi tantervek. Katona
Lucia (2001): Idegen nyelvi tantervek 11. 116–
117. 

Kurtán Zsuzsa: Idegen nyelvi tantervek. Petneki
Katalin (2001): Az idegennyelv-oktatás tanterv-
elméleti háttere 12. 127–130. 

L. Simon László – Thimár Attila (szerk.): Az olva-
só – az olvasás. Irodalmi tanulmányok. Stemler
Miklós (2000): Olvasni jó? 10. 99–102.

Lakner Zoltán – Tordainé Vida Katalin – Tordai
Vilmos (szerk.): Gyermekbántalmazás II. Makai
Éva (2000): Kudarcok nyomában 4. 116–117. 

Lakner Zoltán – Tordainé Vida Katalin – Tordai
Vilmos (szerk.): Gyermekbántalmazás II. Makai
Éva (2001): Kudarcok nyomában 4. 116–134. 

Lányi Katalin (szerk.): Történelmi szemléltetõ-
anyag az elsõ világháború korából. Bakonyi Pál
(2004): Az értékmegõrzés értéke 6–7. 229–231. 

Lappints Árpád: Tanuláspedagógia. A tanulás taní-
tásának alapjai. Ollé János (2003): Egy tanulás-
központú oktatáselmélet vázlata. 4. 123–126. 

László János: Szerep, forgatókönyv, narratívum;
László János: Társas tudás, elbeszélés, identitás.
Bohár András (2000): Szereplõk, forgatókönyv-
írók, történetmondók 5. 104–109. 

Lengyel Zsolt: Az írás. Kezdet-folyamat-végpont.
Az írástanulás pszicholingvisztikai alapjai. Ná-
dasi Edit (2000): Az írástanulás titkai 9. 108–111. 

Lindenbergerné Kardos Erzsébet: Zeneterápia.
Virágné Horváth Erzsébet (2006): Zeneterápia –
mindenkinek 10. 148–149.

Maciej Wojtiszko: A Mester és Margarita. Kamarás
István (2002): ,A Mester és Margarita’ – mozgó-
képeskönyvben 6–7. 178–180. 
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Magay Tamás (2002): Angol és amerikai kifejezé-
sek szótára. B. Papp Eszter (2005): Angol és
amerikai kifejezések szótára 12. 143–146. 

Magay Tamás: Password English – Hungarian
Learner’s Dictionary. Angol – magyar tanulói
szótár. Márkus Katalin (2004): PASSWORD – az
új szótártípus 6–7. 212–216.

Manguel, Alberto (2001): Az olvasás története.
Rohály János (2003): „A hiányzó elsõ lap” . 9.
117–121. 

Marx József (2004): Fábri Zoltán. Fák és folyondá-
rok, egy komoly filmrendezõ pályaképe. Gelen-
csér Gábor (2005): Egy modern klasszikus 1.
148–150. 

Mátrai Zsuzsa: Érettségi és felvételi külföldön.
Hoffmann Rózsa (2002): Érettségi és felvételi
külföldön 5. 111–115. 

McGroarty, Mary. (szerk.): Annual Review of
Applied Linguistics. Nikolov Marianne (2002):
A psziocholingvisztika állásáról 8. 116–118. 

Mednyánszky László életmûve. Kiállítás a Magyar
Nemzeti Galériában. A Tíz Bambusz Csarnoka.
Könyv- és nyomdászattörténeti kiállítás. Buda
Attila (2004): Ami az érzékelhetõ világ mögött
lapul: lélek és kalligráfia 3. 124–128.

Menyhért Anna: „Én”-ek éneke. Sz. Molnár Szil-
via (2000): A líraolvasás lehetõségei 2. 117–119. 

Mihály Ottó: Az emberi minõség esélyei. Fáyné
Dombi Alice (2000): Az emberi minõség esélyei
11. 112–113.  

Miko, František: Az epikától a líráig. Az irodalmi
mû stilisztikai vizsgálata. Benyovszky Krisztián
(2001): Egy megkésett tanulmánykötet mai esé-
lyei 8. 111–116. 

Minõség és gyakorlat. Kiadványsorozat. Tarcsa
Zoltán (2001): Minõség a gyakorlatban 6–7.
101–104. 

Monok István (2003, szerk.): A mûvelõdéstörténet
problémái. Trencsényi László (2003): Nevelés-
történet? Mûvelõdéstörténet? . 9. 110–114. 

Nacsinák Gergely András: A szem böjtje. Tanulmá-
nyok az orthodox kereszténység mûvészetérõl.
Szûcs Balázs (2004): Ikon és látomás a keresz-
tény keleten 6–7. 226–229.

Nádor Orsolya, Komlós Attila szerk.): Nyelvi és
nyelvhasználati jogok a Kárpát-medencében.
Gúti Erika (2000): Kiút a csapdából? 5. 95–103. 

Nagy Attila – Péterfi Rita (2004, szerk.): A feladat-
ra készülni kell. Szinger Veronika (2005): A ci-
gányság és a közkönyvtár 11. 146–151. 

Nagy Attila (szerk.): Olvasásfejlesztés, könyvtár-
használat – kritikus gondolkodás. Szócikkmáso-
lástól paródiaírásig. Éger Veronika (2001): Olva-
sásfejlesztés, könyvtárhasználat… 10. 115– 117. 

Nagy Attila: Háttal a jövõnek. Péterfi Rita (2004):
Valóban ekkora a baj? 6–7. 238–241 Pócsik And-
rea (2004): A „Csenyéte-trilógia” 3. 130–132.

Nagy Mária (2003, szerk.): Mindenki középiskolá-
ja. Középfokú képzés az ezredforduló Magyaror-

szágán Keller Magdolna – Pusztai Gabriella
(2005): Középiskolai vademecum 3. 140–149. 

Nagy Pál: Cigányperek Magyarországon I.;Cserti
Csapó Tibor: A nemzetközi és hazai kisebbségvé-
delemrõl. Beck Zoltán (2000): Cigány Tanulmá-
nyok 12. 103–104.  

Nagy Péter Tibor (2002): Hajszálcsövek és nyo-
máscsoportok. Oktatáspolitika a 19-20. századi
Magyarországon Szabó Lajos (2006): Hajszál-
csövek, nyomáscsoportok 2. 145–148. 

Navracsics Judit: A kétnyelvû gyermek Liza-
kovszky Éva (2000): A kétnyelvû gyermek 11.
109–112.  

Neill, A. S. – Summerhill (2004): A pedagógia
csendes forradalma. Rogers, C. R. (2003): Vala-
kivé válni – A személyiség születése Gádor Anna
(2006): Neill és Rogers 4. 136–144. 

Neumer Katalin: Gondolkodás, beszéd, írás. De-
meter Tamás (2000): Nézetek ütközõpontján 2.
111–113. 

Nyíri Pál – Feischmidt Margit (2006, szerk.): Nem
kívánt gyerekek? Migránsok a magyar közokta-
tásban Imre Anna (2006): Nem kívánt gyerekek?
Migránsok a magyar közoktatásban  5. 139–143. 

Nyíri Tamás (2004): Lelkünk démonai és angyalai.
Kamarás István (2005): Egy mai lelkigyakorlatos
könyv margójára 12. 128–130. 

O’Sullivan – Dutton – Rayner: Médiaismeret. Mu-
rai András (2004): Az angol példa 1. 136–139.

Óda az észhez – In memoriam Vas István. Vári
György (2000): „Vígan kimardni e korból” 1.
108–111. 

Októberi napok, naplólapok. A forradalom gyerek-
szemmel. Kolibri Színház. Tarján Tamás (2006):
Tom Sawyer a Corvin-köz-ben 11. 137–140. 

P. Miklós Tamás (2004): Gyermek- és serdülõkori
szervezetek. Trencsényi Imre (2006): Húzd meg,
ereszd meg... 1. 134–138. 

Pálos György (1997): Országalma. Pálos György
(1995): Csenyétei iskola. Czabán György – Pálos
György (1998–99): Csenyétei variációk.

Passuth Krisztina: Avantgárd kapcsolatok Prágától
Bukarestig. Szombathy Bálint (2001): Avantgárd
kapcsolatok Közép-Kelet-Európában 2. 115–118. 

Pásztor Cecília: Salgótarjáni zsidótörténet. Általá-
nos és középiskolások számára. Adatok, források
és tanulmányok a Nógrád Megyei Levéltárból.
Csóti Csaba (2004): Zsidótörténet (nem csak) fi-
ataloknak 2. 124–127.

Pearson, Roberta E. – Simpson, Philip (2001):
Critical Dictionary of Film and Television Theo-
ry. Haulis Zoltán (2006): Egy televíziós, filmes
szakmai szótár 6. 136–138. 

Perecz László: Szép rendbe foglalva. Laczkó Sán-
dor (2002): „Boldog a nép, melynek kertjében
nyílnak e rózsák” 11. 107–110. 

Perjés István (2003): Az iskola mítosza. Az iskola
társadalompedagógiai értelmezése. Báthory Zol-
tán (2004): Egy talányos könyv 3. 117–118.
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Petõfi S. János – Benkes Zsuzsa: A szöveg megkö-
zelítései. Péntek János (2000): Közelebb a szö-
veghez 10. 102–105.

Pinker, Steven: Hogyan mûködik az elme. Vecsey
Zoltán (2003): Hogyan mûködik Pinker elméje?
1. 113–115. 

Pócsik Andrea (2005): A film(elmélet)en túl 5.
108–112. (Pethõ Ágnes (2003)): Múzsák tükre)

Polgár Anikó: Catullus noster. Catullus-olvasatok a
20. századi magyar költészetben. H. Nagy Péter
(2004): Antikvitásélmény mint alteritás 1.
131–132.

Pólónyi I. – Tímár A.: Tudásgyár vagy papírgyár.
Eszik Zoltán (2001): „A papírgyártás korsz-
erûsítése”… 9. 115–118. 

Poszler György: Ezredvégi palackposta. Stemler
Miklós (2002): Applikáció az ezredvégen 4.
118–119. 

Pukánszky Béla: A gyermekkor története. Fehér
Katalin (2003): Az elmúlt korok gyermekei. 3.
125–127. 

Pukánszky Béla: A gyermekkor története. Vajda
Zsuzsanna (2003): A gyermekkor története. 8.
140–143. 

Pusztai Gabriella: Iskola és közösség. Felekezeti
középiskolások az ezredfordulón. Imre Anna
(2004): Felekezeti iskola és közösség 6–7.
241–245.

Réthy Endréné (2003): Motiváció, tanulás, tanítás.
Miért tanulunk jól vagy rosszul? Habók Anita
(2006): Motiváció, tanulás és tanítás 2. 137–140. 

Ribó Pongrácz Éva: Madarakból lettünk. Cigány
gyermekek képei. Bogdán Péter (2003): Mada-
rakból lettünk. 6–7. 189–193. 

Ritoók Zsigmond (koordinátor): A magyar nyelv
az informatika világában. Bók Szilvia (2000):
Anyanyelv – szaknyelv 106–108. 

Ropolyi László – Szegedi Péter: A tudományos
gondolkodás története. Radnóti Katalin (2000): A
tudományos gondolkodás története 6–7. 221–227  

Sándor Anna – Vörös Ferenc (2004, szerk.): Studia
artisgrammaticae et litterarum. Harci Andor
(2006): Otthonos elegancia – határon túl 3.
134–135. 

Sári Mihály (2004): A kultúra intézményrendszere-
inektörténeti-funkcionális változásai. Fóris Ágo-
ta – Kozma László (2006): A kultúra intézmény-
rendszereinek történeti-funkcionális változásai 2.
148–150. 

Schödl Livia – Galicza János (szerk.): Mitõl (nem)
lesz deviáns? Szöveggyûjtemény az iskolai „bûn-
megelõzés”-hez Makai Éva (2000): Kudarcok
nyomában 4. 116–117

Schödl Livia – Galicza János (szerk.): Mitõl (nem)
lesz deviáns? Szöveggyûjtemény az iskolai „bûn-
megelõzés”-hez; Lakner Zoltán – Tordainé Vida
Katalin – Tordai Vilmos (szerk.): Gyermekbán-
talmazás II.; Andor Mihály – Liskó Ilona. Iskola-
választás és mobilitás. Makai Éva (2001): Kudar-
cok nyomában 4. 116–134. 

Schultheisz Emil (2004): A nagyszombati egyetem
orvostanárai. Ugrai János (2005): Modernizáció
tollvonással 8. 145–148. 

Self-Regulated Learning. International Journal of
Educational Research, (1999) 6. Molnár Éva
(2001): Tanulmányok az önszabályozó tanulásról
2. 101–104.

Shakespeare, William: III. Richard. Budapesti
Nemzeti Színház. Éger Veronika (2005): Orszá-
gomat egy lóért! 4. 147–149. 

Summers, Della (szerk., 2005): LONGMAN Dic-
tionaryof Contemporary English (LDOCE).
Szöllõsy Éva (2006): Sokfunkciós angol egy-
nyelvû szótár haladóknak, számítógépre 141–
143. 

Sz. Molnár Szilvia: Bevezetés a kortárs magyar
irodalomba. Asztalos Éva (2006): Kortárs klasz-
szikusok 12. 143–146. 

Szabó Andrea – Bauer Béla – Laki László (2002):
Ifjúság 2000 Tanulmányok. Holik Ildikó (2003):
Magyar fiatalok az ezredfordulón. 9. 114–117. 

Szabó Gábor: Filmes könyv Hogyan kommunikál
a film? Martin Ferenc (2004): Képírástan 1.
139–140.

Szabó Magda: Merszi, möszjõ. Tóth Klára (2001):
„Személyünkben és egyedeinkben vagyunk a vi-
lágtörténelem” 3. 112–114. 

Szabolcs Éva: Kvalitatív kutatási metodológia a
pedagógiában. Nikolov Marianne (2002): Kvali-
tatív szemléletû kutatásokról 9. 117–118. 

Szabolcs Ottó: Történelempedagógiai írások. Nagy
Péter Tibor (2000): Az elemzõ történelemtanítás
9. 99–102. 

Szegedy-Maszák Mihály – Hajdu Péter: Romanti-
ka: világkép, mûvészet, irodalom. Merényi An-
namária (2003): A romantika-kutatás legújabb
fejleményei. 4. 126–128. 

Szirák Péter: Folytonosság és változás. Halmai Ta-
más (2000): Írás, olvasás, irodalom 1. 114–116. 

Szlovák Sándor (2004): Az internátustól a kollégi-
umig, 1917–2002. Kápolnai Iván (2005): Mezõ-
kövesdi évek 2. 147–150. 

Szombathy Bálint (2005): A konkrét költészet út-
jai. H. Nagy Péter (2005): A konkrét keret 12.
137–143. 

Szögi László (szerk.): Magyarországi diákok né-
metországi egyetemeken és fõiskolákon,
1789–1919. Karády Viktor (2003): Peregrinusok.
8. 139–140.   

Szõnyi Erzsébet, szerk.: Kodály Zoltán nevelési
eszméi a harmadik évezred küszöbén. Trencsényi
László (2000): Lengyel László esete Lengyel
Lászlóval 3. 110–112. 

T. Kiss Tamás: Kölcsönhatások. A kultúraközvetí-
tés néhány elméleti kérdésérõl. Andor Mihály
(2006): Kölcsönhatások 9. 135–137. 

T. Litovkina Anna (2005): Magyar közmondástár.
Közmondások értelmezõ szótára példákkal
szemléltetve. B. Papp Eszter (2006): Magyar
közmondások orosz szemmel 6. 131–133. 
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Tábori Tímea (fõszerk.): Vallás és Közösség Kéri
Katalin (2002): A számvetés ideje 2. 117–118. 

Thomas, William Isaac – Znaniecki, Fabian: A len-
gyel paraszt Európában és Amerikában. Dupcsik
Csaba (2002): Bevándorlók 11. 111–114. 

Tolcsvai Nagy Gábor (2002): Pilinszky János.
„Tegnap és Ma”. Halmai Tamás (2004): A kul-
tusz felülírása 5. 134–135.

V. Gilbert Edit (2001): A Tanítvány, a Krónikás és
az Áruló – Utak „A Mester és Margaritá”-hoz.
Regéczi Ildikó (2003): Ördöngös regények. 9.
121–122. 

V. Molnár László (2003): „Kelet és Nyugat vonzá-
sában”. Majoros Gábor (2004): Kelet és Nyugat
vonzásában 9. 135–137.

Vajda Barnabás (2005): Sigmund Freud és a XX.
század eleji magyar irodalom. Tanulmányok ma-
gyar írók és a freudi pszichoanalízis kapcsolatá-
ról. H. Nagy Péter (2006): Freud-filológia és ha-
táskutatás 2. 143–144. 

Varga Tamás (2001): Matematika lexikon matema-
tika-tanároknak, szülõknek, matematikát tanu-
lóknak. Czékmán Orsolya (2006): Matematika
lexikon az oktatásban 6. 133–136. 
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