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Egymas szemében

Megéerteni a mdsikat, eligazodni a pergé hétkoznapokban —
Jolyamatosan elottiink dllo kihivds. Sot, a helyes értelmezés, a
Jélreertesek kikiiszobdlésének igénye di- meg dlszdvi nemcsak a
valosdagos vildagot, hanem az ember dltal teremtettet szintigy.

A ponyvdtol a klasszikus mitvekig szamtalan irodalmi alkotds épiti
bonyodalmait a tévedeések jdtekdra, kiilonféle brintigyek, rejtélyek
kibogozdsdra. A szereplok jellemét markdansan meghatdrozza a jelek
és jelentések olvasdsdnak képessége, legyen az erdei-vaddszos,
mesebeli nyomolvasds, vagy az emberek tetteinek, szavainak, titkos
lizeneteinek érto kezelése. Aki konnyen félrevezetheto, aki nem tudja
megRkiilénboztetni a ldtszatot és a valosdgot — nos, ot a legjobb
esetben egy bohokds, szimpatikus alakként ériékeljiik, de legbeltil
mindannyian tudjuk, hogy bizony csak egy sajndlatra mélto, 6rok
balek lehet.

elegendd a helyes értés, a mélyen 1atas erénye. Az efféle ranghoz nem sziikséges

a siker hagyomanyos kelléktara: elbivdlé mosoly, baj és szépség, fizikai erd, szal-
kas izomzat, hatalom, hirnév, pénz vagy troén. A goérég dramak poros, vak josa, az indian
torzsek kortalanul vén varazsloja, a galaktikus kalandok Yodaja értéket hordoz, de egé-
szen masmilyent, mint amit a sziilék almodnak a karrier elott allé gyermekeiknek.
A valot mélyen ért6 hosok megjelenése nem hivalkodik — csendet hordoz. A rajuk iranyu-
16 tisztelet egyuttal rajuk iranyuld figyelem, ami nem tiiri a zajt. Csend honol bensdjiik-
ben, s a kdrnyezetiik moraja is elnémul, amint felbukkannak. Ha megszdlalnak, réviden
beszélnek, mert a 1ényeg mindig tomor, par mondatos. Nem sok, nem kevés — elegendd.

A vilag, a masik megértésének képessége korantsem a bolcsek kizardlagos erénye.
Egy csendes hdst mindenki magaban hordoz. Mindenki, aki ért, s annyiban, amennyiben
ért. A mélyen-latas, a mélyen-értés bajnokainak tisztelete épp abban gydkerezik, hogy
tudjuk, milyen roppant jelentds tudasuk értéke. No de mit értiink azalatt, hogy valaki
érti a masikat? , Ertelek téged!”, ,Ertem, amit mondasz!” — vajon mit jelentenek ezek a
mondatok?

A szituacio szinpadra valdan egyszeri, ¢s elsé pillantasra nyilvanvaldéan nyelvi jelle-
gli. Két ember, szemtdl szemben all, fiirkészo tekintetiiket a masikra szegezve probaljak
megérteni egymas szavait, jeleit, rezdiiléseit. A feladat nehézsége szarmazhat abbol,
hogy a két fél eltérd nyelvet beszél. Quine (1960) antropologusa azzal a feladattal érke-
zik egy idegen torzshdz, hogy ismeretlen nyelviikrdl szotart készitsen. Két nyelv, két
kultara képviseldje talalkozasakor vajon mi all rendelkezésiikre ahhoz, hogy megértsék
egymast? Radikalis forditas, igy nevezi Quine ezt a szituaciot, amikor kozvetit nyelv
hianyaban kell megérteni a masikat. A radikalis forditas A-B nyelvek viszonyat kutatja,
szlikebben azt, hogy az aktudlis nyelvhasznalat megfigyelhetd jelenségei koziil melyek
szolgalhatnak tampontul a jelentések rogzitéséhez.

ﬁ valdsag értése tiszteletet parancsol. A tisztelet kivivasahoz nincs is masra sziikség,
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Quine tanitvanya, Donald Davidson (1973) mestere kifejezésére utalva bevezeti a
radikalis interpretacié fogalmat. Mig Quine gondolatkisérletében két teljesen idegen
nyelv forditdsi szdtaranak problémdja fogalmazodik meg, addig Davidson a radikalis
interpretacioban a nyelvet tudd és a semmiféle nyelvet nem tudé gyermek kapcsolatara
kérdez ra. Hogyan tanuljuk meg az elsé nyelvet? Nem két nyelv viszonyar6l, jelentéseik
megfeleltetésérdl van itt szo, hanem a jelentések felbukkanasardl, a megértés eredeti fel-
tételeinek korvonalazasarol. Davidson azokat a kritériumokat keresi, melyek nélkiil nem
beszélhetiink a nyelv ismeretérdl, a nyelv tanulasaro6l. A radikalis interpretacié a nyelv
nélkili allapotbol a nyelvibe érkezés pillanatat feszegeti, a zérobol az A-ba jutas utjat,
azaz A-0 relaci6 1ép az A-B helyébe.

A masik megértésének problémaja mindazonaltal leginkabb hétkoznapi szituacidink-
bol ismert. Az A-A modellrél van jelenleg sz6: vajon hogyan értik meg egymast az azo-
nos nyelvet beszelok?

Dolgozatom cimét Szilvasi Lajos egykoron igen népszeri regényének cimétol kol-
csondztem. A konnyed olvasmanynak tartott miire valod utaldssal egyrészt azt kivinom
hangsulyozni, hogy a probléma, ami el6ttiink all, nem valamiféle elvont, mélyenszanto
elméleti kihivas, hanem a mindennapi helyzetek husbavagd problémaja. Masrészt a mi
naplo jellegii alapstrukturaja kivaldan megfelel az A-A modell elemeinek vazolasara.

sksksk

Kiinduldpontként alljon itt Szilvasi regényének a Kényv-Molynal megjelent rovid ismer-
tetése: ,,...voltaképpen két napld, két tizenhét éves diak — Attila és Tamara — naploja
Szilvasi 0j regénye. Elmények és reflexiok, amelyeket a 20. szdzad negyedik negyedének
kiiszébén, 1975 nyaran vetettek papirra mind a ketten, dnkéntelentiil — s ezért dszintén —
vallva arrdl, milyenek is egymas szemében, és milyen a szemiikben a vilag, a sziikebb és
tagabb tarsadalom, mely megannyi hatassal formalja, megannyi ellentmondassal kény-
szeriti gondolkodasra ¢és itélkezésre a serdiild fiu és a serdiilé lany belill is ellentmonda-
sos egyéniségét. Sziilok, akik nehezen értik és értetik meg magukat gyermekeikkel, és
kamaszok, akik nehezen vagy sehogy se értik ¢s értetik meg magukat a felndttekkel, tehat
serdiilok és felndttek egyarant olyan élethelyzetekkel, konfliktusokkal talalkoznak ebben
a torténetben, amelyek akar »a sajat életiikbdl« is szarmazhattak volna ezekre a lapokra.”
A-A modell, mindenki ugyanazt a nyelvet beszéli, ugyanazon k6zosség és hagyomany
része, de vajon értjiik-e egymast? Honnan tudjuk egyes értelmezéseinkrdl, hogy helye-
sek, s mit6l ébrediink ra egy masik esetén, hogy félreértésrél van sz6? Mi a helyes és a
félreértés a kritériuma?

Tegyiik fel, hogy mi is naplot vezetiink, estéként lejegyezziik az aznapi torténéseket,
ki mit mondott, s amit mondott, azt hogyan értettiik. Visszalapozunk, s jol kirajzolodik
értelmezéseink torténete, hogy mi €s minek hatasara modosult. Ahogyan épp Szilvasi
Lajos Tamardja irja Attilardl: ,,Egy hétig azzal gy6tdrtem magam, hogy kiszoritsam az
¢letembdl. Esztelen kis tytk voltam, egy hétig kinlodtam, ahelyett, hogy megértettem
volna 6t, és egy pillanat alatt megbocsatottam volna neki.” Valami megvaltozott. Volt
egy hét, amig Tamara tévaton jart, de aztan megértette Attilat. A helytelen értelmezését
helyesre cserélte. Vajon mi valtozott? Mieldtt a valtozasra magyarazatot keresiink, ves-
siink egy pillantast azokra a tényezdkre, amelyek nem valtoznak, mindig jelen vannak, s
ebben az értelemben megvaltoztathatatlanok.




Andrés Ferenc: Egymas szemében

Egyéni perspektiva

El6szor is kikiiszobolhetetlennek tlinik Tamara perspektivéja, az a téridé-pozicio, ahon-
nan a vilagra tekint, benne Attilara. Nem arrol van sz0, hogy egy adott személy id6rol
idére ne modosithatna nézeteit, ismereteit, a rendelkezésre alld informacidinak allapo-
tat-mennyiségét. Epp ellenkezéleg, ezek a valtozasok jol észlelhetéek, tagadhatatlanul
jelen vannak. Még a mozdulatlan szemlélé mellett is halad a vilag, pillanatrol pillanatra
masképp siit a nap, mas szelek fijnak — és ez alol természetesen 6 maga sem kivétel, nem
érintetlen. Az értelmezés mindazonaltal adott perspektivahoz kotott, szitudcidba vagyunk
vetve. Lehet egyeztetés és vita targya barmilyen tartalom-téma, de a keret, a szereplok,
ahol, s akik kdzt mindez lezajlik, sziikségképpen tételezett.

A naploiras és tagabban az értelmezés minden pillanataban jogosultsdgaink véges
készletével rendelkeziink. Egy szeletét latjuk a vilagnak térben, idében, hagyoma-
nyainkban. Nem is akarhogyan, egy bizonyos perspektivabol, melynek alapja személyes
identitasunk kékemény tézise: akkor és onnan, ahol éppen az adott idépontban voltunk,
kizarolag mi lathattuk a vildgot — egyszerre, ugyanabban az idében nem toltheti ki két
személy egyazon teret. Onazonossagunk mélyén téridében elfoglalt helyiink torténete
huzodik, mint egyediségiink alapja.

Ennek a hétkoznapi evidencianak, amennyiben az értelmezés egyik kritériumaként
kezeljiik, dont6 kovetkezménye van. Nincsen értelmezés értelmezd nélkil, s nincsen
értelmezd tériddbe agyazott identitas nélkiil. Felcserélhetetlen perspektivak osszefiiggd
halézata korvonalazodik. Nyomon kdvethetjilk a masikat, de a helyébe nem léphetiink
az identitasvesztés kockazata nélkiil. Az igy felépiilé6 modell fesziiltsége kézzel tapint-
hatd. Hozzaférhet6vé tenni masok szamara a kizardlagos pozicionkbol feltarulod vilagot,
¢s érthetéveé tenni magunk szamara a kizarolag 6elottiik feltarulo vilagot — ez a kihivas.

A felcserélhetetlenség kozvetlen kdvetkezménye, hogy egy kommunikacids szitua-
cidban a részt vevo felek nem a masik altal értett jelentésekrél, hanem pusztan a neki
tulajdonitott jelentésekrdl jogosultak beszélni. A jelentéstulajdonitas kulcsfontossagi
mozzanat, a masik megértésének kizarolagos ttja. Nem bujhatunk a masik bérébe az
azonosulas szintjén, mert ezzel sériilne az identitas kritériuma, megsziinne a részt vevo
felek megkiilonboztetésének alapja.

Jelentés és jelentéstulajdonitas

Mindezek fényében kiinduld kérdésiink, a ,,mit értiink azalatt, hogy valaki érti a masi-
kat?”, igy modosul: ,,minek alapjan tulajdonitunk jelentést a masik fél kifejezéseinek?”.
Kézenfekvd valasznak tlinik, hogy a masik fél kifejezéseinek értelmezésekor az adott
nyelv szbtari jelentése, kozds nyelvhasznalati szabalyrendszere nyujt timpontot. Nem
kell azonban kiilonosen mélyre asnunk ahhoz, hogy nyilvanvalova valjon, a szotari
forma ismerete talan sziikséges, de semmiképpen sem lehet elégséges a megértés soran.
Szamtalan nyelvi forma, kommunikacios ilizenet jelentése épiil arra, hogy mast kell érte-
ni a kifejezés alatt, mint amit a szotari forma hordoz. Ertjiik az ironiat, a viccet, a nyelvi
bakit, az elszolast, bizonyos esetekben még akkor is, ha kiviil esnek mindenféle nyel-
vi norman, megszokott elvarason. SOt, a szotari alak jelentésének ismerete akkor sem
elegendd, ha nem tériink el az adott kifejezés bevett értelmétdl. Az olyan hétkoznapi
kifejezések, mint ,,minden rendben”, ,,idében érkezem”, ,,szokas szerint”, és sorolhat-
nank, csakis a nyelvhasznalo személyek és koriilmények egyiittes ismeretével nyerhetik
el jelentésiiket.

Minek alapjan tulajdonitunk jelentést a masik fél kifejezéseinek? Mire tekintiink
ennek soran? A megnyilvanulé szandéka, intencidja dontd jelentdséggel bir (Grice,
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1997). Akkor értjiikk a masikat, ha tudjuk, hogy mit akar — mit akar kdzdlni. Ki kell
hamoznunk a szavakban rejlé mondanivalét. Ha vildgosabba szeretnénk tenni a hallot-
takat, visszakérdeziink: ,,azt akarod mondani, hogy...?”. Akkor értjiik a masikat, ha tud-

Kezenfekvo vdlasznak tiinik,
hogy a madsik fél kifejezéseinek
értelmezésekor az adott nyelv
szotari jelentése, k6zds nyelv-
haszndlati szabdlyrendszere
nyujt tampontot. Nem kell azon-
ban kiiléndsen mélyre dsnunk
ahhoz, hogy nyilvanvalova vdl-
jon, a szotdri forma ismerete
talan sziikséges, de semmikép-
pen sem lehet elégséges a megér-
tés sordn. Szamtalan nyelvi
Sforma, kommunikdcios tizenet
Jelentése éptil arra, hogy mdst
kell érteni a kifejezés alatt, mint
amit a szotdri forma hordoz.
Ertjiik az ironidt, a viccet, a
nyelvi bakit, az elszoldst, bizo-
nyos esetekben még akkor is, ha
kiviil esnek mindenféle nyelvi
normdn, megszoRott elvdrdson.
Sot, a szotdri alak jelentésének
ismerete akkor sem elegendo, ha
nem tériink el az adott kifejezés
bevett értelmeétol. Az olyan hét-
koznapi kifejezések, mint ,min-
den rendben’, idoben érke-
zem’”, ,szokds szerint”, és sorol-
hatndnk, csakis a nyelvhasznd-
16 személyek és kortilmeények
egylittes ismeretével nyerhetik el
Jelentéstiket.

juk, hogy mit akar, ha ismerjik a szandékat,
hogy mit kivan elérni.

A szandék, az intencid jelentés-meghata-
roz6 szerepe nemcsak alapvetd, hanem egy-
uttal komoly nehézségek forrasa. Kezdve
azzal, hogy a szandék sohasem kdzvetleniil,
hanem kiilonféle manifesztacidin keresz-
till valik megfigyelhetévé. Sulyosabb prob-
lémanak tiinik azonban az elébb emlitett
individuumok felcserélhetetlenségének kri-
tériuma. A jelentéstulajdonitas mikéntjét a
szandéktulajdonitasra vezettiik most visz-
sza, s jol lathato, hogy amilyen m6édon nem
tudhatjuk, mi jar a masik fejében, Ggy azt
sem tudhatjuk, mi lakozik a szivében. Sét,
ezzel az 0j paraméterrel nyilvanvalé modon
bonyolultabb lett a képlet. A kommunika-
16 felek motivacios bazisanak megfejtése a
szubjektiv emdcidk megoszthatatlansaganak
mocsaras talajara vezet benniinket.

Szkeptikus ellenvetésekraol

Ez az a pont, ahol fontos felhivni a figyelmet
a masik fél megértésének folyamataban és a
megértés feltételeinek felkutatdsaban mutat-
koz6 sorrendi eltérésre. A modell nehézsé-
geinek Osszegylijtése ugyanis kdnnyen azt
a latszatot eredményezheti, hogy szkeptikus
allaspontot lesziink kénytelenek elfogadni.
Amennyiben ugyanis lehetetlen a masik
fejébe, illetve szandékaba latni, ugy lehetet-
len lesz 6t megérteni. Amikor lemondunk a
masik altal szandékolt jelentés fogalmardl,
s azt az altalunk neki tulajdonitott jelen-
tésre cseréljiik, akkor felsejlik a szubjek-
tivizmus és a relativizmus veszélye. Latni
kell azonban, hogy a megértés hétkdznapi
gyakorlata és a megértési folyamat feltéte-
leinek feltarasa egymastdl radikalisan eltérd
eljarasok, ellentétes kezdépontbol indulnak.
A hétkoznapi kommunikacioink sordn arra
toreksziink, hogy a nem értés allapotabol
eljussunk a masik megértéséhez, amelyrol

akkor még nem tudjuk, hogy lehetséges-e. Ezzel szemben a megértés feltételeinek fel-
tarasa abbol indul ki, hogy sziikségképpen lehetséges a megértés. A ,,semmi sem érthetd”
mondatnak csak aktualis hasznalatban van jelentése, atfogo, elméleti értelemben perfor-
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mativ onellentmondast tartalmaz. Azaz amennyiben igaz, Ggy értelmetlen, amennyiben
értelmes, ugy hamis. A megértés lehetéségének elfogaddsa minden értelmezési folyamat
elofeltétele. A vazolt modell nehézségei problémat jelenthetnek, a megértés lehetdségé-
nek atfogo tagaddsara azonban nem jogositanak.

Meglatasom szerint ezen atfogd tagadas jogosulatlansagahoz kapcsolhatdé Georg Hen-
rik von Wright hires ,,megengedés elve” mellett sz616 érve. Wright (1951) a deontikus
logika szotaranak kidolgozdja, a téma meghatarozo mivét 1951-ben publikalta, de maga
az iranyzat az osztrak Ernst Mallytol (1926) eredeztethetd. Wright (1985, 537. o.) az
iranyzatrdl igy fogalmaz: ,,A deontikus logikanak az a rendszere, amelyet ebben a cikk-
ben korvonalazunk, aktusok (és aktusok végrehajtas-fiiggvényei) kotelezd, megengedett,
tilos és mas (leszarmazott) deontikus jellegérdl szolo kijelentéseket (és kijelentések
igazsagfiiggvényeit) vizsgal.” A jelentéstulajdonitas normativ jellege révén kapcsolodik
a deontikus szotarhoz. Azaz amennyiben a jelentéstulajdonitas mozzanata elkotelezodést
igényel, annyiban szdmolnunk kell a deontikus szotar fogalomhasznalati szabalyaival.!

A megengedés elve a kovetkezd kérdés kapcsan mertil fel: ,,Adott aktusok deontikus
tartomanyanak deontikus egységei logikailag fiiggetlenek egymastol, ami azt jelenti, hogy
igazak vagy hamisak lehetnek az igazsag-értékek barmilyen kombinacidja esetén. Mégis
van egy pont, ahol ez a fiiggetlenség kétségbe vonhato. Lehetnek-e az sszes deontikus
egységek hamisak?” (Wright, 1985, 542. 0.) Wright is jelzi, hogy az elv megjelenik olyan
modalis fogalmak kontextusdban is, mint az alethikus modalitasok, ahol ez ugy fogalmaz-
haté meg, hogy tagadnunk kell, miszerint egy kijelentés és annak negacioja egyarant lehe-
tetlen. A jelentéstulajdonitds mozzanata végiil is nem mas, mint elkdtelez6dés egy indivi-
dualizalt szandékra épiil, kijelentésben megnyilvanul6 értelmezés mellett. A lehetetlenség
itt azt fejezi ki, hogy tagadnunk kell, miszerint az elkotelez6dés az értelmezés és annak
negacioja mellett egyarant lehetetlen. Tagadnunk kell, mert ellentmondast tartalmaz — vala-
melyiknek lehetségesnek kell lennie. Nézziik az érvet Wright szellemében.

Egy adott elkdtelezddésre vonatkoztatva az atfogo tiltas elfogadasa azt eredményezi,
hogy mind maga az értelmezés, mind a negacioja tilos. Azaz el kell fogadni a kovetkezd
konjunkciét: ~(PI)&~(P~I) (P, mint ,,permitted”, I, mint interpretacid). Kiolvasva: sem I,
sem ~I nem megengedett. Mivel egy értelmezést vagy végrehajtunk, vagy nem hajtunk
végre, harmadik lehetdség nincs, ezért ez azt jelenti, hogy tilos barhogyan is értelmez-
niink. Vajon tartalmaz-e logikai ellentmondast ennek elfogadasa? Wright érvét kovetve
megmutathatjuk, hogy igen. A konjunkcié masodik tagja ugyanis, miszerint ~I nem
megengedett, atfogalmazhat6 tgy, hogy I kdtelezd, ugyanis ~(P~I) felirhat6 ebben a for-
maban: OI (O, mint obligatory), kiolvasva: a nem megengedett ~I ekvivalens a kotelezd
I-vel. Vagyis a ,tilos barhogy is értelmezniink” nem jelent mast, mint hogy egy adott
cselekedetet egyszerre kotelezo és tilos végrehajtani. Azaz nem lehet egy elkotelezodési
tartomany valamennyi egysége hamis. Wright (1985, 543. o.) a korlatozast ,,megengedés
elvének” nevezi, amely szerint ,,barmely adott aktus vagy maga megengedett, vagy a
negacidja megengedett.”

Tarsas karakterjegy

Az individuumok felcserélhetetlenségének bezartsagabol a kommunikacio tarsas karak-
terjegye nyujt kitorési pontot. A kommunikécié résztvevdi sziikségképpen kiillonboznek,
ugyanakkor sziikségképpen hasonldak. Ez a hasonldsag biztositja a megértés alapjat. De
mit értsiink hasonlosag alatt és hogyan zajlik az erre épiilé6 megértési folyamat?

A megértés egyfajta 6sszhang. Akkor értjiik a masikat, ha megnyilvanulasainak tobbféle
lehetséges jelentése koziil azt tulajdonitjuk neki, amit 6 maga tulajdonitott. No de milyen elv
igazit el benniinket afeldl, hogy a tobbféle lehetséges jelentés koziil melyiket tulajdonitsuk
a masik kifejezéseinek? Sajat értelmezésiink egyfajta exportalasat hajtjuk végre. Eszlelve
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a masik megnyilvanulasat Gigy értelmezziik, ahogyan az 6 helyében mi tennénk. A jelen-
téstulajdonitdas mozzanata az indokok adasanak-kérésének raciondlis halojaba helyezi a
szereploket, s egyuttal gatat vet a parttalan, az 6nkényes értelmezésnek, ugyanis az indok-
lasi kényszer az egyén hatokorén kiviil esd tényezdk figyelembevételét is megkoveteli.

Az egyik fél akkor érti meg a masikat, ha latja szavainak, tetteinek indokait. Nem
akarhogyan latja, hanem k6z6s emberi nézdpontbol, amiben osztoznak. Az értetlenség, a
zavar akkor tamad, amikor az adott indokok alapjan valaki nem tigy érti a dolgokat, aho-
gyan mi értenénk, s mindaddig tart, amig nem tarul fel az eltérés mibenléte. A masikat
meg nem érteni vagy jelentéstulajdonitasainak indokait nem ismerni — ugyanaz.

,Mit értlink azalatt, hogy valaki érti a masikat?”” — hangzott kiindul6 kérdésiink. Erte-
lek téged!”, ,,Ertem, amit mondasz!” — vajon mit jelentenek az eddigiek alapjan ezek
a mondatok? Nos, a régi arisztotelészi valaszhoz jutottunk, miszerint a tudas az okok
ismerete — érteni az egyént indokainak az ismeretében all. Sziikséges az okok ¢és indokok
megkiilonboztetése, mivel az embert nemcsak a téle fliggetlen kiilsé tényezok, hanem
szabad dontései és annak kovetkezményei egyarant meghatarozzak. A jelentéstulajdoni-
tas normativ jellege nem pusztan azt igényli, hogy tudjuk, milyen az ember, hanem azt
is, hogy milyennek kellene lennie. Ez utobbi a szabad akarat, a moral, a helyes valasztas
problémakoréhez vezet benniinket.

Vajon miben all a tudasa a vak josnak, az indian varazslonak, a vén jedi lovagnak?
Miért tudjak 6k mélyebben megfejteni az emberek szavait, mint barki mas? A helyes,
illetve a helytelen jelentéstulajdonitas kifejezés jogosultsdga megkdveteli a mércét,
melynek alapjan e kettd elvalaszthatd. A ,,mélyen 1atas” metafora kétségkiviil arra utal,
hogy valamilyen modon jelen van és megragadhato ez a mérték. Tovabba arra, hogy a
kozosség tagjai ezt nem azonos eredménnyel képesek megkdzeliteni.

Fentebb gy fogalmaztam, hogy a valosag értése tiszteletet parancsol, s ennek alapja
a mélyen latas erénye. Ugy tiinik, amennyiben a megértést a jelentéstulajdonitashoz, a
jelentéstulajdonitast pedig a szandéktulajdonitashoz kotjiik, ugy a valosag fogalmat nem
meriti ki az, ami van, hanem meghatarozo tényezdéként valésagosnak sziikséges elfogad-
ni azt, aminek lennie kell. Az ontoldgiank efféle bovitését az indokolja, hogy megértés
alatt nem puszta fogalomhasznalatot, hanem a helyes-helytelen hasznalat megkiilonboz-
tetésének képességét értjiik. A megkiilonboztetés sohasem privat tigy, hanem kozosségi
jatszma, az indokok adasanak-kérésnek tarsas folyamata.
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Andrassy Gyorgy

Pécsi Tudomanyegyetem AJK

Nyelvek és nyelvi jogok a térben

Terhez kotottek lennének a nyelvi jogok, vagy legaldbbis bizonyos
nyelvi jogok? Attol fiiggben tehdt, hogy hol él valaki, mds és mds
nyelvi jogok illetik meg? Milyen természetii jogok akkor a nyelvi jogok
és milyen természetii a nyelvi igazsdgossag? Es megoldhatok-e azok a
problemcdk, amelyek a nyelvi jogok korében - és persze nemcsak
magyar Osszeftiggésben — idordl idore folmeriilnek?

Bevezetés

nyelvi jogok problémaja a nyelvkiilonbség vagy nyelvi sokféleség jelenségéhez
Akapcsolédik. A jelenség Magyarorszagon régt6l fogva ismert, mar Szent Istvan

kitért ra Imre hercegnek irt Intelmeiben, mindazonaltal a nyelvi jogok kérdése a
18. szazadban kezdett komolyabb tiggy¢ valni: akkor, amikor mar latszott, hogy a latin
nyelvet nem lehet megtartani az orszag hivatalos nyelveként. A helyzetet kiélezte, hogy
II. Jozsef 1784-ben kelt nyelvrendelete a németet kivanta Magyarorszag hivatalos nyel-
vévé tenni, majd 1790-ben megkezd6dott az a folyamat, amely 1844-ben elvezetett a
magyar nyelv hivatalos nyelvvé nyilvanitasdhoz. A magyar nyelv allamnyelvi jogallasat
a kiegyezést kovetden ismét torvénybe iktatta a magyar orszaggyiilés: az 1868. évi XLIV.
tc. ezzel kapcsolatos rendelkezési ugyanakkor széles korben kotelezové — esetenként
csak lehetdvé — tették az orszagban €16 mas nemzetiségek nyelvének hivatalos hasznala-
tat is; emellett minden gyermeknek lehet6leg az anyanyelvén kellett biztositani a kotele-
z6 iskolaztatast, s még a magyar bankjegyeket is tiz nyelven feliratoztak.! Minderre a
korabeli Europaban — Ausztriat nem szamitva — nem volt példa, az orszagban ¢16 nemze-
tiségek mégsem voltak elégedettek, s csak néhany évtizeddel késébb, a magyarositasi
torekvések idején kezdték felismerni e szabalyozas értékeit.

Magyarorszagtdl az elsé vilaghabori utan a gy6ztes nagyhatalmak elcsatoltak terii-
letének mintegy 2/3-at, aminek kovetkeztében magyarok millioi rekedtek az orszag 1j
hatéarain kiviil. A magyar nyelv hivatalos nyelv maradt Magyarorszagon, de nem maradt
hivatalos nyelv az elszakitott tertileteken. Ett6] kezdve ezért egészen mas nyelvi jogai
vannak a magyar anyanyelvli embereknek Magyarorszdgon ¢és a szomszédos allamok-
ban.2 Elnek persze magyarok a torténelmi Magyarorszag teriiletén kiviil is, hiszen az
eurdpai kivandorlasi hullamokbol a magyarok is kivették a résziiket: az utobbi mintegy
két évszazadban Magyarorszagrol és a szomszédos orszagokbol igen sok magyar van-
dorolt ki és telepedett le a nagyvilagban. Az igy kialakul6 diaszpéra magyarsagnak a
nyelvi jogai ismét kiilonboznek mind a mai Magyarorszag teriiletén €16 magyarok, mind
a szomszédos orszagokban €16 magyarok nyelvi jogaitol: a diaszporaban ¢16 magyarok
— szemben a Magyarorszagon él6 magyarokkal — nem ¢élvezik a hivatalos nyelvi jogo-
kat, minthogy a magyar nyelv nem hivatalos nyelv azokban az allamokban, ahol élnek,
de nem ¢lveznek olyan kisebbségi nyelvi jogokat sem, mint amilyeneket a szomszédos
allamokban €16 magyar anyanyelvii személyek. A helyzetet tovabb bonyolitja, hogy a
Magyarorszagon €s a nagyvilagban ¢l6 magyarok altaldban elégedettek nyelvi jogaikkal,
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jollehet ezek a jogok nagyon kiilonbdznek egymastol, ugyanakkor némely szomszédos
orszagban az ott ¢l6 magyarok elégedetlenek a nyelvi jogaikkal, melyek gyengébbek
ugyan a magyarorszagi magyarok nyelvi jogainal, de joval erésebbek a diaszporaban €16
magyarokat megillet nyelvi jogoknal.

A kirajzolodo kép elgondolkodtato: térhez kotottek lennének a nyelvi jogok, vagy leg-
alabbis bizonyos nyelvi jogok? Attdl fliggden tehat, hogy hol ¢l valaki, mas és mas nyelvi
jogok illetik meg? Milyen természetii jogok akkor a nyelvi jogok és milyen természetl a
nyelvi igazsagossag? Es megoldhatok-e azok a problémak, amelyek a nyelvi jogok koré-
ben — és persze nemcsak magyar 9sszefiiggésben — idordl idore folmertilnek?

Mindezekkel kapcsolatban harom tételt igyekszem megvilagitani és igazolni az alab-
biakban. Az els6 az, hogy a filozofia sokat foglalkozik a nyelvvel, ugyancsak sokat fog-
lalkozik a jogokkal, de nagyon kevéssé torédik a nyelvi jogokkal, holott lenne fontos
mondanddja — a filozéfianak ily modon van egy bizonyos addssaga a nyelvi jogokkal
kapcsolatban. A masodik tétel igy hangzik, hogy a jogtudomany, féként a nemzetkozi
jog tudomanya régtdl fogva szdmon tartja és vizsgalja a nyelvi jogokat, de jobbara csak
a kisebbségi nyelvi jogokat, s Ggy tlinik, ez a megkdzelités sulyos elméleti zavarokhoz
vezet — igy aztan van mit tennie a jogtudomanynak is. A harmadik tétel végiil az, hogy
bar a hivatalos nyelv intézményéhez kotddd problémakrol altalaban azt tartjak, hogy
ezek elméleti engedmények nélkiil megoldhatatlanok, lehetséges e problémaknak olyan
megoldasa is, amely nem, vagy csak joval kisebb mértékben igényel ilyen engedménye-
ket, s e megoldasban kulcsszerepet jatszik a térhez kotottség.

A nyelvi jogok és a filozéfia

A filoz6fusok a nyelvi fordulat 6ta megkiilonboztetett figyelmet szentelnek a nyelvnek;
ezt jol mutatja, hogy egy ideje mar a filozofia kiilon agaként tartjadk szamon a nyelv-
filozofiat. Ezért legalabbis meglepd, hogy a filozéfusok a legutobbi idékig szinte egy-
altalan nem foglalkoztak a nyelvi jogok kérdésével. Nehéz megérteni, hogy mikozben
a nyelvvel kapcsolatban mar ugyszolvan minden aprésagot vizsgalat targyava tettek,
sokaig kivill maradt a latokoriikon ez az érzékeny kérdéskor. Még furcsabb a helyzet,
ha figyelembe vessziik, hogy a filoz6fusok immar t6bb mint 300 éve nagy buzgalommal
vizsgaljak, hogy megilletik-e az embereket bizonyos természetes vagy emberi jogok, s ha
igen, melyek ezek, am hosszl id6n at 6l sem vetették a nyelvi jogok kérdését. Hobbes,
Locke vagy Rousseau esetében ez még talan érthetd, Millnél mar kevésbé, Rawls-nal
viszont mar érthetetlen.

Akadtak persze régebben is filozofusok, gondolkodok, akik foglalkoztak a nyelvi
jogok kérdésével. Kozéjiik tartozott E6tvos Jozsef, akinek a 19. szdzad uralkod6 eszméi-
16l sz016 — 1853-ban ¢és 1856-ban megjelent — konyvérdl egy korabeli francia recenzens
azt irta, hogy a szabadsag kérdését ,,magasabb nézépontbol targyalja, mint Mill munka-
ja”.3 Nos, Eotvds ebben a konyvében komoly elemzést adott a nyelvkiilonbségrol, s a
vele kapcsolatos problémak megoldasanak lehetdségeirdl is.

Mintegy fél évszazaddal késébb, 1907-ben jelent meg Otto Bauer (1907) kdnyve
A nemzetiségi kerdés és a szocidaldemokrdcia cimmel, és bar Bauer Eotvostdl eltérden
marxista-szocialdemokrata nézdpontbdl vizsgalta a nyelvkiilonbség kérdését, Eotvoshoz
hasonléan az autondmia elvének alkalmazasaban latta a megoldas lehetdségét.

Szintén elvi, filozofiai alapokra tdmaszkodott az elsé vilaghabora utan létrehozott
nemzetkozi kisebbségvédelmi rendszer, bar ennek kimunkalasaban a filozofianak inkabb
csak kozvetve jutott szerep.* Mindenesetre a kisebbségvédelmi rendszer 1étrejottét a
liberalizmus gy6zelmeként linnepeltek az USA-ban (vo. Kymlicka, 1991, 210. o0.), s a
rendszernek volt némi filozéfiai visszhangja is.
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A masodik vilaghaboru utan a kisebbségvédelem hattérbe szorult: meghatarozova valt
az a nézet, hogy amennyiben mindenki szamara biztositott az emberi jogok élvezete,
nincs is sziikség ra. A filozofusoknak e valtozashoz sem volt sok koziik, a filozofia mégis
belekeveredett azokba a vitdkba, amelyeket e felfogas hivei vivtak a kisebbségi jogok
hiveivel. Ez a vita ugyanis egyre inkabb 6sszekapcsolodott az amerikai filozofian beliil
zajlo egyik vitaval: ,,Az a kevés teoretikus, aki az 1970-es és 80-as években foglal-
kozott a témaval, feltételezte, hogy a kisebbségi jogokrol folyd vita lényegét tekintve
azonos a »liberalisok”« és »kommunitariusok« kodzotti (vagy az »individualistak« és
a »kollektivistak« kozotti) vitaval.” (Kymlicka, 2001, 18. 0.) S ez a kevés teoretikus
a kisebbségi jogok elismerésének hiveit tekintette kommunitariusnak, illetéleg ,.kol-
lektivistanak”, a kisebbségi jogok elismerésének ellenzdit pedig liberalisnak, illetéleg
,,individualistanak”.

Vagyis, mig az els6 vilaghabor utan még a liberalizmus gy6zelmeként tinnepelték
a kisebbségvédelmet, addig a masodik vilaghabora utan egyre inkabb a liberalizmussal
filozofiailag szemben 4ll6 torekvésként fogtak fel — és mindehhez a kortars filozofusok-
nak egyik esetben sem volt tul sok koziik.

Az igazi valtozast a 20. szazad utolsd két évtizede hozta meg, amikor valéban meg-
¢élénkiilt és elmélyiilt a filozofiai érdeklddés a nemzeti, etnikai és kulturalis sokféleséggel,
valamint a nyelvi, etnikai és kulturalis jogokkal kapcsolatban, s ez igen hamar érdemle-
ges eredményekhez is vezetett: kibontakozott egy 1j filozdfiai irdnyzat, amelyet altala-
ban liberalis kulturalizmusnak neveznek. Az iranyzat képvisel6i ugyan szamos ponton
mindmadig eltérd allaspontot foglalnak el, de mindannyian kritikusan viszonyulnak az
1989 elétti idészak uralkodo felfogasahoz. A fordulatrol és annak jelentdségérél Kym-
licka, az iranyzat legismertebb filozofusa egy helyiitt a kdvetkezdket irta: ,,Véleményem
szerint ez az igazsagossagrol szolo vita a végéhez kozeledik. Mint korabban mar meg-
jegyeztem, sok tennivald van még hatra a bevandorlé multikulturalizmus és a kisebbségi
nacionalizmus kiilonféle formai igazsagossaganak értékelésével kapcsolatban. De annak
az altalanosabb kérdésnek a szempontjabol, hogy vajon a kisebbségi jogok természetiik-
nél fogva igazsagtalanok-e, a vitanak vége: a kisebbségi jogok védelmezdi gydzelmet
arattak.” (Kymlicka, 2001, 33. 0.)’

A filozofia ezzel kétségkiviil torlesztett valamit a nyelvi jogokkal kapcsolatban felhal-
mozott addssagabol. A folyamat azonban — ugy tlinik — elakadt, mivel az iranyzat Kym-
licka és Patten altal képviselt f6 vonulata a 1ényeget illetden lehorgonyzott annal az allas-
pontnal, hogy az egyéni emberi jogokat ki kell egésziteni bizonyos kisebbségi jogokkal,
s hogy meg kell talalni egy ij nemzeti, regionalis vagy transznacionalis mechanizmust,
melynek keretében a kormanyzatok elszamoltathatok mind az emberi jogok, mind pedig
a kisebbségi jogok tiszteletben tartasaért (vo. Kymlicka, 2001, 88. o.). Ez azonban —
ahogy én latom — még tavolro6l sem tekinthetd a filozofiai feladat kielégité megoldasanak.

De mi lehet a megoldas és milyen uton lehet oda eljutni? A magam részérdl gy vélem,
a filozofia voltaképpen magédban hordja ezt a megoldast, csak el kell beldle hivni: kife-
jezetté kell tenni azt, ami egyelére még csak rejtetten, implicit médon van meg benne.
Ez egyebek kozt az alabbi két Giton lehetséges: egyrészt olyan jelentds hatast filozofiai
érveknek a nyelvi jogok kérdésére valo alkalmazasaval, amely érvekkel egyes nem nyel-
vi emberi jogok elismerését indokoltak, masrészt pedig bizonyos, mar széles korben
elismert nem nyelvi emberi jogok nyelvi implikécidinak a kibontasaval. Lassunk ezekre
egy-egy példat.

Kezdjiik egy jelentds hatasu filozofiai érvvel; azzal, amely egykor engem vezetett el a
nyelvszabadsag eszméjéhez. Az érv John Rawls Az igazsagossag elmélete cimii miivé-
bol valo. Helyezkedjiink bele ezért Rawls igazsagossag-clméletébe: abba az elméletbe,
amely a Platontol kiindulé hagyomanyt kdvetve a ,,jol berendezett” tarsadalom alapvetd
elveirdl, illetve ezeknek az elveknek a felismerésérdl, elfogadasarol €s igazolasarol szol
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(Rawls, 1997, 23., 27., 37-42. 0.). Az elmélet — Rawls (1997, 12. 0.) szavaival — ,,a tar-
sadalmi szerzddés elméletének Locke, Rousseau és Kant altal képviselt hagyomanyos
elméletéhez” kapcsolodik, ennek az elméletnek az ,.altalanositasa és — az elvonatkozta-
tast illetden — magasabb szintre emelése”.

Képzeljiik most el ezen az elméleten beliil a Rawls altal gondosan felvazolt ,,eredeti
helyzetet”, vagyis azt a helyzetet, amely ebben az elméletben ,,ugyanazt a szerepet tolti
be, mint a tarsadalmi szerzodés hagyomanyos elméletében a természeti allapot” (Rawls,
1997, 31. o.). Ez a helyzet Rawlsnal mar ,,pusztan hipotetikus™ allapot, mely az igaz-
sadgossag, illetve a jol berendezett tdrsadalom alapvetd elveinek felismerését szolgalja;
egyebek kozt azzal, hogy a szerzdo felek ,,a tudatlansag fatyla mogott” valasztjdk meg
a szoban forgd elveket (Rawls, 1997, 12., 23., 30-33. 0.).

Ebben az eredeti helyzetben a szerz6do felek tudjak példaul, hogy kiilonféle valla-
si és erkdlesi meggydzddéseik vannak, de nem tudjak, hogy mely vallas vagy erkdlcsi
meggy6zodés kovetdi, s hogy sajat vallasi vagy erkodlesi felfogasuk tobbségben vagy
kisebbségben van-e tarsadalmukban. Az eldontenddé kérdés szamukra az, hogy milyen
elvet fogadjanak el a polgarok szabadsagainak korlatozasara, illetve szabalyozasara. Es
Rawls (1997, 252. 0.) Gigy vélte, a felek szamara ilyen koriilmények kozott ,,az egyenld
lelkiismereti szabadsag” az egyediili elv, amelyet elismerhetnek.

»Nem tehetik kockara szabadsagukat annak megengedésével, hogy az uralkodo
vallasi vagy erkdlcsi tan tetszése szerint iildozhesse vagy elnyomhassa a tdbbi val-
last vagy erkdlcsi felfogast. Még ha foltessziik is (vitathatéan), hogy valdsziniibb,
hogy valakir6l majd az deriil ki, hogy a tobbséghez tartozik (mar ha van tobbség),
ez a hazardirozas arra vallana, hogy az illeté nem vette komolyan az emberek val-
lasi vagy erkolcsi meggydzddéseit, illetve nem értékelte nagyra a szabadsagot e
meggy6zédések gyakorlasira. Am nem hagyhatnak jova a felek a hasznossag elvét
sem. Ebben az esetben ugyanis szabadsaguk ala lenne vetve a tarsadalmi érdekek
latolgatasanak, s felhatalmazast adnanak korlatozasara, ha ez a vagyak teljesiilésé-
nek nagyobb, végso egyenlegéhez vezetne.” (Rawls, 1997, 252—-253. 0.)

De nem képzelhetjiik-e el éppigy — mertilt fel bennem egykor a gondolat —, hogy az ere-
deti helyzetben a szerzodo felek azt is tudjak, hogy kiilonféle nyelveket beszélnek, hogy
kiilonféle nyelviiek, am nem tudjak, hogy mely nyelv a sajatjuk, s hogy sajat nyelviik
tobbségben vagy kisebbségben van-e tarsadalmukban? Nos, nyilvan elképzelhetjiik, s6t
el is kell képzelniink, hiszen amellett, hogy az embereknek kiilonféle vallasi és erkdlcsi
meggy6zOdéseik vannak, tény az is, hogy az embereknek kiilonbdzé nyelveik vannak,
hogy mas és mas nyelven ¢élik az életiiket. Nem lehet kétséges tovabba, hogy vallasuk-
hoz és erkdlcsi meggy6zodéseikhez hasonloan nyelviik is alapvetd jelentdségii szamukra,
hiszen nyelv nélkiil nem is tudnanak emberi €letet élni, am sokan koziilik csak egyet-
len nyelvet beszélnek és értenek, a sajatjukat, s még azok is, akik beszélnek és értenek
egy vagy tobb mas nyelvet is, rendszerint a sajatjukat beszélik és értik a legjobban, s a
sajatjukat hasznaljak a legszivesebben és a leggyakrabban. Kovetkezésképpen abba az
eldontend6 kérdésbe, hogy a szerz6do felek milyen elvet fogadjanak el a polgarok sza-
badsagainak korlatozasara, illetve szabalyozasara, beletartozik a nyelvi kérdés is.

Es vajon mely elv lenne elfogadhato a felek szamara ilyen koriilmények kozott? Nos,
ugy tlinik — vontam le a kdvetkeztetést —, hogy ,,az egyenld nyelvszabadsag” az egye-
diili elv, amelyet a felek elismerhetnének. Nem tehetnék kockara ugyanis szabadsagu-
kat annak megengedésével, hogy az uralkodo nyelv tetszése szerint {ildzhesse vagy
elnyomhassa a tobbi nyelvet. Még ha foltessziik is (vitathatdan), hogy valoszinilibb, hogy
valakirdl majd az deriil ki, hogy a tobbséghez, a nyelvi tobbséghez tartozik (mar ha van
tobbség), ez a hazardirozas arra vallana, hogy az illet6 nem vette komolyan az emberek
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nyelvének értékét, illetve nem értékelte nagyra a szabadsagot e nyelvek hasznalatara.
Am nem hagyhatnik jova a felek a hasznossag elvét sem. Ebben az esetben ugyanis
szabadsaguk, nyelvszabadsaguk ald lenne vetve a tarsadalmi érdekek latolgatdsanak,
s felhatalmazast adnanak korlatozasara, ha ez a vagyak teljesiilésének nagyobb végsé
egyenlegéhez vezetne.

Nagyjabol igy szolt tehat az érvelésem a nyelvszabadsag mellett: nem tettem mast,
csak alkalmaztam Rawls érvét a nyelvi kérdésre (vO. Andrassy, 1993, 2. 0.). Megjegyzem,
Rawls (252. o. 8. labjegyzet) maga is utalt az ilyen alkalmazasi lehetdségekre, hiszen az

egyenld lelkiismereti szabadsdg megindoko-
lasat igy vezette be: ,,az erre az esetre vonat-
koz6 indoklas altalanosithatdo — ha nem is
mindig ugyanazzal a meggy06z0 erével — mas
szabadsagokra vonatkozoan is”.

Lassunk ezek utan egy példat arra, hogy
miként lehet kibontani ugyanezt a nyelvi
jogot egy mar elismert nem nyelvi embe-
11 jogbdl. Az, hogy minden embernek van-
nak bizonyos természetes vagy emberi
jogai, mar a 18. szdzadban széles korben
elfogadott nézetté valt, nem kis részben a
jogokra vonatkoz6 filozéfiai vizsgalodasok-
nak koszonhetden. Mindenesetre ez id6 tajt
Eurépéban mar ,,jogi kozhelynek szamitott”,
hogy az ,.¢lethez ¢és testi épséghez vald jog-
ban” benne foglaltatik ,,a tagok szabad hasz-
nalatdhoz valé jog”, amelybdl tobbek kozott
,»a haj és kormok tetszés szerinti vagasahoz
valé természetes jog” is kovetkezik. Szin-
te minden tankonyv kifejtette tovabba ,,az
érzék- és beszéldszervek szabad hasznala-
tanak jogat” (vo. Solyom, 1985, 13. 0.), am
ebbdl sem a filozofusok, sem a jogaszok
nem vontak le tovabbi kovetkeztetéseket,
holott lehetett és kellett is volna. Nézziik
meg, hogyan!

A beszéldszervek beszéd céljara hasz-
nalhatok, beszélni viszont csak valamely
nyelven lehet; minthogy pedig az emberek
kiilonféle nyelveken beszélnek, 6hatatlanul
folmertil a kérdés, hogy vajon mely nyelven
vagy nyelveken van joga minden embernek
a beszéldszervek szabad hasznalatanak ter-
mészetes jogahoz.

Nos, elméleti megkozelitésben gy tlinik,
mindenkinek elsésorban a sajat nyelvén van
joga beszéldszervének szabad hasznalata-

Ha azonban mindenkinek joga
van beszéloszerve szabad hasz-
nalatdhoz a sajdat nyelvén és
bdarmely mds nyelven is, akkor
nyilvdan joga van mindenkinek
ahhoz is, hogy alkalmasint 6
dontse el, hogy mely nyelven
kivdanja a beszéloszervét hasz-
ndlni. Ez viszont azt jelenti,
hogy mindenkinek természetes
vagy emberi joga van egy meég
csak keveéssé ismert szabadsdg-
hoz, a nyelvvdlasztds szabadsd-
gadhoz vagy nyelvszabadsdghoz.
Es véleményem szerint ez az a
kovetkeztetes, amelyet le kellett
volna vonniuk mind a filozofu-
soknak, mind a jogdszoknak
mar legkésobb a 19. szdzadban.
Ehhez képest a nyelvszabadsdg
még mindig csak implicit
modon része az emberi jogok
filozdfidjdanak. Sovdny vigasz,
hogy a nyelvszabadsdg egyelore
hidnyzik az emberi jogok leg-
t0bb jogi dokumentumdbol is.

hoz, hiszen sokan nem is képesek a sajat nyelviikon kiviil mas nyelven beszélni. Ha tehat
joguk van beszéldszerveik szabad hasznalatahoz és csak a sajat nyelviiket beszélik, akkor
joguk kell legyen ahhoz, hogy ezen a nyelven ¢lvezzék a beszélészerveik hasznalatahoz
vald jogukat. De mely nyelven vagy nyelveken van joguk beszélészerveik szabad hasz-
nalatdhoz azoknak a személyeknek, akik a sajat nyelviikon kiviil beszélnek még egy vagy
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tobb mas nyelvet is? Elvben elképzelhetd, hogy csak azon az egy vagy tobb nyelven,
amely kiilonbozik a sajat nyelviiktl. Gondoljunk azonban bele, hogy az anyanyelvét, az
els6 nyelvét senki nem valasztja; ahhoz tehat, hogy valaki megtanulhasson egynél tobb
nyelven beszélni, mar kell legyen sajat nyelve. S mivel eleinte csak ezt a nyelvet beszé-
li, joga kell legyen ahhoz, hogy beszéldszerveit ezen a nyelven hasznalja, &m abban a
pillanatban, amint megtanult egy masik nyelvet, el kellene veszitenie ezt a jogat, s innen
kezdve csak az jjonnan megtanult nyelven lenne joga beszéldszervei szabad hasznalata-
hoz. Talan nem sziikséges a tovabbi vonzatokat ecsetelni ahhoz, hogy beldssuk: mindez
teljességgel irraciondlis. A dolog tehat valéban ugy all, hogy mindenkinek elsésorban a
sajat nyelvén van joga beszélészerveinek szabad haszndlatahoz.

Joga van azonban mindenkinek a sajat nyelvén kiviil barmely mas nyelven is besz¢l6-
szerve szabad hasznalatahoz. E jog hianyaban ugyanis még akar az is megtorténhetne,
hogy ellehetetlentiil a nyelvi érintkezés a kiilonb6z6 nyelvii emberek kozott, ez pedig
ismét teljességgel irraciondlis lenne.

Ha azonban mindenkinek joga van beszélészerve szabad hasznalatdhoz a sajat nyel-
vén és barmely mas nyelven is, akkor nyilvan joga van mindenkinek ahhoz is, hogy
alkalmasint 6 dontse el, hogy mely nyelven kivanja a beszélszervét hasznalni. Ez
viszont azt jelenti, hogy mindenkinek természetes vagy emberi joga van egy még csak
kevéssé ismert szabadsaghoz, a nyelvvalasztas szabadsagahoz vagy nyelvszabadsaghoz.
Es véleményem szerint ez az a kovetkeztetés, amelyet le kellett volna vonniuk mind a
filoz6fusoknak, mind a jogadszoknak mar legkésébb a 19. szazadban. Ehhez képest a
nyelvszabadsdg még mindig csak implicit moédon része az emberi jogok filozéfidjanak.
Sovany vigasz, hogy a nyelvszabadsag egyeldre hianyzik az emberi jogok legtobb jogi
dokumentumabol is.

A nyelvi jogok és a nemzetkozi jog

A 20. szazad elején a nemzetkozi jogi gondolkodasban kezdett eluralkodni egy olyan
szemlélet, amely a nyelvi jogokkal &sszefiiggésben mind a mai napig erdsen érezteti
hatasat. A kisebbségi szemléletr6l van szo. Ennek elterjedésében dontd szerepet jatszott,
hogy az els6 vilaghdbora utan a gydztes nagyhatalmak 1étrehoztak egy olyan nemzetko-
zi jogi rendszert, amely a faji, vallasi és nyelvi kisebbségek védelmét szolgalta. Sajnos
e rendszerrel kapcsolatban szamos félreértés keletkezett: szivosan tartja magat példaul
az a nézet, hogy a rendszer foként kisebbségi jogokat, koztiik kisebbségi nyelvi jogokat
ismert el. Az igazsag ezzel szemben az, hogy a rendszer magvat alkotd rendelkezések
foként polgari és politikai jogokat, azaz szabadsagjogokat ismertek el minden allampol-
gar szamara, s csak mintegy kiegészitésiil ismertek el néhany kisebbségi jogot. Témank
szempontjabol kiilondsen fontos a rendszer modellszerzddésének, a Lengyel Kisebbségi
Szerz6désnek a 7. cikke, s ezen beliil a (3) bekezdés, mely igy hangzott:

»Egyetlen lengyel allampolgar sem korlatozhaté egyetlen nyelv szabad hasznalata-
ban sem a maganérintkezésben, a kereskedelemben, a vallasi életben, a sajtd utjan
torténd vagy barmilyen természetli kozzététel terén vagy a nyilvanos gytiléseken.”
(v0. Halmosy, 1983, 87. 0.)

Nyilvanvald, hogy ez a rendelkezés a nyelvhasznalat szabadsagat vagy roviden a nyelv-
szabadsagot ismerte el; ennek ellenére ugy szoktak értelmezni, hogy a kisebbségekhez
tartozo személyek jogat ismerte el a sajat nyelviik hasznalatara egy bizonyos kdrben (1d.
pl. Cloude, 1955, 18-19. o.; Capotorti, 1979, 18-19. o.; Thornberry, 1991, 42-43. o.;
de Varennes, 1996, 26-27. o.; Szalayné, 2003, 89-90. és 92. o.; minderrdl bévebben Id.
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Andrassy, 2013, 238-261. o.). Ez az interpretacié kétszeresen is hibas: egyfeldl a jog
alanyai nem a nyelvi kisebbségekhez tartoz6 személyek voltak, hanem minden lengyel
allampolgar, masfeldl pedig a rendelkezés nem csupan a sajat nyelv, hanem barmely
nyelv szabad hasznalatanak jogat ismerte el.

A 1I. vilaghéabort kitorésének idejére Osszeomlott a nemzetkdzi kisebbségvédelmi
rendszer, s a haboru utan nem allitottak helyre miikddését. Az események 1) iranyt vet-
tek: létrejott egy uj vilagszervezet, az ENSZ, amely mar Alapokmanyaban elkotelezte
magat az emberi jogok tiszteletben tartdsa mellett, s ezt kovetden meg is kezdddtek
az emberi jogok kodifikalasara irdnyuld munkalatok. Ezzel ismét megnyilt a lehetdség
a nyelvszabadsag nemzetkdzi elismerése elétt, éspedig minden eddiginél igéretesebb
moddon, hiszen most mar nem egy kisebbségvédelmi rendszer joganak kimunkalasa volt
napirenden, hanem az emberi jogok nemzetkdzi elismerése.

Eppen ezért nehéz megérteni, hogy 1948-ban, amikor az ENSZ Kézgyiilése elfogadta
az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatat, hogyan hagyhatta ki ebb6l a nyelvszabadsa-
got. Még nehezebb azonban megérteni, hogy az ENSZ Kozgytilése késdbb, 1966-ban
egy kisebbségi nyelvi jogot ismert el a Polgari és Politikai Jogok Nemzetkozi Egyezség-
okmanyanak 27. cikkében. A cikk szovege igy szol:

»Azokban az allamokban, ahol etnikai, vallasi vagy nyelvi kisebbségek 1éteznek, az
ilyen kisebbségekhez tartozé személyektdl nem lehet megtagadni azt a jogot, hogy
csoportjuk mas tagjaival kdzosségben sajat kultirajukat élvezzék, hogy sajat valla-
sukat valljak és gyakoroljak, vagy hogy sajat nyelviiket hasznaljak.”

Az Egyezségokmany e cikke harom jogot ismer el: az etnikai kisebbségekhez tartozo sze-
mélyek szamara a sajat kultura élvezetéhez, a vallasi kisebbségekhez tartozo személyek
szamara a sajat vallas megvallasahoz és gyakorlasahoz, s a nyelvi kisebbségekhez tartozd
személyek szdmara a sajat nyelv hasznalatahoz valo jogot (Capotorti, 1979, 590. o. 17.
labjegyzet). Ha a cikk szovegébdl kiemeljiik a nyelvi jogot, az aldbbi eredményt kapjuk:

»Azokban az allamokban, ahol [...] nyelvi kisebbségek 1éteznek, az ilyen kisebb-
ségekhez tartozo személyektdl nem lehet megtagadni azt a jogot, hogy csoportjuk
mas tagjaival kdzosségben [...] sajat nyelviiket hasznaljak.”

A szdvegnek — ahogy én latom — két nagy hibdja van: az egyik a jog alanyaival, a masik
a jog tartalmaval kapcsolatos. A jog alanyait illetden a probléma a kovetkez6: miért csak
a nyelvi kisebbségekhez tartozd személyektdl nem lehet megtagadni azt a jogot, hogy a
sajat nyelviiket hasznaljak, mas szoval a nyelvi tobbséghez tartozé személyektdl miért
lehet megtagadni ugyanezt a jogot? Ez teljesen irracionalis, és nyilvanvald, hogy az
ENSZ Kozgytilése sem kivanta ezt lehetévé tenni. A jogalany-meghatdrozas ettdl még
persze hibas, s ezért ki kellene javitani, ami nem is lenne nehéz: ki kellene mondani,
hogy senkitdl sem lehet megtagadni a jogot, hogy a sajat nyelvét hasznalja, vagy hogy
mindenkinek joga van a sajat nyelve hasznalatahoz.

Az Egyezségokmany 27. cikke véleményem szerint hibasan definialja az altala elismert
nyelvi jog tartalmat is. Egyetértek azzal, hogy a jogalanyokt6l nem lehet megtagadni a
sajat nyelviik hasznélatdhoz vald jogot. De miért ne tanulhatnanak és hasznalhatnanak
mas nyelvet is, ha tigy akarjak? Ezt a jogot miért lehet t6liik megtagadni? Ez ellentmond
minden ésszerliségnek, s nyilvanvald, hogy az ENSZ Kozgyllése sem kivanta lehetévé
tenni ezt a korlatozast.

Ha a mondottakbol kiindulva kijavitjuk a 27. cikkben elismert nyelvi jog tartalmanak

s

jogot, hogy a sajat nyelviiket hasznaljak, sem pedig azt a jogot, hogy mas nyelveket hasz-
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naljanak. Ez esetben viszont nyilvan nem lehet megtagadni t6liik azt a jogot sem, hogy
adott koriilmények kozott 6k valasszak meg, hogy mely nyelvet fogjak hasznalni. Ez
azonban azt jelenti, hogy a jogalanyokt6l nem lehet megtagadni a jogot az altaluk hasz-
nalt nyelv megvalasztasahoz, mas szoval a nyelvszabadsdghoz. Eszerint az Egyezségok-
many megalkotdinak a 27. cikkben elismert nyelvi jog tartalmat agy kellett volna meg-
hatarozniuk, hogy a jogalanyoktol nem lehet megtagadni a jogot a nyelvszabadsaghoz.

Az emberi jogok univerzalis nemzetkozi joganak ezek a nyelvi jogokkal kapcsolatos
gyengeségei természetesen nem maradtak kdvetkezmények nélkiil a regionalis nemzetko-
zi jog fejlodésére sem: Eurdpaban a nyelvi jogok nemzetkdzi elismerésére mar egy kiilon
kisebbségvédelmi egyezményben keriilt sor, éspedig tigy, hogy az Emberi Jogok Europai
Egyezménye nem tartalmazza az Egyezségokmany 27. cikkében foglalt nyelvi jogot sem.

A jogalkotas gyengeségeit a joggyakorlat sokszor szintén tovabbdordkiti, de olykor
ellenstlyozza vagy ki is javitja, s ez all a Polgari és Politikai Jogok Nemzetkézi Egyez-
segokmanyara is. Az Egyezségokmannyal kapcsolatos joggyakorlatot elsGsorban az
ENSZ Emberi Jogi Bizottsaga alakitja, s a Bizottsdg a Ballantyne, Davidson, McIntyre
iigyben adott jogértelmezésével tovabbordkitette azt a hibat, amelyet az Egyezségokmany
megalkotoi az Egyezségokmany 27. cikkében elismert nyelvi jog jogalanyainak hibas
definialasaval kovettek el. Masfelél viszont a Bizottsdg ugyanebben az iigyben kerti-
16 aton korrigalta is ezt a jogalkotoi hibat, sét korrigalta a 27. cikkben elismert nyelvi
jog tartalmanak meghatdrozasa soran elkovetett jogalkotdi hibat is, amikor kimondta,
hogy az Egyezségokmany 19. cikkében elismert kifejezési szabadsdg magaban foglalja
az Osszes ember, igy a nyelvi tobbséghez tartozé valamennyi személy szabadsagat is
,onmaga kifejezésére a maga altal valasztott nyelven”. Ezzel az Emberi Jogi Bizottsag
elismerte minden ember jogat a nyelvszabadsaghoz, s ily modon némiképp poétolta a
nyelvszabadsag jogalkotoi elismerésének hianyat.

A hivatalos nyelv problémajanak megoldasahoz: a tér szerepe

A nyelvszabadsag — mint lattuk — maganéleti szabadsag, a tagabb értelemben vett
maganélet szféraira terjed ki. Kérdés, milyen kovetkeztetések adodnak a nyelvhasznalat
kozéleti szintereire, a hivatalos nyelvhasznalatra vonatkozoéan. A hivatalos nyelvvel kap-
csolatos problémak tulnyomo tobbsége abbodl fakad, hogy az allamok csak egy, legfeljebb
két-harom €16 nyelvet valasztanak hivatalos nyelvvé®, s igy azoknak a személyeknek,
akiknek a nyelve megegyezik a hivatalos nyelvvel vagy az ilyen nyelvek egyikével, lehe-
tové teszik, masoktdl viszont megtagadjak, hogy sajat nyelviiket hivatalos nyelvként is
hasznaljak. Ez azonban megkiilonboztetés, amely sérti a diszkriminacio tilalmat, de sérti
az egyenld jogvédelemhez vald jogot is: mas szoval az allamok gyakorlata tobbszorosen
is emberi jogokat sért, és ezért igazsagtalan. A szoban forgd jogsérelmek, illetve igazsag-
talansagok kikiiszobolésére régi, mar-mar klasszikus forrasok szerint (ezekrdl 1d. Pool,
1991) csak két lehetdség kinalkozik: az egyik az, hogy a vilag minden allamaban hivata-
los nyelvvé teszik az dsszes ember nyelvét, vagyis az dsszes €16 nyelvet, a masik pedig
az, hogy a vilag minden allamaban egy vagy tobb olyan nyelvet nyilvanitanak hivatalos
nyelvvé, amely nem azonos egyetlen ember sajat nyelvével sem.” Egyik megoldas sem
latszik azonban sem ésszertinek, sem kivihetonek a jelenlegi koriilmények kozott. Az
elsd azért nem, mert az ¢l6 nyelvek szama jelenleg mintegy 7000, és még elképzelni is
nehéz, hogy minden allamnak 7000 hivatalos nyelve legyen. A masik megoldas pedig
azért tlinik irracionalisnak és irrealisnak, mert egyebek kozt azt jelentené, hogy senkinek
sem lenne joga a sajat nyelvén tanulni.

Mi lehet akkor az a megoldas, amely igazsagos, s egyuttal gyakorlati szempontbol is
kivitelezhet6 nagyobb nehézségek nélkiil? Véleményem szerint eldszor is fel kell ismer-
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ni, hogy mindenkinek emberi joga van a sajat nyelve hivatalos nyelvként val6 haszna-
latdhoz. Ennek belatasahoz forduljunk az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata felé.

A Nyilatkozat 10. cikke elismeri mindenki jogat a fiiggetlen és partatlan birésaghoz, 26.
cikke pedig elismeri mindenki jogat az oktatdshoz. De vajon mely nyelven gyakorolhatok
e jogok? Err6l mindkét cikk hallgat. Marpedig rendes koriilmények kozott ,,birdsagi tar-
gyalast” tartani lehetetlen valamely nyelv hasznalata nélkiil, és rendes koriilmények kozott
nem lehetséges ,.clemi oktatas”, ,technikai és szakoktatas™ és ,,felsdoktatas” sem legalabb
egy nyelv hasznalata nélkiil. Ha azonban ez igy van, akkor a kérdés eleve emberi jogi
kérdés, s igy sziikségképpen emberi jogi lesz a ra adott valasz is. De mi lehet ez a valasz?

Nézetem szerint az, hogy mindenkinek a sajat nyelvén van elsdsorban joga a fiiggetlen
és partatlan birosag el6tti targyalashoz és az oktatashoz is. Igy kell ennek lennie, hiszen
nagyon sok ember nem is beszél mas nyelvet a sajatjan kiviil: ha pedig ezeknek az embe-
reknek joguk van a fliggetlen birosag eldtti targyalashoz és az oktatashoz, akkor joguk
kell legyen ahhoz is, hogy a sajat nyelviikon élvezzék ezeket a jogokat. De joguk kell
legyen e jogok sajat nyelven vald élvezetéhez azoknak is, akik a sajat nyelviikon kiviil
beszélnek egy vagy tobb mas nyelvet is. Ha ugyanis nem igy lenne, ez azt jelentené, hogy
abban a pillanatban, amikor valaki megtanul egy nyelvet a sajatjan kiviil, elvesziti a jogat
ahhoz, hogy a sajat nyelvén élvezze a fliggetlen és partatlan birosag elétti targyalashoz,
valamint az oktatashoz vald jogat, ami viszont teljes képtelenség és irracionalitas. Ezért
mindenkinek valoban a sajat nyelvén van elsdsorban joga az Egyetemes Nyilatkozat 10.
¢és 26. cikkében elismert jogokhoz. Ez pedig azt jelenti, hogy mindenkinek emberi joga
van a sajat nyelve hivatalos nyelvként valo haszndlatahoz és a sajat nyelvii oktatashoz.

Ha viszont ez igaz, akkor — igy tiinik — minden 4llamban hivatalos nyelvvé® kell tenni
minden ember nyelvét, vagyis az dsszes €16 nyelvet, ami azonban, tekintve, hogy az €16
nyelvek szdma jelenleg mintegy 7000°, irracionalis és egyel6re kivehetetlennek is lat-
szik. Lehetséges-e ezek utan olyan megoldas, amely nem vagy csak minimalis mértékben
igényel elméleti kompromisszumokat és ésszertien atiiltethetd a gyakorlatba is?

Véleményem szerint lehetséges. Ennek felismeréséhez észre kell venniink, hogy abban
a kovetkeztetésben, mely szerint ,,ha mindenkinek emberi joga van a sajat nyelve hiva-
talos nyelvként valo hasznalatahoz, akkor minden allamban hivatalos nyelvvé kell tenni
valamennyi ember nyelvét”, van egy rejtett, ki nem mondott eléfeltevés: az, hogy min-
denkinek mindenhol joga van az emberi jogokhoz.

Csakhogy vannak olyan emberi jogok is, amelyek mindenkit megilletnek, de nem
mindenhol. A legjobb példat erre a politikai jogok szolgaltatjak. Az Emberi Jogok Egye-
temes Nyilatkozatanak 21. cikke, s kozelebbrol e cikk (1) bekezdése példaul igy hangzik:

»Mindenkinek joga van ahhoz, hogy részt vegyen hazaja koziigyeinek igazgatasa-
ban kdzvetleniil vagy szabadon valasztott képviseldk utjan.”

Eszerint a széban forgd politikai jogok mindenkit megilletnek, de nem mindenhol. Es
ilyen jognak kell lennie a sajat nyelv hivatalos nyelvként valo hasznalata joganak is: ha
ugyanis olyan jog lenne, amely mindenkit megillet mindenhol, akkor — mint lattuk — a
vilag minden allamaban hivatalos nyelvvé kellene tenni mintegy 7000 nyelvet. Ha azon-
ban a sajat nyelv hivatalos nyelvként valé hasznalatanak joga mindenkit megillet, de
nem mindenhol, akkor mar nem kell minden allamban hivatalos nyelvvé tenni minden
nyelvet, s ez mar mindjart ésszerlinek tlinik.

De vajon hol, a vilag mely orszagaban van joga mindenkinek ahhoz, hogy a sajat nyel-
vét hivatalos nyelvként is hasznalja?

Tegyiik fel a kérdést eldszor tigy, hogy vajon joga van-e barkinek is ahhoz, hogy a sajat
nyelvét hivatalos nyelvként hasznalja azokban az allamokban, ahol ezt a nyelvet nem
vagy csak alkalmilag beszélik? Nyilvan nincs, hiszen azok, akiknek ez a nyelv a sajat
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nyelviik, gyakorlatilag nem is élveznék ezt a jogukat. Kovetkezésképpen mindenkinek
csak azokban az orszagokban van joga ehhez, ahol ezt a nyelvet beszélik is. S ez éssze-
rinek ¢és igazsagosnak is latszik.

De vajon joga van-e barkinek is ahhoz, hogy a sajat nyelvét hivatalos nyelvként hasz-
nalja azokban az allamokban, ahol ezt a nyelvet csak nemrég 6ta beszélik? A valasz ismét
nemleges. Azokban az orszagokban ugyanis, ahol ezt a nyelvet csak nemrég 6ta beszé-
lik, e nyelvet tobbnyire olyan személyek beszélik, akik bevandorlok vagy bevandorlok
leszarmazottai.'” Ha azonban e személyeknek joguk lenne ahhoz, hogy a sajat nyelviiket
hivatalos nyelvként hasznaljak az dket vagy a felmendiket befogadd allamokban, akkor
elébb-utobb ismét kialakulna az a helyzet, hogy mindenkinek mindenhol joga van a sajat
nyelve hivatalos nyelvként valo hasznalatdhoz az egész vilagon. Marpedig ez — mint
lattuk — irracionalis. Az ilyen személyeknek ezért nincs joguk ahhoz, hogy a sajat nyel-
viiket hivatalos nyelvként hasznaljék (1j hazajukban.!! Ami persze nem jelenti azt, hogy
e személyeket egyaltalan ne illetné meg ez a jog valahol a vilagon; természetesen ket is
megilleti ez a jog, csak nem a befogadd orszdgokban.

De akkor végsd soron hol van joga mindenkinek ahhoz, hogy a sajat nyelvét hivatalos
nyelvként hasznalja? Nyilvan azokban az orszagokban, ahol a sajat nyelve régtdl fogva,
hagyomanyosan beszélt nyelv.

Kérdés azonban, hogy vajon megilletnek-e mindenkit minden ilyen allamban ezek a
jogok? Tegyiik fel, hogy nem; ez esetben viszont, mivel mindenkit megilletnek e jogok
valahol a vilagon, lennie kell legalabb egy olyan orszagnak mindenki szamara, amelyben
a sajat nyelvét régtdl fogva, hagyomanyosan beszélik, és amelyben 6t is megilletik a sz6-
ban forgo jogok. De melyik ez az allam? Nos, ez kiilonféle tényezok fiiggvénye, de végso
soron minden személy esetében meghatarozhat6. Lassuk a fobb eseteket!

Kezdjiikk azokkal a személyekkel, akik egy olyan orszagban élnek, ahol a nyelviiket
régtol fogva, hagyomanyosan beszélik és 6k épp a nyelvet régtdl fogva, hagyomanyosan
beszEld kozosségbol szarmaznak. Az ilyen személyeknek bizonyosan ebben az orszag-
ban van joguk ahhoz, hogy a sajat nyelviiket hivatalos nyelvként is hasznaljak. Ha ugyan-
is azokat a személyeket, akik a szoban forgd kdzosségbdl szarmaznak, nem illeti meg a
jog a sajat nyelviik hasznalatahoz, akkor ebben az orszagban senkit sem illethet meg ez a
jog, hiszen kizarolag e személyek és kdzosségiik miatt mindsiil az orszag olyan orszag-
nak, ahol az adott nyelvet régtél fogva, hagyomanyosan beszélik.

Vegyiik most azokat a személyeket, akik nem egy olyan orszagban élnek vagy tart6z-
kodnak, ahol a nyelviiket régtdl fogva, hagyomanyosan beszélik. A legtobb ilyen személy
bevandorl6 vagy bevandorlok leszarmazottja, de ide sorolhatdk a turistak stb. is. Nekik —
mint lattuk — nem ebben az orszagban van joguk a sajat nyelviik hivatalos nyelvként valo
hasznalatahoz. De akkor vajon hol? Nyilvan abban az orszagban, ahova az a teriilet tar-
tozik, ahonnan szdrmaznak (€s ahol a nyelviiket régtdl fogva, hagyomanyosan beszélik).

Vegytiik végiil azokat a személyeket, akik egy olyan orszagban élnek, ahol a sajat
nyelviiket régtdl fogva, hagyomanyosan beszélik, de 6k maguk nem abbol a k6zosségbdl
szarmaznak, amely ezt a nyelvet itt hagyomanyosan beszéli. Ilyen személyek mindenek-
elétt azok a bevandorlok, vagy leszarmazottaik, akiknek a sajat nyelve megvaltozott,
akik tehat nyelvcserén estek at, és ennek folytan lett a nyelviik azonos 1j hazajuk hiva-
talos nyelvével vagy hivatalos nyelveinek egyikével. Vajon mely orszdgban van joguk e
személyeknek ahhoz, hogy a sajat nyelviiket hivatalos nyelvként is haszndljak? Nyilvan
itt, az uj hazajukban.

Folmeriilnek persze tovabbi részletkérdések és mas természetli kérdések is, példaul
abbol fakadoan, hogy szamos ¢16 nyelvnek nincs irasbelisége, s az ilyen nyelvek aligha
lehetnek modern értelemben vett hivatalos nyelvek. Milyen hatassal van ez a koriilmény
az ilyen nyelvek besz¢ldinek arra a jogara, hogy a sajat nyelviiket hivatalos nyelvként is
hasznalhatjak? Nos, ezt és a tobbi kérdést ez a tanulmany mar nem targyalhatja.
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Jegyzetek

'Igaz, a husz koronas bankjegy egyik oldalan magyar,
a masikon pedig német nyelviiek voltak a f6 feliratok,
de azért a bankjegyen apro betiikkel tovabbi nyolc
nyelven is el lehetett olvasni azt, hogy husz korona.

® A képet némileg arnyalja, hogy a magyar nyely
regionalis szinten ismét hivatalos nyelv lett Szlové-
niaban és hivatalos hasznalatban levé nyelvvé valt
Jugoszlaviaban, illetve Szerbiaban (Vajdasag), vala-
mint néhany magyarlakta ausztriai telepiilésen.

® A recenzi6 szerzéje (Laboulay, 1860, 183. 0.) John
Stuart Mill 4 szabadsdgrol cimli munkajara utal,
mely munka szintén targya volt recenzidjanak.

4Leginkébb ugy, hogy Wilson elndk és munkatarsai
olyan javaslatokat terjesztettek eld, amelyek tiik-
rozték az amerikai jogfelfogas elvi alapjait, s ennek
folytan a kisebbségvédelmi rendszer rendelkezései
nagyrészt 0sszhangban is alltak ezekkel az alapokkal,
vagyis azokkal az elvekkel, melyek végsd soron az
emberi jogokban gyokereznek (vo. pl. Cloude, 1955,
19-20. 0.).

® Az idézet elétti néhany bekezdés roviditett forma-
ban a nyelvszabadsagrol irt konyvem egy részletét
(Andrassy, 2013, 45—46. o.) ismétli meg.

®Vannak persze kivételek: Dél-Afrikaban példaul 11
hivatalos nyelv van.

"yen nyelvek példaul a kihalt nyelvek, koztik a
latin, valamint a mesterséges nyelvek, koztiik az esz-
peranto.

¥ A legtobb allamban a hivatalos nyelv egyben kozok-
tatasi nyelv is, ezért a tovabbiakban a hivatalos nyelv
fogalmaba beleértem a kozoktatasi nyelvet is.

*V§. 2015. 06. 26-i megtekintés, Ethnologue, https://
www.ethnologue.com/world

' Lehetnek persze erdszakkal betelepiilt személyek
vagy leszarmazottaik is, vagyis hoditok, de az is
lehet, hogy er6szakkal kitelepitettek (az ezzel kap-
csolatos specialis problémakrol 1d. Patten, 2006).

" Erre a kovetkeztetésre jutott egyebek kozt Kymlic-
ka (1995) és Patten (2006, 101-115. 0.). A kovetkez-
tetést megerdsiti tovabba, hogy a befogadd allamok
nem szoktak a bevandorlok nyelveit hivatalos nyelv-
vé tenni, de maguk a bevandorlok és leszarmazottaik
sem allnak el§ ilyen igénnyel.
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Hataratlépések, térbeélések
Migransok a transznaciondlis térben

Napjainkban a migrdcio a tdarsadalomkutatok kiemelt témdjduvd vdlt.
Kiilondsen nagy érdeklodésre tart szamot a munkavdllalds céljabol
1orténd migrdcio, az a jelenség, amelynek sordn az emberek
lakohelytiktol tavol vallalnak munkdt, nagyon gyakran egy mdsik
orszdgban, sajdt orszdguktol akdr nagyon messze keresve jo
munkavdllaldsi lehetoséget. A jelenség nyilvan nem iijkeletii:
kiilénbézo korszakokban, kiilonbozo térségekben az éppen adott
politikai, gazdasagi, tarsadalmi helyzetnek megfeleléen alakult a
vandorlds irdnya, dinamikdja, a benne részt vevok dsszetétele.

Osszetevdje van, ugyanis olyan vilagméret(i trendrél beszélhetlink, amelynek spe-

cifikumai egyrészt a globalis makrotényezoktol, masrészt pedig az egyes orsza-
gokra, térségekre, régidkra, telepiilésekre jellemzé tarsadalmi-kulturalis jellemzoktol
fiiggben alakulnak. A kelet-europai térségben azt tapasztaljuk, hogy a rendszervaltas
utani munkamigracio6 intenzivvé valasa beleilleszkedik azokba a vilagméretii trendekbe,
amelyek a globalizacio korat jellemzik: a hatarokon atnyulé gazdasagi/tarsadalmi/kultu-
ralis folyamatok, a nemzetkozi szabalyozasok serkentik és eldsegitik azt, hogy barki
atléphesse sajat orszaga hatarait, és sziil6f61djétdl tavol keressen munkat, ott, ahol sajat
megitélése, elképzelése, tervei, lehetdségei szerint jobb koriilményeket talal. Nagyon
gyakran azt is eldontheti, hogy a kiilf6ldi munkat milyen hosszu idére vallalja, hogyan
alakit ki egy sajatos életformat, amely ideiglenesen vagy hosszabb idére a vandorlas, az
ide-oda mozgas életmodjat jelenti majd szdmara. Nem hanyagolhatok el ugyanakkor
azok a szempontok sem, amelyek a hatarok atlépésének kulturalis meghatarozottsagait
adjak: milyen az a praxis, amely a hatarok atlépését szabalyozza, vannak-e¢ ennek kdzos-
ségileg szabalyozott mechanizmusai, vagy ez ma mar egyénileg szervezett gyakorlat.
Vannak-e a kibocsatdé kdzegnek olyan sajatos kulturalis hagyomanyai, amelyek a mai
globalis tendencidk mellett is megadjak az illetd helyre jellemz6 kilépési, mobilitasi for-
makat?

ﬁ napjainkban kiilonosen megndvekedett vandorlasi kedv magyardzatanak sok

A hatarokon atlépé ember — a migracié mint az emberi létallapot
egyik lehetséges formaja

Napjaink emberének szembeszokden intenzivvé valdé vandorlasa sok kérdést vet fel,
ezeknek egyike magdnak a mozgasnak mint emberi léthelyzetnek a problematikdjat is
el6térbe helyezi. Felveti ugyanis azt a kérdést, hogy melyik a természetes allapota az
embernek: a helyhez kotottség vagy a mobilitas. Melyiket tekinthetjiik ,,valodi” 1étfor-
manak: az egy helyen ¢élést vagy az egyik helyrél a masikra torténd vandorlast? A terri-
torializmus szemlélete a kulturdk f6ldhozkotottségét mint természetes allapotot kezeli:
az identitaskonstrukcidk is ennek megfeleléen ,,f6ldhoz kotottek”. Az individuumok
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ilyenforman akkor lehetnek részesei valamilyen ,,kotottségnek”, amennyiben egyetlen
helyhez tartoznak csupan, ez az egyetlen hely pedig a tarsadalmi csoporthoz, a kultira-
hoz val6 kotodéstiket is biztositja. Nem véletlen, hogy ehhez a szemlélethez olyan meta-
forikus fogalmak kapcsolddnak, amelyek a tarsadalomtudoméanyoktol sem idegenek, és
amelyek az ember természetes 1étallapotat a helyhez kotottség allapotaként tételezik: a
gyokér, a fa metaforai jelennek meg, amelyek egyfajta biologiai-ndvényi Iétallapothoz
kapcsoljak az identitasok épitésének egyetlen lehetséges modozatat. Innen tovabblépve,
a helyvaltoztatas is a f6ldhoz kotottség metaforai altal nyer értelmezést: a vandorlas, a
mozgas az elgyokértelenedés metaforajaval valik megragadhatova, ez pedig a kiszaki-
tottsag ¢és a szdmkivetettség jelentéseit generalja (Malkki, 2006).

A territorializmus szemléletével ellentétbe allithatd a deterritorializacid szemlélete,
amely arra hivja fel a figyelmet, hogy a kizarolag egyetlen térhez kothetd identitas-
konstrukciok meglazulnak, az individuumnak lehetdsége van arra, hogy atlépje a fizikai,
politikai és kulturalis hatarokat, ezzel egyiitt pedig kialakitson egy , kulturak kozti teret”,
amely 0j identitaskonstrukciok lehetdségét is hordozza (Niedermiiller, 2005). A térhez
kotédés kizardlagossaga fellazul, a mozgas nem természetellenes allapot tobbé. A deter-
ritorializaci6 elméletéhez a transznacionalizmus elmélete kapcsolodik, mely azokat a
megvaltozott életformakat teszi vizsgalat targyava, amelyek napjaink globalizalt vilaga-
ban alakultak ki. A transznacionalis életforma lehetdvé teszi, hogy az emberek egyszerre
tobb térhez is kapcsolddjanak ugyanabban az idoben, identitasukat nemcsak egy térhez
vald kapcsolodasuk altal épitsék, hanem azt ebben a koztes térben alakitsak ki. A migra-
16 ember szamara ez azt jelenti, hogy a hatdrok atlépése, a kimozdulas, a helyvaltoztatas
altal nem kell foltétleniil gyokértelenné valnia, kiszakadnia. Létrehozhat egy olyan saja-
tos, transznacionalisnak nevezhet6 életformat, amely nem a negativ megitélések, a vala-
mitdl valé megfosztottsag mentén valik leirhatova. A két vagy tobb hely kozott torténd
mozgas akar hosszu ideig tartd életformat is jelenthet, és 11j, tartos identitasok kialakitasat
is lehetévé teszi (Glick Schiller, Basch és Szanton, 1997; De Haas, 2010; Schiffauer és
Werner, 2004).

A rendszervaltas utan nagy lendiilettel elindulo kelet-eurdpai kiilfoldi munkamigracio
dinamizmusa mit sem csdkkent az utdbbi években. Kiilonbdzé orszagokban, kiilonbozd
térségekben megvannak a nyilvanvalo kiilonbségek — a sok hasonlé vonas mellett —, de
annyi mindenképpen nyilvanvald, hogy egy olyan tarsadalmi jelenséggel allunk szem-
ben, amelynek vizsgalata, a kutatasok tapasztalata egykori fogalmaink feliilértékelését is
maga utan vonja. Ha roviden vazolni szeretném, melyek ezek a sajatos jellegek, amelyek
a deterritorializacid és a transznacionalizmus jeleit mutatjak, és amelyek a nemzetkdzi
trendekhez is kozelitik térségiink migracids gyakorlatat, a kovetkezo jellegzetességeket
kell megemlitenem (természetesen csak vazlatosan, a teljesség igénye nélkiil).

Az elmult évtizedekben azt tapasztalhattuk, hogy lazulnak a mozgést, a hatarok atlé-
pését gatlo tényezok. Ezek a tényezOk igen sokrétiiek, ide sorolhatd példaul az utazas
egyszertibbé valasa. Lerovidiil az utazasi idd, olcsobb is lesz, a fizikai tavolsagok tehat
konnyen legy6zhetdk, az utazassal jaré anyagi megterhelés is jelent6sen csokken. Talan
még fontosabb az itt emlitetteknél az a tényezd, hogy a tavolsagok konnyi athidalasa
csokkenti azt az érzést, ami az egyik hely elhagyasabdl fakad, vagyis nem kelti az elsza-
kadas érzését. Amennyiben a helyvaltoztatds nem jelent athidalhatatlan akadalyokat, a
migrans ugy hagyja el kibocsatd kdrnyezetét, hogy barmikor visszatérhet oda, tehat nem
kell az otthontalansag tartos allapotaval szembenéznie.

Nem elhanyagolhato tényez6 a kommunikacios lehetdségek javuldsa sem: a migrald
ember konnyedén tud kapcsolatot tartani mindkét hellyel, legyen fizikailag épp barme-
lyikhez kotve. A kommunikacios eszk6zok mindenki szamara elérhetéek, és a barmikori
kapcsolatfelvétel lehetdsége szintén az elszakadas érzését enyhiti. A hatarok atjarhatokka
valtak: ez vonatkozik most mar nemcsak a fizikai hatarok atlépésére, hanem a politikai
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hatarok konnyebb atjarhatosagara is. Ebben a tekintetben maguk a kelet-eurdpai rend-
szervaltasok jelentették a nagy valtozast, de nem hanyagolhatok el azok az 1989 6ta nap-
jainkig bekovetkezett, a hatarok atlépését konnyitd szabalyozasok sem, amelyek egysze-
ribbé és ,természetesse” tették az egyik orszagbol a masikba vandorlast. Az elmult két
és fél évtized alatt ezen a téren sok olyan feloldas tortént, amely a kiilfoldi munkavallalok
szamara lehetové tette, hogy migracids gyakorlataikat leegyszersitsék, és a ,,norma-
litds”, a mindennapisag egyik formajaként ¢ljék meg. Fontos tényezdként emlitendk
ugyanakkor azok a globalis valtozasok, amelyek a kiilfoldi munkavallalas legalizalasa
terén torténtek. TOobb orszag megnyitotta munkaerdpiacat (vagy annak valamelyik szeg-
mensét) a kiilfoldi munkavallalok elétt, és ez jorészt véget vetett a feketemunkénak, ez
az 0j helyzet pedig, a kdzvetlen rendszervaltas utani helyzethez viszonyitva, hozzajarult
ahhoz, hogy a munkavallalas céljabol kiilfoldre vandorlok szamara a hatarok atlépése
konnyebbé és magatol értetédobbé valjon.

Ejtsiink még szo6t a tovabbiakban a transznaciondlis migracié néhany fontos aspek-
tusardl. A transznacionalis elméletek a mult szdzad utols6 évtizedében erdsodtek meg,
mintegy kovetkezményeként azoknak a valtozasoknak, amelyek a globalizacié nyoman
kovetkeztek be. Témank szempontjabol azon szegmenseknek van most nagyobb jelen-
tdségiik, amelyek a migracidval valo dsszefliggésben jelennek meg. Azok a migransok,
akik hosszabb ideig tartdzkodnak egy, az otthonuktol tavoli fizikai-tarsadalmi-kulturalis
térben (vagy tobb alkalommal valtogatjak helyiiket két vagy tobb tér kozott), képesek
lesznek arra, hogy mindkét helyhez kotddjenek — szimultdn modon, ugyanabban az id6-
ben. Nem kell tehat teljesen megszakitaniuk a kibocsatd kozeggel kapcsolataikat akkor
sem, amikor hosszabb ideig tartozkodnak a befogado orszag kornyezetében. Ugyanakkor
létrehozhatnak kapcsolatokat a befogadd kozegben is, és ez nem jelenti az otthoni kor-
nyezettdl valo elszakadast. A szimultan beagyazodas mindkét kozeg esetében miikdd-
het — természetesen a két kornyezet mas-mas szegmenseihez kapcsolodva, és eltérd
intenzitassal. A témaval kapcsolatos antropoldgiai elemzések (Glick Schiller, Basch és
Szanton, 1997) jegyzik meg, hogy a migransoknak nem kell asszimildlodniuk a befogado
kornyezetbe, de nem is kell kiszakadniuk a kibocsatd kdzegbdl. A kultaravaltas ebben
az értelemben nem koételezd, a migrans mozoghat egy olyan , kulturak kozotti térben”,
amely mindkét iranyba lehetové teszi a kotddéseket. A hatarok atlépése nem jelent tehat
elgyokértelenedést, hisz a migransnak nem kell ,kitépnie a gydkereit”, tavollétében
ugyanis kapcsolatokat tart fenn az otthoni kozeggel, informalédik kibocsato kornyezeté-
nek szamara fontos hirei fel6l, hazautazik a kiemelt eseményekre, de akar intézményes
kapcsolatokat is miikddtethet. Ezzel egyidében igy van jelen a befogadd tarsadalomban
is, hogy ott is ,,benne ¢1” a vilagban, intézményesitett formaban, szabalyozott mdédon,
amely lehetdvé teszi szamara, hogy ,,idegenségét” ne a teljes elutasitas és haritas forma-
jaban kelljen megélnie.

A bemutatd kovetkezd részében arra torekszem, hogy a fenti kijelentéseket sajat kuta-
tdsaim terepén, az ott szerzett tapasztalatokkal illusztraljam.

Transznacionalis jegyek napjaink székelyfoldi munkamigraciéjaban

A rendszervaltas utani idészakban a Székelyfold térségében nagyon hamar beindult a kiil-
foldi munkamigracio. A folyamat azdta sem lanyhult, mondhatni, dinamikéja csak er6so-
dott: egyre tobb tarsadalmi réteget érint, az életkori kategoriak tekintetében is nagy a valto-
zatossag. Férfiak és nok egyarant részt vesznek a folyamatban, csaladosak és csaladalapitas
elott allok, kiilonbozo iskolazottsagu egyének, falusi és varosi kornyezetbdl, egyre tobben
valasztjak az otthontol tavol torténd, hosszabb-rovidebb ideig tartdé munkavégzést. Az okok
¢és célok igen valtozatosak, mint ahogy a kiilfoldi munkaerdpiacon betdlttt poziciok is
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nagyon sokfélék. A célorszagok kore az idé folyaman kiboviilt, €s az is nagyon valtozatos
képet mutat, hogy ki mennyi idot tolt kiilfoldon, hany alkalommal megy ki, mennyi idére
tervezi ezt az életformat. A csikszeredai KAM — Regionalis és Antropologiai Kutatasok
Kozpontja keretében mar a kilencvenes évek elsé felében modszeresen kezdtiik vizsgalni
a térségbdl kiilfoldre iranyuld munkamigraciot. Késébb a Sapientia — EMTE tarsadalom-
tudomanyi tanszéke keretében 1étrejott munkacsoport is bekapcsolodott a vizsgalatokba.
Vizsgalodasaink mogott a kulturalis antropologia szemlélete all, modszereink is ehhez a
diszciplindhoz kapcsolodnak. Munkank soran tobb szaz beszélgetést folytattunk a térség-
bol kiilfoldre vandorlé munkamigransokkal, arra torekedve, hogy az altaluk elmondottakat
belehelyezziik a térség tarsadalmi-kulturalis kontextusaba, ekképp probalva megrajzolni
zajlott le, publikaciok egész sora sziiletett a témaban (Bodo, 1996, 2007, 2009; Biro, 1994,
1995). A tovabbiakban az altalunk végzett munkamigracios kutatasoknak csupan arra a
szegmensére szoritkozom, amelyek a hatarok atlépésének valtozo tendencidira, illetve a
jelenség transznacionalizaldddsanak jeleire utalnak.

A kilencvenes évek migracios gyakorlatinak néhany jellemzé vonasa

Els6 l1épésben arra szeretnék utalni, ami a székelyfoldi térség munkamigracidjanak sajatos
jegyeként értelmezhetd. Olyan vidékrdl van szo, ahol az otthonrdl tavol torténd munka-
azt latjuk, hogy az itt lakok szamara idor6l idére, az adott politikai-gazdasagi koriilmé-
nyeknek megfeleld modon, az életvezetés kiilonbozo felmeriild kérdéseinek megoldasara
megfelelé gyakorlatnak bizonyult az otthontdl tavoli munkakeresés. Ha az otthoni kozeg
nem tette lehetdvé, hogy a térség kulturalis eldirdsainak megfeleléen lehessen kialakitani
az ¢letmodot, akkor az emberek — a kozosségi normak eldirdsainak megfelelden — valahol
tavol kerestek munkat: a kdrnyez6 vagy tdvolabbi varosokban, az orszag mas térségeiben,
vagy egyenesen kiilfoldon. Sokszor valasztottak ezt az életmodot annak érdekében, hogy
el tudjak érni a kozosségi elvarasoknak megfeleld életszinvonalat.

Ennek fényében nem meglepd, hogy 1989 decembere utan nagyon hamar beindult a
kiilfoldi, munkavallalasi céli migracio. Ahogy a hatarok megnyiltak, hirtelen nagyon
sokan elindultak kiilféldre munkat keresni. Elsd, a témara iranyuld kutatdsunkban azt
vizsgaltuk, hogy a vendégmunka milyen hatast gyakorol a kibocsaté kdrnyezetre. Azt lat-
tuk, hogy ennek az elsé idészaknak a gyakorlata az el6z6 években felhalmozott hianyok
gyors poétlasara torekszik () fogyasztasi cikkek beszerzése, lakasok felszereltségének
javitasa, a csaladi gazdasag eszkdzparkjanak bovitése), de az életvezetést igen kevéssé
befolyasolja. Ezzel a megfigyeléssel szorosan 0sszefiigg az a kutatdsi tapasztalat, amely
jelen téma szempontjabol fontosnak mutatkozik: a kiilféldi munkavallalds sordn megtor-
tént a hatarok fizikai atlépése, de azzal egyiitt azok mentdlis megerdsitése is végbement.
Hogyan zajlott le ez a gyakorlat? A migransok ebben az idészakban egy hosszu, elzart
korszak utan léptek ki egy masik vilagba. Mindennapi életvezetésiik, gondolkodasmod-
juk olyannyira eltért a kiilf6ldon tapasztaltaktol, hogy szinte minden talalkozasi pont a
massag érzetét hivta eld beldlik. Ez az iddszak, az akkori migracios szandékok, célok,
még igen kevéssé kedveztek annak, hogy a két vilag barmilyen modon kdzeledhetett
volna egymdashoz. Az is hozzajarult ehhez a fizikai és mentalis tdvolsagtartashoz, hogy
a székelyfoldi kiilfoldi munkavallalok a kilépések elsd évtizedében olyannyira kizarola-
gosan az otthoni vilag hidnyainak potlasara dsszpontositottak, hogy az idegen vilag igen
kevés feliiletével alakitottak ki érintkezési pontokat. De ha lebontjuk ezen magatartas
Osszetevoit, még sok aspektusa kirajzolodik az elhatarolédas, a hatarmegvonas gyakor-
latanak. Nézziink meg néhanyat ezek koziil.
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Utazas, a fizikai hatarok dtlépése

Az utazas, a fizikai hatarok konkrét atlépése sok akadalyba iitkdzott a rendszervaltast
kozvetleniil kovetd korszakban. A székelyfoldi migransok f6 célorszdga a kilencve-
nes években Magyarorszag volt, de még ennek a hatarnak az atlépése sem volt mindig
zokkendmentes. Evrdl évre kiilonboz6, alig kovethetd hivatalos eljarasok 1éptek életbe,
amelyek szabalyoztak a hataratlépést: megfeleld pénzosszeggel, biztositassal, meghivo-
val, bevallott vagy bizonyitott szandékkal és csak korlatozott idészakra lehetett kilépni
az orszagbdl — még olyan helyre is, ahol nem volt vizumkényszer. Valtozott az is, hogy
mikor mennyi pénze lehetett vagy épp nem lehetett az utazénak, mit volt ajanlatos vagy
épp nem ajanlatos vinnie, melyik indok volt elfogadhato vagy titkolnivald, mikor az atlé-
pésnél az utazasi szandék feldl kérdezdskodtek a hivatalossagok. A megszoritasok idon-
ként atjatszhatok voltak, de akkor is megnehezitették a munkavallalok helyzetét. Ezekkel
a valtozd, és olykor a hatésagok szeszélyei szerint is miikodd szabalyokkal a kilépés ,,a
nagy kalanddd” valt, amelyre stratégiakat kellett kidolgozni, kooperaciés mechanizmu-
sokat bevetni, rogtondzni és idénként kockaztatni. Ilyen koriilmények kozott a kilépés
semmiképp sem volt ,,természetes”, ,,magatol értet6dé”, a mindennapok részét képezd
gyakorlat. A hatarok ilyen moédon nem leépiiltek, hanem egyfajta, a munkavallalo (aki-
nek kiilfoldi munkavégzési szandékat jol el kellett titkolnia) szamara nehezen legy6zhetd
akadaly szimbolumaiva valtak. Egy ideig az orszagbol kilépdk szamara a kiilfoldon
megengedett tartdzkodas id6tartama harminc napra korlatozodott. (Ennél hosszabb ido-
szakra mar vizumkérelmet kellett benytjtani, de ez igen id6- és pénzigényes muvelet
volt, ennél is nehezebbnek bizonyult viszont megfeleld indokot igazolni. Feketemunka
esetén pedig ez teljesen lehetetlen volt.) A vendégmunkasok természetesen megtalaltak
a modjat a hosszabb kiilfoldi tartozkodasnak: elég volt akar néhany orara visszautazni a
hatar taloldalara, hogy egy ijabb harmincnapos idészakra biztositsak maguknak a sza-
balyos kiilfoldi tartdzkodast. A hatésagokkal vald sikeres 0sszejatszasrdl is beszamoltak
interjiialanyaink: az dsszegyujtott Gitleveleket valaki atvitte a hataron, és fizetség elle-
nében belelitotték a megvaltod pecsétet. Amikor pedig épp egy olyan szabalyozas 1épett
¢életbe, amelynek megfeleléen szaz marka koltdpénzt kellett felmutatni a hataratlépés
fejében, a kiilfoldre jaro autobuszok sofdrjei rutinos, jol bejaratott moédon osztottak szét
utasaik kozott a ,,mutogatds szdzmarkasokat”, melyeket az utasok az atlépés utan vissza-
szolgaltattak a gépkocsivezetdnek, aki jol eltette azokat a kdvetkezd hasonld alkalomra.
Sorolni lehetne még azokat a praktikakat, amelyekkel sikeresen athidaltdk a hataratlépés
elé tamasztott akadalyokat. Bar a fenti moédozatokat bevalt médon, rutinosan alkalmaz-
tak, ezek a technikdk nem valtak a hatarok ,,lebontasidnak” eszkézeivé, hanem inkabb
megerdsitették azokat.

A kommunikdcio lehetiéségei

A kommunikacids lehetéségek ebben az idészakban igen nehézkesek voltak, ugyan-
akkor koltségesek. A mobiltelefon elterjedtsége még nem volt jellemzd, az internetes
kommunikacio lehetdségei sem 1éteztek még ezekben az években. A kapcsolattartas az
otthoniakkal tehat komoly akadalyokba iitk6zott. A vendégmunkds ritkan engedte meg
maganak az iddigényes ¢és koltséges telefonalast, mas mddja a kapcsolattartasnak pedig
nem volt. A hagyomanyos levéliras nyilvan mindenkinek rendelkezésére allt, de a lassu-
sag miatt nem tette lehetdvé a naprakész informalddast az otthoniakroél. Egyik beszélge-
tOpartneriink azt mesélte el, hogy miutan tobb hetes tavollét utan végre telefonon felhivta
6t Magyarorszagon dolgozo férje, mindketten annyira elérzékenyiiltek, hogy végiil is
csak sirni tudtak a telefonba, mondani mar semmit sem birtak egymasnak. A kilépés tehat
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gyakorlatilag hosszt idére megszakitotta a kapcsolatot a két vilag kozott, nem volt mod
arra, hogy az otthonatdl tavol tartézkodd vendégmunkas értesiiljon az otthoni hirekrol,
eseményekrdl, nem is beszélve az intenziv tarsadalmi bennlevés gyakorlatarél, amire
egyaltalan nem nyilt lehetdség.

Munkavégzés az idegen vilagban

Meég volt egy nagyon fontos oka annak, hogy a két vildg kozti szimbolikus hatarvonal
megerdsddott a mindennapi vendégmunkas gyakorlat altal: a kiilféldi munka illega-
lis volta. Ebben a korszakban ugyanis a munkavallalok nagy része nem hivatalosan
dolgozott Magyarorszagon (vagy masutt). A feketemunka sok olyan problémat vetett
fel, amelynek kivédésére hasonldan kidolgozott (vagy még sokkal megterhelbb) tech-
nikékra volt sziikség, mint a fizikai hatarok atlépése tekintetében. A feketén dolgozo
kiilfoldi munkavallal6 allando rejtézkddésre kényszeriilt, és mar csak ezért sem tudott
olyan transznacionalis ¢letmodot kialakitani, amelyrdl az el6z0 fejezetben sz6 esett (erre
majd csak egy késobbi idészakban nyilik lehet6ség). Rejtézkodni kellett a hivatalossa-
gok eldl, amelyek ellenérzésétdl, leleplezésétdl allandoan tartani kellett. A leleplezés
komoly kovetkezményekkel jart, legrosszabb esetben a kitiltast vonta maga utan, amely
épp a vendégmunka céljat hiusitotta meg hosszu idére. Megbetegedni sem volt ajanla-
tos, mert a feketén dolgozé munkavallalonak semmilyen egészségiigyi ellatas nem jart.
A vendégmunkds ezzel a rejtézkodo életformaval semmiképp sem taldlhatta meg azt a
moédot, amely altal a kinti vilagba Ggy léphetett volna be, hogy ne érezze sziinteleniil
kiviilallonak magat.

A munkavégzéssel kapcsolatos hatarmegvondsnak volt még egy sajatos vonasa.
A vendégmunkas legtobb esetben azzal a hatarozott céllal érkezett kiilfoldre, hogy a kint
keresett pénzzel potolja csaladi haztartasa hidnyait, amelyek a rendszervaltast megel6z6
idészakban igencsak felhalmozodtak. Ezek a hatarozott célok ma mar nem latszanak
olyan komoly, nagy céloknak, de ha megprobalunk visszahelyezkedni annak a kor-
szaknak a korlilményei k6z¢, mindjart érthetdvé valik, hogy ezeknek a célkitlizéseknek
a konkrét realitasokon til igen erés szimbolikus jelentésiik is volt. A szines televizio,
az automata mosogép, a gyereknek szant farmernadrag, a feleségnek vasarolt divatos
cipd, a dobozos 1iditd ¢€s a csokoladé, amivel minden rokont, baratot, ismerdst, szom-
szédot meg kellett ajandékozni a hazatéréskor, nem kis eréfeszitést €s lemondast kivant
a munkamigrans részérdl, ugyanakkor az otthoni életvezetési, kapcsolattartasi normak
kotelezé parancsaként miikodott. Ezek az elvarasok szabtak meg a kiilfoldon dolgozo
vendégmunkas szamara a munkaidét, a szabadiddt és annak eltdltési modjat, az egész
kiilfoldi tartdozkodas megszervezési modozatat. Ennek kovetkeztében a vendégmunkas
minden idejét munkara forditotta, szabadiddt gyakorlatilag nem engedélyezhetett maga-
nak. Nem volt ideje tehat arra, hogy ,,élje” a kinti vilagot, azt megismerje, beélje azokat
a lehetdségeket, amelyek altal szorosabb kapcsolatot alakithatott volna ki annak barmi-
lyen szegmensével. A kiilfoldon keresett pénz szigoru beosztasa csak tovabb fokozta ezt
a helyzetet: a megkeresett pénzt az utolso fillérig az otthoni hianyok betdltésére kellett
forditani, a kapcsolattartasi normaknak eleget tenni kivand igyekezet szerint beosztani.
Igy minden kinttartézkodas az otthoni célok elérésére iranyult, és nem adott Iehetéséget
a kiilfoldi kornyezet ,,meghoditasara”, amely a hatarok lazitasat tette volna lehetové.

Ezaltal egy mentalis hatar képzédott a munkamigrans és kornyezete kozott, amelyet
még sulyosbitott a kdrnyezet elutasito, lekezeld, lenézd volta. A Magyarorszagon ideig-
lenesen munkat vallalo székelyfoldi migrans esetében mindezt még tetézte az a jelenség,
amelyet elemzéseinkben a ,leromanozas” miiszoval illettiink. Mit takar ez a fogalom?
A tobbszaz beszélgetés, amelyet munkamigransokkal készitettiink, szinte mindegyikében
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arrél szamol be az interjlialany, hogy Magyarorszagon az ottaniak romanoknak nevezték
Oket. Ez a székelyfoldiek identitastudatat igen érzékenyen érintd ,,lefokozas”, eltavolitas
nagymértékben hozzajarult ahhoz, hogy a székelyfoldiek erds hatarvonalat érezzenek a
helyiek és onmaguk kozott, ennek lebontdsara az adott koriilmények mellett igen kevés
mod kinalkozott. A ,,leromanozas” visszautasitasa olyan gesztusokat, nyelvi és akar fizi-
kai agressziot eredményezett, ami elégtételként, a visszatérés utan otthon elmesélhetd
héstorténetként jol funkcionalt ugyan, de a kdzeledést nem szolgalta. Egyik beszélgetd-
partneriink igen vehemens até¢léssel idézte fel azt a bizonyara gyakran elmesélt torténetet,
amikor az épitételepen, ahol dolgozott, egyik helyi munkatarsa ,,belekeriilt a malteros-
ladaba”, miutdn masként nem lehetett 6t meggydzni arrdl, hogy Székelyfoldrdl érkezett
munkatarsa nem roman.

Mentalis elhatdroloddasok

Emlitésre érdemes még a mentalis elhataroloddsnak az a gyakorlata, amellyel a hazatérék
narracidiban talalkoztunk. A kinti tapasztalatok elmesélése soran szamtalanszor fordultak
el6é olyan nyelvi fordulatok, amelyek a lefokozas eszkozeivel éltek, vagy az egyes tor-
téneteket lekerekitve, a lezard epizodokkal azokat mintegy héstorténetté alakitottak at,
amely altal a meséld keriilt a narrativiban a gy6ztes helyzetébe. Igy a narrativék szintjén,
az elmesélés folyaman az ,,6k” és a ,,mi” vilaga kozti hatarvonalat huztdk meg. Ezek az
epizodok nemcsak egyszeriien a kiilonbségeket mesélték el, hanem az elhatarolodasokat
épitették.

A fentiekben felsorolt fizikai €s mentalis hatarépitések tehat sokkal inkabb az otthoni
¢és a kinti vilag kiilonbozdségét erdsitettek meg, semmint enyhitették, leépitették volna
azokat.

Viltozasok a munkamigracioban — a kétezres évek uj trendjei

A tovabbiakban a kilencvenes évek utan folytatodé migracios gyakorlat modosulasait
vazolom, kiemelve azokat az aspektusokat, amelyek trendszerti valtozasokat mutatnak.
Jelesen a transznacionalis migracio ismérveinek a megjelenésérdél van szo6, amelyek
alapvetden megvaltoztattdk a Székelyfoldrol kiilfoldre iranyulé munkamigracio jellegét.
Mindenekel6tt azt kell megjegyeznem, hogy a migracié dinamikaja tovabb ndvekedett,
a fiatal generacio egyre markansabban jelent meg a kiilfoldon munkat keres6k korében,
a nok részvétele is egyre inkabb ndvekvd tendenciat mutatott. A célorszagok szama is
nott, és mar nem Magyarorszag lett a migransok elsé szamu célpontja. A folyamat eme
valtozasanak okai nagyon Osszetettek (gazdasagi, politikai, tarsadalmi), de ezen irés
keretében ezek részletezésére nem vallalkozhatom. Célom csupan az, hogy a makro- és
mikrotarsadalmi folyamatok eldterében zajlo migracids trendek valtozasainak azokra
az aspektusaira figyeljek, amelyek a vizsgalt régiora jellemzé modon mutatjak azokat a
valtozasokat, amelyek a migracids folyamat két végpontja (kibocsatd és befogado kozeg)
kozti kapcsolat miikddési modjara jellemzdéek. Az el6z6 fejezetben a kilencvenes évek
trendjeit jelezve azt lattuk, hogy a migracié a két vilag, a sajat és az idegen, az 6k és a mi
elhatdrol6dasanak mechanizmusait termelte ki. A kétezres évek elejétél mar megvaltozni
latszik ez a kép. A hatarvonalak meglazulnak, az elhatarolodasi tendencidk gyengiilnek,
a munkamigransok praxisaiban sokkal t6bb az idegenség, a massag iranti megengedo,
vagy akar elfogadé gesztus. Ervényes mindez a fizikai hatarok atlépésére is, és a menta-
lis hatarvonalak lebontasara is. Ha a fentiekben jellemzett, kilencvenes évekbeli trendek
atalakulasat figyeljiik, a kovetkez6 kép rajzolodik ki. Ez a kép természetesen igen vazla-
tos lesz, hisz arra torekszik, hogy az évek soran felhalmozodott kutatasi tapasztalatokbol
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kivalasszon olyan trendszerli, de szemléletes dsszetevot, amely a valtozasok jeleit hor-
dozza magan, és szemlélteti a hatarvonalak meggyengiilését, valamint a transznacionalis
migracids formak irdnyaba torténd elmozdulast.

Hataratlépés — uj szabalyokkal

Az utazasi lehetdségek napjainkra Iényegesen megvaltoztak. A legfontosabb jellemzdok
egyike a gyors helyvaltoztatas lehetdsége, mely tavoli orszdgokba utazés esetében is
alkalmat ad a két hely kozotti kapesolat viszonylag egyszerti megteremtésére. Az utazas
anyagilag is elérhetébb, habar még ma is ez az egyik legnagyobb akadalya a munkamig-
ransok gyakoribb hazalatogatasanak. Fontos tényez0 a térbeli tavolsagok lekiizdésében,
hogy az orszaghatarok atlépésére régebb jellemzd elriasztd €s koriilményes hivatalos
procedurak lényegesen leegyszerisodtek. Ma mar a hatarok atlépése nem tdmaszt olyan
akadalyokat, amelyek lekiizdéséhez az eldbbi fejezetben emlitetett technikakra lenne
sziikség. Ez pedig azzal jar, hogy a hataratlépés kortilményes és kockazatos vallalkozas-
bol egyszerli, mindennapi eljarassa valtozott. Az utazas ilyenforman nem ,,a nagy kilé-
pés” tobbé, hanem egy ,,normalis”, természetes miivelet. A kilépés-visszalépés leegysze-
risodott volta az otthontdl vald eltavolodast és visszatérést olyan természetes allapotta
valtoztatta, amely nem jar kockazatokkal a hatarok atlépése tekintetében.

Kommunikdcio a két vilag kozott — a kapcsolatépités uj formadi

Sz6 esett a kommunikacios lehetdségekrdl is, ami jelentds tényezd a két vilag kozti
kapcsolattartds szempontjabol. Nem mindegy, hogy a migransnak az otthonatdl valo
eltavozas esetében meg kell-e szakitania kapcsolatat a kibocsatd kornyezettel, vagy
megvan a lehetsége a rendszeres kommunikacionak. A kilencvenes évek 6ta elterjedt 1)
kommunikacios eszk6zok ma mar mindenki szamara elérhetéek, anyagi vonatkozasban
sem jelentenek legydzhetetlen akadalyt a kapcsolatot miikodtetok szamara. A csaladta-
gok napi kapcsolatot tudnak kialakitani a mobiltelefonok, az internet segitségével, ezek
gyorsak és mindig kéznél vannak. Az elobb emlitettem annak a fiatal hazasparnak az
esetét, amelynek tagjai a férj kiilfoldre utazasa nyoman csak hetekkel késobb keriiltek
telefonkozelbe egymassal. Hadd emlitsek itt most egy masik torténetet, amely jol jelzi a
valtozast. Egy fiatal lany szovi be migracios torténetébe a kovetkezo epizodot: szezonalis
mezogazdasagi munkat vallalt egy nyugat-eurdpai orszagban, de ez a munka szamara tal
nagy megprobaltatast jelentett, mivel otthon nem szokott hozza az ilyen munkavégzés-
hez. Egyfajta probanak, kihivasnak tekintette ezt a vallalkozasat, és semmiképpen sem
akart megfutamodni. Nagy segitséget jelentett szdmara ugyanakkor, hogy a mezén is ott
volt a zsebében mobiltelefonja, otthonrdl gyakran felhivtak csaladtagjai, baratai. Sokszor
ez a hivas nem is jelentett beszélgetést, csak egy megcsengetést, jelzését annak, hogy
az otthoniak gondolnak ra, egyiitt éreznek vele. Példak sokasagat lehetne sorolni, ame-
lyekben a kapcsolattartasnak ez a leegyszeriisodott volta lehetdséget teremt arra, hogy a
migrald egyén az otthontdl tavoli 1étet ne a teljes elszakadas allapotaként élje meg.

De nemcsak a személyes kapcsolatok miikddtetése terén mutatkoznak meg a valtozas
jelei. Migrans beszélgetdpartnereink gyakran szamoltak be arrol is, hogy nemcsak a csa-
ladtagokkal, baratokkal tartanak intenziv kapcsolatot, hanem az otthoni vilag kiilonb6z6
mas szegmensei feldl is tajékozodnak, mert ezaltal nem veszitik el a kapcsolatot az ott-
honi torténésekkel, a fizikai tavolsag ellenére sem ,,esnek ki” az otthoni eseményekbdl.
A lokalis hirekrdl az otthoniak tajékoztatjak dket, de a tagabb régid eseményeit is kovetik
a helyi vagy regionalis hirportadlokon. Beszamolnak példaul arrol, hogy miként értesiil-
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nek otthoni lakohelyiik hireirdl; olyan beszélgetdpartneriink is volt, aki elarulta, hogy
amig otthon ¢élt, a kozéleti-politikai hirek nem nagyon érdekelték, de amiota kiilfoldon
lakik, figyelemmel koveti azokat az internet adta lehetdségek altal. Azért van erre sziiksége,
mert igy nem érzi magat annyira tavol az otthoni torténésektdl, barmikor vissza tud kapcso-
16dni az otthoni kdzegbe. Ezzel parhuzamosan az is megfigyelhet6 (habar a beszélgetések-
ben ritkabban tértek ki erre), hogy figyelnek a befogadé kozeg torténéseire is.

Sz6lni kell ugyanakkor azokrol a lehetéségekrol is, amelyeket a kdzosségi média altal
lehet kihasznalni. A migransok kiilon csoportokat hoznak létre a befogadd orszagban €16
honfitarsaikkal, vagy sajat régiojukbeli migransokkal. De az otthoniakkal torténd gyors,
kozvetlen hangu kapcsolatoknak is ez lett a legmegfelelobb eszkoze. Van, aki sziildvaro-
sa webkamerajat mindennap megnézi, hogy lassa él6ben a helyszint, milyen a mozgas a
fétéren, vagy hogy épp siit-e a nap otthon.

A munka vilaga — rejtozkodés nélkiil

A kilencvenes évek migrdansai-
nak idohaszndlatdra épp az
volt jellemz0o, hogy vagy nem is
rendelkeztek szabadidovel,
vagy egy nagyon Szuk térre visz-
szahuzodva toltottek el azt. Ma
mdr egyre tobbszor taldlko-
zunk olyan magatartdssal,
amely a kiilfoldi munkauvdlla-
ldst nem csak a pénzszerzés
lehetdségenek tekinti, hanem
egy mdsik vildaggal valo megis-
merkedes alkalmdnak is -
legyen szo a mdsik vildg kultu-
rdalis kindlatairol, természeti
adottsdgairol, szorakozdsi vagy
tanuldsi lehetbségeirdl. A mig-
rdns ma mdr ezeket is igyek-
szik kihaszndlni, beélve, megis-
merve ezzel a mdsik, az ottho-
natol fizikailag tdvol lévo
helyet. A hatdrok tehdt - fizikai
és mentdlis értelemben - vala-
melyest lebomlanak a transz-
naciondilis életforma ezen ele-
meinek megjelenése dltal.
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A munkavallalas terén nagyon sok olyan
valtozas tortént az elmult idészakban, amely
megvaltoztatta a migrans attitidoket a hatar-
atlépések, a terek hasznalatanak vonatkoza-
saban. A kilencvenes években szinte kizaro-
lagos feketemunkat lassan felvaltotta a hiva-
talos munkavallalas gyakorlata. Ha nem is
szlint meg teljesen az illegalis kiilf6ldi mun-
kavégzés, mara joval nagyobb azok szama,
akik az érvényben 1év6 szabalyozasok alap-
jan hivatalos munkavallaléi engedéllyel dol-
goznak kiilfoldon. Ez teljesen mas térbeélési
mechanizmusokat hivott életre. A munka-
migrans nem kényszeriil rejtézkddésre, a
befogadod orszag olyan hellyé valik szamara,
ahol torvényesen tartézkodik és dolgozik.
Ez a helyzet lehet6vé tesz a hely ,,beélé-
sét”, hisz — habar tovabbra sem az a hely
az otthona — nem a lebukastol vald veszély
hatarozza meg az ott-tartozkodast. Az utdb-
bi években készitett interjukban egyre tob-
ben mesélnek arrol, hogy szabadidejiikben
miképp hasznaljdk ki a befogado kozeg
lehetdségeit: utaznak, tanulnak, szoérakoz-
nak, vasarolgatnak, sportolnak, ismerkednek
a kinti vilaggal. Nem a bezarko6zas jellemzo
tehat napjaink vendégmunkas-magatartasa-
ra, hanem egyfajta nyitottsag, a térhasznalat
szabadsaga. Ez mar egy olyan transznacio-
nalis jelleg, amely a szimultan tobb helyen
¢lést mutatja.

Emlitettem a szabadidé hasznalatat,
ennek megvaltozasa is figyelemre mélto
mozzanat. A kilencvenes évek migransainak
id6hasznalatara €pp az volt jellemzd, hogy
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vagy nem is rendelkeztek szabadidével, vagy egy nagyon sziik térre visszahuzodva tol-
tottek el azt. Ma mar egyre tobbszor talalkozunk olyan magatartassal, amely a kiilfoldi
munkavallalast nem csak a pénzszerzés lehetdségének tekinti, hanem egy masik vilaggal
valé megismerkedés alkalmanak is — legyen sz6 a masik vilag kulturalis kinalatairdl, ter-
mészeti adottsagairdl, szorakozasi vagy tanulasi lehetdségeirél. A migrans ma mar ezeket
is igyekszik kihasznalni, be¢lve, megismerve ezzel a masik, az otthonatol fizikailag tavol
1év6 helyet. A hatarok tehat — fizikai és mentalis értelemben — valamelyest lebomlanak a
transznacionalis életforma ezen elemeinek megjelenése altal.

Mentadlis kozeledések, hatarbontdasok

A befogado kornyezethez viszonyuld, a narrativak elemzésekor kibontakozo attitlidokbol
is az latszik, hogy kevesebb a hatarmeger6sité mechanizmus. A kilencvenes évek mig-
racios torténeteiben elég gyakoriak voltak a kinti, a kiilf6ldi emberekkel kapcsolatos, a
nagy torténetbe kiilon kis 6nallo torténetként beillesztett események, amelyek az ellen-
séges magatartasokat, a lekezel6 vagy identitasmegkérddjelezo eseteket ,tették helyre”
Gigy, hogy abbol a vendégmunkas ,keriilt ki gy6ztesen”. Ugy tiinik, hogy ezekre az
utélagos, verbalis, narrativ ,,helyretevésekre” sokkal kevésbé van sziikség, mint masfél
évtizeddel ezelott.

Emlitést érdemel egy madsik jelenség is: a munkamigransok beszdmoloiban sokkal
tobb olyan epizoddal talalkozunk, amelyek nem az azonnali elutasitdst tartalmazzdk az
idegen vildag massagaval szemben, hanem reflektalo, megengedd vagy akar elfogado
modon kezelnek az otthoni vilagtol merében eltérd, a befogado kornyezetben tapasztalt
jelenségeket. A befogado kornyezet valtozatos aspektusaival szemben jelentkeznek ezek
az 0j viszonyulasok, attol fiiggden, hogy a munkaerdpiac épp melyik teriiletén dolgozik
a kiilfoldi munkavallalo: gyermeknevelés, a szabadidé megszervezése, az életvezetés
szamos eleme, az épitett kornyezet, az emberi kapcsolatok, a munkakoriilmények, a min-
dennapi élet megszervezése, a biztonsagos mindennapok és még sorolhatnank. A negativ
megitélések nem tlintek el teljesen, a kritikus megjegyzések tovabbra is jelen vannak,
de mar nem kizarolagos jellemzoi az idegen vilaggal valo talalkozas megélésének. Az
elfogadasnak, a massagra figyelésnek ez a reflektiv modja a kiilfoldi munka helyszinét
kitagitja (nemcsak a konkrét munkavégzés helye tobbé), sokkal inkdbb beélhetdvé teszi,
mint az elutasitod és bezarkdz6 magatartas.

Osszefoglalo gondolatok

A munkamigracio napjaink tarsadalméban kiemelkedd intenzitast, dinamikaju, gyakori-
sagu jelenség. A kérdés vizsgalata nyoman megmutatkoznak azok a trendek is, amelyek
nemcsak a dimenziok novekedésére utalnak, hanem a jelenség természetében bekovetke-
z0 trendszer(i valtozasokra is ravilagitanak Egy ilyen valtozas a migracio transznaciona-
lizdlodasa, amely azt mutatja, hogy a migraloé ember képes azonos idében beélni egynél
tobb helyet. A fizikai, kulturalis, tarsadalmi hatarok atlépése napjaink migransai szamara
nem a teljes elszakadast vagy a teljes asszimildlodast jelenti. Kialakithat egy olyan élet-
format, amelyben meg6rzi kapcsolddasat a kibocsatd kornyezethez, ugyanakkor megte-
remtheti a kotédéseket a befogadd kornyezethez is. A Székelyfoldon a rendszervaltas ota
miikddoé erdteljes munkamigracios folyamat is jelzi mar a transznacionalis migracionak
ezeket a trendjeit. Mind a magatartasok, mind a mentalitasok szintjén megtapasztalhato
ez a valtozas. Az ide iranyulo kutatasi eredmények arra is felhivjak a figyelmet, hogy egy
rendkiviil komplex jelenséggel allunk szemben, amely a kibocsato és a befogado kozeg
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szempontjabol egyarant figyelmet érdemel, és — jelen irds f6 témajara utalva — elgon-
dolkodasra késztet a kiilonboz6 természetli hatarok megerositésének/gyengitésének, a
kiilonbozo terek beélési lehetdségeinek valtozo természetét illetden is.
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Csehy Zoltin

Comenius Egyetem, Pozsony

A térré lett ido

Metaforikus és konkrét tératlépési stratégiak
a modern klasszikus zenében, kiilonos tekintettel a lirai
szovegek metamorfozisaira

LA zene egyik legdontobb jelentoségil tényezdje az ido. Harmonia
nélkiili zene elképzelhetd (ilyen példdaul az egyszolamil népzene),
dallam nélkiili zene is van (ilyen példdul a jazz
titohangszer-improvizdcioja), de olyan zene, melynek ne lenne
idotartama, nincsen” - irja Pongrdcz Zoltan (1971, 89. o.). A zenei
tér hosszu ideig leginkdbb akusztikus térként, rigynevezett dtviteli
kozegként jdtszott kiemelten fontos szerepet: ,hangszerként’,
Ltényezokeént” valé megszolaltatdsa elsésorban a modern kor érdeme.
Ligeti Gyorgy ugyancsak erre a zenetérténeti tapasztalatra hivja fel a
figyelmet: a zenei tér elsésorban a ,hanguvisszaadds mindsége”
szempontjdbol jdatszott szerepet, nem pedig a formai-tartalmi vagy
befogadoi-értelmezoi aspektusok felol. S6t, még azt a kijelentést is
megkockdztatja, hogy: ,Az olyan zene hallgatdsakor, amelyet a
harmoniai kapcsolatok logikdja ural, a forma idobeli elorehaladdsa
annyira igénybe veszi a figyelmiinket, hogy a tér, amelyben ez az
idobeli vandorlds végbemegy, eltiinik eloliink” (Ligeti, 2010, 184. o.).

kiaknazasa a huszadik szazad zenéjében egyre fontosabba valik: a térinstallacids

stratégidk legkiilonfélébb megvaldsulasai egyre jelentékenyebben szolnak bele a
zene Onazonossaganak megképzodési folyamataba. A tératlépési stratégiak kozott alap-
vetden két iranyulas, illetve azok dinamikaja érvényesiil.

Az els6 tendencia a koncertterem (az idealis akusztikus tér) defetisizalasaval fligg
Ossze. A terem totalis hangzastérré valik, ahogy a hangszer térbeli materialitasa is ,,5z0-
hoz jut”, hiszen az eddig csak ,,normativ’ hangzasok el6csalogatasara alkalmas eszkoz
immar gyakorta totalis zenei konfiguracioként értelmezhetd targyként jelenik meg (azaz
,hem rendeltetésszerien” is megszodlaltathatd). A zene kilép a neki szentelt ,,szakralis”
térbol, Cage szétiilteti zenészeit, hangzo szigetek jonnek 1étre, osztott hangszorocsopor-
tok lépnek miikddésbe stb. Ez sokféleképp realizalodhat: jellemz0 stratégia a befogado és
eléado tereinek kdlcsonds, tudatos ,,megsértése” (pl. Stockhausen, E6tvos munkaiban),
a zene kimenekitése a természetes térbe, illetve szokatlan térben vald észlelése (pl. Cage
egyes miiveiben), esetleg extrém terek hangzaseffektusainak kiaknazasa (pl. Stock-
hausen: Helikopter-kvartett). Ligeti (2010, 186. 0.) a ,,térbeli zene” felfutasanak okat
az elektroakusztikus apparatus felfejlodésével magyarazza, s a zene e 1étmddja mar ,,a

e

ﬁ tér—zene—tapasztalas (Wérner, 2007, 609. o.) poétikai lehetéségeinek tudatos

A masik tendencia dsszetettebb mechanizmusokon alapszik, hiszen eredendéen tér-
architektirak zenei leképezésérol van szo6. A zenei ekphraszisz mifaja egy-egy térbeli
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anyagisaggal rendelkezé miialkotas (szobor, festmény, épiilet) zenébe irasabol all. De
lehetséges olyan valtozata is, melynek sordn a miivész eleve hangszobrokat hoz Iétre, s a
térbeliség nem origdja, hanem megvalosulésa, szerves komponense a mialkotasnak (pl.

Bill Fontana hanginstallacioi).

A térarchitekturak leképezése kompozicios effektusokban is megnyilvanulhat: egy-
szer(i példa a grafikus zene, kottabol grafikdba és forditva megvaldsulo tératlépés, az

Az elso tendencia a koncertte-
rem (az idedlis akusztikus tér)
defetisizdldsdval fiigg dssze.

A terem toldlis hangzdstérré
vdlik, ahogy a hangszer térbeli
materialitdsa is ,szohoz jut’,
hiszen az eddig csak ,normativ”
hangzdsok elocsalogatdsdra
alkalmas eszkoz immdr gyakor-
ta toldlis zenei konfigurdcioként
értelmezheto tdargykent jelenik
meg (azaz ,nem rendelletéssze-
rilen” is megszolaltathato ).

A zene kilép a neki szentelt
Lszakrdlis” térbol, Cage széttilteti
zenészeit, hangzo szigetek jon-
nek létre, osztott hangszorocso-
portok lépnek miikodésbe stb.
Ez sokfeleképp realizdlodhat: jel-
lemz6 stratégia a befogado és
eloado tereinek kolcsénos, tuda-
tos ,megseértése” (pl.
Stockhausen, EOtvos munkdi-
ban), a zene Rimenekitése a ter-
mészetes terbe, illetve szokatlan
térben valo észlelése (pl. Cage
egyes muiveiben), esetleg extrém
terek hangzdseffektusainak
kiakndzdsa (pl. Stockhausen.
Helikopter-kvartett).

egyes hangszercsoportok, zenészek vizualis
vagy térpoétikus elhelyezése (Stockhausen
[1992] Szombat cimii operajaban pl. Lucifer
25 méteres arcat a zenekar elhelyezkedése
forméazza meg, pl. a bal szemoldokot egy
iitds, két kolompos ¢s nyolc erdei kiirtds
alkotja, és igy tovabb).

,»A minek magéaban kell foglalnia a kor-
nyezetét, mindig kisérleti jellegti (haladasi
iranya ismeretlen)” — irja Cage (1994, 199.
0.). Ez a kornyezettudatos kontextualizalas
nem pusztan a zenei befogadas soran kiala-
kul6 valdsagos és asszociativ térképzetek
felerdsitésekor érvényesiil, hanem a zaj, a
zorej, a csond, az elhallgatds megjelenitése-
kor is miikodéképes, s6t olykor a mialkotas
1étrejottét is megakadalyozhatja vagy felsza-
molhatja. A hanger6hoz tarsitott kdzelséget,
tavolsagot, a rezgési id6 érzékelésébol faka-
d6 mélység- és magassagérzetet, a hang-
létra, a 1épcsé (skala) térképzeteit minden
zenehallgatas eleve aktivalja. A tér azonban
konstitutiv eréként kezd el funkcionalni mar
Webern zenéjében is: Ligeti (2010, 188. 0.)
kiemeli, hogy ,,Webern zenéjében majdnem
teljesen megtorténik az idéfolyamat kive-
tilése [...] a képzeletbeli térbe, mégpedig
a motivumalakok és megforditasaik allan-
dodan jelenlévo kolesondssége révén”, hiszen
nala a térbeli visszatérés keriil az idébeli
visszatérés lehetetlenségének helyére, s a
korabbi vagy késobbi mint vilagos idékate-
goria elveszti a jelentdségét. Ide sorolhatéak
tovabba a metaforikus térkezelés olyan ese-
tei is, mint amilyen pl. Zimmermann térbe
robbané idékezelése, melynek soran az id6-
struktura gombszert térképz6dménnyé ala-
kul at, vagy a klasszikus angyaltest—hang-
szer metafora. A hangzastombdk aranytani,
térmértani meghatarozottsaga, architektura-
ja (pl. Xenakis munkaiban) hasonloéan ere-
deti utat jelent.

A targy térbelisége tudatosan kelthet zenei hatast: a kinai Huainanban talalhato Pia-
no-house egy szarnyas zongora alaku épitmény, melynek oldalahoz egy hegedii tamasz-
kodik. A hegedi testén keresztiil lehet feljutni a zongoraba, s mintegy beférkdzni a hang-
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szerhaz belso vilagaba. Az éktelen giccs vilagosan figyelmeztet a funkciora, ugyanakkor
az épiilet épp karhozatos harsanysaga miatt nem szé6lalhat meg. Az épitészeti megfontolas
térpoétikdja komolytalanna degradalja a vallalkozas esztétikai programjat. Ha viszont a
Los Angeles-i Walt Disney Concert Hall épiiletegyiittesét nézziik, a tér ,,zeneisége” kelt
elemi hatast: Esa-Pekka Salonen Wing on Wing cimii szimfonikus kolteménye 1ényegében
az épiilet zenébe irdsa. A cimben szerepld szarny amellett, hogy Corinna Hesse értelmezé-
se szerint elsésorban hajozasi terminus, mely a széleré befogasanak legjobb modjat jeloli
(Salonen, 2005), nemcsak angyal-, hanem épiiletszarnyat is sejtet: a zene ahitatos és titok-
zatos jellege mellé (ezt a két szopranszold megjelenése is fokozza) a hajozas allegorikus
értelmezéstomkelege zarkozik fel. A 25 és fél perces zenemt a koncertterem épitdje, Frank
O. Gehry miivészete el6tt tiszteleg. Az épitész megszoélaltatott, modifikalt hangja, mondhat-
nank kissé patetikusan, 1ényegében a beavatott odiisszeuszi emberé, aki a technikai csabitas
szirénjei kozt hajozott ki a kreativitas tengerére. Az altala tervezett épiilet a hullamverést,
a morajlo tengert, az dramlast, magat a targyiasult kihivast idézi, egyike a kortars épitészet
vitathatatlan remekléseinek. A zene kettds térképzetet kelt: az épiilet fizikai és metaforikus
valosagaét. A mi felénél zenei 1épcséfokok sokasagat érzékeljiik, vagy ha tetszik, a tudat
megnyild orvényeit, melyek az emberi hang zsongasaban és az angyali szférat megidézo
harangkondulasban oldodnak fel. Az 6rvénylés, a fokozas, a felismerés, a tudatosulas és
a racsodalkozas gesztusrendszereit miikodteti. A szirénhangok eltlinése ¢s felbukkanasa
a viz dsprincipiumanak kiemelésére is szolgal. Mar Horatius kikel egy 6dajaban a tenger
istenét hajokkal haborgatdé ember Onhitt tudasvagya és vilaghoditd birtokvagya ellen, s
ramutat a hajozas technikai tokélyének latszatos mivoltara. Salonen ezért is rendeli az épi-
tész munkaja mellé¢ az angyalokat, a misztika mellé a szakralis tudast. A szirének csabitasa
az Onpusztitast is megidézi, de a heroizmus lehetdségét is magaban hordozza. A fantazia
lényeinek megjelenését ellenpontozza az emberi hang tagold jelenléte és egy dél-kaliforniai
halfajta félelmetes hangjanak belekomponalasa a miibe: az ember pozicidja kdztes, 6 mar
kilépdben van a természetbdl, 6 mar a technikai vilag univerzumaban €l s erre a szinte
akvariumma valtozo épiiletben megelevenedod, énekld hal dobbenti ra.

A zenei lejegyzés konvencidi régota lehetdvé teszik egy-egy személy nevének zené-
be irasat: ez hagyomanyosan is megtdrténhet, mégpedig a notacion, a konvencionalis
jelrendszeren beliil. A notacio és a zenei grafika (egyszertisitve: egyértelmtl jel és asszo-
ciativ kép) elkiilonitését Ligeti Gyorgy végezte el, noha elismeri, hogy a két technika
idonként talalkozik. A notécié jelrendszer, mely a zene létrejottét eredményezi, zenei
viszonyokat ir le, a zenei grafika ezzel szemben nem alkot jelrendszert, ugyanakkor
abrazolhat olyan folyamatokat, melyek az asszociativ alapt zene 1étrejottéhez elenged-
hetetlenck, am a zenei grafika nem transzformalhato, értéke ,,sajat magaban van: abban,
hogyan jelenik meg mint esztétikai targy, és hogy milyen mindségli mint vizualis alak-
zat” (Ligeti, 2010, 199. 0.).

Van olyan eset is, tehetnénk hozza, amikor egy partitura notacio ¢és grafika fel6li kettds
olvasata teljesen egyenértékii. Sylvano Bussotti Raragramma cimli opusdnak partitiraja
Iényegében a RARA sz6 szines grafikai megjelenitése a kottavonalak terében: a partiti-
ra itt tehat nem pusztan hanganyag, hanem egyuttal latvanyos, szines kép is. Itt 1étezik
hagyomanyos értelmli notacio is és grafika is: a latvanyban létezd kép a megszolalas
maga, a zenébe irt név a notacioban bujkalo grafika. Szemléletes és céliranyos lejegyzés
alakul 4t hangzason tali képpé, egy a zenei narrativan él6skodd képi hipernarrativa valik
itt vildgossa. Bussotti természetesen inadekvat notacidt is alkalmaz (Pieces de chair 11.),
illetve latszolagos mintazatok nyoman general grafikus értelemben ihletd forrast, mely
alapjan a zenész komponalja meg a miivet, melyet aztan akar hagyomanyos(abb) notaci-
oval is le lehetne jegyezni. A zenei grafika lényegében architextualisan a notaciora vezet-
het6 vissza, de térfoglalasi agresszivitasanak koszonhetéen kisebb-nagyobb mértékben
fel is szamolhatja azt.
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A kép lehet grafikaként, vizualis kompozicioként értelmezett partitira, illetve (mint
Stockhausennel kapcsolatban emlitettiik) a zenei megvalosulas folyamataban kialakitott
targy. ,,Cage partiturai olyan zsenialisak, olyan gyonyoriien cirkalmasak voltak, hogy
muzeumokban allitottak ki dket” — irta H. C. Schonberg (2006, 632. o.).

A zene képpé valasaval ellentétes iranyt folyamat a kép vagy targy zenévé valasa.
John Cage hires Atlas Eclipticalis cimii miive pl. a csillagtérkép (Antonin Becvar cseh
csillagasz 1958-as atlasza) €s a kotta, illetve a zenei notaciora hasznalt papir mintazatai-
nak egybejatszasan alapszik, de olyan kompozicio is sziiletett, mely kdzvetleniil a nota-
ci6s papir hibaira épiil. Cage Ryoanji cimti miivének alapgondolata a tér zenei transz-
formdcidja: a zeneszerz0 altal észlelt 15 ko atrajzolasan alapszik.

A lirai szoveg helyzete zenei térben kiilondsen bonyolult a tératlépési stratégiak tiik-
rében.

Nemegyszer a lirai szoveg elveszti dnazonossagat, dnmagan tuli jelentésekkel telito-
dik — a zenei tér felemészti, amennyiben a lirai szoveg kiilondsen ,,agressziv”’ zenei térbe
kertil. Morton Feldman (2000) Neither cimii operaja példaul teljes egészében felemészti,
szotagfoszlanyaira bontja Samuel Beckett librettdjat: egy tizenhat soros verset. A darab és
a vers is az identitas és az arnyékidentitas, kiilsé €s bels6 arnyak, érzékletek analizisével
foglalkozik. A kimondhatatlansag, az én otthontalansaga, kirekesztettsége idegen térbe
helyezve abszolut kiszolgaltatottjava valik az érzéki észleleteknek, benyomasoknak,
melyek az opera belso cselekményét donto részt kiteszik. Beckett verse szinte szotagok-
ra, hangokra lebontva jelenik meg az opera egyes részein. A mu kiméletlen ismétlések
¢és sokszor egyenesen monoton, lassan mozdulé modifikacidk sorozata: egy-egy tonalis
gesztus lebontasanak folyamata a szopran széveglebontd tevékenységével dsszhangban
nyulik az elviselhet6ség hataraig. A szoveg egésze a hallgatd szamara kevéssé €szlehetd,
annak hangulata ¢s rejtett tartalmai viszont annal inkabb feltarulkoznak el6tte: az intimi-
tas poresége valoban sokkolo erejii lehet, ha megfelel6 rendez6i koncepcioval parosul.
Az idénként depressziv, halk dinamikaja, maskor kifejezetten hipnotikus erejli, éterinek
hangzo zene egyszerre nyujt kommentatori teret a 1ényegében értelmileg érzékelhetetlen
szoveghez, és egyszerre kebelezi be, avatja 6nnon terének tajékozodasi pontjaiva a ron-
csolt fragmentumokat.

»en azt szeretném, ha minden darabom egyforma volna, de hianyzik belélem az
ehhez sziikséges onfegyelem. Azt szeretném, ha darabjaim mindig ugyanazt a terii-
letet jarnak be. Egyetlen 0j hangszer belépése mar mindent megvaltoztat” — nyilat-
kozta Feldman (Varga, 1986, 120. 0.)

A Neither egy lelkiallapot-kiaradas, mely a belsé koncentracié diadalaként analizal egy
bonyolult, teljességgel mindvégig kiismerhetetlen tudattartalmat, de hat a hatarozatlan-
sag, a dontésképtelenség lirai elemzése eleve nem is jarhat tilsagosan hatarozott felis-
merésekkel. A darabot az indeterminizmus jellemzi: célja egy 1j idéérzet megteremtése
a mi megszolaltatasi modjainak felszabaditasa, valamint a hangok, struktirak egymastol
valo fiiggetlenitése révén. Az azonosithatésag hianyanak poétikus €s teremtd energi-
at tulajdonitd zeneszerzok a kozombos kiilvilag véletlen zaj- és zenei effektusai felé
fordulnak, mikdzben a forma teljes egészében megnyilik, és felszdmolja zenetorténeti
beagyazottsagat.

A szdveg primatusdnak megsziintetése, a konkrét jelentés helyett asszociativ/érzelmi/
metaforikus oldddas, beleveszés korabban is ismert stratégianak szamitott: ,,A 20. szazad
elso felében sziiletett vokalis miivek tilnyomo részében a szerzok tovabbra is a »szoveg-
megzenésités« feltétlen elvéhez ragaszkodnak: a jelentést hordozé hangzokat egy vagy
tobb, pontosan rogzitett hangmagassagban énekelendd hangnak feleltetik meg” — irja
Worner (2007, 582. o.), majd felhivja a figyelmet a schonbergi énekbeszédre, illetve a
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Debussy-féle ,,boccachiusa dalra”, melyben a zeneszerzd a szotestekbdl csak a magan-
hangzokat hasznalja fel. A szoveg els6sorban zenei konstellacio lesz, ,,hanganyag”,
formai értelemben azonban térmeghatarozo is lehet (pl. antitetikus szerkezetek, szélam-
szabalyozas, repetitiv gesztusok) — a zenei tér materializalja, anyagi Osszetevoire bontja,
majd fokozatosan sajat részévé teszi. A szovegszerkezet maradhat érintetlen akkor is, ha a
zenei tagolas radikalizmusa eltavolitja az elvben szabalyos szotagszekvencidkat egymastol,
¢s az az értelem rovasara torténd csonkolasnak hat. A fonetikus beszéd és zenei szerkezetek
érzelmi toltete kozott kialakuld dinamika végletekig fokozasa a szoérthetdség megsziinte-
tése (pl. Feldman, Nono muiveiben), melybdl egyenesen kovetkezik a sorrend megbontésa,
illetve az egyes elemek egyidejii egymasra rétegzddései. Az 1j értelem egy 11, fonetikusan
strukturalt, nyelv folotti nyelvet konstrual (pl. Ligeti: Aventures, Nouvelles Aventures).
A térbeli artikulacié formakomponenssé valik, a hang pedig nyelvként mikodik, mikézben
a nyelv hangga, univerzalis jell¢ alakul. A szemantikai helyére az affektiv 1ép: Feldmannal
nem a vers valik operava, hanem az opera jatszodik le a versben.

Ugyanakkor a lirai szdveg rejtett tartalmainak felfedése (értelmi szempontbdl akar)
tovabbra is lehet zeneszerzodi feladat. Ilyenkor a szoveg a zenei térben leplezddik le, mint
pl. E6tvos Péter Atlantis cim(i miivében Weores Sandor kriptogrammaja:

,»a latATLAN TISZta vilagért

mely nem az évekkEL SULLYEDT habokba a redétlen szerelMI KORszakért ami
folyton elsotétiilt

igy sziilte a TORT ENT a vilagtalant s a térzs NEM IS MERI egymasban feloldani
tobbé

a semmibdl éleSEN KIalt”

Eo6tvos egy bariton és egy fiuszopran egybehangzo duettjeként szdlaltatja meg a szoveg-
részt: a torzsszoveget a férfi, a kriptogrammat a fiu énekli. Az elsé tételben szerepld,
értelmi egységekbe nem szervezddo szotagok érteleminvazidja ez, a szoveg genézisének
kozmoldgiaja. Ez a teremtédés-allapot a teremt6do értelem mindenkori egyértelmiisithe-
toségének katasztrofaja is.

A zenei tér a zenés szinhazban kezdettdl érvényesiil: ez a szinhazi tér részint 6ssz-
miivészeti jellegli, részint (torténeti értelemben) a szamiizetés helye (nem vokalis miivek
esetében). A lirai szovegek operai térbe keriilve epikasodasnak indulnak: a zenei/dramai
tér természetszerlileg hipernarrativaba szervez ,,fliggetlen” szovegeket is. A lirai szoveg
ilyenkor 6nmagan tuli dimenzidkat nyer, s 6nazonossaga az oldodo fliggetlenségbdl
atcsuszik a zenedramai konstellacioba. E szovegek — Lawrence Kramer fogalmaval élve
— hermeneutikai ablakokként funkcionalnak, melyeken keresztiil a zenébdl kilatni a ,,tar-
sadalmi-szellemi valésagba” (Kodaj, 2005, 131. 0.). A hermeneutikai ablakok harmassa-
gabdl (textualis elemek, idézetek és utalasok, strukturalis tropusok) épp a szoveg tlinhet a
legegyértelmiibben megragadhatonak. Kurtag Gyorgy (1995) Keringé cimli darabja pél-
daul Pilinszky versmondasanak sajatos kiséretévé valik: Pilinszky szavalata valdjaban a
nyelv zenéje, a vers atlépése a zene terébe, mikdzben a (megkett6zott) zongora varatlanul
a vers textusanak és formajanak megelevenedése lesz (,,A zongorat befutja a borostyan™).

A lirai szovegekbol felépitett hagyomanyos zenei/dramai/szinhazi térre szolgaljon pél-
daként David Del Tredici Brother cimii operaja.' Del Tredici miive nem vérbeli opera,
sokkal inkabb egy dramatizalt, dramatizalhato, nyolc szdvegre épitett dalciklus, noha a
munkat a szerz6 maga is szinpadi miivei kozt tartja szamon. John Kelly, az §sbemutatod
eléaddja és a szovegkonyv Osszeallitdja négy sajat, a meleg szerelmi és szexualis élet és
a nagyvaros viszonyat taglalo szubkulturalis karakteri versét is beiktatta. Egy szerelmes
homoszexualis férfi lelki vildgaba nyeriink betekintést, a s6tét barok maganyaba, a meleg
fiird6k vildgaba, a tarsadalmi elszigeteltség, a tavkapcsolat kinjaiba. A *brother’ sz6 ero-
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tikus toltetet nyer, mikdzben Osszes mas jelentésarnyalatat is meg6rzi. Az els6 kdltemény
(Kelly miive) irdatlan egocentrizmusaval tiintet. A ,,Szerettem” témondattal indulo és az
,Elni fogok” fordulattal zaruld vers izokolonok sorozata (minden sor azonos nyelvtani
szerkezetil), mind a huszonnyolc sora az ’én’ szoval kezdddik. A zenei térben idegesitden
hangsulyossa tett én lassan kivonja magat a koherensnek vélt identitas fennhatosaga alol.
Ezt egy Ginsberg-vers (Personal Ad) koveti, mely 1ényegében egy hirdetés szovege: az
én itt mar hatarozott identitast kap, igaz, a megnyilatkozasi formahoz illden stilizaltat.
Kelly ujabb versei kovetkeznek, melyek a 1étszorongatottsagrol épptigy tudositanak,
mint a titkos szerelem koriilményeirdl: ,,az ajtot jol bezarni, ez itt a szabaly / elrejteni
a szégyent / és visszafogni a szamkivetettséget / egy fél orara / ebben a minimotelben /
ebben a koszos sotét szobaban”. A koszos szoba titkos terét megjelenité zene a zartsag
és a kontrollalhatatlan spontaneitas dinamikajara épit. Paul Monette kolteménye (Here)
egy dobbenetes sirato és kesergés az AIDS-ben elsorvadt partner (Roger Horowitz) hala-
lan, Jaime Manrique verse pedig egy fiatalon, homoszexualitdsa miatt megkinzott és
brutalisan megolt meleg fiti, Matthew Shepard (1976—1998) sorsan keresztiil szembesit a
huszadik szdzad végén még mindig eleven homofobia kérdéskorével. A privat tér tarsa-
dalmi térré tagitasa az én-ek feldl elgondolt mi- és 6k-strukturak megkonstrualasa miatt
valik érdekessé. Matthew Shepard lelke a kdlteményben elhagyja a meggy6tort testet és
a mennybe szallva megdicsdiil: a szakralis tér utalasos zenei megformalasa ismét herme-
neutikai ablakként funkcional. A mii hetedik egységét Lewis Caroll Aliz Csodaorszagban
cimii miivének megidézése koveti (Acrostic song), majd ismét Kelly-vers kovetkezik,
méghozza a cimad6, fajdalmas hangu koltemény. A foldrajzi tadvolsag miatti kesergés és
a keserves nosztalgia, illetve konnyes emlékidézés kétségbeesett segélykialtasként hat.
A dal végén egy hang olaszul elszamol 1-t61 13-ig (tredici), megidézve, illetve kimondva
a zeneszerzO nevét.

A lirai szoveg a leggyakrabban metaforikus zenei térbe keriilve nyer uj egzisztenciat —
a lirai szoveg koltoi térképzeteket kelt, vagy ekpraszisz jelleget 6lt, a metaforikus zenei
tér és a szoveg ,terei” talalkoznak.

Luigi Dallapiccola (2003) Ulisse ciml operaja, mely l1ényegében Kavafisz Ithaka
cimil versének szétirasa és szétszalazasa, Francois-Gildas Tual 6tletes megfigyelése sze-
rint a megfeszitett ij ivéhez hasonlatos szerkezetet mutat, melynek két sz¢éls6 feszpontja
Kaliipszo 1¢legzetelallitoan szép nyitd ariaja (,,son soli, un’altra volta”) és Odiisszeusz
zeneileg rokon zaré monolodgja (,,no, non sono le Furie ad avventarsi”), a Poszeidon
hatalmat megidéz0 zenekari részlet a Pénelopé ¢és Odiisszeusz taldlkozasat megjelenitd
zenekari betét szimmetrikus megfelel6je, ahogy Nauszikaa labdajaték-jelenete is roko-
nithaté Melantho bizarr (halal)tancanak zenei megformalasaval. Az Odiisszeusz-torténet
kozponti képe: az ij felajzasa zeneileg rajzolodik ki az opera zenei terében. Ez a hangzasi
struktirakkal kirajzolt ,,kép” mintegy vizualizalja magat az operat is, azaz az id6 ismét
érzékelhetd térré valik. S e térszerkezet rejti magaban a mi kdzponti szimbolumat, az
értelmezhetdség egyik gocat.

Ligeti Gyorgy (2010, 121. 0.) Webern 6tddik bagatelljének kromatikus mezejét ana-
lizalva jut arra a fontos kovetkeztetésre, hogy Webern ,,a szimmetrikusan elrendezett
hangkozoket aszimmetrikusan vezeti tovabb. Zeneszerzdi gondolkodasanak alapjat
egy szigoru konstruktiv gerinc alkotja, ezt azonban a megkomponalt formaban elfedik
a tobbé-kevésbé szabadon kialakuld struktirdk. Ez a fajta zeneszerz6i munkamddszer
se nem erdltetetten rendezett, se nem teljesen kotetlen: a szabadsag ¢és a rend szeren-
csés egyensulya valosul meg benne”. Ligeti felhivja még a figyelmet a bels6 harmoniai
atrétegzodések szerepére a harmoniai mezOk hatarain beliil és azokat athagva. Ezt egy
remek hasonlattal szemlélteti: a pokhalo-effektussal, melynek 1ényege, hogy egy lazan
széthuzott pokhalonak eldszor csak a mintazata torzul, de a szalai nem valtoznak, ha
viszont erésebben huzzuk szét, a szalak is megvaltoznak, egyesek elszakadnak, masok
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a szomszéd szalakkal alkotnak gomolyokat. Az 0j szerkezet szabalytalansagaban Orzi
az egykori szabalyossagot. Wedres atonalis-disszonans jellegii, a kritika altal értetleniil
fogadott Tizenkettedik szimfonidja pontosan ilyen szovegpokhalo: a harmonikus szoveg-
mezon egyszer csak irdatlan lyukak keletkeznek a szovegtdgulas kovetkeztében (béveb-
ben 1d. Csehy, 2013). Wedresnél is érzékelheté a hagyomanyos forma, a rejtett szimmet-
ridk (rekonstrualhato) rendszere, de a torzulas evidens jelenléte is. A torzulds mértéke
azonban nem olyan mértékii, hogy ne lehetne visszakdvetkeztetni a ,,roncsolas” el6tti
allapotra magara. Weoresnél a nyelv, a forma és a miifaj mitoszardl van szo, azokrol az
elmosodasoktol, atttinésekrdl, athallasokrol, melyek az értelmezhetdség iranti elkotele-
zettségiink manidkussadganak allitanak gorbe tiikrot. A szoveg teljesen zenei szervezett-
ségii lesz: az értelmi kondicionalas marginalizalodik, illetve asszociativ marad. Maga a
kolto ezt igy Osszegzi: ,,Ez 6t tételbdl all. Nem irodalmi, hanem zenei motivumra épiilt,
nagyon egyszerii motivumra: alma ring az agon. Ennek variacioi és permutacioi utan
végiil mas szdanyagra porlik szét a vers.” (Weores, 1993, 307. 0.) A versvégi ,,magikus
négyzet” parddiabol konnyen eljutunk Webernig:

sator

a répa
téved
opera
flotas

Azaz:

sator
arepo
tenet
opera
rotas

Anton Webern Ut a tizenkét hanggal valé kompondldshoz cimii hires, 1932. marcius 2-an
megtartott eléadasanak végén is felbukkan a magikus négyzet, hiszen ebbdl a kubus-
bol kiolvashat6 a tizenkétfokt technika Iényege maga: a sor (Reihe), a tiikorforditas, a
rakforditas és a tikor-rakforditds egyenértékiisége. Maga Webern (1965, 99-100. o.) is
felhivja a figyelmet a dodekafon komponalas, illetve a szerializmus egyes technikainak
irodalmi gyokérzetére: ,,...ez nem csak a zenében van igy. Analdgia erre a nyelv. A leg-
nagyobb lelkesedéssel toltott el, hogy Shakespeare-nél a szokezdd hangokban és rimek-
ben szintén ilyen dsszefliggések vehetok észre. S6t még rakforditdsu mondat is akad”.

A magikus négyzet roncsolt szovegtere mintegy ,,megfejtése” lesz a Wedres-vers zené-
jének. Magikus karakterti képi forma megzenésitésére példa Magolcsay Nagy Gabor
egyik mandalajanak Hérincs Daniel altali zenébe irdsa: a mandala koérformaja és a kvint-
kor adta hasonldsagi analdgia generalja azt a variaciésorozatot, mely a szavak varialhato
hangtestének kapcsolodasi lehetdségeit determinalja, s a kor szabalyos terében lezajlo
mozgasok analizisévé vélik.?

James Dillon (2009) Philomela cimii operajaban a hang képpé valasa kiilondsen erd-
teljes térpoétikat valosit meg. A f6hdsnét megerdszakolasa utan megfosztjadk a nyelvé-
t6l, igy az éneklésre is képtelenné valik, marpedig az éneklés az opera elemi 1étmodja.
A nyelv kitépése, a nyelvtdl valé megfosztottsag allegorikus értelmet nyer: a 1étezés
szotlanna tétele, a verbalis halal nem feltétlentil zarja le a kommunikacios lehetoségeket,
¢és korantsem jelenti a torténetmesélés végét. A hang képpé alakulasa 1ényegi atvaltozas
a hatalmas ivii atvaltozas-torténetben, melyet az artikulalt vagy artikuldlatlan hang és a
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csond vagy a csond felé tartd horgés kidolgozott ellentéte mélyit tovabb. ,,Philomela,
a dalok szerelmese, nem képes énekelni, s igy a kifejezés 01j formait kellett felfedezni”
— irta a zeneszerzd, s e bizarr helyzet egyszersmind kitagitja az opera kiillonleges hang-
zasvilaganak lehetdségeit, mely kivalt a nyelv kivagésa utani tatogo, elektronikus hang-
foszlanyok bejatszasaval kiegészitett tercettben akkumulalodik. A darab egyik kulcsképe
a ,,sz0v0sz¢k”, mely 6nalld zenei nyelvet kap, s ez a metaforikus targy valdésagos emblé-
maként uralni kezdi a darabot. Philomela a nyelvét keresi, és igy énekel: ,,O, anyam, hol
van az én nyelvem? A mindent elnyeld tiszta r hiivelyében.” A nyelv nélkiili éneklés, a
nyelv fiiggetlenedése és feloldodasa a semmiben a szoveg, a zene, a szovet materialita-
sénak elemi nytgét érzékelteti.

A zene térré és a tér zenévé transzformalasanak szamos modjat ismerjiik: a fenti
eszmefuttatas természetesen csak vazolni képes a probléma Iényegi vonasait. A konk-
rét térrel dolgozo, azt a formaba applikald zenei megoldasok mellett az imaginarius és
metaforikus terek jelentésteremto ihleterejét lehetetlen nem figyelembe venni még akkor
is, ha a zenetorténet hosszabb, klasszikus vonulata (leszamitva a szinhazi teret) a zenét
elsésorban az id6 és az id6tlenség dimenziodi feldl gondolta el.
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Jegyzetek

" A mii ebben a véltozatban nem jelent meg hanghor-
dozén, am a Kelly-versekre irt dalok és a Matthew
Shepard halalat elbeszélé dal hozzaférhetdk a Secret
music cimi, 2001-ben megjelent Del Tredici-CD-n,
mely a CRI gondozasaban latott napvilagot (878).
A Kelly-versek a Brother, a Shepard-dal a Three
baritone songs cimii sorozatban lelhetdk fol. A Jaime
Manrique versére komponalt dalt Chris Pedro Trakas
énekli, zongoran mindkét esetben maga a zeneszer-
70 kisér. Az Acrostic song szamos CD-n és szamos
valtozatban meghallgathato: a legszebb felvétel Solti
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Gyorgy és Barbara Hendricks nevéhez fizédik (Final
Alice, Decca, 1981, 442 9955), de hozzaférhetd pl. a
Coro kiadasaban megjelent Samuel Barber: Agnus
dei. An American collection cimt 2005-ben kiadott
albumon (16031), vagy a Crystal gondozasaban
1995-ben megjelent Bach and noodles cimin (657)
is pl. szaxofon és zongora valtozatban.

> A mii prezentacioja a debreceni KULTmiihelyek
Orszagos Konferencidjanak Irodalom és interdiszcip-
linaritas cimi iilésszakan hangzott el.
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Kozelségek és distanciak

A térbeli létérzés hatar(talansag)airol

Az egyre gazdagabb hatdrdiskurzusbol azt sziirhetjiik le, hogy meg
kell tanulni a hatdrra mint komplex értelemformdra, mint a
kozombdisség jelentéseinek felszamoldsdra, mint javaslatra, mint a
radikdlis mdssdg igéretére, mint az dt-tévedeési félelmek létterére
tekinteni, s nem kizdrolag mint akadcdlyoztatdsi alakzatra.

sére kell torekednie — egy differencialt szemlélet érdekében. Mindencekel6tt annak a

gondolkodasnak a megnyitasara van sziikség, ,,melyben a hatarok nem korlatok,
hanem kezdetek, az atkelés, a mozgas helyei”, s amely szerint ,,ha meg kellene hatarozni a
modern szubjektumot, taldn hatarszubjektum lenne” (Chambers, 2002, 471. o0.), de még
ezzel is csak azt mutatjuk fel, amin til kellene 1épniink. Bar egy hatarszubjektumként értel-
mezhetd ember a nyitott perspektiva sszes lehetséges formajat a sajatjanak szeretné tudni,
sok esetben nem is az atlépést magat kivanja megélni, hanem a hatarok koziil valo kitorés
lehetségességének folytonossagat. Az atlépés lehetdségét mint allandosagot, egyaltalan a
lehetdségek, a nyitott perspektivak fennallasat mint stabilitast. Mar a bizonyossag megvo-
nasanak szimbolikus vetiiletei is érzékenyen érinthetik. Oto Horvat (2014) sabo megallt
cimi regényének (amely 2015-ben bekeriilt a legrangosabb szerb irodalmi dijra jeldlt alko-
tasok legsziikebb korébe) els6 oldalan olvassuk a kdvetkezé mondatokat:

ﬁ ki értelmezni kivanja a hatar problémajat, annak nem, illetve nem csupan az atlépé-

»~Amikor néhany nappal ezel6tt megkértem apamat, hogy adja kolcson a kofferjét
ehhez az utazashoz, egy pillanatra diih és csalddottsag latszott az arcan, hogy ilyes-
mit merészeltem kérni. A csaladi tabu megtort. Valamely érthetetlen okbdl az apam
kotddott ehhez a kofferhez, habar mar vagy tizendt éve nem utazott sehova. Rend-
szeresen levette a szekrény tetejérdl, kiszelldztette, letérdlte rola a port, de soha,
semmilyen utazasra el nem indult. Ugy emlékszem, soha nem is volt nagy utazo.
Emlékezetem szerint, el6ttem sohasem is beszélt az utazasi terveirdl, bar ez termé-
szetesen nem jelentette azt, hogy nem is gondolt rajuk, hogy nem érzett nosztalgiat
valamely utazéasok irant. Lehet, hogy ezt a koffert alombeli utazasaira drizte.”

E koffer targyi szimbolikajaban az elbesz¢lés tetten éri az egykori nyitottsag-élmények
iranti nosztalgiat, de a jovobeli lehetségességek biztositékat is, az orok készenlétet az
utra kelésre, a mentalis valosagu terekbe valo atlépés vonatkozasaban is. Ha a hatart
az utazas-képzet szempontjabol kiséreljik meg megérteni, akkor Iain Chambers nyo-
man 6rokos indulasrdl, a migrans perspektiva fenntartasanak alapvetd sziikségletérdl is
beszélniink kell. A migrans perspektivarol! mint a 1ét nélkiilozhetetlen tartozékarol, mint
egy olyan tavlatisagrol, amely a kimozdulas, az atlépés sziikségességének ¢s az atjutas
lehetségességének a tudatdban formalodik. Elbeszélések sokasaga jellemzi a volt Jugo-
szlavia geokulturalis térségeit éppen a migrans perspektiva miikodtetésével.

Az apa, bar mar nem vagyik utazni, ,,megismerni és elismerni egy tavolsagot, egy
kiilonbséget, amely lehet6vé teszi a tapasztalatot” (Chambers, 2002, 473—474. o.), a
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lehetségesség érzésétdl mégsem szeretne megvalni. A koffer jel-funkciot vesz fel: az
emigrans perspektiva birtoklasanak targyi jelétdl vald (akar atmeneti) megfosztottsag
kitiresiti a lehetOség-érzet tereit. A szoveg sugallatai alapjan, bar a tényleges kimozdu-
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las igénye mar régen kiveszett a figurabol,
mégis é€letbevagdan fontos lebonthatonak
tudnia a ,hatar uralmat” (Foucault) Ponto-
sabban a behatarolasok, az elhatarolodasok
narrativajanak uralmat. Mert maga a hatar
kiiktathatatlan, konstitutiv elem. Gondol-
junk példaul az embert személyként, vagy
mondjuk kisebbségiként definiald hatarok
problémajara.

,Horizontalis sikon viszont a hata-
rok hasznos, s6t sziikséges formai a
létezésiinknek: a jelenlét csak ekkép-
pen valik lehetségessé. A behatarola-
sok azonban a sajat hataraink iranti
szolgalatkészséget, cinkossagot feje-
zik ki, a korlatozé hatalmak megkd-
véredését. A behatdrolasok a masik
kizarasa révén elért onaffirmaciok. Az
embernek nem ilyen értelemben kell
konvergensnek, »monoton« és »korla-
tolt« individuumnak lennie.” (Scrima,
1999, 53—54. 0.)

A hatar, bar a distinkciorél szol, alapjelenté-
se szerint nem az atjarhatatlansagrol. A meg-
nyilas, az atjaras nehézségei nem maganak
a hatarnak a jellemzdi. Ennek felmutatasa-
hoz olyan alkotasok felé¢ kell fordulnunk,
amelyek valamilyen mdédon megszabadit-
jék a hatar értelmezését az atjarhatatlansag
jelentéseitdl, Gjraolvastatjak és ijragondol-
tatjak veliink a fogalom megnyithatosaga-
nak kérdéseit. Ugyanis, ahogyan egy Fou-
cault-értelmezés lattatja, a hatar ,az, ami
mint életlink kozelsége feltarul szamunk-
ra, a valasztovonalak halozata szerint, fel-
osztasok, 0sszevonasok, elmozdulasi utak
szelvényezett tereként adodik. Ha minden,
ami van, hatar altal az, ami, és a hatarnak
nincs hatartalan forrasa, akkor maga a hatar
a hatartalan” (Sutyak, 2007, 22. o.).

Paradoxonként érzékeljiik, hogy

mikozben a globalizdcio a
hatdrtalansdg igéreteként
mutatkozik, folyamatosak a
hatdrlétesitések, a falépitések,
mert semmilyen hatalmi struk-
tura, semmilyen térhoditds sem
tud meglenni a hatdrjelentések
manipuldldsa nélkiil. A hatdrta-
lansag ideologidja az dru sza-
bad utjdt szervezi, s bdr az
emberét mdr kevésbe, e ket
vonatkozdsi viszonylatot folyto-
nosan varidlja, idorol idore
dtmozgatja, Rikdvetelt nyitdasok-
kal és vdaratlan gdatakkal, az
éppen aktudlis érdek-helyzetek-
nek megfeleléen. Végso soron,
az druval ellentétben, az ember-
nek van is egy gravitdcioja a
fold iranydaban, amelyet ottho-
ndnak tekint, amely ilyen érte-
lemben épiil be az identitdsdba.
Jelenkori tapasztalataink sze-
rint a hatdartalansdg-diskurzus,
domindns gesztusaiban, tulayj-
donképpen vijabbndl 1ijabb
hatdrokat teremt, kidolgozva a
hatdroltsag és a hatdrtalansdag
dialektikdijcit.

A geopolitikai értelemben elbeszElt, intenziv hatarteremtés hatalmi jellegli. A hatarlé-
tesités ugyanis a hatalom onlétesitésének a része. Az atjutas — mint a szamtalan kozismert
hatarnarrativa alapjan levonhatjuk — dominans formacidiban a korlatozo hatalom elszen-
vedése, kijatszasa, lekiizdése, esetleges engedékenységeinek kihasznalasa. Paradoxon-
ként érzékeljiik, hogy mikdzben a globalizacié a hatartalansag igéreteként mutatkozik,
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folyamatosak a hatarlétesitések, a falépitések, mert semmilyen hatalmi struktira, semmi-
lyen térhdditas sem tud meglenni a hatarjelentések manipulalasa nélkiil. A hatartalansag
ideoldgiaja az aru szabad utjat szervezi, s bar az emberét mar kevésbé, e két vonatko-
z4si viszonylatot folytonosan varialja, idérdl idére atmozgatja, kikdvetelt nyitdsokkal és
varatlan gatakkal, az éppen aktualis érdek-helyzeteknek megfeleléen. Végsé soron, az
aruval ellentétben, az embernek van is egy gravitacioja a fold iranyaban, amelyet ottho-
nanak tekint, amely ilyen értelemben épiil be az identitasaba. Jelenkori tapasztalataink
szerint a hatartalansag-diskurzus, domindns gesztusaiban, tulajdonképpen tjabbnal tijabb
hatarokat teremt, kidolgozva a hataroltsag ¢s a hatartalansag dialektikajat.

Masként rajzolja ki az atlépés helyét és idejét a kiviiliség megélésének vagya, és
megint masként a tdvozas megtapasztalasanak kényszere, az eldzményi kontextusok, az
egyéni motivacids allapotok, az egyéni és a kdzosségi narrativakban kirajzolodo jelen-
téstartalmi sajatossagok milyensége. Az atlépés mint dnkéntes téri valasztas a személy
onmagan val6 tulterjedésének lehetségével, sajat kontextusainak a kiterjesztésével
kecsegtet. Az identitadsvaltozatok kozti valasztas lehetdségének az érzete mindig kivaltja
a mérlegeld gyotrodést. A helyvaltoztatas, az intim kdzelségek, a tagitasi tendencidk, a
szlikds hermeneutikai mozgastér bovitésére vald igény, a teriiletkiterjesztési vagy, a radi-
kalis massag igérete segiti a térvaltasra valo elhatarozast. Aki elszanja magat az atlépés-
re, tisztaban van azzal, hogy veszteségeket kell megélnie. A veszteségeket az 1j, pozitiv
tapasztalatok sem poétolhatjak, mert a veszteségek potolhatatlanok. Ezek a kett6sségek
létmeghatarozd fesziiltségeket teremtenek. E fesziiltségek csokkentésére a szubjektum
érzelmi tudataban hordozza mindazt, amitdl eltdvolodott, s targyakat vesz magahoz.
A kofferrel a csaladi torténet egy részét viszi magaval, hogy, mint mondja, az idegenben
vald tartézkodasa kdnnyebb legyen. ,,Lesz egy olyan targyam, amely kdzvetlen kapcso-
latban van a multammal, azzal, ami vagyok, azzal, aminek hiszem magamat.” (Horvat,
2014, 8. 0.) Nyilvanvald, hogy a koffer egy olyan targyi elem, amely képes ellatni a mig-
rans perspektiva szimbolikus képviseletét is.

E tanulmany keretei nem teszik lehetdvé, hogy az atlépés az identitas tarsas-téri konst-
rukcidjanak megvaltozasat illetden is értelmezést nyerjen. Mindenesetre szogezziik le,
hogy az 0ij dimenzioba vald attérést a bucsu érzelemvilaga szinte mindig beledgyazza a
kérdésbe, hogy mivel karpotolhat a tavolsag, amely felszamolja a testi kontaktus lehetésé-
gét, és kizarja az érzékszerveket az elhagyottak tovabbi megismerésébdl, az arc aktivitasat,
a szaglast, a tapintas intimitasat? A td&vozas nyoman létesiilo irasos kommunikacio is ravi-
lagit a hollétek eltéré szemantikai viszonyaira, minden egyes kérdéshez mas értelmezési
terepet nyujt az elézményektdl vald térbeli elszakitottsag, a felidézett kontextus halvanyu-
lasa, a kdzos evidenciabazis lassu kiiiriilése, elhomalyosulasa, vagy éppen megtagadasa.
A szemantikai dsszehangoltsagok gyengiilésével megvaltoznak a hangsulyok. Az is bizo-
nyos, hogy mas a jelentéstartalmi konszenzus fenntartasara valo tdrekvés, mas a tavolsag
viszonyszabalyz6 ereje az ideiglenesnek tervezett, mint a véglegesnek tiind helyvaltoztatas
esetében. Mindkét esetben masként miikodik a distancia mint inspiracids forras.

A narrativ én-reprezentaciok egyik eszkoze és célja annak a felvazolasa, hogyan viszo-
nyul, hogyan viszonyulhat az alany a sajat hataraihoz, illetve ahhoz, ami tavolsagot tart
vele szemben, és hogyan a kozeli, az 6t kdzvetleniil 6vezd vonatkozasokhoz, sziikebb
léttereinek szigort koriilrajzoltsagahoz. Ami nem enged kdzel magahoz, az bizonyosan
felkelti azt a vagyat, hogy egyre kdzelebb menjiink hozza. A térvaltas aktusdban olykor
egyszertien csak a szorito, s6t fojtogatd kozelségek elviselhetetlensége kertil elutasitasra:

»Nalam mindig mar a kezdetekben megjelenik az a brutalis, irracionalis vagy, hogy
megtagadjam, ellokjem azt, ami kdzel van (beleértve a valosagos vilagot is) és
elmenjek valahova mashova — ahogyan az is, hogy a végiik felé taszitsam a dolgo-
kat, hogy a ttloldalra keriiljek.” (Baudrillard, 2000, 113. o0.)
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Az atkeriilési mozzanatnak és a tuloldalisagnak a felvillantasa bevezeti a hatarjelentés
dialektikus mivoltanak a témajat. Szinte megkdveteli, hogy szot ejtsiink arrél, hogy ha az
elbeszélés a tapasztalat hatarairdl beszél, a beliiliség élményérol, akkor természetszertien
feltételezi a kiilso, a kiviiliség 1étezését is. Az atléptetés poétikai miivelete nem tiiri a tér-
telenség képzetét. A mai kommunikacios tératjarasok révén a dichotomidk mozgasanak
a dekonstrukcioja sem maradhat ki a gondolkodasbdl, az itt—ott, a kozelség—tavolsag ket-
tdsségének viszonylagos bonyolultsdga. A hatar dinamicitasaban tiikr6z6do kettsségek
az elvalaszté funkcio mellé emelik az dsszekapcsolo funkciot is. Maga az atlépésképzet
is valamiféle behataroltsagrol szol, de oly modon, hogy egyben szdba hozza a megnyilas
képzetkorét is, a ,,mdsik tér” meglétének bizonyossagat. A sajat hataraink atlépésének
vonatkozasban is. Mindig fel kell tenniink a kérdést, hogy a test vagy csupan a szellem
szinekdochés mozdulata-e a tératlépés. Osszetettebb latas- és beszédmodot kovetel meg,
ha a test és a szellem kozos akcioi komplex jelentésallomanyként épitik az elbeszélést.

Van Tolnai Ottonak egy szovege A pompeji szerelmesek cimli kotetben, Tigristincs a
cime, amelyben (az elbeszéld egy korabbi novellajat felidézve) folyamatosan munkal-
nak az atlépés, a tavolsagteremtés, az orszagbol vald ,kiverekedés” mozzanatai. Orosz
Istvan elhatdrozza, hogy tavozik az orszagbol: ,,Orokre Amerikaba koltdzik” (Tolnai,
2007, 6. 0.). Azokat a mondatokat idézem, amelyekkel a térbeli elszakadasra valo fel-
késziilést mint az odatartozasi reflex megnyilvanulasat kozvetiti a narrator, egy sajatos
egzisztencialis térkozben tartva Orosz Istvant. A migrans perspektiva keresi itt a helyét
a geokulturalis kotottségek viszonyhdlojaban. A kdztes-testiség legintenzivebb szellemi
pillanatait ragadja meg az elbeszélés. Orosz ugyanis mar eladta a hazat, de az indulés
napjanak hajnalan, miel6tt barataival a belgradi repiiltérre indult volna,

,»meég egyszer utoljara, szépen, aprolékosan felsoporte a haz elétti gidres-godros
téglajardat. A novella valojaban errdl a kiilonos reflexrdl szolt. Arrol az utolséd
soprogetésrél. O akkor nem tudhatta, hogy valoban az utolso, nem tudhatta, hogy
Amerikaban nincsenek jardak. Arrol, ahogyan évtizedek soran beidegz6dott moz-
dulatokkal, ritmusban haladt téglar6l téglara. [...] Akarha minden egyes téglatol
bucsut akart volna venni, mert mar rég nem voltak egyformak, sok eltorott, akarha
valami hernyotalpas 1ény, amfibia talan, maszott volna végig rajtuk, sajatos profilt
kaptak az id6 folyaman. Nem kerti soprtit hasznalt, piros nyelii cirkot, amilyennel
a bolt olajos padldjat is soporte, ugyanis varoskank messze hires volt a sopriigya-
rardl. Az a jarda azért volt olyan kiilonds, errdl persze nem érkeztem emlitést tenni
abban a novelldban, mert talégetett téglabol késziilt, majdhogynem klinkerbdl,
amelyhez a téglagyari munkasok konnyen hozzajutottak.” (7olnai, 2007, 6-7. 0.)

A massag vonatkozasaban kibontakozo értelem-osszefiiggések az identitas képzetét meg-
alapozo jarda kapcsan jelennek meg. Az eljovend6 masik térben nincsenek jardak, az
évtizedek soran beidegzddott mozdulatok elveszitik irdnyulasuk targyat. A hidnymozza-
natot éppen abban jeloli meg az elbesz€ld, ami az otthoni terekhez valé mély odatartozas
jelolgje, amely kivaltja az utols6, meghitt kontaktusban tetten érhetd buicsu gesztusat, a
soprogetési reflexet. Orosz téglardl téglara halad, mert kiilonboznek ezek a szimbolikus
mintdzatok, és a létalap minden dimenzidjatol szeretne bicsut venni. Az elemek ,,sajatos
profilt kaptak az idék folyaman”, és igy egyenként kotddik a mozaik minden elemé-
hez. A klinker szilard €s tartos alapot biztosit az emberi 1étezéshez, s otthoni terekben
viszonylag konnyen hozza is lehet jutni. Az idegen tériességnek egy kevésbé biztonsagos
rendje rajzolodik ki, hiszen a tératlépéssel eléalld jardahiany éppen ezt a szilard talapza-
tot vonja ki a jovo létterébdl. Az idék folyaman bevésddd sajatos profilokat. Az olyan,
hosszadalmasan kiformal6dé mindségeket, amelyeket az atlépéstdl szdmitando, mult-
hianyos idékben mindenképpen nélkiilozni kell.
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A tératlépések céljai és indokai sokfélék, a figurak a szabadsagszerzés kiils6 tereibe
l1épve olykor éppen a radikalis massag metaforait keresik, ahogyan az imént idézett Jean
Baudrillard (2000, 115. o.) fogalmaz:

,»,Nem szerezhetiink meg tobb szabadsagot innen beliilrél, mar semmit sem szerez-
hetiink meg tobbé beliilrél. Akkor mar inkabb atmegyek egy masik vilagba, egy
radikalis massagba, amelynek nincs sziiksége ram ahhoz, hogy létezni tudjon — és
ennek a massagnak a szememben Amerika a metaforaja.”

A kivonulés, a térelhagyas antropoldgiai tértapasztalata az irodalmi reprezentacioban
sokszor nyer patetikus értelmezést. Altalaban véve megrenditd az az érzéskomplexum,
amit a hatarzonaban latunk kibontakozni. Az elébbi Tolnai-féle betéttdrténet finom pato-
szat épiti majd le a tovabbiakban a hatartapasztalat ironikus-szarkasztikus megjelenitése,
amikor himzett vaszonzacskoba t6ltott, istenteleniil biidds ,.tigristincesel”, azaz tigris-
iiriilékkel kiildi a szerepldit a hatarzonaba, és igy, a renddrkutyak elrettentésével hajtatja
végre a sikeres hatdratlépési kisérletet (hdrom sikertelent kdvetden), eltdrdlve az atjutas
minden emelkedettségét. Eltordlve a hatarsértés kozhelyesen felemel6 izgalmainak unal-
mat, a hatar fetisizalasa ellenében hat az elbeszélés. Az ironikus hataratlépd gesztus szub-
verziv energiakat hordoz: ameddig ugyanis fetisizaljuk, addig erdsitjiik a hatar hatalmi
mechanizmus-rendszerét.

Az is felmeriil a torténetben, szinte észrevétleniil mélyitve az iréniat, hogy altalaban
véve egy ilyen zacskoval kellene kozlekedniiik a szereploknek, vagy egyenesen be kel-
lene kenni magukat a zacsko tartalmaval, a szabad mozgasvonalak, az atjarhatdsagok,
a hatartalansagok megteremtésének érdekében. A foucault-i gondolatmenetet parafra-
zealva a hatar leginkabb abban a gesztusban létezik, amely ,,diadalmasan atmetszi és
megtagadja”.

,»A hatdr és a hatarsértés egymads adosai létiik stirliségéért: nem 1étezik hatar, amely
tokéletesen athaghatatlan volna; ugyanakkor iires hivalkodas lenne a hatarsértés,
amely csupan egy illuzorikus vagy arnyszerti hatart hagna at. Am létezik-e igazan a
hatar azon gesztuson kiviil, amely diadalmasan atmetszi és megtagadja? [...] Vajon
nem meriil-e ki a hatarsértés abban a pillanatban, amikor athagja a hatart, hiszen az
id6 eme pontjan kiviil sehol sem 1étezik?” (Foucault, 1999, 74. 0.)

Ezért nem szabad az atlépést diadalra juttatni, ezért kell az ironikus szféraban tartani az
atmetszés tényét. Amely narrativak hagyjak, hogy a hatar-atlépés patetikus vonatkozas-
rendje szervezze a gondolkodast, azok tulajdonképpen affirmaljak az elkiiloniilések
értelemszférajat. A hatarsértés csak atiiti egy villanasnyi idore a zarlatot, de a megsem-
misitésére nem torekszik ,,a hatarsértés ujra meg ujra nekiveselkedik, hogy athagjon egy
vonalat, amely azonmod 6sszezarul mogotte, emlékét is alig Orizve az elbizonytalano-
dasnak, s amely jra visszavonul, egészen az athaghatatlansag horizontjaig” (Foucault,
1999, 74. 0.).

A pompeji filatelista cimi Tolnai-szoveg elbeszéléje szorosan egymas mellé helyezi
a hatartalansag és a hataroltsag élményét, s megmutatja, hogy milyen kdnnyen fordul at
az egyik a masikba, mintha az egyik meglenne a masikban. Azt is mondhatnank, hogy
A pompeji filatelista a hatdarmentiség 1éttudatat az at-tévedés félelmeinek elbeszélésével
kozvetiti, formazza meg. A hatarsav olyan gondolatokat hiv életre, amelyek két elhata-
rolodasi tendencia mezsgyéjén a térbeli 1étérzés hatar(talansag)airdl szolnak, egy olyan
kettdsségrol, amelyben a hatartalan és a behatarolt egymas felé orientalédnak, majdnem-
hogy egylényegiick. Az elbeszéld vizililiomért megy be a toba:
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,»probalok gyorsan kicibalni néhanyat, [...] az észbonto rizomaszdvedékbdl. Hiszen
ez a rizéma [...] morfondirozom nyakig vizbe meriilve immar, hihetetleniil 6ssze-
fliggd szényeget képez. semmi sem tagolja, hatdrolja... Eppen amikor kezemben a
sz€p csokorral el akarok indulni kifelé, egy félig megddlt kardra leszek figyelmes.
Mar elébb is észrevettem, amikor megesusztam, benne akartam megkapaszkodni.
De tgy tlint, mar eldiléfélben van, inkabb megmeriiltem egy kicsit. A fels6 részén
harom csik: kék-piros-fehér. Nem a hatar ez mar itt, szolok ki, panikomat leplezve,
a csokor mogé dugva saros arcom, Jutkanak. De gy tlinik, mondja, nehogy beljebb
menj! [...] Remélem, mondom, félve lépkedve kifelé a gyonyori sarga liliomokkal
mellemen, nincs elakndsitva, nem maradt itt egy-két akna a vasfiiggdnybdl, mert,
minden jel szerint, a vasfliggdny aknagumoi a rizoémaszonyeget sem kimélnék,
felszaggatnak, egyediil talan csak azok lennének képesek felszaggatni, tagolni...”
(Tolnai, 2007, 85. 0.)

Az elbeszeld, a gyonyort sarga liliomokkal a mellén, a hatartalant hordozza, azt a rizo6-
ma-képzetet, amelyet semmi sem tagol, semmi sem hatarol, de amelyet az elaknasitas, a
hatar-gondolkodas radikalis megnyilvanulasa barmely pillanatban szétroncsolhat, kitehet
a dramai széttagolddasnak, a tragikusan 11j forma-képzodésnek.

Szot kell ejteni arrol is, hogy a hatar, ,,egy masik vilagot” korvonalazva, bevezeti a
megkiilonboztetés fogalmat. A hatar nem mas, mint a megkiilonboztetés, az elkiilonités,
az egyedito feltaras egyik alapeszkoze: tiljutva rajta, a szubjektum dnmagatol is elkiilon-
bozddik. Ebben rejlik az atlépés frenetikus élményisége, 6rome, illetdleg tragédidja. Egy
lehetséges értelmezés szerint a kulturalis térképzéssel el6alld megkiilonboztetési kény-
szer, a végtelen perspektivaval szemben, kiirja a viligbol a kozombosség jelentéseit. Ujra
Baudrillard-ra hivatkoznék, aki szerint a végtelen perspektiva terepe, amit ¢ a sivatagi
térrel azonosit, a kozombdsség jelentéseihez kdthetd. ,,Amikor a civilizalt vilagban bar-
miféle szabadsaggal akarunk gondolkodni, komoly eréfeszitéseket kell tenniink, hiszen
a megkiilonboztetés kényszere és a kultira azonnal sarokba szorit minket” (Baudrillard,
2000, 108. 0.). Amerikai tapasztalatai kapcsan mondja, hogy az, amit itt tapasztalt meg,
az ember egyfajta ,kiilonbségen tali allapotban”, az ,,nem filozofiai, hanem inkabb tér-
szerli, mobil szabadsag, a test és a mozgas szabadsaga” (Baudrillard, 2000, 110. o.).
Minthogy azonban annak is meg kell nyilvanulnia, hogy a test végtére is kulturalis rep-
rezentaciod, torekvéseinknek arra kell irdnyulniuk, hogy felfedjék a filozofiai szabadsag
szférdjat, amely nem egyenlithetd ki a térszerti, a mobil szabadsaggal, a test ¢s a mozgas
szabadsagaval. Az absztrakt térszeriiség fogalmisagot nem tud teremteni, s vannak olyan
gondolkodasok is, amelyek szerint a sivatagban mint kultara- és ideologiahianyos térben
a hatalom alternativai sem képzddnek meg.

A tératlépésre Gsszpontositd narrativa-elemzések jelentékeny kiilonbségként mutat-
jék fel, hogy az odaatival valo kapcsolat megragadésa-e a cél, a lelassult, vagy teljesen
lebénult otthoni tapasztalat mozgasba hozasa, vagy éppen az innensd oldallal val6 teljes
szakitas, az eltavolodas, a puszta kiviilre kertilés. A tavolsagok eltdrlésére iranyuld kisér-
let is atlépésekkel jar. Az atlépésben mar a legkozelebbi is ugy értelmezddik, mint a hatar
tuloldala. A terek kozti valtas, az egyik térbol a masikba vald atlépés tigy is megjelenhet
a torténetben, mint az egyoldalu perspektivak fogsagabol valo kilépés, a tudasszélesités
aktusa, amely aktus nyoman konstitutiv valtozas jatszodik le. Gondoljunk példaul azokra
az elbeszélésekre, amelyekben a hatarsértdt, akinek hdsiessége, tragédidja éppen ennek a
valasztovonalnak a természetébdl fakadhat, a hatar hozza 1étre. A tératlépések a tapasz-
talat feldarabolodasat hozzak magukkal. A tapasztalat alanyanak a darabokra torését,
tulajdonképpeni dnelvesztését:
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»mikozben a hatarsérté Ggy tesz, mintha elfoglalna egy teriiletet, valgjaban szét-
szorja szubjektumat a hatar két oldalara, itt is van, ott is, ide-oda siklik, csak éppen
nem ugyanaz a szubjektum immar; észrevétleniil darabokra tort a tapasztalat ala-
nya... [...] A hatar olyan tapasztalat, ami feldarabolja a tapasztalot — ez az ara a
hatarsértésnek™ (Sutyak Tibort idézi Deczki, 2008, 178. 0.)

Ezek a mondatok egy szélesitd gondolkodasban azt is megvilagithatjak, hogy miért kel-
nek utra azok, akik valamilyen csalédasbol, valamilyen sikertelenségi élménykorbol
szeretnének kilépni. Az altalaban dnkeresd, s6t onmegtalald jellegiinek felfogott utazas
ebben a gondolkodasban atalakul. Vagyis az dnismereti szembesiilést egy Onelvesztési
folyamat részeként jelenitheti meg az elbeszélés. A tératlépés tapasztalatat felvallalok, az
onmaguktdl valé megszabadulast keresve, voltaképpen a ,,darabokra torés egzisztencialis
kalandjat” (Deczki, 2008, 179. o0.) élik meg, mint ahogyan a tudasszerzés vonatkozasaban
megfogalmazodik:

,.ki kell 1épni a szabaly, a rend, a norma teriiletérdl, majd visszatérni; ide-oda ingéz-
ni a hatar két oldalan. Mig kdzben szép lassan és biztosan elveszitjiik 6nmagunkat”
(Deczki, 2008, 178. 0.)

Az 6nmagat vesztett én masikként all szemben a Masikkal. A transzperszonalis problé-
mak felmertilése, a testi részvétel a masik életében, a kdzos tér filozofidja, a masik terébe
vald behatolas, de az elhagyott k6zos tér felszamolddésa is bevonhatja a beszédrendbe a
proxematikai gondolkodast. A kozvetlen testi reprezentacio feldl tekintve a hatarértelme-
z¢s olyan 0j vonatkozasai is kibontakozhatnak, amelyek féként az arcrél szolnak mint a
behataroltsag meghaladasnak eszkozérdl.

,»A hatarok kialakulnak. A hatdrok javasolnak. De nem kényszeritenek, mert akkor
megsziinne a szabadsag, a 1ét »allapota«. A hatarok arcot javasolnak neked. Az arc
pedig a narcizmus patoldgiajat leszamitva az elsé kilépés a behataroltsagokbol, a
behataroltsag meghaladasa. Mivel az arc a masik felé van forditva, tul az indivi-
dualis behataroltsagokon. Latok, igy a mindennel 1épek kommunidba.” (Scrima,
1999, 54. 0.)

A kérdés csak az, hogy az atkeriilés atalakuldsaiban a szakitas — Gjra-elhelyezddés inten-

zitasaban formalddo arcnak vannak-e olyan aspektusai, amelyek képesek felszakitani
6nndn hatarait. A kitorlédofélben 1évo, illetve kitordlt arcnak van-e tekintete?
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Jegyzetek

1,,Egy autentikus médon migrans perspektiva talan
azon a megérzésen alapul, hogy az itt és ott kdzotti
oppozicié maga is kulturalis konstrukcid, annak a
gondolkodasnak a kovetkezménye, amely rogzitett
entitasokkal dolgozik és oppozicionalisan hatarozza
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meg Oket. Kezdédhetne azzal, hogy a mozgast nem az
indulas és az érkezés rogzitett pontjai kozti kényszerti
atmenetnek tekinti, hanem a vilagban valo 1étezés egy
modjanak”™ (Carter, 1992, 101. o., idézi: Chambers,
2002, 473. 0.)
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A nyelv mint ellenség

Agota Kristof szovegei

Agota Kristof Trilogidja — Riiléndsen, miota az elsé részbol késziilt
film Szdsz Jdnos rendezésében komoly nemzetkézi sikereket aratott
(Karlovy Vary Kristdly Globusz-dij, Oscar-dij dénto) — rendkiviil
népszerti mii Franciaorszdgban is, mint ahogy az ir6nd mds szovegei
(regények, novelldk, dramdk) ugyszintén. A Trilogidban éppiigy, mint
Agota Kristof szamos mds szévegében (Az analfabéta, Tegnap, s t6bb
novella) az emigrans/bevdandorlo alakja, a Mdsiknak ez a
reprezentdcioja gyakran elofordul. Sajdtsdagos narrativ
szovegeljardsok miatt, melyekre a legérdekesebb példdk éppen a
Trilogidaban fordulnak elo (amely szévegben sokrétii jdatékot
fedezhetiink fel a cselekmény elemeivel, a szereplokkel mint testi
letezokkel, tovdbbd a nevekkel, személyes névmdsokkal és bizonyos
narrdcios eljdardsokkal), ezt a narrativ életmiivet 1igy is tekinthetjiik,
mint amelynek legfontosabb tétjei ldthatovd tenni az emigrdacios
identitds komplexitdsdt, a hatdrdtlépés motivumadit felhaszndlva
ramutatni a vele jdaro transzgressziokra, és érthetové tenni azt a
sajatos nyelvvesztést, amely mindamellett nyelvi nyereségként is
eértékelheto. Az utobbi léepés megtételéhez az ezzel a
veszteseggel-nyereséggel sziileto 1j nyelvet a Mdsik nyelvének kell
tekinteniink, amelyet Deleuze és Guattari nyomdn nomddnak, Homi
K. Bhabha kifejezésével élve hibridnek, Donna Haraway
manifesztuma utdan pedig kiborgnak is nevezhetiink.

gyermekével. Minthogy nem tudott francidul, Neufchatel-ben munkasndként

helyezkedett el egy 6ragyarban. Autodidakta modon tanult francidul, szotarakkal,
és stilusgyakorlatokkal fejlesztette irastudasat: igy kezdodik irodalmi palyafutasa, elébb
dramai miivekkel, s csak késébb prozaval (noha a gimnaziumban mar irt verseket). igy
lesz beléle magyar szarmazasu, franciaul ir6 magyar szerz6, vagy masképp Svajcban
letelepedett magyar bevandorlo, aki francidul ir: helyzete mindenképpen felemas.

Ez a tapasztalat — sehova nem tartozni, két vilag kozott lebegni — néha direkt médon
is megjelenik a szovegeiben: ,,Hazamegyek az otthonomba, ami nekem nem volt soha,
vagy ha igen, tl régen volt ahhoz, hogy emlékezzek ra, marpedig akkor soha nem volt
az igazi otthonom.” (Kristof, 2007, 12. 0.) (az otthon cimii novella). Vagy a Trilogidban:

ﬁ gota Kristof 1956-ban, 21 évesen hagyta el Magyarorszagot férjével és karoniild
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,Ugy megyek el, hogy senkit és semmit nem hagyok magam mogétt. [...] Befut a
vonat, felszallok. Csak egy bérondom van. Semmivel sem viszek tobbet el innen,
mint amennyivel érkeztem. Ebben a gazdag és szabad orszagban én nem szerez-
tem vagyont. Turistavizumom van a sziildhazamba, csak egy honapra érvényes, de
meghosszabbithato.” (Kristof, 2003, 359. 0.)

Vagy A csatorna cim{i novellaban bemutatott lazalomban, mikor is a fészerepld visszatér
sziillévarosaba, és a tliz pusztitotta utcakon elveszetten bolyong, nyomaban egy puma-
val, s nem talalja a régi hazukat, amelyben fiat hagyta. A bevandorl6 alakja a Masiké, a
kisebbségiekhez tartozo kiilfoldié, s mint ilyennek, el kell viselnie a tobbségi tarsadalom
dominanciajanak terhét, ugyanakkor atmeneti helyzetben is van, a halott zonaban, a senki
foldjén.

Nem véletlen, hogy a Trilogia nagymamaja — aki maga is bevandorl6 és ténylegesen
analfabéta — ugyancsak hatarvidéken lakik unokaival, s életének egy bizonyos szakasza-
ban Lucas T. is. Itt élve, s foként innen elindulva lehet a leginkabb atlépni a hatart fold-
rajzi értelemben (mint ahogy az ikerpar egyik tagja teszi), de ugyanigy moralis és/vagy
testi értelemben is, atlépni a tiltasok emelte korlatokon.

Melyek a ma is érvényes alapvetd tiltdsok? A pedofilia és az incesztus, marpedig
ezekben a szovegekben ilyesféle biindknek tobbszor is tanti lehetiink. Az ikrek tapaszta-
latai is értelmezhetdk igy éppen, de az athagas, a transzgresszi6 (és vele egyiitt minden
oppozicionalis rendszer szubverzidja) még erdsebb Nyulszaj esetében, aki egy kutyaval
kozosiil, vagy a homoszexudlis és pedofil német tisztnél, akinek a gyerekeknek a fejére
kell vizelniiik, vagy éppen az ebben a zonaban kibontakozo6 vérfert6zé szerelmeket ille-
téen: Yasmine €s apja kapcsolata fizikai értelemben is itt zajlik, de Klaus incesztudzus
szerelmének féltestvére, Sarah irant — legalabbis metaforikusan — ugyancsak a hatarvi-
déken talalhat6d végso oka. A vérfertdzés témaja — amely a legevidensebb minden transz-
gresszid koziil — amugy Kristof életmiivében szamos esetben megjelenik, lasd példaul
Sandor gyongéd érzelmeit (Caro)line irdnt a Tegnapban, vagy a Line névérem, Lanoé
fivérem cim novellat. (Egyébként Lévi-Strauss [1949] szerint a vérfertdzés tilalma a par
excellence tiltas: kivételes és paradox, mivel egyszerre kulturalis és univerzalis, ami mas
esetekben kizart: Lévi-Strauss ugyanis ugy gondolja, az embernél az univerzalis altala-
ban a természet rendjébol ered és a spontaneitas jellemzi; és amit norma szabalyoz, az a
kultura része, tovabba a relativitds és az egyediség attributimait mutatja fel).

Ha pedig térben, esetleg f6ldrajzilag gondolkodunk: Michele Bajolle (2000) un passé
contraignant cimii konyvében a ,.kiilfoldet”, a hataron tuli teriiletet a Deleuze—Guatta-
ri-féle nomad térrel azonositja. Mivel a kommunista Magyarorszag, a Trilogia egyik fon-
tos szinhelye zart tér, szogesdrotokkal koriilvett és aknakkal védett teriilet, a hataron valo
atlépés egyenldsithetd a nyilt térbe, vagy masképp a Deleuze és Guattari altal a Mille
plateaux-ban bemutatott nomad térbe (posztmodern térbe) vald atmenetellel. A nomad
tere szabad, homogén, egyetlen sikbol all, ahol 6 barmely iranyba mozoghat. Bar a
nomadnak megvan a sajat teriilete, és bizonyos utakat kdvet, ezek az utak nem a minden-
ki altal hasznalt, megszokott utak: ezek csak az Gvéi. S bar szamos referenciapont is Iéte-
zik a szamara, pihenéhelyek, a nomad megint és megint utra kel, hogy atmeneti, fliggd
allapotba, a deterritorializacio allapotaba keriiljon (Deleuze és Guattari, 1980, 471. o.).
Ehhez még azt is hozzatehetjiik, hogy a francia filozéfusparos ezt a fajta teret a modern
kapitalizmushoz koti, a kivandorlas célorszaganak gazdasagi rendszeréhez, vagyis annak
az orszagénak, amelyet a szereplok elhagyott, kommunistava lett sziil6foldjiik helyett
valasztanak. A Mille plateaux szerint a posztmodern kapitalizmus éppen a nomadizmus
helyével azonosithatd. Mireille Buydens azt irja ezen kapcsolatrol:
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»Ha perverz moédon hasznaljuk a »sima tér« fogalmat, feltehetjiikk magunknak a
kérdést, hogy vajon a simasag nem alkalmas modell-e a financialis posztkapita-
lizmus elképzelésére, amelyben az értékpapirokkal kapcsolatos aramlasok Ossze-
koncentralodnak, nekiiramodnak vagy megcstisznak, elmozdulnak, s olyan »torvé-
nyek« szerint »ragozodnak«, amelyeknek tobb kapcsolatuk van a viharos idéjaras
titokzatos sziikségszertiségeivel, mint az elérejelzésekre képes tudomanyokkal.”

Illetve magat a kdnyvet is idézhetjiik:

,»,a bedgyazott (vagy inkabb bedgyazd) nemzetkozi kapitalizmus kiegészitd és
dominans szintjén, egy 0j »sima tér« keletkezett, ahol a toke elérte »abszolut«
sebességét. [...] A multik egyfajta deterritorializalt sima teret hoznak 1étre, ahol is
a helyfoglalasi pontok mint csereiizletek polusai rendkiviili modon fiiggetlenednek
a barazdaltsag hagyomanyos utvonalaitol.” (Deleuze és Guattari, 1980, 614. o., 1d.
Buydens, 2003, 135—136. o.; idézi: Bessis, é.n.)

Megjegyzés: természetesen a nyilt és sima tér legreprezentativabb motivuma a sivatag,
mely képzédmény a szerz6é onéletrajzi kdnyvében, Az analfabétaban — noha mas nézo-
pontbol — kdtédik az immigracid és emigracio teréhez (4 sivatag cimi szoveg):

,Hogyan is magyarazhatndm el neki [ti. a busz ellenérének — F. Gy.] anélkdil, hogy
megbantandm, és azzal a kevéske szoval, amit tudok, hogy az 6 gyonyorti hazéja
csak sivatag a szamunkra, menekiiltek szamara, sivatag, amin at kell kelniink, hogy
megérkezziink oda, amit ugy hivnak, »beilleszkedés«, »asszimilacio«. Ebben a pil-
lanatban még azt se tudom, hogy néhanyan soha nem érkeznek el odaig.” (Kristof,
2007, 47-50. 0.)

A szovegekben a narracio szintjén is folyamatos hataratlépéseknek vagyunk tanui, tudni-
illik a keretvaltasoknal, és ezzel egylitt a narrator nyelvi értelemben vett személyének
megvaltozasanal. Ez egy gyakran eléforduld jelenség, és az olvasé nem tudja kdvetni,
ki beszél (nem tudja névrél beazonositani), tovabba nem tudja ellendrizni a narrator sza-
vahihetdségét sem: a keret mozgasai a torténetet illetden is mozgasokat (csuszasokat)
idéznek eld, és bizonytalanna teszik az identitast.

Ha egyetlen részletre figyeliink, a keretvaltozasok teljesen atlathatéak is lehetnek: a
kezdet kezdetétdl tudjuk, hogy egy beékelt torténetet olvasunk, valakinek (Peternek,
Victornak stb.) a kéziratat, hogy a narrator egy almot mesél éppen stb. A Trilogian beliil
azonban a keretezés szerkezete rizomakeént is leirhatd, azaz egy olyan szovegként, amely-
nek nagyon sok (nem hierarchizalt) bejarata van, vagyis kiillonb6zo szogekbol kozelit-
foloslegesnek bizonyul. A két iker sorsat elmeséld A nagy fiizetrdl példaul csak késébb
tudjuk meg, hogy irodalmi sz6veg — minden, ami ott elmeséltetik, fikciéo (marmint fikcio
a fikcidban). Raadasul a Trilogianak nevezett szovegegyiittes minden egyes narratologiai
egyseége — fejezetek, fejezetrészek, amely a narratorok (Lucas[Claus] vagy Klaus) ,,¢le-
tét meséli el” elsé szam els6 vagy harmadik személyben, s6t még az egyik foszerepld
kihallgatdsa nyoman megirt jegyz6konyv is — mind ,,hazugsag”. Ezek egyfeldl ,.fikciok
a fikcioban”-nak (vagy 'mise en abyme’-nak) szamitanak, masfel6l mint fikciok inkom-
patibilisek egymassal is: egyfolytaban modosulnak, s igy allandéan megrengetik a tobbi
fikciot. A torténetek szavahihetésége egyfolytaban megkérddjelezédik, de nem ugy, mint
Kurosawa A4 vihar kapujaban cimi filmjében (vagyis ezek az egységek nem kiilonb6zo
szereplok kiilonféle torténetverzidi), itt a csuszasok, rések, repedések, gytirddések olyan
mértékiiek és bonyolultsaguak, hogy mar nem tudjuk, kik a narratorok, hanyan vannak
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(egy van vagy kettd), hogy hivjak oket (Claus, Lucas vagy Klaus), miként telt az életiik,
¢és hogy a cselekmény megannyi modositasa utan vajon varhatunk-e egy ujabb csavarra
a regényben.

A hazugsag eme fajtdja alapozza meg a narraciot, és a hazugsag mint minden fikcid
megalapozasa er0sen tematizalddik is a regényben. (Amugy nemcsak ebben a konyvben,
hanem a Tegnap cimiiben is, ahol a f6hds — Sandor-Tobias — ¢letének két verzidja 1étezik,
¢és amikor a kettd végre 0sszeér, a szerepld abbahagyja az irast és lemond az irodalmi kar-
rierr6l.) A Trilogia harmadik része, A harmadik hazugsag cimii valojaban harom hazug-
sag torténete. Az események (miszerint az egyik fitl atszokik a hataron egy férfival, aki
aknara 1ép, majd a kamaszt letartoztatjdk a hatdsagok) elsé szdm harmadik személyben
vannak elmesélve. A fit azt allitja a rend6éroknek, hogy Claus T-nek hivjak, 18 éves, és a
férfi az apja volt (elbeszélése 0sszecsengeni latszik a torténet elébbi verzidival — marmint
hogy az ikrek felaldoztak apjukat sajat szabadsagukért). A fejezet azonban igy végzddik:

»A gyerek aldirja a jegyzokonyvet, amelyben hdrom hazugsag taldlhato. A férfi,
akivel nekivagott a hatdrnak, nem az apja. A gyerek nem tizennyolc éves, hanem
csak tizenot. Nem Clausnak hivjak.” (Kristof, 2013, 399. o.)

Es mikor elmondja a rend6roknek, hogy ir6 szeretne lenni, még azt is hozzateszi:

»Nagyon szeretnék megtanulni irni a maguk nyelvén, de ez elég is nekem.” (Kris-
tof, 2013, 402. 0.)

Megtudjuk, hogy a Nagyanyanal — noha ro6la a tovabbiakban kideriil, valgjaban nem a
nagyanyjuk, hanem egy ismeretlen parasztasszony volt — 6 mar irogatott mindenféle tor-
téneteket fiizetekbe, és A nagy fiizet, a Trilogia elsé harmada az 6 miive: az elsd regény
ekként a ,,fikcio a fikcidban” statusaba csuszik at.

,lgazan kivancsi lennék, mit tartalmaznak ezek a flizetek. Ez valami napld?
Claus azt feleli:

Nem, ezek hazugsagok.

Hazugsagok?

Igen. Kitalalt dolgok. Torténetek, melyek nem igazak, de akar azok is lehetné-
nek.” (Kristof, 2013, 403. 0.)

Michéle Bajolle a skizofréniaval magyarazza a narraci6 ezen triikkjeit a narrator(ok)ra,
a hangra, a legfontosabb motivumokra vonatkoztatva, illetve a test kezelését. Felteszi a
kérdést, hogy vajon mit visz szinre 4 nagy fiizet: egy dualitast, amely mélyebbre nyul-
va egynek bizonyul (vagyis a két szerepl6 olyan kozel all egymashoz, hogy 6k magukat
egynek érzékelik), vagy inkabb egy egységet, amely mélyebben véve kettds (azaz egyet-
len skizofrén személyt). Szerinte szinte bizonyos, hogy a Trilogia hdse egyetlen személy:
A nagy fiizetben lathatdlag elvalaszthatatlannak tiné ,,mi”-nek egyetlen hangja van, s
aztan, az egyik iker szokése utan — vajon valddi szokés volt ez? — egy szerepld 1ép kozii-
likk szinre, s benne megmutatkozvan a teljes torés. Még az els6 részre vonatkoztatva: a
gyerekek, miutan megverik Oket, ,,elszoljak” magukat, ti. hogy ,,egyen vannak” (ez az
elszolas csak a francia verzidban érzékelhetd: egyes szamban hasznaljak a testrészeiket,
tehat: ,,notre corps”, ,,notre vue”, ,,notre téte”, ,,notre bouche” — ,;nos corps”, ,,nos vues”,
,nos tétes”, ,,nos bouches” helyett). Igy lesz teljes a két szerepl és a két név kozotti ziir-
zavar (mely ezen kiviil narracios eljarasokban és anagrammatikus jatékokban — Lucas/
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Claus/Klaus — is megjelenik). A regény mas szerepl6i mintegy bizonyitottnak is tekin-
tik ezt az egységet: példaul a renddérség grafoldgiai vizsgalata soran allitja, hogy Claus
kézirata — melyet szerinte tesvére kezdett el, s 6 folytatta késdbb — egy egyszert fikciot
tartalmaz, és egyetlen kéz irta egyazon idében:

»Az irds azonban elejétdl a végéig ugyanattol a kéztol szarmazik, és a lapon az
Oregedés egyetlen jele sem fedezhetd fel. A szdveg egésze egyhuzamban irodott,
ugyanazon személy altal, hat honapnal nem régebben, tehat csakis Claus T. irhatta
itt-tartdzkodasa alatt.”

Michéle Bajolle emlitett tanulmanyaban végiil arra a kovetkeztetésre jut, hogy a Trilo-
gidban a skizofrén elemek egylittese és a szoveg posztmodern jellege sziikségszerlien
behozza az asszociaciokat Deleuze és Guattari konyvét illetden, hiszen skizofrén allapot
kotodik a nomad 1éthez is. A kapcsolat vilagos: a skizofrén (a modern nomad) deterri-
torializacidjat a végsokig viszi, azaz allandd menekiilésben van (itt ismét felhivhatjuk
a figyelmet a hatarhelyzet és a hataratlépés fontossagara, erdsen tematizalt jellegére a
regényben — raadasul egyébként egészség és elmebetegség kozott elég széles hatarsav
huzodik, amelynek az orvosi neve éppen borderline).

Ugy tiinik azonban, hogy a fészereplék nem csupén fivériikkel azonosulnak (vagy leg-
alabbis akarnak azonosulni), hanem mas szerepldokkel is, legfoképp gyerekekkel (illetve
rajtuk keresztiil a sajat fivériikkel). Klaus ezt a testvéri egyesiilést leginkabb sajat nevelt
fidval, Mathias-szal szeretné kiteljesiteni, de olykor mas gyermekeket a hajdani sajat
maganak latja. A palyaudvaron azt mondja a hordarfitinak:

,,— Latom, messzire sem tudnad vinni. ElStted én csindltam ezt a munkat.
A gyerek leteszi a bdrondot:

— 0, igen? Mikor?

— Amikor annyi idds voltam, mint te. Sok ideje mar annak.”

A nénél, aki felneveli, Klaus a sziiletendé gyermek kisdgyaban alszik annak vilagra
joveteléig (azonosul az asszony magzataval), mikdzben olyan érzése is tdmad, hogy a
megsziiletendé gyermek Lucas lesz (a harom gyermek, Lucas/Klaus/Sarah igy olvadnak
egymasba):

,Minden alkalommal, amikor Antonia az 6lében ringatott, éreztem a baba moz-
gasait, és azt hittem, Lucas az. Tévedtem. Antonia hasabdl egy kislany jott ki.”
(Kristof, 2013, 432. 0.)

(Képzelt fuziok ezek, identifikacios fuziok, testi fuzidk, vagyis minden hatarnak a lebon-
tasa, minden olyan hatarnak, amelyet a szereplonek, a személyiségnek, az identitasnak,
a testnek, a szexualis binaris rendszernek szokas tulajdonitani: az eredmény vajon értel-
mezhetd egyfajta CsO-nak, szervnélkiili testnek? Némileg kockazatos hipotézis, de talan
nem minden megalapozas nélkiil valo.)

Egy masik fontos aspektus a nyelvi: Agota Kristof (2007, 30. 0.) Az analfabétdjaban
s kiilonb6z6 interjuiban azt allitja, valéjaban sohasem tanult meg tokéletesen franci-
aul (sem irni, sem beszélni), rdaddsul szadmara a francia egy ,.ellenséges” nyelvvé valt,
amely folytonosan gyilkolja az anyanyelvét: gyokértelensége tehat alapvetéen nyelvi
jellegti.

Ebbdl a szempontbol azt a fajta kisebbségi irodalmat miveli, amelyet Deleuze Kafka-
rol irott kdnyvében hataroz meg, még ha Agota Kristof statusza amugy teljesen mas, mint
a Pragéaban ¢l6 németajku zsid6 ird¢ volt a Monarchia idején. A két szerzot dsszetartja

51




Iskolakultira 2016/1

az iras — kiils ¢és belsé — kényszere. Kafkat illetéen Deleuze (1975, 42—43. 0.) ezt egy
paradoxonban fogalmazza meg: ,,a nem iras lehetetlensége, a németiil iras lehetetlensé-
ge, a masképpen iras lehetetlensége”. Agota Kristof (2007, 57—61. 0.) viszont ezt irja:

,»Ezt a nyelvet nem ¢én valasztottam. Szamomra a sors, a véletlen, a koriilmények
altal ez a nyelv adatott. Franciaul irni: erre vagyok kényszeritve. Mindez kihivas.
Kihivas egy analfabéta szamara.”

Marpedig az analfabéta itt a kisebbségi irodalom praxisat jelenti:

,Hany ember él ma olyan nyelvben, amely nem a sajatja? Hanyan vannak, akik
mar, vagy még nem ismerik sajat nyelviiket, és rosszul ismerik azt a tobbségi
nyelvet, amelyet hasznalni kényszeriilnek? A bevandorlok, s foként gyermekeik
problémajarol van szo6. A kisebbségek problémajarol. A kisebbségi irodalom prob-
[émajardl, ami azonban mindannyiunkat érint: hogyan szakitsunk ki nyelviinkbol
egy olyan kisebbségi irodalmat, amely képes aldasni a nyelvet, és jozan forradalmi
vonal mentén elfojtani azt? Hogyan lesz valaki sajat nyelvének nomadja, bevandor-
16ja, ciganya? Kafka valasza: gyermeket bolcs6jébdl kilopva, kifeszitett kotélen
tancolva.” (Deleuze, 1975, 40. 0.)

A kisebbségi irodalom a domindns nyelvet idegenségben tartja a sajat maga szamara is, a
sz€lsdségeiig, a végso hatardig viszi el, azért, hogy kivonja hivatalos, a hatalom szolgalata-
ban all6 hasznalata iranyitasa alol, és intenziven, nem utalasos modon alkalmazza (Duplay,
2003, 216. o.). A kisebbségi irodalom egyik jellemzdje (a politika allando jelenléte és a
megnyilatkozas kollektiv jellege mellett) a ,,nyelv deterritorializacidja” (Deleuze, 1975, 33.
0.). Aregény nyelve két latszolag 6sszeegyeztethetetlen vonassal bir: egyrészt nem-referen-
cialis, pl. 4 nagy fiizetben nincsenek tulajdonnevek: a gyerekek a Nagyvarosbol érkeznek,
az ikreket tobbnyire a ,,mi”, a tobbes szam els6 személy jeloli, s vagy a csaladi, vagy a tar-
sadalmi statusz helyettesiti a nevet (Anyank, Nagyanya, a plébanos, a tiszt), vagy csufnevet
hasznalnak valaki megnevezésére (Nyulszaj). Mas megoldas:

,Nagyanya azt mondja rank:

— Szukafattyak.

Az emberek azt mondjak rank:

— Boszorkanyfajzat! Kurvafattyak!

— Masok meg azt:

— Hiilyek! Csibészek! Taknyosok! Szamarak! Mocskosok! Disznok! Rohadékok!
Dogok! Szarhaziak! Akasztofaviragok! Gyilkospalantak!”

Kész bestiarium, amely teljes ellentétben all az anya becézé szavaival:
,Kedveseim. Dragaim. Mindenségeim. Imadottkicsikéim.” (Kristof,2013,23—24.0.)

Els6 benyomasunk az lehet, hogy a masik vonas a fent bemutatottal tokéletes oppozicio-
ban van. A kritika gyakran emliti, hogy Agota Kristof szovegei nyelvileg rendkiviil egy-
szertiek, minimalista irasmod jellemzi — egyfajta stilushatasként — az egész életmiivet.
Ez a minimalizmus azonban (egyszeri szintakszis, korlatozott szokincs) a figyelmetlen
befogadd szamara akar , kvazi-referencialisnak™ is tiinhet, amit az is megerésit, hogy a
két naploird gyerek ,,ars poeticaja” a teljes, minden érzelmet kiiktatd objektivitasra épiil,
amde ez az objektivitas és referencialitas illuzérikusnak bizonyul a szoveget teljesen fel-
dulé bizonytalansagok, elcstiszasok, hazugsagok kozepette.
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,»--.igaznak kell lennie. Azt kell leirnunk, ami van, amit latunk, amit hallunk, amit
csinalunk. Tilos példaul azt irni, hogy »Nagyanya olyan, mint egy Boszorka«, de
azt szabad irni, hogy »az emberek ugy nevezik Nagyanyat, hogy a Boszorka«.”
,»Azt irjuk, hogy »sok diot eszlink«, és nem azt, hogy »szeretjiik a diot«, mivel a
»szeret« bizonytalan sz6, nem pontos és nem targyilagos”. (Kristof, 2013, 29. 0.)

A kisebbségi irodalomnak ez a fontos sajatossaga — amely ,,szandékosan meg6l minden
metaforat, minden szimbolizmust, csaktigy, mint minden kijel6lést”, s ahol nincs sem
szoszerinti, sem atvitt jelentés, csak a szo altal biztositott skalaban hangulati allapotok
— megjelenik Agota Kristofnal is, bar méasképpen, mint a Deleuze szamara a kisebbségi
irodalom reprezentans figurdjanak szamit6 Kafkanal.

Ennek a minimalizmusnak mindazonaltal mas oka is lehet: mint ahogy Cécile Kovacs-
hazy (2003) is irja, Agota Kristof ugyan teljesen korrektiil, nyelvtani hibak nélkdil ir fran-
cidul, az altala valasztott nyelv elvalik az irodalmi nyelvi regisztertdl rovid, tomor volta
miatt, ami Agota Kristof stilusat keménnyé, durvava teszi. Szerinte ez a stilussajatossag
annak koszonhetd, hogy a szerzé a magyar nyelvet masolja, atteszi francidba — marpedig
6 gy latja, az allitmanybol a kopulat olykor kihagyd magyar nyelv tomorebb a franci-
anal. (En ezt a véleményt kicsit arnyalndm: még ha ez az éllitas igaz is lenne — de nem
biztos, hogy mindig megallja a helyét —, Agota Kristof nyelvezete akkor is metszobb és
keményebb annal, semmint hogy erre az egyetlen okra vezessiik vissza stilusjellemzdit.)

Agota Kristof egy olyan hibrid nyelvet alkot meg, amely soha nem létezett a két régeb-
bi keresztezddésénél. Ez olyasféle hibrid vagy kiborg nyelv, amelyrdl példaul Donna
Haraway besz¢l kialtvanyaban a gyarmati teriiletekrél szarmazo néirdkkal — pl. Cherrie
Moragaval — kapcsolatban. Bar Agota Kristof nem szinesbdrii n6 €s nem leszbikus, tarsa-
dalmi helyzete (tulképzett munkas), bevandorlo statusza, ir6i ambicioi melletti kitartasa,
hibrid nyelvhasznalata és homalyos kdrvonali narracids technikdja, illetve (az elobbiek-
kel egyiitt) sajat identitdsa Haraway (2002) kiborgjaihoz lesz hasonlatossa (sajat nemét
ugyan az ellentétébe forditja, de meg is zavarja, vagy homalyossa is teszi egyszersmind):

,»A kiborg a gender utani kor teremtménye; nincs semmi koze a biszexualitashoz,
a preddipalis szimbiozishoz, az el nem idegenedett munkahoz, vagy az organikus
teljesség egyéb csabitasaihoz, amelyek egy magasabb egység érdekében végleg
kisajatitjak a részek minden hatalmat. A kiborgnak bizonyos tekintetben nincs a
nyugati értelemben vett eredettorténete, ami végso irdnia, hiszen kiborg az a télosz
nyainak eszkalalodasa vezet; a végso én, amely végre felszabadult minden fiiggés
alol; az ember az Urben. [...] A kiborg a részlegesség, az ironia, a meghittség és a
perverzio elszant hive. Oppozicionalis, utdpikus, és nélkiiloz mindennemi artat-
lansagot. ”

Koztes allapotban lenni, sehova sem tartozni, hatarsavban lenni, mikzben éppen athala-
dunk rajta, ez a bevandorl6 élethelyzete — de vajon ez nem remek lehetdség is arra, hogy
megtalaljuk szubverziv kifejezésmodunkat, mint ahogy azt a nomad, a hibrid, a kiborg
teszi?
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az MTA doktora, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem — ORZSE

A szimmetria terei

A cimben jelzett fogalom egy uj filozofiai-tuddsszociologiai
diszciplina korvonalait rejti magdaban. Az emberi gondolkoddsban,
Jogalomalkotdsban betolidtt, jorészt mdig is feltdaratlannak
megmarado meghatdrozo és konstitudlo jelentésége miatt a
szimmetria jelenségere 1ij tuddsszociologia épithetd. Ha a
tuddsszociologidt e fogalom széles értelméeben a mindenkori tudds és
kiilondsen a filozofiai tudas tarsadalmi-torténelmi megalapozdsaként
Jogjuk fel, a szimmetria jelenséget az itt szoba joheto lehetséges
kauzalitdsok soraban kiilonleges hely illetheti meg.

targyi vagy diszciplinaris mozzanatokat veszi alapul, de e targyi vagy diszciplina-

ris kereteken tilmutato, ,,tavolabbi” meghatarozasokat és motivumokat, ezért volt
olyannyira magatol értetddo, hogy a filozofianak és altalaban a tudasnak ez a keresett
meta-tudomanya csak a ,,szociologia” lehet.

Nyilvanvalé: a szimmetria-jelenségnek nagy esélyei vannak, hogy a szélesen értelme-
zett tudasszociologidban jelentds szerephez, esetleg 6nallod tudasszocioldgiai paradigma
kialakitasanak esélyéhez juthasson. Az esélyek egyik szembeszokd oka éppen a szimmet-
ria-jelenségnek a 1étezd diszciplinaktol vald rendkiviili tavolsaga.

A szimmetria-jelenség tudasszociologiai esélyeinek masik kiemelkedd dsszetevdje,
hogy egy raépitett tudasszociologia (vagy egy tudasszociologiai jellegli, kisebb altala-
nositasu diszciplina) a tudasszocioldégiak mindeddig legmeghatarozobb alap-kiindulo-
pontjatdl eltérd 1) kiinduldpontot jelenthet.

A szimmetria-jelenségre épitett tudasszociologia az elézetes megfontoldsok alapjan
harom, 6nmagéban is teljes és értelmes kérdésfeltevés egyesitésébdl johetne 1étre:

Ami a szimmetriat, mint a gondolkodas, a filozofia egy valoban lényegesen megha-
tarozo 0sszetevojét illeti, e tekintetben a legaltalanosabb megfogalmazandé 6sszefiiggés
a szimmetrianak mint tudasszocioldgiailag mindsitett antropomorfizacidonak a felfogasa.
A szimmetria ezen az attételes, s mindenképpen specifikusan tudasszocioldgiai uton-mo-
don 6nallé elméletalkotd tényezdve novi ki magat, s elméletalkotdsdnak iranya és alap-
tendencidja mindenképpen antropomorfizalo iranyu.

A szimmetria jelensége a maga altalanossagaban azért tekintheté antropomorfnak,
mert a gondolkodoi tevékenység soran lehetségessé valo szimmetria-viszonyok realiza-
lasa az esetek tulnyomo tdbbségében ,,antropomorf” moédon megy végbe. A lehetségessé
valé szimmetria-viszonyok mintegy véget vetnek az aktudlis megismerési folyamatnak,
¢és olyan (els6sorban formalis) keretben realizdlodnak, amelyek mar maguk valnak a
tovabbi megismerési folyamat 0j keretévé.

A mindennapi tudat — amelynek szférajaban természetesen az antropomorfizacio jelen-
sége legitimnek, sot, adekvatnak mondhat6 — sokban megalapozoja a tudomanyos meg-
ismerésnek, a szimmetria-jelenség pedig szerves dsszetevdje. A mindennapi tudat miiko-
désének alapelvei sokban szorosan is dssze vannak fonddva a szimmetria-jelenséggel.
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Ezek koziil az alapelvek koziil most csak az Uin. ,,spontan materializmus”-t emlitenénk,
amelynek jegyében a mindennapi tudat elfogadja a konkrét és érzékelhetd valosagot
olyannak, amilyen (példaul a mindenkor sokak altal megel6legezett spiritualis vagy
metafizikus tartalmakkal szemben), és amennyiben ez a szdmdra konkrétan adott valdsag
messzemenden a szimmetria elvei alapjan van berendezve, Gigy (mas hasonlo tartalmak-
kal egyiitt) a szimmetriat is el fogja fogadni az 6 szamara lehetséges és legitim modon
antropomorf szemléleten beliil valésagosnak. Ugyanezt a beallitodast erdsiti a minden-
napi tudat funkcionalasanak, valosag-feldolgozasanak egy masik meghatarozo alapelve,
az un. ,,spontan harmonisztika” is. Ez az alapelv a mindennapi tudatnak azt az ugyancsak
vezetd beallitodasat ragadja meg, amely szerint a mindennapi tudat ugyan teljes sulyaban
fel tudja mérni a valdsag dinamikus és konfliktudzus természetét, mégsem tud meglenni
a harmonisztika, az univerzalizmus atfog6 feltevése nélkiil. Nos, a ,,spontan harmonisz-
tika” igy értelmezett meghatarozo szerepe a mindennapi tudat funkcionalasaban egyben
egyet jelent a szimmetria jelenségének teljes elfogadasaval.

A mindennapi tudat altalanos funkcionaldsanak van azonban még egy olyan vondsa,
amelyik épp a maga altalanossdgaban, azaz még az egyes konkrét alapelvektdl is fiig-
getleniil elvalaszthatatlanul koti Ossze a szimmetria-jelenséggel. Ez az atfogd jelenség,
ami nélkiill a mindennapi tudat valosagfeldolgozo funkcidja gyakorlatilag annyira lehe-
tetlen lenne, hogy az egyes konkrét alapelvek megfogalmazasahoz sem juthatnank el,
az analogia. Mivel az analdgia, az analdgias gondolkodés bizonyos 1étez0 tartalmak,
szerkezetek és fogalmak rovidre zart, kdzvetlen, mindenképpen reflexio nélkiili atvételét
jelenti (mikdzben a reflexio hidnya a mindennapi tudat egyik meghatdroz6 kritériuma),
az analogiakkal atvett tartalmak eredeti szimmetria-viszonyai minden valtozas nélkiil
keriilhetnek a mindennapi tudat 0j tartalmai k6zé. Minden analégia minden szimmet-
ria-viszonyanak végso alapzata természetesen a test szimmetriaja.

A nagy altalanossagban antropomorfizal6 hatastinak nyilvanitott szimmetria-jelenség
kritikai tudasszociologidjanak meghatdrozo Osszetevojét jelentheti a szimmetria genea-
logidjanak a (politikai) hatalom genealdgiajaval valo dsszevetése.

A filozofiai tudasszociologia a korai ujkortol kezdve tett mar relevans hivatkozasokat
az emberi tudas alapkategodriainak a politikai hatalommal vald kapcsolatara. Hatalmas
Os-tudasszociologiai problematikat testesit meg példaul a humanizmus és a protestantiz-
mus kritikus vitairat-irodalma, a maga modjan egyetlen nagy tudasszocioldgiai kritikat
testesitett meg a felvilagosodas teoretikus és praktikus mozgalma, 01j felviragzasat hozta
el ennek a gondolkodasi iranynak a gyakorlatilag teljesen tudasszociologiai megalapo-
zasu Ujhegelianizmus, s mire szerves része lett a tudasszociologiai elem a Marxtdl mar
jorészt fiiggetleniil paradigmava valo ,,marxizmus”-nak, mar el is érte nagy nemzetkozi
sikerét a nietzsche-i ,,0j-felvilagosodas” tudasszociologiai paradigméja ,,minden értékek
atértékelésé”-vel. E hatalmas iranyzatok (€s sorozatos, sajatos ritmust kovetd reneszan-
szaik) mind tematizaltdk a maguk modjan a tudas alaprendszereinek (posztmodernbe
hajlé kifejezéssel szolva: a ,,dolgok rendjé”’-nek) és a politikai hatalomnak sajatosan
genealogikus kapcsolatat.

Mindez azt is jelenti, hogy amennyiben a szimmetria-jelenség barmelyik valtozatban
is része az adott tudas-alakzatoknak, természetes modon kertiil kapcsolatba a politikai
hatalommal, mint a tdrsadalmi tudas konstiticiojanak lehetséges kiinduldopontjaval.

Mindezek a nagy tudésszociologiai torekvések tudasszocioldgiai szempontbol azon-
ban mind 6sszegezhetdek voltak a Mannheim Karoly-i 1éthezkotottség paradigmajaban.
Ez azt jelentette, hogy a tudas alapkategoridinak a politikai hatalom révén torténd kons-
titucidja, illetve elosztasa e paradigman beliil csak a 1éthezkotottség tételezésén keresztiil
volt lehetséges.

A 1éthezkotottségen alapuld paradigma azonban nem annyira a tudas alapjainak meg-
hatarozéasaiban, mint inkabb a filozofiai (politikai) diszkussziéban alkalmazott ,,ideolo-
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gia”-gyant jelenségének eldtérbe keriilésében jatszott szerepet. Ez azzal a természetes
kovetkezménnyel jart, hogy a szimmetria-jelenség mar ebbdl az okbdl sem jatszhatott
komolyabb szerepet a 1éthez-kotottségre alapozott tudasszocioldgidban, hiszen egy szim-
metria-viszony feltételezése érdemileg sohasem lehetett ideoldgia-gyant targya.

Ha el akarjuk hagyni a l1éthezkotottségi paradigmat, két at all eldttiink. Egyrészt fog-
lalkozhatunk altalanossagban egy, a szimmetria-jelenséggel foglalkozé tudasszocioldgia
felépitésének problematikajaval, masrészt kisérletet tehetiink arra, hogy a nagyon kevés
(kozelebbrol-tavolabbrol) nem 1éthezkotdttségi kiindulopontu tuddsszocioldgian beliil
kiséreljiik meg felmérni a szimmetria-jelenség helyét és szerepét.

A masodik lehetdséget elore véve, a nem-l1éthezkotottségbdl kiinduld tudasszociold-
giai iranyzatokat tekintve mindenképpen emlitésre kivankozik a posztmodern gondolko-
das kvazi-tudasszocioldgiai dimenzidja, amelyen beliil mindenképpen értelmesen lenne
felvethetd a szimmetria-jelenség tudasszocioldgiai megkozelitése. A posztmodern gon-
dolkodas radikalisan kitagitotta a tudasszociologiai gondolkodas, vagy ami azzal egyet
jelent, a tudasszociologiai kritika korét, s ezzel ki is 1épett a 1éthezko6tottségi paradigman
kiviili szellemi térbe.

A szimmetria-jelenség rendkiviili kozelségben van az ,,ideologia” és a tiszta fogalma-
ban vett ,,politikai hatalom” szférajahoz. A vilag rendje, az érdekek harmonidja, a tarsa-
dalmi szerkezet mind olyan képzetek, amelyek a viszonyok mindent meghatarozo rendjét
hivatottak megfogalmazni.

A tarsadalom ezen alapvetd, magat a tarsadalmat és a tarsadalmisadgot konstitualod
rendjét (amely rendfogalom erre irdnyulo kiilonleges elemzések nélkiil is, mintegy dnma-
megmutatkozé mas és ugyancsak relevans rendfogalmaktol) olyan alapvetd fogalmak is
orzik, mint a (magyarul sajnalatos modon igy kifejezhetetlen) ,,Ordnungsmacht” vagy
éppen a ,rendtarté” székely falu, amelyeket teljességgel lehetetlen elképzelni a rend
alapvetd szimbolikus formadi, igy éppen a szimmetria-jelenség nélkiil. Ezen a ponton
tehat igazolodik a posztmodern tudés-genealogia.

A szimmetria-formaban bizonyosan nem a tarsadalom valddi hatalmi viszonyrend-
szere képezddik le. Fenn és Lenn makulatlan fogalmi szimmetriat alkotnak, mégsem
gondolhatja senki komolyan, hogy a fogalmi szimmetria, vagy barmely mas szimmet-
ria-viszony a fogalmak referencia-tartalmaira nézve igaz lehet. A torténelem altalunk
ismert tarsadalmaiban a Fenn mindig joval kisebb szamu csoportot jelentett, mint a Lenn,
s e két elem valdsagos erdviszonyai minden médon leirhatdk, csak éppen a szimmetria
viszonyaként nem.

A minden kozelebbi konkrét torténeti €s szociologiai vonastol megfosztott ,,hatalom”
kozépponti szerepe meglehetds egyértelmiiséggel utal ezen elmélet (kizarélagosnak
semmiképpen sem tekinthetd) uj-baloldali eredetére. E nyomos torténeti okokbol eddig
artikulalatlannak megmaradt Gj-baloldali eredet — paradox modon — egyszerre eldnydket
¢és hatranyokat is jelent. Elénynek tekinthetd a politikai hatalomnak az ujbaloldali gon-
dolkodasban konkretizalt fogalmatol valo valamelyes elszakadasa, azaz e hatalom egy 1j
tipusu fogalmanak kidolgozasa (amely épp a maga altalanossagaban mar eredményesen
tiintethetd fel tudas-konstituald eréként).

Hatranya e fogalomnak viszont éppen az, amit imént még elonyként tiintettiink fel.
E hatalom-fogalom ugyanis olyan tartalmatlan, még spekulativan sem meghatarozott
altalanossagokban mozog, hogy majdhogynem lehetetlen fogalmi elemzése. Meg lehet
ugyan nevezni a politikai hatalmat, mint a tudas alapzatainak végsé meghatarozdjat, s
egész genealogiai folyamatot vagy annak relevans részeit nem lehet tudomanyos vagy
filozdfiai diskurzus targyava tenni.
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A végsO magyarazatként valé megnevezés esetleges legitimizalasa éppen a hozzaveze-
td ut tavolsaga, ezen Ut tudomanyos bejarasanak lehetetlensége miatt majdnem teljesen
izomorf helyzetet hoz 1étre azzal, ahogy a posztmodern gondolkodas a l1éthezkotottségi
paradigmat abszolut modon kitagitja. Végsé soron mérlegelhetd ez a kitagitas (hiszen a
mindannyiunk altal hasznalt formalis logika is targyava tehetd egy ilyen radikalis kita-
gitasnak), de ennek éppen abszolut jellege sziinteti meg a tudomanyos vagy a filozofiai
kutatas valodi terepét (s ezzel voltaképpeni targyat is).

A szimmetria-jelenség filozofiai kritikajanak (ami mindig egy, a szimmetria-jelenségre
épithetd lehetséges tudasszociologia szerves fejezete is lehet) mindenekeldtt a fogalmi
szimmetridk elemzésén kell alapulnia.

A fogalmi szimmetriak elemzése (elsGsorban az egyes filozofiai rendszerekben és
koncepciokban 6nmagukban, de kifelé haladd koncentrikus kdrokben mar a kiilonb6zo
tudomanyok elvi-elméleti megalapozasaiban is) elsoprd tobbséggel mutatja ki, hogy a
fogalmi szimmetriaknak mind alaptipusai, mind azok szarmazékos tipusai (igy a Hegel
altal kivételesen kultivalt ,,reflexids” fogalmak) olyan filozéfiai viszonyokat sugallnak,
amelyek ,,valosagos viszony”-nak mutatjék fel a fogalmi szimmetridkat.

A nyelvi és logikai rend e tapasztalat szerint altalanosan és atfogoan, az egyes filozo-
fiai rendszerek mindsitett eltéréseitdl fliggetleniil nytl at ezen a fogalmi rendszer altal
sugallt valosagkonstiticioba.

A fogalmi szimmetria kritikai igényt kutatasa, ha csak kezdeti formaban is, de mas
tudomanyokbol szarmazik. Reinhart Koselleck Az aszimmetrikus fogalmak torténeti-po-
litikai szemantikdja cimli munkdjaban jelentékeny kisérletet tesz a fogalmi szimmet-
ria-aszimmetria tudomanyelméleti vizsgalatara, els6sorban a torténettudomany néhany
fogalom-parjanak a kozelmultban bekovetkezett és a kutatds szamara maig relevansnak
megmarado kompromittalodasa miatt.

Amit Koselleck aszimmetrikus ellenfogalmaknak nevez (a civilizacio-barbarsag fogal-
mainak példajan), voltaképpen a fogalmi szimmetria utjan jonnek létre. A Koselleck
idézte példak kezdetben mind klasszikus fogalmi szimmetriak (maga a civilizaci6-bar-
barsag fogalompar is szimmetrikus, hiszen a fogalompar egésze kitolti az emberiség
fogalmanak egész terjedelmét).

A szimmetria azonban, mint Koselleck talaldéan érzékelteti, a politikai, tarsadalmi
praxisban aszimmetrikussa valik (hiszen a fogalompar két tagja koziil az egyik min-
den tartalmi és értékbeli pozitivumot magaban 6sszpontosit, amig a masik szemantikai
finomsagokkal mar egyaltalan nem jel6lhetd egyértelmiiséggel univerzalis negativumma,
s amellett ugyancsak univerzalis ellenségképpé valik).

Az igy létrejovo aszimmetrikus fogalmak tehat nemcsak a szimmetrikus viszonybol
jonnek létre, de maguk is elidegenithetetlen részei a szimmetria-jelenségnek és a szim-
metria-jelenség lehetséges tudasszocioldgiai kritikajanak.

A fogalmi szimmetria kritikdjanak tobb problémakort kell feldlelnie. Egyrészt fog-
lalkoznia kell az 6nall6 és tiszta formdji fogalmi szimmetridk problémdjaval, amelyek
els6sorban az adott konkrét fogalom egyiittes, teljes kitoltésének és az adott fogalmi
univerzum teljes kitdltésébol kovetkezé szimmetrikus megoszlasu valosag-viszonyok
kialakulasat vizsgalnak.

Elvalik ettdl (bar ugyancsak maradéktalanul a fogalmi szimmetridk problémakoérének
része) az aszimmetrikus fogalmi viszonnya valé fogalmi szimmetria, hiszen itt mar nem-
csak az a kutatds feladata, hogy kimutassa, hogy a ,.tiszta” fogalmi szimmetria a maga
modjan alakitja a valdsagot, amennyiben a fogalmi szimmetria mogott kezdetben nem
allnak ,,szimmetrikus” valoésagos viszonyok, hanem mar az is, hogy konkrétan mutassa ki
az aszimmetrikus ellenfogalmak tartalmainak 0j szemantikajat, a modosult fogalomkép-
z¢€s torténetét és annak okait. Az aszimmetrikus ellenfogalmak elemzése ki tudja mutat-
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ni, hogy az eredetileg szimmetrikus (tudasszociologiailag mar problematikus) fogalmak
nem kis részben mar ismét 1éthezkotottségi okokbol valnak aszimmetrikussa.

Kelet felé haladva minden tarsadalom a maga févarosanak keleti felét tekinti a Balkan
kapujanak. E nem éppen a tudoményos szellem dezantropomorf magaslatait emlékeze-
tiinkbe 1déz6 megfogalmazasban meghtizodo aszimmetrikus ellenfogalompar esetében
nyilvanvalo, hogy dnmagat (1éthezkototten) mindenki a civilizacioé és nem a barbarsag
korébe sorolja, tokéletesen fliggetleniil attol, hogy egy hatarral arrébb (hasonlo 1éthezko-
tottségi motivumokbol kovetkezéen) mar 6 valik barbarrd. A szimmetria tudasszociolo-
giaja ezen a ponton ujra talalkozik a 1éthezkotottségi paradigmaval.

Célszerli megkiilonboztetni az aszimmmetrikus ellenfogalmak attételes 1éthezkotott-
ségétdl eltérd kozvetlen, vagy legalabbis nem oly mértékben attételes 1éthezkotottségi
szimmetria- vagy aszimmetrikus ellenfogalmakat, amelyek az irodalomban, a politika-
ban vagy éppen a tarsadalmi 1ét folyamataiban nap mint nap jra sziiletnek.

Egy kolt6 (az egyik legnagyobb példa erre éppen az eurdpai romantika egyik egyete-
mes koltdje, Petéfi Sandor) kezdheti verseinek jo részét ,,onmaga” €s a ,,vilag” tokéletes
¢és tokéletesen léthezkotott aszimmetrikus ellenfogalmakként valo explicit meghataroza-
saval. Egy politikus vagy politikai iranyzat
definialhatja 6nmagat 1éthezkotottségi ala-

pon :aszimmetrikll,s ellenfogalomként (,,mi Ha egy konkrét térben két elem
barbarok vagyunk™).

A szimmetria esetlegesen kidolgozando ¢ SZimmetria viszonydba keriil
tudasszociologidjanak egyik nagy problé- — egymudssal, maga ez a viszon)),

makorét a szimmetria-viszony kreativitdsa- gz e viszonyként valo elismerte-

nak neveznénk. Megszokott logikank szerint p p Sy
nem tudatosul benniink, hogy egy szimmet- tes olyan mozgdsokat indit el,

ria-viszonynak elismert relacié ohatatlanul ~ @melyek irdanyukban kiegyenli-
dinamikus folyamatokat indit el. Ez sajatos  tik, egyenjogtisitjdk a szoban
kreativitas, ami nagyon sokaig ontudatlan Jorg6 ket elemet. Ennek van filo-

is maradhat. Ebben az esetben a sz6 szoros Py Ini d tirsadal
értelmében ontudatlan intellektualis mozga- zoftatfogalmi, de van tdarsadal-

sokrol is beszélhetiink. mi, szocidlis és kulturdlis vdlto-
Ha egy konkrét térben két elem a szim-  zgtg is. Egy ilyen viszony egyet-

metria} viszonyéba'kerﬁl egyméssal,'maga len keretfeltetele az, hogy a ket
ez a viszony, az e viszonyként valo elismer- ’

tetés olyan mozgasokat indit el, amelyek elem ugyanabban a rendszer-
iranyukban kiegyenlitik, egyenjogusitjak a ben lehessen értelmezheto.
szoban forgo két elemet. Ennek van filozo-
fiai-fogalmi, de van tarsadalmi, szocialis és
kulturalis valtozata is. Egy ilyen viszony egyetlen keretfeltétele az, hogy a két elem
ugyanabban a rendszerben lehessen értelmezhetd.

A szimmetria-relacié immanens kreativitdsa nem 6nalldé kauzalis komponens, maga
is szamos egymastol eltérd kauzalis sor kibontakozasara épiil. Nem 6nall6 onszervezd
elv, nem is a pozitiv metafizika egy valfaja, de az adott folyamat kibontakozasaban
részt vevod dinamikus kauzalis sorok kolcsonhatasainak olyan altalanosithato elvonat-
koztatasa, amelynek vizsgalatakor evidensen ki kell rajzolodnia annak a kauzalitasnak,
ami a tobbi, azonosithatd kauzalis sortol fiiggetlen, 6nallo és kizarolag csak a szim-
metria kreativitasa altal 1étrehozott kauzalitas. Ebben a fazisban a szimmetria-viszony
érzékelése olyan sajatos differencia-mozzanat, amely bizonyitd erejének belatasa csak
az adott kutatasnak abban a fazisaban lehetséges, amikor a kutatdé nagy pontossaggal
meg tudja allapitani a valoban csak a szimmetria-viszonyhoz koétheté 6nallé differen-
cia-mozzanatot.
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Amikor valaki kihiv valakit parbajra, a szimmetria-viszony kreativitasa mitkodésbe
1ép, akkor is, ha a két parbajozo fél minden tekintetben kiilonbozik is egymastol. Pon-
tosan ezt a mozzanatot érvényesiti nagy miivészi hatassal Krady Gyula szamos, ,,A hir-
lapir6 és a halal” tematikajat ujrafogalmazoé elbeszélésében, melyekben a hirlapird gy6zi

le az ezredest.

Amikor két csapat labdarago-mérkézése orokrangadoként tarolodik a nézokozonség
emlékezetében, a szimmetria-viszony kreativitasa akkor is egy szintre emeli 6ket, ha

amugy igen eltér6 jatékerdt képviselnek.

Ha egy pluralis partrendszerben az egyik ellenzéki part el tudja hitetni magarol, hogy
0 a kormanypart hiteles kihivéja, a szimmetria kreativitidsa potencidlisan mar az egyen-

Amikor valaki kihiv valakit pdr-
bajra, a szimmetria-viszony kre-
ativitdsa miikédesbe lép, akkor
is, ha a ket parbajozo fel min-
den tekintetben kiillénbozik is
egymdstol. Pontosan ezt a moz-
zanatot ervényesiti nagy miive-
szi hatdssal Krudy Gyula szd-
mos, ,A hirlapiro és a haldl”
tematikdjdt vjrafogalmazo elbe-
szélésében, melyekben a hirlap-
iro gyozi le az ezredest.
Amikor két csapat labdartigo-
mérkozése 6rokrangadokeént
larolodik a nézokozonség emle-
kezetében, a szimmetria-viszony
kreativitdsa akkor is egy szintre
emeli Oket, ha amuigy igen eltérd
Jdtékerot kepuiselnek.

Ha egy plurdlis pdrtrendszer-
ben az egyik ellenzéki pdrt el
tudja hitetni magdrol, hogy 6 a
kormdmnypdrt hiteles kihivoja, a
szimmetria kreativitdsa potenci-
dlisan mdr az egyenrangiisdg
attribitumdoal is felruhdzza.

rangusag attribatumaval is felruhazza.

Minden verseny, minden rivalitds meg-
hatarozd elemévé valhat ez a kreativitas,
mikdzben egy ilyen itélet kimondasa csak
akkor lehetséges, ha annak az esetnek a vizs-
galatdban egyszerre rendelkeziink az dsszes
meghatarozo kauzalis sszetevd ismereté-
vel, és ezen oksagi sorok elemzésébe be
tudjuk épiteni a szimmetria kreativitasanak
6nallé mozzanatat is.

A moddszertani nehézség ezen a ponton
keletkezik: reduktiv eljarasok nagy sorat
kell elvégezniink, amelyek végeredménye-
képpen végiil onalldan elvalik a szimmetria
kreativitasanak produktuma.

Nyilvanvalo, hogy a filozofiaban e moz-
zanat reduktiv kimutatdsa még annal is
nehezebb feladatot jelent, mint a tarsadal-
mi és szociologiai szimmetria-viszonyok
esetében. Ebben az esetben nemcsak olyan
tarsadalmi aktorokkal van dolgunk, akik-
nek, akar tudnak, vagy nem tudnak arrol,
hogy a szimmetria kreativitdsdnak terében
tevékenykednek, szembe kell szallniuk akar
magaval a filozofussal is. A filozofiai sze-
mantikanak raadasul megvan még az a tulaj-
donsaga is, hogy az (a szemantika — K. E.)
adott esetben a felvett szimmetria-viszony-
tol csak jelentds argumentécios tavolsagban
legitimalja (visszamendleg) a kiindulast.
Ezért a mar kimutatott szimmetria-viszony
is nagyban veszithet jelentdségébdl, hiszen
ha a gondolatmenet szemantikaja egyszer
mar (visszamendleg) igazolta sajat magat,
meglehetdsen k6zombos lehet az esetleges
szimmetria-viszonybol val6 kiindulas.

Meg kell allnunk egy pillanatra Fichte

gondolkodasanal, akinél a szimmetria-viszony kiilonleges szerepet jatszik. A szamara
torténetileg adott modszertani vakuumban ugyanis ez helyettesiti mind az ismeretelmé-
letet, mind a korabbi metafizikat, egybekapcsolvan a kriticista filozofia Fichte altal meg-
értett és elfogadott valtozatat a fogalmi szimmetridk felértékelésével.
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Intenziv figyelmiinkre érdemes a kifejezetten politikai szimmetria jelensége is. Az
eltérd torténelmi korok felsorakoztatasatol eltekintve kiemelkedd fontossagunak tlinik
napjaink plurdlis demokratikus politikai berendezkedésében.

Formalis demokraciaelméleti szempontbdl (s ez a jelzd itt nem negativ) latszolag a
politikai szimmetria, ,,a kétpartrendszer” egyaltalan nem tiinik automatikusan problema-
tikusnak. Ebben a nem-pejorativan értett demokraciaeclméleti formalizmusban a legiti-
macio megszerzésében az egypartrendszer (ami ohatatlanul a totalitarizmus valamelyik
valtozatanak tekinthetd) elkeriilése meghatarozo. A valddi pluralizmus, illetve a valddi
kétpartrendszer kozott nem szokas kiillonbséget tenni. Ebben az egyenld megitélésben
jelent yj tipusu kiilonbséget a szimmetria jelensége.

Egy tarsadalom valdsagos politikai torténéseiben az ilyen szimmetria létrejovetele,
megszilardulasa, uralomra keriilése, majd valamilyen iranyi megszakadasa felismerhe-
tetleniil olvad bele a hétkoznapok eseményeibe. Az, hogy kezdetben sok, igen kiilonb6zo
part van, majd hogy ezek kiilonboz6é csoportosulasokra Iépnek egymassal, ezt kovetden
pedig kiilon mindséget jelent az immar lecsdkkent szamu partszovetségek harca, maga-
tol értetddd. Adott esetben éppen a koaliciokotés logikaja zarja ki a tovabbi egyenrangli
versenybdl a harmadik és negyedik helyen allo partot, hogy végiil akar megkonnyebbii-
lésnek is érezzék a megmaradt két part kettésségét. Ezekben ekkor még felismerhetdek
a tarsadalom szadmara az egykori valosagos pluralizmus korvonalai.

Ez az iv adott esetben akar egy vagy tobb évtizedet is igénybe vehet, amelynek kovet-
keztében e folyamatok olyan mértékben is lelassulhatnak, hogy akar tokéletesen ész-
revétlenek is maradhatnak.

Amig a 13 partbol 5 part lesz, mar el is felejtjiik a kimarado 8 part vezetdjének nevét,
s az a harmadik, aki a vezetd két part sikeres koalicidja miatt eljelentéktelenedik, inkabb
balszerencsésnek tiinik szemiinkben, mint a politikai egészet érd jelentds veszteségnek.

Abban a korszakban, amikor a két centrum felgyorsitja a kisebb tomoriilések hozzajuk
vald csatlakozasat, olyan, onmagaban figyelemre ugyancsak nem méltatott jelenségek is
fellépnek, mint a tartalmak homogenizal(6d)asa, az egyes arnyalatok radikalis eltiinése, a
tartalmi ajanlasok lényegtelenné valésa, az egyéni kiillonbségek leértékelddése, az addigi
érdemek és teljesitmények elfelejtése.

Minden abban az 1j funkcionalis rendben nyeri csak el értelmét, amelyet a két polus
markans kialakuldsa mar eleve kijelolt szamukra.

A szimmetria-jelenség 6nalld ,,munkéja” madr itt tetten érhetd, a két centrum azo-
nosithaté megjelenésének korszakdban mar szembesiilhetiink a szimmetria erejével.
Statisztikai lehetetlenség, hogy a ketts viszony megjelenésének korszakaban ezek
nagysagrendjiiknél, intenzitasuknal, szervezettségiiknél vagy mas tulajdonsaguknal
fogva valdban egyenldk lehessenek. Ebben a fazisban nem a politikai aktorok terem-
tik meg a szimmetrikus viszonyt, hanem a szimmetria-viszony teremti meg a politikai
aktorok kiegyensulyozottsagat. Lehet a két centrum egymastol barmilyen tavolsagban
is, a szimmetria-viszony megjelenése potencidlisan pillanatok alatt egyenld erejiivé
teszi Oket.

A legdramaibb mozzanatot mégis attol a korszaktdl érdemes datalni, amikor a két
centrum erdviszonyai kiegyenlitédnek. Ettdl kezdve mar nem a szimmetria alakitja az
aktorokat, de az aktorok viselkednek a szimmetria strukturalis és logikai meghatarozasai
alapjan.

A politikai demokracia, a politikai mindennapok szamtalan részletén athatolva a mar
manifesztté valo, a kiegyenlitettséghez kozel jutd szimmetria a politikaban ugyanis nem
mas, mint testet 6ltott barat-ellenség-viszony.

Ebben a helyzetben minden akcid, minden szd, minden tett a varhato politikai haszon
reményében immar abbdl nyeri végsd legitimaciojat, hogy mennyit ér az ,.ellenséggel”
vivott harcban. Nem kell ahhoz sem kiilondsebb fantdzia, sem a verseng6 felek tulzottan
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negativnak beallitott hozzaallasa, hogy szembe kelljen nézniink azzal a ténnyel, hogy ez
a harc, a maga belsé logikajatdl vezettetve, kiléphet a klasszikus demokracia medrébdl.

A politikai retorika ugyanettdl a logikatol vezettetve szélsdségessé valhat, de az sem
kevésbeé egyértelmi, hogy egy-egy dontd helyzetben varhaté nagyobb anyagi lehetdsé-
gek sem utasithatoak el.

Ez a tipust politikai szimmetria, amelynek gydkerei a legdemokratikusabb helyzetben
is létezhetnek, szinte sajat logikajan fejleszti ki a demokracian beliili tirelmetlenséget,
vagy egy, a demokracian belill 1étrejovo kvazi-totalitarizmust, amelynek elméleti osz-
talyozasa joval problematikusabb lehet, mint annak altaldnos, mindenki altal érzékelt
valdsaga.
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A migrans irodalom lehetoségei
a kozép-europai irodalmakban

A migrans irodalom terminusa a 80-as évektol kezdodoen kertilt be
az irodalomtudomdny diskurzusdaba, s olyan elméleti térrel keriilt
kapcsolatba, amelynek kulcsfogalmai a kisebbségi irodalom, a
posztkolonializmus, a multikulturalizmus, a hatdrdtlépés, a
vendegmunkds-irodalom, az inter- és transzkulturalitds, az
otthontalansdg, a hibriditds, a pluralizmus, a,patchwork-identitds’, a
kiilbndsseg, az asszimildcio, a kétnyelviiség, a kreolizdcio, a
globalizdcio és a posztmodern, illetve posztmodernitds. A tanulmdny
az elméleti tér kortiljardsa és torténeti parhuzamok elemzése utdan a
kozep-europai migrans irodalom lehetoségeivel foglalkozik, kiiléndos
tekintettel a magyar irodalomra.

Elméleti tér

kulturdlis tarsadalmakka alakultak at a bevandorlds nyoman, s ez 11j tapasztalato-

kat jelentett az irodalom tertiletén is. A migrans irodalom fogalma j nézépontokat
¢s identitaslehetéségeket jelenitett meg, mikdzben sziikségessé valt a fogalom irodalom-
elméleti és irodalomtdrténeti pozicionalasa is. A migrans irodalom fogalma természetes
modon kotédott ra a posztkolonialis diskurzusra, amely a hatalom, vagy és szubjektivitas
(Spivak, 1996, 453. 0.) nyoman létrejovo alarendeltségi viszonyok ideologiai és kultura-
lis halojaban manifesztalodott. Ahogy Homi K. Bhabha (1996, 484. o.) fogalmaz, ,,a
posztkolonidlis latdsmod a Harmadik Vilag orszagainak gyarmati hitvallasabol és a kelet
— nyugat, észak — dél geopolitikai felosztasan beliil a »kisebbségek« diszkurzusaibol for-
malodik meg”. Szerinte a ,,posztkolonialis teoretikus a kulturalis értéknek [...] a hibrid
— transznacionalis és transzlacionalis helyzetébdl kiindulva kisérli meg torténelmi és
irodalmi vizsgalddasait és kdvetkeztetéseit elrendezni.”

A posztkolonialis diskurzus a multikulturalizmus elméleti bazisara kapcsolodva és a
kulturalis antropologidhoz hasonldan kultara és szoveg egymadsra hatasanak, egytittmoz-
gasanak hatarfesziiltségeibdl épiti fel jelentéseit, vagy ahogy Feischmidt Margit (1997, 7.
o0.) fogalmazza meg, a ,,sokf¢leség és a kiilonbdzés tarsadalmi tapasztalatat jeleniti meg”,
s az err6l valo ,,nyilvanos beszéd kdzponti kategoriaiva pedig a kultirat, az identitast és a
politikat teszi”. Mindez szoros Osszefliggésben all a posztmodern miivészet azon straté-
giajaval, amely a massagnak, a marginalisnak, az idegennek, az alarendeltnek adott hang
megjelenése feldl értelmezhetd. A , kulturalis relativizmusbol fakado tolerancia” (Fleras
és Elliott, 1997, 30. 0.), ahogy az Augie Fleras — Jean Leonard Elliott szerzéparos fogal-
maz, a szovegekben megjelend kultirak ¢és identitasok egyenértékiiségének elve nyoman
egy Osszetett, sokszinl kevert vilagot jelenit meg, amelyben — ahogy arra Stuart Hall
(1997, 83. 0.) utal — a hibriditas €s a szinkretizmus, illetve a heterogenitas jelennek meg
kreativ értékként.

ﬁ nyugat-eurdpai tarsadalmak az 1960-as évektol kezddédéen fokozatosan multi-
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A Fatemeh Pourjafari — Abdolali Vahidpour szerzparos a posztmodern kor és a glo-
balizalt tarsadalmak kialakuldsaval hozza parhuzamba a migracio jelenségét. Olyan
korrdl irnak, amelyet egyrészt a mindent dthaté kommunikaciod iranyit (tévé, internet), a
transzport logikaja, masrészt a mobilitds és a hatartalansag korszakarol beszélnek. Egy
uj nomadizacio figyelheté meg a 21. szazadi tarsadalomban, amely kulturalis diverzioban
olt testet, ¢s mindez Uj tapasztalatokat jelent az irodalomban, ezzel egyiitt ujfajta iras-
modot (Pourjafari és Vahidpour, 2013, 678—679. 0.).

Nagy Hajnalka az osztrak, illetve a német irodalom kapcsan utal arra, hogy ,,az
irodalomtudomanyban heves vitak folynak arrél is, milyen terminussal kellene illetni
a bevandorlok irodalmat. Az eddig hasznalatban 1év6 fogalmak — Gigymint »kiilfoldi«,
»vendégmunkas«, az elébb emlitett »migracids«, illetve »migrans« irodalom, avagy
éppen »az idegenség irodalma« — egyike sem képes megragadni a szoban forgd irodalom
valds természetét anélkiil, hogy ezek a szerzéket ne nemzeti hovatartozasuk és életrajzi
hattertik alapjan hataroznak meg, tovabb mélyitve ezzel a »helybeliek« és a »kiilfoldiek«
kozti szakadékot.” (Nagy, 2012, 10. o.) Seher Cakirra utal, aki szerint ,,A migrans iroda-
lom (MIGRANTINNENLITERATUR) terminusa akarva-akaratlanul kizaro6, diszkrimi-
nald, beskatulyazoé és kirekeszté.” (Nagy, 2012, 10. 0.), majd Franco Biondit idézi: ,,Mig
a szarmazas egy etnikai, kulturalis, szocialis és csaladi eredet kifejezett és tobbé-kevésbé
tudatos vallalasat jelenti, addig a hovatartozas a »hozzatartozas« megélt tapasztalatara
vonatkozik, legyen az egy tarsasdghoz vagy egy egyetlen emberhez kot6do tartozas.
Mig a szarmazas tények (pl. dokumentalt, generdcidkra visszamend csaladi eredet) és
szubjektiv tételezések (pl. alacsony rangu személyek kiralyok altali nemesi kinevezése)
alapjan definialhat6, addig a hovatartozas atélhetd tapasztalatot és allandéan megajuld
elismerést kovetel.” (Nagy, 2012, 10. 0.) A migrans irodalom ebben a diskurzusban az
LHinterkulturalis”, illetve ,transzkulturalis” irodalom, valamint az ,,ij vilagirodalom”
kifejezésekkel helyettesitodik, mikézben arrél sem szabad megfeledkezni, hogy azok a
kritikusok, akik ,,a migrans ir6k miiveit tisztan esztétikai mércével kivanjak megitélni,
figyelmen kiviil hagyva azok egyéni (szarmazas, migrans 1ét) és tarsadalmi (diszkrimi-
nacio) vonatkozasait, éppen azokrdl a hatalmi viszonyokrol feledkeznek meg, amelyek
a miivek létrejottének alapvetd feltételei voltak. A szovegek mélyrétegeibe ugyanis bele-
irédik a fennallo renddel szembeni ellenallas politikai aktusa.” (Nagy, 2012, 11. 0.)

Ingeborg Kongslien (2006) a ,,bevandorlé-irodalom” és a ,,bevandorlé-ird™ kifejezé-
sek mellett az ,,emigrans irodalom”, a ,,vilagirodalom”, a ,,transznacionalis” irodalom,
a ,,migrans irodalom”, illetve a ,,multikulturdlis irodalom” terminusokat hasznalja,
mikozben utal arra, hogy a ,,bevandorlo-irodalom” kifejezés mara meglehetésen prob-
lematikussa valt. Graeme Dunphy (2001, 1-2. 0.) a hollandiai térok irodalom kapcsan
olyan szocialis adaptacios jelenségekre utal, amelyek nyoman etnikai kisebbségi szitua-
ciok megtapasztalasa figyelhetdé meg, pontosabban perspektivavaltas az e-migransbol az
immigrans felé, vagyis a ,,sziil6f61d”’-hazatol az ,,alland6 lakhely”-hazaig.

A kivandorlo és a bevandorld perspektivéja kozotti kiilonbség messzemend kovetkez-
tetések levonasara ad alkalmat: ilyenek példaul a migrans irodalom nyelvét érintd kér-
dések. Ennek nyoman nemcsak az irodalom nyelve vetddik fel kérdésként, hogy tehat az
iré az anyanyelvén ir-e vagy pedig uj hazaja nyelvén, hanem az is, hogy a masik nyelv
perspektivaja, logikaja, kifejezései milyen mértékben vannak jelen az irodalmi mii nyel-
vében. A nyelvvaltd vagy nyelvorzd irdk mellett tehat a kétnyelviiség, a bilingvizmus
problémaja is fontos, és sok esetben generacios kérdésként jelenik meg. Mas esetben
viszont éppen a ,,nyelvtelenség”, a nyelvi idegenség, illetve a rontott, bevandorldk altal
hasznalt nyelv kérdése vetddik fel, s6t Anna Kim egyenesen ,,kétnyelvii némasag”-rol
beszél (Nagy, 2012, 14. 0.).

A masik kérdés, hogy vajon a ,,migrans irodalom” terminusa a szerz6 identitasara
vonatkozik-e vagy a szoveg témajara, a migracid tapasztalatara. Mindkét esetben hete-
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rogén kifejezésrdl van szo, hiszen migrans és migrans kozott oriasi szakadék huzodhat,
amely identitasként és irodalmi témaként is kifejez6dhet. Raadasul az irodalom sajatos
logikéja folytan a migrans ir6 nem kotelezden ir migrans irodalmat, illetve migrans iro-
dalmat irhat nem migrans szerzé is. Sok esetben éppen a szoveg folé irt szerzéi név,
illetve annak idegensége paratextusként iranyitja és iranyozza el az olvasast.

Tovabbi kérdés a migrans irodalomnak kisebbségi irodalomként vald kezelése. Olyan
binaris oppoziciok iranyitjak ebben az esetben a megkdzelitést, mint tdbbségi — kisebb-
ségi, betelepiilé — nem betelepiil6, dshonos kisebbségi — migrans kisebbségi, A, azaz
anyanyelven ir6 — B nyelven ird stb. A kisebbségi irodalom kontextusa az eredet kér-
dését éppugy a vizsgalddas targyava teszi, mint a torténetiséget, illetve a lokalis diskur-
zusok kérdését. A migrans irodalom speci-
fikus irodalomként valo kezelése egyuttal
azzal is szembesit, hogy sok olyan téma,

nézdpont, irodalmi és kulturalis hagyomany,
nyelvhaszndlat és tapasztalat jelenik meg a
kisebbségi és migrans irodalom altal, amely
a befogad6 nyelvben egész egyszerlien nem
volt meg. Vagyis a migrans és kisebbségi
irodalom felveti az idegenség kérdését, s
ezzel egylitt a kanon kérdését is. Mindkét
teriilet hermeneutikai problémaként is felve-
tddik, azaz a kisebbségi és migrans irodalom
a folytonos, lezarhatatlan dialogus terepe is
egyuttal.

Torténelmi kontextus

Ha a torténeti kontextus fel6l értelmezziik
a fogalmat, a magyar irodalomnak neve-
zett konglomeratum jelentds mennyisége
kapcsolhato lenne valamilyen formaban a
migrans irodalom jelenségéhez. A kozép-
kori magyarorszagi latin és magyar nyelvii
irodalom nagy része betelepiilé (féként ita-
liai és német) egyhazi vagy vilagi személyek
alkotasa, illetve a kozépkori peregrinacio
kovetkeztében nagyon sok magyar irdstu-
do tanult és alkotott kiilfoldi egyetemeken
(Anonymus ¢és Janus Pannonius példaul). Az

A madsik kérdeés, hogy vajon a
Lmigrdns irodalom” terminusa
a szerzo identitdsdra vonatko-
zik-e vagy a szoveg témdjdra, a
migrdcio tapasztalatdara. Mind-
két esetben heterogén kifejezés-
rol van szo6, hiszen migrdns és
migrans k6zo6tt oridsi szakadeék
huizodhat, amely identitdsként
és irodalmi témaként is kifeje-
z6dhet. Raaddsul az irodalom
sajatos logikdja folytdn a mig-
rans iro nem kotelezéen ir mig-
rans irodalmat, illetve migrdans

irodalmat irhat nem migrdans

szerzo is. Sok esetben éppen a
szoveg folé irt szerzdi név, illet-

ve annak idegensége
paratextusként irdnyitja és ird-
nyozza elo az olvasdst.

1476 koriil irodott Szabdcs viadala cim, els6 magyar nyelvii histérias éneket idegen-
szerl nyelvi fordulatai miatt sokan hamisitvanynak tartottak, ma viszont elterjedtebb az
anézet, hogy egy nem magyar (valdszinlileg német) anyanyelvii alkoté mtive. Janus Pan-
nonius ¢életmiive a kétszeres migracio kontextusaban is értelmezhetd: el6szor a Magyar-
orszagrol Italidba kertild diak, akit sokdig barbarnak tartottak; majd pedig a miivelt italiai
irastudo, aki Magyarorszagra vald koltozése utan is mindvégig idegen marad (mindkét
tapasztalat miveiben is megjelenik). A reneszansz idején Matyas kiraly udvara migrans
értelmiségiekkel volt tele Galeotto Marziotdl Antonio Bonfiniig. A reformacio idején a
protestans értelmiségiek jelentds szazaléka tanult kiilfoldon — Pesti Mizsér Gabor Uj Tes-
tamentuma Bécsben jelent meg, Komjati Benedek Szent Pal leveleinek forditasa Krakko-
ban, de ide sorolhaté Szenczi Molnar Albert vagy Szepsi Csombor Marton is Utirajzaik
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altal. A migrans irodalom kontextusaba helyezheték azok az irok, akik kiilfoldi fogsa-
guk idején valtak alkotova. Wathay Ferenc Isztambul mellett raboskodott négy évig,
itt kezdett hozza 1604-tdl sajat vizfestményeivel diszitett kéziratos kotetéhez, amelybe
onéletrajzat is beirta. Kemény Janos két éven at tartd tatar fogsaga alatt irta dnéletira-
sat1657-59 kozott. 11. Rakdczi Ferenc egyik onéletrajzi miivét sem Magyarorszagon, €s
rdaadasul nem magyarul irta. Mikes Kelemen Torékorszagi levelei pedig témajanal fogva
nyezet a felvilagosodas koraban is fontos kontextus, elég, ha Bessenyei Gyorgyre €s a
magyar testorirdk szerepére utalunk — még akkor is igy van, ha Bécs nem szamitott kiil-
foldnek a sz6 valodi értelmében. Kazinczy Ferenc Fogsdgom naploja cimi miivébe is
belekomponalodik a multikulturalis kornyezet, a Csehorszagtél Ausztriaig bejart borto-
nok sora, a bortonnomadizmus. A korszak valddi migrans ir6ja azonban Batsanyi Janos,
aki ¢letének legnagyobb részét Linzben élte le. Az 1848/49-¢s szabadsagharc utani emig-
racid szerepe és tevékenysége kozismert, a 20. szdzadi tarsadalmi-politikai valtozasok is
elésegitették a migraciot. Hogy csak az irodalmi szempontbdl legismertebb jelenségekre
utaljunk: a baloldali magyar értelmiségieck a Magyar Tandcskoztarsasag utan (Kassdk
Lajos és kore, Déry Tibor, Illyés Gyula), az 1945 utani emigracié (Marai Sandor), az
1956 utani emigracio (a parizsi Magyar Mithely neoavantgarde kore, Faludy Gyorgy), az
1989 utani kitelepiilés.

Kortars irodalom

A kortars magyar irodalom, illetve a k6zép-europai irodalom kontextusaban a migracio,
illetve a migrans irodalom &t {6 tipusat kiilonboztethetjiikk meg a szerz6i identitas és a
szovegek témajanak keresztmetszetében:

A falubdl a varosba telepiilok migracios tapasztalatai. Kiilonosen Hay Janos regényei
foglalkoznak a témaval, 4 gyerek (2007) és a napra jutni (2014) is a falubol a varosba
keriild, a vérosi életmodhoz asszimildlodo, sziileitdl, csaladtol elszakadd gyerek pers-
pektivajabol mondja el az értékrendvaltas torténetét. Hay nagy vitat kivaltd Az asszi-
milans cimi esszéje is ezzel a kérdéssel foglalkozik, felvetve a kétkultirajusag, a nyelv
¢és az identitas kérdéseit: ,,A nyelv, amiben a multam eseményei zajlottak, kiilonbozott
attol a nyelvtdl, amibe belekeveredtem. Nem csupan azért, mert nekem a hol a kapa,
édesanyam? volt az alapmondat, mig a budapesticknek az anyu, hova megyiink nyaral-
ni?, hogy nekem a sajt diszn6 volt, nekik ementdli, s a bogyosgyiimolcsot nem dekara,
hanem mazsara mértiik. Az a nyelv, amit én beszéltem, mas nyelven tli timaszokkal
birt.” (Hay, 2008)

A hataron tuli magyar irok Magyarorszagra koltozése. Idében és térben elkiiloniild
jelenségrol van szo: az 1980-as években Erdélyb6l Magyarorszagra telepiilék (Bodor
Adam, Csiki Laszl6, Bodor Pal), az 1990-es években a délszlav haboru miatt Magyaror-
szagra koltozo irok (Bozsik Péter, Baldzs Attila, Orcsik Roland, Kollar Arpéd), a nyugati
emigraciobol az 1989 utan Magyarorszagra koltozo irdk (Faludy Gyorgy, Papp Tibor,
masodgeneraciosként Nagy Ildiké Noémi).
sagmozgasokat, attelepitéseket, kitelepitéseket, deportalasokat, malenkij robotot. Az
orszagon beliili er6szakos népességmozgas volt az egyik nagy témdja a csehszlovakiai
magyar irodalomnak, a II. vilaghdboru utan kitelepitett szudétanémetek helyére depor-
talt szlovakiai magyarok sorsa Dobos Laszl6, Macs Jozsef regényeiben, Gyurcso Istvan
verseiben jelenik meg tobbek kozott. Masodgeneracios kitelepitett 6sokkel rendelke-
zik Banki Eva, aki Esévdros (2004) cimii regényében is reflektal az elveszitett miltra.
Kozép-europai kontextusban a lengyel irodalom nyujt sok példat: az oriasi lakossag-
mozgas a hatarok nyugat felé valo tolasaval, illetve a kitelepitett németek helyébe valo
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bekoltozés témaja Zyta Oryszyn 2012-es ocalenie Atlantydy — Atlantisz megmentése
cimi regényében jelenik meg példaul. A téma vilaghirti feldolgozasa a Romaniabol
Németorszagba kitelepiil6 Hertha Miiller regényeiben kapott vildgirodalmi jelentdségli
dimenziokat, a Szovjetunidba deportalt erdélyi németek sorsanak megjelenitésével.

A Magyarorszagrol kiteleplild magyar szarmazasu, vagy magyar, vagy bilingvalis,
vagy magyarul mar nem ir6 alkotok, sok esetben mégis magyar, kelet-kozép-eurdpai
¢lményanyaggal: Marai Sandor, Ferdinandy Gyodrgy, Agota Kristof, Terézia Mora,
Lorand Gaspar, [lma Rakusa, Domonkos Istvan, Melinda Nadj Abonji, Zsuzsanna Gahse,
George Szirtes, Lehoczky Agnes, Giorgio Pressburger.

A betelepiild irok. Kozép-Europa fogalmanak hasadtsdgaba éppen a betelepiild iroda-
lomnak a jelenléte, illetve hianya irodik bele az eltérd tarsadalomépités kovetkeztében.
A régi Kozép-Eurdpa—fogalmak hasznalhatatlansdgara mutat ra az, hogy Ausztria és
Németorszag 1945 utan a Nyugat részévé valt, s mindkét allamban a betelepiildk iro-
dalmaként felfogott migrans irodalom markans jelenléte figyelhetd meg. Ezzel szemben
Ko6zép-Europaban, Lengyelorszagban, Csehorszagban, Szlovakiaban, Magyarorszagon
kevés erre utald jelet talalhatunk. A magyar irodalombdl Marc Martin, Ayhan Gokhan,
DaBo, azaz Damien Bonneau nevét emlithetjiikk, de példaul Ayhan Gékhan Magyaror-
szagon sziiletett, magyarként szocializalodo koltd, betelepiild apa leszarmazottja, akinek
miiveiben leginkabb hianyként van jelen a migrans irodalom tematikaja.

Néhany kozép-eurdpai varidcio a migrans irodalom témajara

Bar a kozép-eurdpai irodalmakban korantsem alakult ki olyan erdteljes migrans néz6-
pont, mint a nyugati irodalomban, a migrans irodalom lehetdségei, nyelvhasznalata,
tematikdja néhany kortars alkotasban markans szerepet jatszanak.

A betelepiild migrans irodalom témadja a fiatal szlovak koltd, Michal Habaj szovegal-
kotéaséban is jelen van. A szerz6 Anna Snegina alnéven két kotetet jelentetett meg: a Pas
de deux (2003) és a Basne z pozostalosti — Versek a hagyatékbol (2009) cimi verseskote-
tek a fikcid szerint egy 1980-ban Oroszorszagban sziiletett, de gyermekkorat Pozsonyban
tolté kolténd versei. A fiktiv életrajz szerint Anna Snegina felvaltva élt Moszkvaban és
Rakytka telepiilésen, 2003-t61 az orosz M. 1. Bresztynszkij nevii kolto felesége, 2005 ota
eltiint. A misztifikaciora utal maga a név, amely Szergej Jeszenyin Anna sznyegina cimii
poémajabol eredeztethetd, amelyet Jeszenyin a szitiléfalujaban, Konsztantyinovoban ¢16
Ligyija Ivanovna Kasinahoz irt.

Az alneves irodalom mint a posztmodern irodalom egyik jellegzetes elbizonytalanito
eljarasa az idegenség alakzatain keresztiil is kapcsolodik a migrans irodalom kodjaihoz,
kiilondsen, ha a szoveg folé irt idegenszerli név is beleirddik a miiértelmezésbe. Lan
Pham Thi Bilej kun, zlutej drak — Fehér o, sarga sarkany (2009) cimii regényét sokdig
egy csehorszagi vietnami szerz0 regényeként tinnepelte a szakma ¢és a kozvélemény
Csehorszagban, rangos irodalmi dijat is kapott, amelyet a fiatal, tizenkilenc éves szerzo-
né videoiizenetben kdszont meg. A mii utotdrténetének késobbi fejleményei aztan szinte
tosan adagolt, megrendezett leleplezés, az épitkezési teriileten felvett videoiizenet stb.
szinte kibogozhatatlanna tették a misztifikacié egyes fazisait. Ha rekonstrualni prébaljuk
a torténet részleteit, akkor egyértelmiivé valik, hogy a valddi szerzd, Jan Cempirek egy
vietnami alnév mogé bujva irta meg regényét, majd pedig az interneten talalt ra Adam
Robert Young ausztraliai fotos egy képére, amelyet a fotos baratndjérdl készitett. A fotdst
felrevezetve kérte el a képet, amelyen Le Ngoc Dung szerepelt, arcot adva a konyv bori-
tojan Lan Pham Thinek. A kés6bbi siker nyoman feljatszott videofelvételhez, amelyen
a fiktiv ironé megkdszoni a rangos dijat, egy masik lanyt hasznalt fel, egy csehorszagi
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vietnami didklany, The Thi Hong Nhung jatszotta el Lan Pham Thi szerepét. A késobbi
fejlemények azt valdszintsitik, hogy a leleplezd cikksorozatok, amelyeket Jan Cempi-
rek baratja, David Jan Zak tett kozzé, elére megkomponalt menetrendet kovettek, vagyis
Cempirek elére megbeszélte az egyes 1épéseket baratjaval, igy hasznalva fel céljaira és
manipuldlva a médiat.

Maga a regény tobb szinten jatszik el a cseh-vietnami kett6s identitassal, a migrans
irodalom rengeteg toposzat siiritve magaba. Minden fejezet ¢élén egy vietnami mitosz
részleteivel taldlkozunk, a dialogusokban a csehorszagi vietnamiak nyelvhasznalata
jelenik meg, sdt a regény cseh szovegébe a szereplok vietnami nyelve ékelddik, ame-
lyet gyakran nem fordit a narrator. A szokatlan, idegenszert vietnami tinnepek a regény
szerves részévé valnak éppugy, ahogy a cseh tarsadalom latens rasszizmusa és idegen-
gyllolete is. Mar a regény els6 fejezetében skinheadek akarjak megverni, illetve verik
meg a fohdst és unokatestvérét; a fohds nagybacsijanak tizletét felgyujtjak, porig ég; a
fészerepld sziileinek vendégldjét iinnepélyesen megnyitd cseh polgarmester toleranciarol
¢és europaisagrol szolo szénoklata utan arrdl beszél a vendégekkel, hogy minden vietna-
mit haza kéne kiildeni, mert fekete aruval kereskednek, elveszik a csehek eldl a munkat;
a f6hos a polgarmester sofdrjében felismeri az egyik skinhead tamadot.

Mig a cseh regény a migrans irodalom egyik els6 kelet-k6zép-eurdpai valtozatanak is
tekinthetd, s a sajatos vietnami-cseh nyelvhasznalat és nézépont szinre vitele altal teljesiti
be az alarendeltnek adott hang stratégiajat, leleplezve a tobbségi tarsadalom intoleranci-
4jat, addig a szlovékiai magyar Fabidn Nora 4 nagyvaros meséi (2002) cimii elbeszélés-
kotete a kivandorld perspektivajabdl meséli el hdseinek kalandjait. A szinhely London,
szereplOi angolok, elségeneracids bevandoroltak, illetve olyan, leggyakrabban szines-
borli vagy kelet-ecurdpai fiatalok, akik baby sitterként, au-pairként dolgoznak: Gerry, az
agglegény, Jim, a bogaras férfi, aki nem tud elszakadni anyjatol, Ibru, a tordk lany, Jorg,
a fiatal német sebész, Alexandro, Liza és Raci, egy otcsillagos szalloda alkalmazottai és
a tobbiek. A szoveg fészerepldi tehat olyan fiatalok, akik a peremvidékrdl (amely lehet
India, Torokorszag vagy éppen Kelet-Kozép-Eurdpa) menekiilnek a centrumba, jelesiil
Londonba, hogy ott a megélhetés legkiilonfélébb modozatait gyakorolhassak.

A nagyvdros meséinek nyelve a jelen tapasztalatat megszolaltatva a szoveg antropolo-
giai aspektusaira hivja fel a figyelmet. A multikulturalis viszonyok ¢és az idegen kulturak
talalkozasai a munka, a szerelem ¢€s az erdszak vilagaban jelennek meg. Olyan nyelv jon
létre, amelyben a marginalis, posztkolonidlis vagy posztszocialista kultarkorbdl szarma-
706 egyének a piacgazdasag és a joléti tarsadalom kozéppontjaban élik hétkdznapjaikat.
Fabian Nora elbeszéléseit a migrans irodalom terminusan beliil nevezhetnénk baby sitter
irodalomnak vagy au-pair irodalomnak is. A londoni multikulturalis tér olyan nyelvnek
ad lehetdséget, amely a multikulturalizmus, a hibriditas, a posztkolonialis nyelvhasznalat
regiszterein halad az idegenség és az identitas értelmezésében.

Befejezés

A migrans irodalom fogalmanak tobbféle értelmezése lehetséges a kdzép-europai tér-
ben. A szlikebb fogalomhasznalat, amely a nyugati diskurzusban a legelterjedtebb, kevés
szoveg esetében relevans. A posztkommunista K6zép-Europa ebben a pillanatban nem a
migracid célallomasa, és nem alakult ki nyugati tipust multikulturélis tarsadalom sem.
A bevandorlok irodalma ebben a pillanatban meglehetdsen erdtlen a térség irodalmaiban.
Jellemz6, hogy az egyik legfontosabb szdveget sem migrans szerzd irta, hanem a cseh
Jan Cempirek, aki, imitalva a migrans irodalom témait és nyelvhasznalatat, (vietnami)
alnevet felhasznalva valtott ki sikert, majd felhaborodast. Masrészt viszont a sajatos
kozép-eurdpai térben a fogalom tagabb haszndlata is érvényesithetd, s jelentds korpusz
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all rendelkezésre. A hataratlépés szerepe az identitas ¢és a szépirodalmi jelentés meg-
alkotasaban olyan kihivas a térség irodalmai és irodalomtdrténetei szamara, amelynek
jelentdsége valdszintileg ndni fog a kovetkezo évtizedekben.
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Siviadé Akos

MTA BTK Filozoéfiai Intézet

Vilagatlépések: hogyan
kondicionalja a cselekvési tér
a tarsadalomtudomanyos
magyarazatokat

A tarsadalomtudomdny aspirdcioi kézétt elokelo helyet foglalnak el
olyan szempontok és célkitiizések, melyek valamennyi tudomdnyos
igennyel fellepo vizsgdlodds alapveté mozgatorugojanak szamitanak:
a valosag egy bizonyos szegmensének intelligibilissé tétele, valamint
Jelensegeinek magyardzata.' Amennyiben azt varjuk el
tarsadalomtudomdnyainkiol, hogy a tdarsadalmi jelenségek k6zo6tti
valos osszefiiggések érvényes magyardzataival szolgdljanak, 1igy a
tudomdnymetodologiai vitdakat az elmuilt két évszdazadban tematizdlo
megertés és magyardzat problemdjdaval taldljuk szembe magunkat.
Ha a tarsadalomtudomdnyok az dltaluk vizsgdlt jelenségek kozotti
valos osszefiiggésekrol kivannak szdamot adni, 1igy elkertilhetetlen,
hogy megerisék, interpretdljdik azokat - ha pedig érvényes
magyardzatokkal szeretnének szolgdlni, meggyozoen kell tudniuk
ervelni amellett, hogy modszereik valoban alkalmasak azoknak a
problemdknak a kezelésere, melyekre alkalmazzdk oket.

A szélsoségesen interpretativ és radikdlisan szcientista
tarsadalomtudomdny-koncepciok kivételével a két meghatdarozo
Jogalom dltalaban egyiittesen van jelen a tdarsadalomtudomdnyok
Silozofiai megalapozdsdt megkisérlo miivekben, pusztdn a
hangsulyok tolodhatnak el egyik vagy mdsik iranyba. Az aldabbi
Jejtegetésekben Manicas (2006) megldtdsait kbvetve azzal a
Jeltételezéssel élek, hogy megértés és magyardzat kolcséndsen
kiegészitik egymdst, azaz a tarsadalmi jelenségek elemzo leirdsa és
interpreldcioja elosegitheti azok miikédeési modjainak és hatdsainak
magyardzaldt — a magyardzataink pedig vjraértelmezéseket tesznek
lehetove.

tani eszkoztaranak: ahhoz, hogy valamilyen témegmegmozdulast forradalomként
vagy linnepként értékeljiink, majd magyarazatot adjunk okairol és kovetkezményei-
161, sziikséges azt eldzetesen valamilyen interpretacios keretben értelmezniink. Az azonban
rendkiviil 1ényeges, hogy ténylegesen milyen interpretacios kerettel dolgozunk — mivel
bizonyos szempontok figyelembevétele vagy figyelmen kiviil hagyasa torzithatja percepci-

ﬁ megértés, az interpretacioé fontos komponense a tarsadalomtudomanyok maodszer-
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onkat, befolyasolva ezzel a kés6bbi magyarazatok jellegét is. A kdvetkez6kben amellett
kivanok érvelni, hogy a tarsadalomtudomanyos interpretacié meghatarozé mértékben fiigg
a vizsgalt tarsadalom fogalmisagatol, az abban a specifikus kézegben értelmezhetd cselek-
vési modoktol és személy-tipusoktol. Amennyiben egy magyarazat-javaslat Ggy kivan
bizonyos jelenségekrdl szamot adni, hogy ezekre a korlatokra nincs tekintettel, iigy annak
érvényessége joggal vonhato kétségbe, akarmekkora adattomeggel és barmennyire finom-
hangolt elemzési eszkdztarral dolgozzanak is a kutatok a magyarazatuk alatamasztasa érde-
kében.

Mit magyaraz a tirsadalomtudoméany?

Mielétt az interpretacid természetérdl és tarsadalmi jelenségekkel kapcsolatos sajatos-
sagairol szo esne, fontos koriilhatarolni, hogy egyaltalan milyen tipusu jelenségeket
interpretalnak a tdrsadalomtudomanyok. A tudomanyok altalaban 1étez6k bizonyos tipu-
sairdl kivannak érvényes és megbizhaté magyarazatokat adni: a természettudomanyok
természeti térvényeiket altalaban fajtakra, az n. természeti fajtikra fogalmazzak meg.>

A tarsadalomtudomanyok ennek megfelelden a tarsadalmi jelenségekkel, a ,.tarsadalmi

fajtakkal” foglalkoznak: azok kialakulasat, fennmaradasat, esetleges valtozasait magya-

razzak, valamint szdmos esetben ezeknek a valtozasoknak az eldrejelzését is felada-
tuknak tekintik. A tarsadalmi fajta (’social kind’) vagy az emberi fajta (Chuman kind”)

terminusok nem tekintenek vissza a természeti fajtadkéhoz hasonldéan hossza multra: a

tudomanyfilozoéfiai diskurzusban csak a mult szazad nyolcvanas évei 6ta hasznalatosak.

Mivel a tovabbiakban a ,tarsadalmi fajta” kategoriaja kulcsszerepet kap az érvelésben,

érdemes megvizsgalni, hogy talalhatd-e olyan differentia specifica, amely alkalmas lehet

arra, hogy elkiilonitse tarsadalmi fajtadinkat a természeti fajtaktol. Amennyiben kimu-
tathato ilyen mindségi kiillonbség kozottiik, az a tarsadalomtudomanyos interpretaciok
érvényességére vonatkozoan is lényeges kdvetkezményekkel jarhat.

A tarsadalmi fajtak jellemzdit vizsgalva azt talalhatjuk, hogy azok tobb olyan tulaj-
donsaggal is rendelkeznek, melyekkel nem kell szamolnunk a természeti fajtak esetében.
Bhaskar (1979, 37—48. 0.) harom, mig Wendt (1999, 69—71. 0.) négy sajatossagot emlit:
1. A tarsadalmi fajtak térben és idoben is specifikusak, étik meghatarozott helyhez és

id6északhoz kotott.

2. A tarsadalmi fajtak fogalmi természetiiek: nem pusztdn a megfigyelésiik, de a kialaku-
lasuk is fiigg annak a tarsadalomnak a fogalmisagatol, melyben 1étrejonnek.

3. A tarsadalmi fajtdkat emberi cselekedetek tartjak fenn: aktiv dgensek tevékenysége
nélkiil nem érdemes 1étez6 tarsadalmi fajtakrol beszéElni.

4. A tarsadalmi fajtak kiviilrél (a tarsadalmi struktura fel6l) meghatarozottak: a kiilon-
boz0 tarsadalmi szerepek csak mas szerepekhez képest definialhatok (pl. nem lehet
valaki tanar anélkiil, hogy a szerep birtokosat a definicioban a didkhoz képest pozicio-
nalnank) (Bhaskar, 1979, 37-48.; Wendt, 1999, 69, 71.).

Kérdés, hogy mennyiben tekinthetdk ezek a tulajdonsagok a tarsadalmi fajtak sziiksé-
ges ¢és elégseéges feltételeinek. A térbeli és idobeli meghatarozottsag (1) Snmagaban nem
tinik sem sziikséges, sem elégséges feltételnek: szamos természeti fajta szintén csak
meghatarozott teriileten johet létre (elég itt azokra a bioldgiai fajokra gondolni, ame-
lyek evolucios szempontbol eldényds tulajdonsagaikat kizardlag abban a kornyezetben
alakithattak ki, amelyben azok a sikeres adaptacié szempontjabol elengedhetetlenek
voltak), és ahogyan az ipari forradalom is csak bizonyos idészakban jellemezte az érin-
tett tarsadalmakat, Ggy példaul a dinoszauruszok is csak egy adott periodusban éltek a
Foldon. A masik harom jellegzetesség viszont egyarant abbol kdvetkezik, hogy a tarsa-
dalmi fajtdk nem fliggetlenek attol a kdzosségtol, melyben 1étrejonnek: csak valamilyen
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értelem-tulajdonitas és annak megfeleld tarsadalmi gyakorlat hozhatja létre és tarthatja
fenn 6ket. A mesterséges létrehozas és fenntartas kritériuma (3) sem lesz azonban elég-
séges feltétel, hiszen a természeti fajtak kozott is talalhatunk olyanokat, melyek emberi
beavatkozastdl fiiggetleniil nem jottek volna létre (ilyenek példaul azok a kémiai elemek
és izotdpok, melyek a kutatdi laboratdriumokban keletkeznek, vagy a kiilonb6z6 biolo-
giai fajtak keresztezésével létrehozott ndvény- és allatfajok). Ezzel kapcsolatban érde-
mes megjegyezni, hogy az ,,emberi beavatkozastol fliggetleniil nem jottek volna létre”
kitétel nem egyenértékii azzal, hogy anélkiil nem is johettek volna 1étre. Teljességgel
elképzelhetdek olyan természeti torvények, amelyek mellett példaul a fermium fellelhetd
lenne a természetben — olyan természeti torvényekrol viszont értelmetlen volna beszélni,
amelyek mellett a ,,hazassag” vagy a ,,pénz” kategoériaja fordulna eld természetes modon.

A fogalmi természet (2) ezzel szemben olyan sajatossagnak tiinik, mely alkalmas lehet
arra, hogy elhatarolja a tarsadalmi fajtakat a természetiekt6l. A fenti felsorolas masodik
pontjaban megfogalmazott allitishoz kapcsoldodva azt mondhatjuk, hogy egy jelenség
akkor tekinthetd a tarsadalmi fajtak koz¢ tartozonak, ha legalabb részben azéltal 1étezik
(és lehet tudomanyos vizsgalddas targya), hogy fogalmat alkotunk réla. Ez a jelleg-
zetesség motivalja Hacking (Hacking (1986), 222. 0.) megjegyzését is az emberrel és
tarsadalommal foglalkozo tudomanyok tevékenységérol: ,,Tudomanyaink néha olyan
embereket alkotnak meg, melyek addig egy bizonyos értelemben nem Iéteztek.” Azaz
a természettudomanyokkal szemben a tarsadalomtudomanyos kutatds nem feltétleniil
kizarolag olyan jelenségekkel foglalkozik, melyek a kutatdi tevékenységtol fiiggetlentil
is hozzaférhetdek voltak, hanem olyanokkal is, melyek azaltal valtak egyaltalan jelensé-
gekké, hogy fogalmat alkottunk réluk. Ez a megallapitas nem egyenértékii azzal, hogy
a természettudomanyok is klasszifikaljak az altaluk vizsgalt jelenségeket, és hogy ez a
klasszifikacié nem egyértelmiien az emberi beavatkozastol fiiggetlentil 1étezd természeti
fajtak kozotti ,,hatarvonalak” megtalalasit jelenti.*

A kiilonb6z0, tarsadalmi viszonyokat leird fogalmaink természetébdl kovetkezik az
is, hogy azokat a legtobb esetben a tarsadalmi struktirabol kiindulva értelmezhetjiik
(4). Ez természetesen annak koszonhetd, hogy a tarsadalmi szerepek létrejotte eleve
fogalmi kapcsolatokra épiil: ahhoz, hogy rendelkezhessiink az ,,ar” fogalmaval, sziikség-
szerlien rendelkezniink kell a ,,szolga” fogalmaval is. Egyikiiket sem tudjuk definialni
a masik figyelembe vétele nélkiil, ez azonban fogalmi természetiik egyik sajatossaga,
azaz O0sszhangban van azzal a megéllapitassal, hogy a tarsadalmi fajtakat a természeti
fajtaktol elhatdrold kiilonbség azok viszonya az ket leird fogalmainkhoz.’ Tarsadalmi
fajta-fogalmaink létrehozzak referenciajukat, és ezzel Uj nyelvhasznalatot, valamint 1j
tarsadalmi viszonyokat is keletkeztetnek. Osszességében azt mondhatjuk tehat, hogy a
tarsadalmi fajtak természetiektol torténd elkiilonitésének sziikséges és elégséges feltétele
a kovetkezo: az adott fajta fennallasat meghatarozza, hogy rendelkeziink-e a fogalmaval
vagy sem. Ez a kritérium anélkiil kiillonbozteti meg a sajatosan emberi jelenségeket a
természetiektdl, hogy utaldst tartalmazna olyan, szamos tovabbi problémat felvetd ter-
minusokra, mint a ,,jelentés” vagy a ,,reprezentacio” — ugyanakkor alkalmas arra, hogy
az emberi tevékenységek altal 1étrehozott természeti fajtakat (mint példaul a fent emlitett
fermiumot) ne sorolja be a tarsadalmiak korébe.

Ezen a ponton azonban sziikséges egy ujabb megkiilonboztetést tenniink. Szamos tar-
sadalomtudomany ugyanis olyan jelenségeket vizsgal, amelyek fogalmaval a tarsadalom
tagjai az esetek dontd tobbségében nem rendelkeznek. A kdzgazdasagtani vizsgalddasok
soran rendszeresen alkalmazott kategériak (hatarhaszon, likviditas-preferencia stb.) sza-
mos példat szolgaltatnak erre vonatkozéan, de emlithetnénk akar szociologiai vagy szo-
cialpszichologiai fogalmakat is (andmia, in-group attitlid stb.). Amennyiben mindezeket
a fentiek alapjan kivanjuk értelmezni, felmeriilhet a kérdés, hogy hogyan tudhatnak a
tarsadalomtudomanyok olyan fogalmakkal kapcsolatban informativ elméleteket megfo-
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galmazni, amelyekkel a vizsgalt populacio tagjai nem rendelkeznek. Nem tlinik ugyanis
értelmezhetetlennek kozosséglinkben a hatarhaszon elméletének megfogalmazasa, €s
amennyiben valaki nem is tudna, hogy mit is jelent az valdjadban, egy rovid ismertetés
utan valdészintleg alkalmazhatonak gondolna azt sajat viselkedésével kapcsolatban is.
Ez pedig ellentmondani latszik annak, hogy a tarsadalmi fajtak fennallasahoz sziikséges,
hogy rendelkezziink fogalmukkal.

Kicsit kozelebbrdl szemiigyre véve azonban azt talalhatjuk, hogy az ellentmondésos-
sag feloldhato, amennyiben megkiilonboztetjiik egymastdl a tarsadalmi és a tarsadalom-
tudomanyos fajtakat. Ez utobbiakat az kiiloniti el a hétkdznapok soran hasznalt tarsadal-
mi fajtaktdl, hogy létrejottiik egy, a tarsadalmi valosag tudomanyos igényli tanulmanyo-
zasat végzo csoport, azaz a tarsadalomtudomany miiveldinek tevékenységéhez kotddik.
Ebbdl a szempontbol érvényesnek tarthatjuk a Putnam (1975, 145-146. o.) altal javasolt
»hyelvi munkamegosztas” tézisét: ugyaniigy nem sziikséges a tarsadalom nagy részé-
nek tisztaban lennie a likviditas-preferencia fogalmaval, ahogyan az aluminiumot sem
muszdj tudniuk megkiilonbdztetni a molibdéntdl. Ez ugyanis a ,,szakértok™ (esetiinkben
a tarsadalomtudomany miiveldinek) feladata, a hétkdznapi vilag cselekvdi pedig semmi-
vel sem lesznek kevésbé képesek eligazodni vilagukban, ha nem ismerik a tudomanyos
terminologiat. A természettudomanyos hasonldsagok azonban ezen a ponton véget érnek,
hiszen példaul a molibdénrdl tett kijelentéseink igazsaga nem fiigg bizonyos tarsadalmi
intézmények meglététdl, a tarsadalomtudomanyos fajtak azonban eléfeltételezik egyéb
tarsadalmi fajtak fennallasat az adott tarsadalomban.

A hatarhaszon mint tarsadalomtudomanyos fajta a neoklasszikus kozgazdasagtan
egyik univerzalisan alkalmazhatd elméletének kulcsfogalma, és alkalmazasaval olyan
kultarak preferenciairdl is szamot tudunk adni, amelyek akar még a ,,k6zgazdasagtan”
fogalmaval sincsenek tisztaban. Tisztaban kell legyenek azonban olyan fogalmakkal,
amelyek alkalmassa teszik kozgazdasagtani elméleteinket arra, hogy latszolag teljesen
idegen kontextusban is magyarazéerdvel birjanak. Ismerniiik kell tehat olyan fogalma-
kat, amelyek rendkiviil hasonléak a magyarazat alapjat képezd aru, ar, kereskedelem
vagy érték fogalmakhoz. Ahol ezek a fogalmak teljes mértékben hidnyoznak a hétkoz-
napi élet menetébdl, ott értelmetlenek maradnak az ezeken alapul6 tarsadalomtudoma-
nyos fajtak segitségével adott magyarazatok is. Elképzelhetiink példaul egy kozosséget,
ahol a javak cseréje (amelyet 6k egészen biztosan nem igy hivnanak) kizaroélag teljesen
véletlenszertien valasztott targyak ajandékozasara korlatozodik. Targyak ugyan léteznek
ebben a tarsadalomban is, azonban 4ra egyiknek sincsen, nem is értelmezhetdek aruk-
ként, a tarsadalom tagjai pedig az ajandékozast nem tekintik kereskedelemnek, és nem is
kapcsolnak csereértéket a targyaikhoz. Egy ilyen tarsadalomrél sok minden elmondhato
(példaul az is, hogy hosszu tavon valosziniileg nem lesz életképes), azonban a hatarha-
szon elmélete segitségével nem adhatnank érvényes magyarazatot az ilyen keretek kozott
¢16 emberek vasarldsi és fogyasztasi szokasaira. Azaz tarsadalomtudomanyos fajtaink
meglétéhez nem sziikséges, hogy mint a tarsadalom tagjai, mindannyian rendelkezziink
veliik és hasznaljuk 6ket hétkdznapjaink soran — azokkal a fogalmakkal azonban rendel-
kezniink kell, amelyekre a tarsadalomtudomany kategoériai ,,raépiilnek”.

A tarsadalomtudomanyok ennek alapjan olyan létezkkel foglakoznak sajat fajtaik
kialakitasa soran, amelyek fogalmisagunknak kdszonhetik 1étiiket, és amelyek, mint azt
Hacking kapcsan lathattuk, bizonyos értelemben nem léteztek azelétt, hogy fogalmat
alkottunk volna réluk. Amikor tarsadalomtudomanyos magyarazatokat kivanunk adni
bizonyos, benniinket érdekld tarsadalmi jelenségekkel kapcsolatos kérdésekre, olyan
tipust jelenségeket kell tehat interpretalnunk, amelyek bizonyos értelemben nem 1étez-
tek a fogalomalkotas el6tt. Joggal meriilhet fel a kérdés, hogy mit is jelent valdjaban ez
a ,,bizonyos értelemben” kitétel, és mennyiben tdmaszthat korlatokat a tarsadalomtudo-
manyos interpretaciokkal szemben.
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Mi is az, amit interpretalunk?

A tarsadalmi intézmények, szokasok, folyamatok nem abban az értelemben részei a
vilagnak, ahogy a fizikai targyak és ¢€lélények azok. Kategdriarendszereink, melyek
segitségével a sajatosan emberi tevékenység altal 1étrehozott jelenségeket értelmezziik,
szamos esetben ugyanezen jelenségek 1étrejottében szerepet jatszé instrumentumok is
egyben. Amikor egy tarsadalmi jelenséget magyarazni igyeksziink, leirast adunk bizo-
nyos cselekvésekrdl — interpretalunk bizonyos viselkedésmintakat. Az, hogy a rendel-
kezésiinkre all6 leirasok milyen készletébdl valogathatunk, egyben azt is meghatarozza,
hogy milyen cselekvésekrdl és milyen tipust cselekvokrdl alkothatunk egyaltalan képet.
A pszichiatriai betegségek kategoériai jo példaval szolgalnak erre Hacking vizsgalodasai-
ban, a kategoriak és kategorizaltak viszonyara azonban mar Michel Foucault is ravila-
gitott. A bliniigyi eljarasok ¢és az allami biintetésvégrehajtas mechanizmusait elemezve a
kovetkezoket irja:

,»A pszichiatriai szakértelem, de még altalanosabban a biiniigyi antropoldgia és a
kriminoldgia [...] egyik funkcidja éppen ez: azaltal, hogy a tudomanyos tudas tar-
gyaiva teheté dolgok korébe beemelik a blincselekményeket, az itéletvégrehajtast
nem pusztan a kihagasok természetével kapcsolatban ruhazzak fel igazolhat6 hata-
lommal, hanem az individuumokkal kapcsolatban is; nem is pusztan csak azzal
kapcsolatban, hogy mit is tesznek ezek az individuumok, hanem azzal is, hogy mik
is ezek az individuumok, és mivé valhatnak.” (Foucault, (1979), 18. o0.)

Ez a gondolatmenet az alapja Hacking (1995a, 1998) példainak is, melyekben a tobb-
Arnold Davidson (1990) perverzekrdl sz6l6 tanulmanya is, amely szintén valamilyen
személy-kategoria kialakuldsat és intézményes elterjedését elemzi. A példak egyarant
arra viladgitanak ra, hogy bizonyos tarsadalmi kdzegben bizonyos viselkedési mddokat
eltéréen értelmezhetiink attdl fiiggden, hogy 1étezik-e a besorolasukhoz hasznalt katego-
ria vagy sem. Ahogyan Hacking fogalmaz, a cselekvésekrdl adhato leirasok nem pusztan
a cselekvést magat, hanem a cselekvét is meghatarozzak — azaz annak modjait hozzak
1étre, ahogyan az adott kdzosségben egyaltalan személynek lehet lenni.

A tarsadalomtudomanyos magyarazatok szamos olyan ,,emberi fajtat” és tevékenységi
fajtat irnak le (és hoznak is létre ezaltal), melyek az altaluk interpretalt 4gensek hétkoz-
napi kategorizaciditol eltérnek, &m a tudomanyos szférabol leszivarogva befolyasolhat-
jak azokat. Ehhez azonban arra van sziikség, hogy az Gjonnan létrehozott kategoriak és
a kategorizaltak ko6zott interakcio johessen létre — azaz miikodjon az a visszacsatolasi
mechanizmus, amely alapjan Hacking (1995a) ,,interaktiv fajtaknak” is nevezi az embe-
ri fajtdkat. A természeti jelenségektdl eltérden a human tudomanyok targyai maguk is
tudataban lehetnek annak, hogy milyen kategdriarendszer segitségével irjak le dket,
azaz hogy milyen emberi fajtiba tartoznak. Ezeket a fajtakat (azaz ezeket a személ-
yiség-lehetdségeket) pedig elfogadhatjak, elutasithatjak, vagy megkisérelhetik azokat
megvaltoztatni. A tobbszordsen dsszetett személyiségként kategorizaltak példaja mind-
harom lehetGségre ravilagit: az azonosulas és a tiltakozas mellett megfigyelhetd, hogy
a tudomany altal ebbe a kategoridba sorolt emberek igyekeznek megvaltoztatni a roéluk
kialakitott képet — akar azaltal, hogy specidlis klubokat alapitanak, akar pedig internetes
oldalak létrehozasaval.® Ezt a fajta visszacsatolast nevezte Hacking (1995b) ,,hurko-
16-hatasnak™ (’looping effect’), amely szintén olyan sajatossaga a tarsadalmi fajtaknak,
mellyel a természeti fajtak nem rendelkeznek, és nem is rendelkezhetnek. Mindebbdl
viszont kovetkezik, hogy az interaktiv fajtak jelen idejlick, azaz érvényességiik nem ter-
jed ki olyan periddusokra, amelyekben az altaluk jellemzett emberekkel lehetetlen lenne
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interakcioba 1épniiik. Azaz a tobbszordsen Osszetett személyiség fogalmanak 1étrejotte
¢s pszichiatriai szakkifejezéssé valasanak megtorténte eldtt a szd szoros értelmében nem
1étezhettek ilyen személyek — ahogyan perverzek sem lehettek azel6tt, hogy a szot jelen-
legi értelmében definidltak volna. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy ne lettek volna
emberek, akiknek a viselkedése olyan jellegzetességeket mutatott, amelyeket a krimino-
l6giai vagy a pszichiatriai szotarunk ma a ,,tobbszordsen Osszetett személyiség” vagy a
illegitim olyan terminusokban értelmezni bizonyos cselekvéseket, amelyek azok megtor-
téntekor nem alltak az adott tarsadalom tagjainak rendelkezésére. Foucault megjegyzései
a biintet6jogi kategoridk ,,személykonstitudld” erejérdl jellegzetesen a hatalmi mecha-
nizmusok dinamikajanak kritikai megvilagitasat is céljukul tiizik ki — a tanulsag azon-
ban tarsadalomkritikai elkotelez6dés nélkiil is altalanosithatd. Tarsadalomtudomanyos
leirasaink egyben konstitcios folyamatok is, az altaluk leirt és interpretalt cselekvések
létrehoznak olyan jelenségeket, amelyek ebben az értelemben nem léteztek korabban:
nem voltak fogalmi eszkdztarunk részei, nem azonosithattuk 6ket akként, amikként az
ujonnan bevezetett kategoériarendszerek alapjan megtehet;jiik.

Ennek értelmében azt is helytelen lenne allitani, hogy bizonyos kovetkezmények,
melyek az 0j kategoriarendszerek fogalmi természetébol fakadnak, oksagiak lennének.
Ahogy Hacking (1995a, 82. 0.) megjegyzi a tobbszordsen dsszetett személyiség kialaku-
lasanak feltételezett okaival kapcsolatban:

,Megfigyelhetd, hogy egyesek a) hajlamosak a tobbszorosen Osszetett személyi-
ség fogalmat a kora gyermekkori trauma terminusaiban definialni, valamint b) azt
allitani, mintha az egy felfedezés volna, hogy a tobbszords személyiséget a gyer-
mekkori trauma okozza. Nem kellene 6nmagunkat becsapva azt gondolnunk, hogy
el6szor definialtuk a betegséget, majd felfedeztiik az okat.”

Miutan a tobbszorosen dsszetett személyiség (altalanosan hasznalatban 1évd) fogalmabol
kovetkezik, hogy gyermekkori traumahoz kothetd, nem kozliink 0j informéaciot azzal, ha
ezt elismételjiik, immar oksagi magyarazat formajaba bujtatva. Hasonlo logikat kdvet a
tarsadalomtudomanyos magyarazatok nagy része: a befektetési hajlandosag visszaesését
a bizalom hianyaval magyarazva példaul konnyen abba a hibaba eshetiink, hogy a két
fogalmat egymas terminusaiban hatarozzuk meg. Ez azonban fogalmi kapcsolatot impli-
kal, azaz értelmetlen lenne azt allitani, hogy valaki hajland6 befektetni bizonyos iizletbe
anélkiil, hogy azt is allitandnk, hogy megbizik a neki ajanlatot tevékben.” A konceptua-
lizacié folyamata, melynek soran a tarsadalomtudomanyok az altaluk vizsgalni kivant
jelenségeket definialjak, konstiticios folyamat is egytttal: a meghatarozasok sok esetben
megalkotjak a vizsgalando jelenségek fogalmait, elemzésiikkel pedig azokrdl a fogalmi
kapcsolatokrol is szamot adhatunk, amelyeket a definiciok implikalnak.® Ezek a kapcso-
latok pedig épp annyira nem szolgalhatnak oksdgi magyarazatok alapjaul, amennyire
a hackingi példaban szerepld pszichiatriai fogalom sem alkalmas erre. Nem sziikséges
azonban kizardlag szigoru értelemben vett oksagi magyarazatokat varni tarsadalomtudo-
manyainktol — olyannyira nem, hogy a modszertani vitdkban a megérté/hermeneutikai
oldal képvisel6i egyenesen lehetetlennek tartjak azokat, éppen a tarsadalmi jelenségek
fent emlitett sajatossagai miatt (ILd. ehhez: Winch, (1988) vagy Taylor, (1971).). Az
oksdgi magyarazatok primatusanak megkérddjelezése azonban nem sziikségszeriien jar
egylitt azzal, hogy a tarsadalomtudomanyoktol megtagadnank mindennemii magyarazat
lehetdségét. Alternativaként a kiilondsen a torténettudomanyok altal elényben részesitett
narrativ magyarazat modelljei emlithetdk meg, melyek relevancidja leglijabban a mate-
matikai/statisztikai alapokon nyugvo szocioldgiai modszertan problémai kapcsan is fel-
meriilt (ILd. Goldthorpe, (2000;), Abell, (2004).).
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Narrativak és interpretaciok

A tarsadalomtudomanyokban (leghangsulyosabban természetesen a torténettudomany-
ban) szerephez jutd narrativ magyarazatok lényegében koherens torténetek formdjaban
igyekeznek szamot adni valamilyen tarsadalmi/torténelmi jelenség kialakulasarol, meg-
valtozasarol vagy eltiinésérdl. A veliik szemben tamasztott kovetelmények mindenkép-
pen megengeddbbek, mint az oksagi magyarazatok érvényességét biztosito kritériumok,
hiszen ezek a magyarazatok nem sziikségszeri kapcsolatot tételeznek fel valamilyen A4 és
B esemény kozott, hanem kontextusba helyezve probalnak eseménysorként értelmezni
bizonyos torténéseket, jelenségeket.

Amennyiben egy tarsadalmi jelenségrol vagy folyamatrdl (legyen az egy intézmény
kialakulasa, egy forradalom kirobbanasa vagy akar egy gazdasagi valsag) kivanunk
narrativ magyarazatot adni, nem Iépiink fel az altalunk azonositott és lokalizalt okok
kérlelhetetlen sziikségszeriiséggel okozatukra gyakorolt hatdsdnak igényével, pusztin
igyeksziink a kiilonbozé torténéseket logikailag koherens egymasutanisagukban abra-
zolni. Az a narrativa, amelyik példaul az abszolutisztikus uralkodo altal kiszabott egyre
nagyobb addterhekbdl, valamint az 6nmagat egyre inkabb eltartani képes polgari réteg
gondolkodasmoédjanak valtozasaibol jut el a francia polgari forradalom kirobbanasaig,
nem Iép fel szamos olyan igénnyel, amellyel egy, ugyanerrdl a jelenségrdl adott, am a
tarsadalmi jelenségek koreiben torvények meglétét feltételezd oksagi magyarazat fel-
1épni kénytelen. Mindez természetesen nagyobb tamadasi feliiletet is biztosit a narra-
tivak magyarazoerejével kapcsolatos ellenvetéseknek. A kovetkezékben két, a narrativ
magyarazatok szempontjabol végzetesnek tiind ellenvetésre térek ki részletesen, majd
az azokra adhatd valaszok utan a tarsadalmi jelenségek fentebb leirt sajatossagainak
fényében értelmezem ujra a tarsadalomtudomanyos narrativak és az azokat lehetévé tevo
interpretaciok korlatait.

Burkolt oksagi magyarazat vagy egyszerii fikcio? —
Ellenvetések

Az elsdként targyaland6 ellenérv a pozitivista tarsadalomtudomany-koncepciok felfo-
gasabol ered, és leginkabb abban az elgondolasban érhetd tetten, amely a narrativakat
implicit térvényeket és elméleteket tartalmaz6 magyardzati modellekként értelmezi.
Ennek legkorabbi megfogalmazasa Carl Hempel nevéhez fiizodik, és noha az annak
alapjat képezd logikai pozitivista tudomanyfelfogas mara mar meghaladott, implikacioi
tovabb ¢élnek a tarsadalomtudomanyok metodologiai sajatossagait targyald diskurzusban.
Az ellenérv roviden a kovetkezd: egy egyedi torténeti/tarsadalmi jelenségrol alkotott
narrativa pusztan a felszinen tinik radikalisan kiilonbozonek a peremfeltételeket és alta-
lanos torvényeket tartalmazo ,,covering law” tipustt magyarazatoktol, valdjaban azonban
ugyanugy sajatos partikularis tényallasokat (peremfeltételek) egymashoz kapcsold bio-
logiai, pszichologiai vagy kdzgazdasagtani torvényeket (altalanos torvények) tartalmaz,
mint azok a magyarazatok, amelyekkel szemben alternativaként kivan fellépni.

A narrativa, melyben beszamolunk példaul egy tézsdekrach elézményeirdl és lefo-
lyasarol®, kovetkeztetni enged bizonyos, a keresletet és kindlatot, valamint az emberi
viselkedéseket szabalyozd torvények meglétére, azonban mindezt a hétkdznapisagra
emlékeztetd nyelvhasznélattal teszi. fgy az az érzésiink tamadhat, hogy nem térvények
¢és elméletek segitségével kinal magyarazatot — s6t, akar gy is gondolhatjuk, hogy egy
ehhez hasonld egyedi torténeti jelenséggel kapcsolatban nem is adhatunk térvényekre
hivatkoz6 magyarazatot. Ez azonban nem tSbb ennél az érzésnél, €s amennyiben a narra-
tivainkat megalapozé 6sszefiiggéseket explicitté tessziik, feltarulnak a kezdeti feltételek
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¢és az altalanos torvények. Ezek a torvények pedig azért maradhatnak pusztan hattérfel-
tételezések, mert maguktol értetéddeknek tartjuk dket, igy kevésbé lesznek reflektaltak
a hétkdznapi diskurzusban. Az sem lehet probléma, hogy ezek a torvények jelenleg még
nem birnak az univerzalis természettorvények altalanos erejével — ez ugyanis nem jelent-
heti azt, hogy a jovében sem fognak ilyen rangra emelkedni.!”

Ezen az alapon tagadni a narrativak 1étjogosultsagat azonban kétéli fegyvernek
bizonyulhat. Mint arra Megill (2007) ramutat, az ellenérv kdnnyedén megfordithato,
¢és ugyanilyen egyszeriien szembeszegezhetd a pozitivista magyarazati modellel is.
Ertelmes ugyanis felvetni azt a kérdést, hogy a felszinen szigoru altalanos torvényeket
tartalmaz6 magyarazatok nem pusztan narrativak ,,csontvazai”-e valojaban. Hogy ezt
megvalaszoljuk, nem kellene mast tenniink, mint végigmondanunk a kezdeti feltételek és
altalanos torvények altal adott magyarazatot a maga teljességében: az eredmény szintén
A és B esemény egymasra kovetkezésének narrativaja lenne. ,,Habar a diskurzus szint-
jén Hempel megfogalmazasa nyilvanvaléan nem narrativa, olvasoéi konnyedén Ossze-
rakhatjak a mondatait mint narrativat, felszinre hozva a diskurzus mogotti torténetet. Es
az olvasok valdjaban pontosan ezt is teszik (Megill, 2007, 70. o.). Ha pedig ezt teszik,
ugy episztemikus értelemben nincs mindségi kiillonbség a két magyarazati modell kozott:
mindkét esetben valamilyen specifikus ,,miért?”-kérdésre kerestiik a valaszt, ¢s mindkét
esetben kaptunk is erre vonatkozoan valamilyen tipust Gtmutatast. A magyarazat pedig
éppen ugyanugy lehet érvénytelen az egyik, mint a masik esetben: félreismerhetiink tor-
vényeket és tévesen interpretalhatunk bizonyos jelenségeket, ezek egyike ellen sem véd
meg benniinket a magyarazati modell bels6 logikaja 6nmagaban.

A kovetkezo, végzetesnek tiing ellenvetés a narrativaalkotassal szemben nem a torvé-
nyeken alapulé magyarazattal, hanem a fiktiv elbeszélésekkel hozza azokat kapcsolatba.
Amennyiben egy narrativa nem egyéb, mint bizonyos, idoben egymast kdvetd esemé-
nyek bevezetés-targyalas-befejezés alapt elbeszélése, ugy két kiilonbozé szempontbol is
tamadhatova valik. Egyrészt minden tudomanyos igénnyel fellépd narrativanak tigyelnie
kell arra, hogy valamilyen dokumentummal vagy egyéb targyi bizonyitékkal 6sszhang-
ban legyen, azaz ne lehessen barmilyen gondolati konstruktumot a jelenségek hiteles
magyarazatanak szinében feltiintetni. Masrészt viszont épp a belsé struktiraja miatt a
narrativa inherensen hamis lesz, barmennyire is igyekszik az altala elbeszélteket meg-
alapozni: a torténelemben és a tarsadalomban ugyanis a jelenségek nem ,,kezd6édnek” és
nem ,,érnek véget”. Amennyiben pedig a narrativa ezt a latszatot igyekszik kelteni, ugy a
befogadd szamdra nem lehet episztemikus értéke: nem megalapozott azt feltételezniink,
hogy igaz és érvényes magyarazatként szolgal.!! Széls6séges megfogalmazasban a nar-
rativ magyarazatok tulajdonképpen nem is magyarazatok a sz6 tudomanyos értelmében,
termékei. Lévén épp azok az Osszetevok hagyhatok figyelmen kiviil az ilyen tipust
magyarazatokban, melyek a tudomanyos, kauzalis magyarazati modellekben a magyara-
zat érvényességét és megbizhatosagat hivatottak biztositani, latszolag konnyedén tudo-
manytalanként diszkreditalhatok a narrativakon alapuldé magyarazat-javaslatok. Mint
arra azonban Velleman (2003) ramutat, a narrativ magyarazatok ereje (akar magyarazati
eroként, akar egyéb tipusu eréként fogjuk fel azt) nem abban rejlik, hogy a valdésag —
jelen esetben a torténeti/tarsadalmi valosag — bizonyos szegmenseit a megfellebbezhetet-
len objektivitas igényével valamilyen modell vagy séma alé soroljak. Ezt mar csak azért
sem tehetik, mert a torténelmi valosag objektiv realitasanak kérdése maga is élénk vita
targya'? — és amennyiben a tarsadalmi jelenségeket fogalmi konstitiiciojuk alapjan kiild-
nitjiik el, azok realitasa sem objektiv, hanem csupan interszubjektiv modon lesz garantal-
hato. Az elbeszélés-jelleg pedig, noha valoban rendelkezik befejezéssel, nem jelenti azt
(és valdsziniileg a magyarazat befogadoja szamara sem egyenértékii azzal), hogy a torté-
nelem lezarult volna azon a ponton, ahol a partikularis kérdés targyaldsa véget ért (Vel-
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meg létezni a narrativa végére — s6t, mint fentebb lathattuk, a narrativa szamos esetben
épp abban lehet segitségiinkre, hogy bizonyos jelenségek kialakulasarél adjon szamot.'?

Korlatozott interpretaciok

Ez természetesen még nem jelenti azt, hogy akarmilyen narrativa helyesként és érvé-
nyesként lenne felfoghato. Ahhoz azonban, hogy a tarsadalomtudomanyos interpretacio
egy lehetséges korlatjardl sz6 eshessen, legalabb elviekben meg kell engedniink annak
lehetéségét, hogy az ilyen uton nyert ismeretek valoban ismeretek legyenek, ne csupan a
képzelderd valosagtol elrugaszkodott termékei. Ennek érdekében tovabbi korlatozasokra
is sziikségiink lesz, ha el szeretnénk donteni, hogy az esetlegesen verseng6 interpretaciok

Egy tudomdnytorténeti példa
segithet annak szemléltetésében,
hogy milyen léenyegi kiilénbség
adodik a természeti és tdarsadal-
mi_fajtdk konstitiiciojanak elte-
r0 voltdbol az interpretdciok
megalkotdsa sordan. Gad
Prudouvsky (1997) azt a kérdeést
igyekezell megudlaszolni, hogy
mennyiben tulajdonithatunk
bizonyos torténelmi személyek-
nek olyan fogalmakat, melyeket
azok a maguk idejében nem
ismerhettek, és lingvisztikailag
sem fogalmazhattak meg.

A példa Alexander Koyreé Gali-
lei-interpretdcioja, melyben
Koyré olyan témegfogalmat
tulajdonit Galileinek, amellyel
az nem rendelkezhetett, és ame-
lyert keésobbi kritikusai elma-
rasztaltdk. Prudovsky szerint
azonban a tehetetlenségi tomeg
Jogalma mdr implicite benne
Jfoglaltatik Galilei érvelésében,
mintegy anticipdlva annak
késobbi felfedezését és fogalmi
kimunkdldsdit.
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¢és narrativak koziil melyiknek adunk hitelt a
tobbivel szemben. Egy lehetséges megoldast
mar Taylor (1971, 14. 0.) is kinalt, amikor az
emberi jelenségekkel kapcsolatos interpre-
taciok elfogadasanak fiiggvényeként a cse-
lekvések és azok jelentésének koherencidjat
tette meg: ,,Ezeket az olvasatokat azonban
kizarolag mas olvasatokkal szemben tud-
juk egyaltalan megmagyardzni vagy iga-
zolni [...] Amennyiben valaki az ilyen tipu-
su olvasatot nem érti vagy nem fogadja el
érvényesnek, az érvelés ezen nem valtoztat-
hat.” Azaz az értelmezés belsé koherencidja
garantalna az értelmezés helyességét — és ha
valaki szerint ennél tobbet, meggy6zdbbet
kellene allitanunk felkinalt értelmezésiink
alatamasztasara, ugy erre a felvetésre interp-
retativ kereteken beliil nem lesziink képesek
érdemben valaszolni.

Ugy vélem, ennél komolyabb megszorité-
sokat is lehet és érdemes tenni a tdrsadalom-
tudomanyos interpretaciok érvényességével
kapcsolatban. A jelenségek fogalmi termé-
szete és a fogalmaink segitségével ,,létre-
hozott” személytipusok kapcsan lathattuk,
hogy azok nem pusztan a szigoru oksagi
magyarazatokkal kapcsolatban vetnek fel
problémakat, hanem barmilyen magyara-
zat retrospektiv érvényessége kapcsan is.
Egy tudomanytorténeti példa segithet annak
szemléltetésében, hogy milyen lényegi
kiilonbség adodik a természeti és tarsadal-
mi fajtak konstitacidjanak eltérd voltabol
az interpretaciok megalkotdsa soran. Gad
Prudovsky (1997) azt a kérdést igyekezett
megvalaszolni, hogy mennyiben tulajdonit-
hatunk bizonyos torténelmi személyeknek
olyan fogalmakat, melyeket azok a maguk
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idejében nem ismerhettek, és lingvisztikailag sem fogalmazhattak meg. A példa Alexan-
der Koyré Galilei-interpretacidja, melyben Koyré olyan tomegfogalmat tulajdonit Gali-
leinek, amellyel az nem rendelkezhetett, és amelyért késébbi kritikusai elmarasztaltak.
Prudovsky szerint azonban a tehetetlenségi tomeg fogalma mar implicite benne fog-
laltatik Galilei érvelésében, mintegy anticipalva annak késébbi felfedezését és fogalmi
kimunkalasat.'* Ez pedig tudomanytorténeti jelentéséggel bir, hiszen a modern tomeg-
fogalmunk kialakulasanak kezdeteirdl alkothatunk képet a segitségével. Szigortian véve
a hackingi korlatozasokat a fogalmak természetével kapcsolatban azt mondhatnank, hogy
Galilei nem dolgozhatott a tehetetlenségi tomeg fogalmaval, egész egyszertien azért,
mert ilyesmi az 6 koraban nem létezett. A tdmeg azonban természeti jelenség, és ameny-
nyiben a dolgoknak létezik tomege, Gigy azt Galilei felfedezhette volna, mint ahogyan
késébb fel is fedezték. gy megengedhetdvé valik a retrospektiv fogalom-tulajdonités,
természetesen csak abban az esetben, ha nem gondoljuk azt, hogy Galilei ténylegesen
tudataban volt ennek a késébb bekdvetkezendd felfedezésnek.

Mas a helyzet azonban tarsadalmi jelenségeinket tekintve, azokat ugyanis nem lehet
anticipalni, nem varnak felfedezésre és nem talalunk rajuk. Ennek kovetkeztében pedig
egyetlen olyan, idében vagy térben tavoli tarsadalmi berendezkedéssel kapcsolatban sem
szamithatnak legitim interpretacioknak azok, amelyek olyan fogalmi kerettel dolgoznak,
mely a vizsgalt tarsadalom tagjainak nem allhatott rendelkezésére. Egy idegen civilizacio
aléikkal a fiatalkora blinelkovetok szamanak csokkenését célozzak, ha a vizsgalt tarsas
kontextusban a , fiatalkort blinelkovetd” fogalma nem létezik. Epp azért nem, mert nem
lehet szamitani arra, hogy a kozeljovében felfedezik azt, vagy hogy az implicite mar
kialakult benniik, pusztan a megfogalmazasa varat magara. A megfogalmazas ebben az
esetben ugyanis a létezés elofeltétele, a kettd elvalasztasa pedig a narrativank intelligi-
bilitasat aknazna ala.

Konkluazio

A fentickben a tarsadalomtudomany altal vizsgalt jelenségek természetét, illetve az azok-
ol adott interpretaciok és az azokkal kapcsolatban konstrualt narrativak érvényességét
vizsgalva azt igyekeztem kimutatni, hogy tarsadalmi jelenségeink fogalmi természete
két szempontbol is alapvetd hatassal van (avagy annak idedlis esetben hatdssal kellene
lennie) tudomanyos vizsgalédasainkra. Egyrészt segitségével megindokolhatd, hogy a
természettudomanyos modszertani megfontolasok miért nem alkalmazhatdk fenntartasok
nélkiil a tarsadalmi jelenségek vizsgalatara, masrészt pedig annak is hatart szab, hogy
ezek a jelenségek milyen interpretacios keretben értelmezhetdek egyaltalan. Ez utobbi
korlatot azért is kiilonosen fontos hangsulyozni, mivel gyakran érik az interpretativ tar-
sadalomtudomanyokat ,,mindent szabad” tipusu vadak. Ezekre éppen az ad alapot, hogy
amennyiben a tarsadalom teriiletén torténd vizsgalddasainkat nem szabalyozzak torvé-
nyek és elméletek, ugy latszolag nincs, ami garantalna egy elfogadasra ajanlott interpre-
tacio érvényességét. Ennyire viszont nem lehet megengedd az interpretativ tarsadalom-
tudomany, ¢és a jelenségek fogalmi természetébdl adodo korlatok hatart is szabhatnak az
értelmezések latszolag tetszdleges tartalmanak.
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Jegyzetek

'Mar a szociologia 19XIX. szizad végi klasszikusa,
Max Weber (1987, 37-38. 0.) iés ekképp fogalmaz-
ta meg tudomanyteriilete f6 feladatat: ,,A szociolo-
gia [...] az a tudomany, amely a tarsadalmi cselekvés
értelmez6 megeértésére, és ezen keresztiil a cselekvés
menetének és hatdsainak oksagi magyarazatara torek-
szik.” Weber (1987), 37-38.

® A természeti fajtak 1étével és metafizikajuk kérdé-
seivel kapcsolatban bdséges szakirodalom all rendel-
kezésre az elmult évtizedekbdl. A legfrissebbek koziil
érdemes megemliteni a Beebee és Sabbarton-Leary
altal 2010-ben, illetve. a Campbell, O’Rourke és Sla-
ter altal 2011-ben szerkesztett atfogd szoveggylijte-
ményeket, valamint Hawley és Bird (2011) tanulma-
nyat.

* Ennek kapesan jogosan jegyzi meg Cooper (2004),
hogy amennyiben pusztan a mesterséges eléallitha-
tosagot tekintenénk a tarsadalmi fajtakat a termé-
szetiekt6l alapvetden elkiilonitd sajatossagnak, ugy
mindossze ,,nem kiilondsebben hasznos” természeti
fajtakat kapnank eredményiil.

* A természeti fajtak klasszifikalasanak nehézségeivel
Sivado (2010) foglalkozik részletesen.

*Ld. ehhez: Winch ((1988), 115-123. 0.). A tarsadal-
mi és a mentalis jelenségek kozott ebbdl a szempont-
bol hasonlosagok fedezhetdk fel — az emellett sz616
érveket 1d. Demeter ((2008), 102—114. 0.).

® Minderrdl részletesen 1d. Hacking ((1995a)). A kate-
gorizaltak internetes jelenlétére példa tobbek kozt a
http://www.angelfire.com/wv/mpdrules/ oldala.

" Természetesen bizonyos kiilsé koriilmények fenn-
allasa mellett. Amennyiben valakinek az élete milik
azon, hogy befektet-e avagy sem, a bizalom megléte
vagy hidnya veszit fontossagabol.

SA tarsadalomtudomanyos konceptualizacié tudoma-
nyos magyarazatokra tett hatasarol 1d. Sayer ((2010)).

’A példa Hempel és Oppenheim (1999) irasabol szar-
mazik, 1d. Hempel-Oppenheim (1999).

" A tudomanyfejlédés mint a potencialis tarsadalmi
torvények felfedezésének motorja szamos szempont-
bol problematikus. A fentebb vazolt sajatossagok is
megkérddjelezik ennek legitimitasat, részletes kriti-
kajahoz Id. Flyvbjerg (2001), 25-37. 0.).

"' A narrativak szlikségszeriien hamis voltanak prob-
lémai a legélesebben Hayden White irasaiban jelen-
nek meg; 1d. ehhez kiilonosen White (1987), magya-
rul White (1997).

" Ennek kezdeteihez 1d. Goldstein (1976) és Mink
(1987), tjabb targyalasahoz pedig Haddock (2002),
Leudar és Sharrock (2002, 2003), valamint Roth
(2002, 2012).

13 . . ,

Egyéb, a narrativ magyarazatokkal szemben meg-
fogalmazott birdlatok részletes targyalasahoz ld. Carr
(2008).

" Prudovsky (1997), 25-26. 0.). A gondolatmenet
részletes rekonstrukciojat 1d. Roth (2013), 23-25. 0.)
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Munkara nevelés
a szocialista pedagogiaban:
az orosz-szovjet elotorténet
(1917-1958)

kiilonbozo kapcesolatban voltak a torténelem folyaman — ennek egyik jellemzd for-

majardl szol irasom. A politechnikai képzés a munkara nevelés fogalomkorének
sajatos elméleti és gyakorlati megvaldsulasa, mely a marxista ideologiaban gydkerezik,
az 1917 utani orosz-szovjet neveléstudomany és pedagogia fejlodéstorténetébol bonthatd
ki. Az elsédleges szempontot mindig is az ideoldgiai és a népgazdasagi érdek valtakozo
hangstulyai jelentették a politechnikai képzésben, idészakonként valtozo reformpedago-
giai hivatkozasokkal és legitimacioval — atalakulasokkal és gyakori valtasokkal leirhatd
torténelmi folyamat alkotja irdasom f6 témajat, a munkara nevelés 1917 és 1958 kozotti,
orosz-szovjet fejlodéstorténetét.

ﬁ munka ¢és a pedagdgia vildga egymast kolcsondsen feltételezd szféra, melyek

Az ideologiai alapok — Marx és Engels

A kiindulépontot a 19. szazad kapitalista viszonyainak kritikaja jelentette: a gyaripar és a
gépesités megnyomoritd, elidegenité hatasarol Marx és Engels szamos irasa tantiskodik
— a tékés fejlodés egyik legfontosabb kdvetkezménye a szellemi és fizikai munka szét-
valasa, a tulzott szakmai specializacio, ami korlatoltsagot okoz (a szovegekhez 1d. Vag,
1967, 34-56., 62—67., 70—72. 0.). A cél a szétforgacsolt erdk egyesitése, az ember fel-
szabaditasa a magantulajdon és a kapitalista munkamegosztas eltorlésével, a termelderdk
bazisan. A gép és az automatizalas, amely korabban eltavolitott és elidegenitett, itt mar
a szellemi és fizikai munka egyesitését jelenti — az ellentmondas feloldasat a tarsadalmi
viszonyok kiilonbsége jelentheti, bar ez a probléma nincs részletesen kifejtve Marxnal
vagy Engelsnél. Az antikapitalizmus hatdrozza meg a jovo elképzelését, amelyben fontos
szerep jut a kommunista emberek nevelésének. Ebben a folyamatban kell a politechnikai
képzést szemlélnlink az ideoldgia szerint. A politechnikai képzéssel kapcsolatban leg-
tobbet hivatkozott marxi szoveghely 1866-bdl valo:

,Nevelésen harom dolgot értiink.

El6szor: szellemi nevelést.

Masodszor: Testi nevelést, amelyet gimnasztikai iskoldkban és katonai gyakorla-
tokkal nyujtanak.

Harmadszor: Technologiai képzést, amely kozli valamennyi termelési folyamat
altalanos alapelveit, és egyuttal bevezeti a gyermeket €s az ifjut valamennyi szakma
elemi szerszamainak gyakorlati hasznalataba és kezelésébe.” (Karl Marx: Instruk-
ciok az ideiglenes Kozponti Tandcs kiildottei szamara, 1d. Vag, 1967, 105. 0.)
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A német eredeti konkrétabb a magyar forditasnal: ,,Geistige Bildung — Kdrperliche
Ausbildung — Polytechnische Erziehung” (Marxot idézi: Skiera, 2009, 127. o.). Az idé-
zetekbdl kibonthat6 a késdbbi szocialista pedagogia egyik alaptétele, az iskolareformok
diskurzusaiban gyakran hasznalt érv: a mindenoldaluan fejlett ember eszméje. A régi
iskolaval szemben az Gj nemcsak az intellektualis képességek fejlesztésére helyezi a
hangsulyt: ugyanolyan fontos (ha nem fontosabb) a ,,kéz miiveltsége” (Sdska, 2005b, 18.
0.) — ami egyébként a reformpedagogiai mozgalmakkal érintkezd gondolat — és a fizikai
képzés, a testi nevelés. ,,Ahogyan a természet rendszerében fej és kéz Osszetartoznak,
ugy egyesiti a munkafolyamat fejmunkat és kézmunkat.” (Marxot idézi: Mdarkus, 1971,
46. 0.) A politechnikai képzés egyik elsé megfogalmazasdban mar jelen van a termeld-
munka fontossaga és valamennyi technikai alapkészség elsajatitasa a ndvendékek altal.
Az idézettel kapcsolatos utolsé fontos megjegyzés a termelési folyamatok alapelveit
illeti. Krupszkaja és Lenin mas megkdzelitésben fogalmazza meg ugyanezt a tartalmat: a
késébbiekben ismertetendd, az egész oktatasi folyamatot athato politechnikai alapelv for-
majaban. Marx A tokében (A gyermekek termelémunkdja és nevelése, idézi: Vag, 1967,
121-122. o.) folytatja idevagd gondolatmenetét:

»A gyarrendszerbdl — ahogyan Robert Owennél részleteiben nyomon kdvethetjiik
— kisarjadt a csiraja a jovo nevelésének, amely minden gyermek szamara egy bizo-
nyos koron tul 6sszekapcsolja majd a termelomunkat az oktatassal és a torndval,
nemcsak egyik modszerként a tarsadalmi termelés fokozasara, hanem az egyetlen
moédszerként mindenoldaluan fejlett emberek termelésére.”

A harom teriilet (szellemi, testi és politechnikai nevelés) Osszekapcsolasabol vezeti le
Marx a mindenoldaluan fejlett emberek termelésének szandékat. Két fontos, 01 elem
bukkan itt eld: az egyik a jov6 nevelésére vonatkozik, a masik oktatas és termeldmunka
Osszekapcsolasara. A szocialista pedagogia fontos jellemzdje volt — minden gyakorlatias-
saga ellenére — a jovore iranyuld, némileg utopisztikus jelleg, a képzés céljaul tekintett
embereszmény megfogalmazasa és az elérés utjainak felvazolasa. Természetesen min-
den pedagogia teleologikus és célvezérelt, azonban a szocialista pedagdgia esetében az
ideolodgia (a kommunista tarsadalom megvalositasanak tavlati célja) dominanciaja miatt
nagyobb hangsulyt kapott az alapul tekintett idedl. Eszmény és gyakorlat egymashoz iga-
zitasa, illetve az oktataspolitikai dontéseket befolyasolo, azokat alatdmaszto praktikus és
elméleti érvek valtozo erdssége sok konfliktushoz vezetett az iskolareformok bevezetésé-
nek idején. A termelémunka és az oktatas-nevelés kombinacidja volt az alapja ezeknek a
reformoknak, a marxi indoklassal (gazdasagi és tarsadalmi érdekek) egyiitt ez az okfejtés
képezte az alapjat Hruscsov 1958-as eléterjesztésének, ami megeldzte a szovjet oktatasi
torvényt, az iskolareformot.

A politechnikai képzés ideoldgiai megalapozasat kovetden az orosz-szovjet pedagogia
fejlodéstorténetét vazolom fel 1917 utan. A politechnikai képzés szempontjabol harom
nagyobb korszakra oszthatjuk fel a hruscsovi reformokat megel6z6 négy évtizedet:

1. a kisérletezés iddszaka (1917—1931),
2. visszatérés a hagyomanyos iskolamodellhez a sztalini represszio idején (1931—-1953),
3. a reform elézményei, Hruscsov hatalmi harcai (1953—1958).

A periodizéci6 alapjaul szolgald forduldpontok a kdvetkezdk: a bolsevik hatalomatvétel
(1917), a pedagodgiai kisérletezést lezaro parthatarozatok (1931), Sztalin halala (1953) és
a szovjet iskolarendszer atalakitasanak kezdete (1958). Valamennyi évszam oktataspo-
litikai és ideologiai iranyvaltast jelol — a Sztalin halalat kovetd valtas hosszan elhtizodo
jellegével eltér a tobbi atalakuldstol, amelyek hirtelen kovetkeztek be (ennek lehetséges
okairdl késobb lesz sz0). A valtasok minden esetben a hatalmi-politikai erdtérbdl indul-
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tak ki, a feliilrél kikényszeritett fordulatokat az oktataspolitika tobbi szerepldje (peda-
gogusok, neveléstudomany, sziilok, didkok) passzivan elszenvedte és érdekérvényesitd
képességétdl fiiggden reagalt ra — aktiv kezdeményezo szerepben csak az allampart és az
adminisztracio6 1éphetett fel.

A kisérletezés idészaka — orosz-szovjet oktataspolitika
1917 és 1931 kozott

Az ideoldgia gyakorlatban vald kiprobalasanak és tovabbfejlesztésének peridodusa ez, az
oktataspolitikara donté befolyast gyakorlod fobb személyek Lenin, Krupszkaja és Luna-
csarszkij voltak a hosszu huszas évtizedben, s ekkor miikodott Makarenko is, akinek
személye atmenetet képez a harmincas évek felé (irdsai az ’50-es évek masodik felétol
kezdenek el nagy hatast gyakorolni a pedagogiai diskurzusokra). A munkaiskola koncep-
cigjat kidolgoz6 Blonszkijt szintén meg kell emliteni ebben a felsorolasban, bar ¢ kilog a
sorbol, hiszen a pedologia hiveként hamar kiszorult a szovjet pedagogiai nyilvanossagbol.

Lenin marxi alapokra helyezkedve mar 1917 el6tt az oktatas és a termeldmunka
Osszekapcsolasat hirdette, amit kiegészitett az altalanos, ingyenes és kotelezé oktatas
pontjaval és a 16 éves korig tarto tankotelezettséggel (az OSZDMP programja €s annak
atdolgozasa — 1d. Vag, 1967, 208—209., 271-272. o.). A hatalomra keriilt bolsevikok
bovitették célkitlizéseiket: az Oroszorszagi Kommunista (bolsevik) Part programjaban
(1918) mar ,,ingyenes ¢és kotelezd altalanos és politechnikai [...] oktatds™ szerepel, ami
a termelés minden agaval megismerteti a didkokat, elméletileg és gyakorlatilag egyarant
(Vag, 1967, 288—289. o.). A part VIII. kongresszusa 1919-ben elfogadta az altalanos
¢és politechnikai képzés bevezetését 17 éves tankdtelezettséggel, valamint a tanitas €s
a tarsadalmilag hasznos munka (elmélet és gyakorlat) egységét. Lenin a tarsadalmilag
hasznos munkat praktikus érdekek mentén értelmezte: a polgarhdboru és az intervencio
éveiben a villamositas!, az élelmiszerhidny megoldésa, az 0j szovjet hatalom védelme,
az ipar és mezOgazdasag Ujrainditasa voltak az elsddleges szempontok, amiket a fiatalsag
el¢ allitott megoldando feladatként a bolsevik vezetd (Skatkin, 1963, 35. 0.). A gazdasa-
gi tervszeriiséget a kozoktatas teriiletére is ki akarta terjeszteni (Krupszkaja, 1966, 182.
0.) — a huszas évek tovabbi oktataspolitikdja ezt a megallapitast némileg megkérddjelezi.
Lenin (1948, 418—424. 0.) ehhez hozzatette, hogy a jové kommunista tarsadalmanak fel-
¢épitéséhez tudomanyos alapok kellenek (Gjabb képzési célteriilet), melyek a gazdasagi
hatékonysagot is novelik, az iskolat nem szabad elszakitani az élettél. Csupa olyan gon-
dolat, mely majd a hruscsovi reformban is visszakdszon.

Habar Lenin t6bbszor is hangsulyozta a politechnikai képzés azonnali bevezetését —,,a
lehetdséghez képest maris” (Vag, 1967, 312. 0.) —, ez nem valosult meg. A gyakorlat-
ban a hagyomanyos kézimunka (szabas, varras, asztalosmunkak) éledt 0jja politechnika
cimsz6 alatt (Skatkin, 1963, 38. 0.), és nem a modern, termeld iizemekre alapitott isko-
laszervezés. A kényszerité szakember-sziikséglet feliilirta a programokat: az 1920-as
X. kongresszusra késziilve Lenin modositotta Krupszkaja téziseit, mivel sziikségesnek
tartotta a kdzépfoku oktatas felsobb évfolyamainak &sszevonasat a technikai szakisko-
lakkal. Az eredeti célkitiizéshez képest ez kényszermegoldas volt, amit Lenin is érezhe-
tett, hiszen javaslatat igy folytatta: ,,1. kertiljiik el a korai szakositast [...] 2. az &sszes
technikai szakiskoldkban biztositsunk nagyobb teret az altalanosan miiveld targyaknak.”
(Vag, 1967, 312. 0.). Nem véletlen a pontositas, hiszen a mindenoldaluan fejlett szocia-
lista ember képzésének eszménye €s az eredeti politechnikai elv sériilt itt meg. A praxis
elétérbe helyezése (ennek jelentdségéhez bovebben 1d.: Krausz, 2008, 189—-191. o.) és
az ideoldgia hozzaigazitasa a taktikai-gyakorlati elvekhez minden kommunista vezetdre
jellemzd lesz majd Lenin utén.
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Az oktataspolitikat 1929-ig Lunacsarszkij vezette kozoktatasiigyi népbiztosként —
munkatarsai kozott ott volt Krupszkaja is, Lenin felesége. Az 11j oktatasi rendszer meg-
szervezése rogton vitdkat okozott a NARKOMPROS (a Kozoktatasiigyi Népbiztossag

orosz betliszava) szervezetén beliil, amely
eldrevetitette a késdbbi frontvonalakat is
a politechnika értelmezésében. Alapvetden
két {6 irany alakult ki: a petrogradi csoport
Lunacsarszkij és Menzsinszkaja vezetésével
a gyermek személyiségének teljes fejleszté-
sét vallotta, a Dewey-féle ’activity school’
modszerét kdvetve. A reformpedagogiai
progressziv elemek (féleg a tekintélyelle-
nesség) késébb az egységes munkaiskolarol
sz616 rendeletre is ranyomtak a bélyegiiket.
A petrogradiak politechnikai képzés alatt
a technikai alapkészségekkel valdo megis-
merkedést értették, amely iskolai tanmihe-
lyekben folyik. Ezzel szemben a moszkvai
csoport (Lepesinszkij és Pozner) tul akadé-
mikusnak tartotta ezt az elképzelést — a poli-
technikat szerintiilk nem tanmihelyekben,
hanem az ¢életben kell elsajatitani, a mezd-
gazdasagi €s ipari munkaban valo részvétel-
lel. Nem az egyéniséget, hanem a kdzdssé-
get tartottak a nevelés-oktatas alapjanak — az
iskola-kommunat a didkok szdmara egész
évre sz0lo kornyezetként definialtak (a vita
Osszefoglalasa a kovetkezd miivon alapult:
Fitzpatrick, 1970). Ezek az elképzelések
Makarenkonal bukkantak fel késobb, illetve
a mar emlitett rendelet iskolai dnkormany-
zatrol sz616 részében. Az ellentétet a vilag-
hoz val6 aktiv, kreativ odafordulas ("activity
school”) ¢és az élethez sziikséges gyakorlati
ismeretek elképzelése (a marxi gondolat)
ko6zott nem lehetett kibékiteni, igy a mar
emlitett, 1918. oktober 16-an megjelent ren-
delet az egységes munkaiskolar6él megpro-
balta Osszeegyeztetni a széttartd elemeket.
A huszas éveket meghataroz6 dokumentu-
mot (a szoveget 1d. Vag, 1977, 25-30. o.)
részletesebben elemzem a tovabbiakban.
Az altalanos és egységes képzés nagyon
fontos koncepciot takart, ez pedig az esély-
egyenldség ¢és a tudas demokratizmusanak
biztositasa, ami elvezetett az oktatas pro-
letarizalasahoz, vagyis a munkas-paraszt-
szarmazasu gyerekek automatikus elonyben

Az 1j oktatdsi rendszer megszer-
vezése rogton vildkat okozott a
NARKOMPROS (a Kozoktaltds-

tigyi Nepbiztossag orosz betti-
szava) szervezetén beliil, amely
elorevetitette a késobbi frontvo-
nalakat is a politechnika értel-
mezéseben. Alapuvetden két 6
irdny alakult ki: a petrogrdadi
csoport Lunacsarszkij és
Menzsinszkaja vezetésével a
gyermek személyiségének teljes

Jejlesztéset vallotta, a Dewey-féle

‘activity school’ modszerét kévet-

ve. A reformpedagogiai progresz-

sziv elemek (foleg a tekintélyelle-
nesség) késobb az egységes
munkaiskoldrol szolo rendeletre
is ranyomidk a bélyegiiket.
A petrogrddiak politechnikai
képzés alatt a technikai alap-
készségekkel valo megismerke-
dest ertettek, amely iskolai tan-
miihelyekben folyik. Ezzel szem-
ben a moszkuvai csoport
(Lepesinszkij és Pozner) til aka-
demikusnak tartotta ezt az
elképzelest — a politechnikdt sze-
rinttik nem tanmiihelyekben,
hanem az életben kell elsajdtita-
ni, a mezogazdasdgi és ipari
munkdban valo részvétellel.

részesitéséhez az iskolaztatasban. Az altalanos és kdzépfokot is magaban foglald egy-
séges munkaiskola egyik f6 alapelve a tanitds modszereként felfogott, tarsadalmilag
hasznos termeldmunka lett. A 17 éves korig tartd ,,altalanosan képzd politechnikai
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oktatas” fogalma érdekesen 6tvozte magaban az eltéré nézeteket. A termelési formak
megismerése marxi eredetli, de a gyermek onként végzett, ,,alkoto jellegli és dromteli”
munkdja, az dllampolgari nevelés és a régi tipust fegyelmezési formak eltdrlése mar tipi-
kusan reformpedagogiai megfogalmazas. A régi iskola eltorlésének szandéka odaig vitte
a rendelet irdit, hogy betiltottak a hazi feladatot, a vizsgaztatast és barmiféle biintetést az
iskolaban. Ugyanakkor bekeriilt a jogi szovegbe a kollektiv, k6zosségért végzett munka
fontossaga, tovabba az iskolai ¢életet iranyito, valamennyi tanulot és dolgozot magaban
foglalo Iskolatanacs — ezek az elemek pedig a moszkvai csoport nézeteit tikrozték, jol-
lehet az dnkormanyzatisdg szamos reformpedagdgiai elgondolasnak is a része. Az egy-
séges munkaiskola elsd fokozata (eredetileg 8 és 13 éves kor kozdtt) a munkéra nevelés
elokészitését szolgalta, a masodik fokozatban (13 és 17 éves kor kozott) lett volna a
termelémunkaban valo részvétel, fokozott hangsullyal a kémia, technika és népgazdasag
ismeretén (Krupszkaja, 1966, 11-12. 0.).

A politechnika egyik korai gyakorlati megvalositisa Blonszkij nevéhez fiizédik, aki
1918-ban Moszkvaban munkaiskolat alapitott — koncepcidjaban (Blonszkij, 1974) a mun-
kara nevelés kooperacion alapuld kozosségi nevelést jelent. Szembefordul Kerschenstei-
ner szakmai kézmives iskolajaval, amennyiben a tudomanyos technologiai fejlédés alap-
jan allo sokoldali képzést szorgalmazza, amely tudas a gyariparban is kamatoztathato.
Az életsziikségletekbdl kiindulo, gépesitett termelés az idealis nevelési terep, amelynek
kiindulopontja a gyermeki kivancsisag, az utanzasos jaték. A reformpedagdgiai (krupsz-
kajai-lunacsarszkiji) vonalnak némiképp ellentmond az elhatarolédas az aktiv szemlélte-
tésre épitd iskolatol (ez Dewey iskoldja), mivel Blonszkij nem ért egyet annak kulturalis
tartalmaval. A parancsnokok altal iranyitott csoportok képe inkabb Makarenko nevelési
elképzeléseire hasonlit.

Makarenko munkassaga kozismert a Gorkij-telep (1920—1928) és a Dzserzsinsz-
kij-kommuna (1928—1935) irodalomma stilizalt torténetébdl, igy elsésorban a poli-
technikai képzés szempontjabdl fontos elemeket emelem ki gondolkodasabol (ehhez a
kovetkezd munkakat vettem alapul: Makarenko, 1964, 1965; Pataki, 1988). A munka
Makarenko szamara pedagogiai és kozosségalkoto szerepe miatt fontos. Az iskolat olyan
gazdasagi egységként fogta fel, ahol a nevelés és a termelés kozvetleniil dsszekapcsol-
hato, az altalanos képzés és a termelémunka egysége lehet a mindenoldaluan fejlett
emberek 1étrehozasanak alapja. Elvetette a pszichologiai megkozelitést és a pedago-
giai elméletek talburjanzasat — ebben a tekintetben ellentétbe keriilt korabbi mesterével,
Krupszkajaval és a hiiszas évek kisérletezésével —, mindig a tényekbdl és a nevelési-ok-
tatasi gyakorlatbdl indult ki a tevékenysége. A munkafolyamatok kivitelezésében nagy
szerepet jatszott a kozosségi militarizalas esztétikuma (munkaosztagok, parancsnokok),
a kolcsonods feleldsség és dnkormanyzatisag eszméje. A tarsadalmi nevelés egyik szo-
sz6lojaként Makarenko a csaladot olyan idejétmult intézménynek tartotta eleinte, mely
el fog halni (Sulginnal és mas tilz6 baloldaliakkal egyiitt, 1d. még az allam elhalésarol
sz616 lenini téziseket), s helyét a szocialista neveldiskola veszi at.

Blonszkij, Makarenko és még néhany pedagdgus meg tudta valdsitani a munka-
iskolat a gyakorlatban is, a nagy tervek ¢s igéretek tobbsége azonban papiron maradt,
hiszen hianyoztak az anyagi, infrastrukturalis és személyi feltételek a megvalositashoz.
Lunacsarszkij a munkaiskola alapelveinek felvazolasakor elismerte a reform részleges
jellegét, az oktatasi rendszer ziirzavarat, mikdzben tovabb arnyalta az 4j munkaiskola
szemléleti és gondolkodasbeli elemeit. A munkaelv szerinte ,,a vilag aktiv, mozgékony,
alkoté megismerését” jelenti, Frobel rendszerére alapozva, illetve a mezdgazdasagi és
ipari munkafolyamatok megismerését idésebb korban (Vag, 1977, 31-34. 0.). A koncep-
ci6 nagyon sok id6t vett volna igénybe, aminek hatarokat szabtak a gazdasagi igények
¢és az oktatasi rendszer teherbiroképessége — ezt jelzi, hogy 1921-ben a kormany leszal-
litotta a tankdotelezettség korhatarat 17 évrdl 15 évre. Habar tovabbra is hangoztattak
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az elméleti pedagogiaban az altalanos és politechnikai képzés elvét, de ez leginkabb a
konferenciak allando6 témaja maradt, s nem valt iskolai valosagga (DeWitt, 1968). Az 1ij
iskolatipust meg kellett védeni az uniformizalas és a munkaoktatashoz hianyz6 feltételek
vadjaitol — Krupszkaja irasaban (1d. Vag, 1977, 92-96. 0.) nemcsak ezt tette meg, hanem
a késziil6 tantervekrol is beszamolt. Az egységes iskola II. fokozataban (13 éves kortol)
els6 évfolyamon a nyersanyag-kitermeld ipart és a foldmiivelést ismerik meg a didkok,
masodik évben pedig feldolgozoiparral foglalkoznak — a hagyomanyos tantargyakat is
a termelémunka elméletéhez, gyakorlatdhoz igazitjdk a tervezet szerint. ,,Keriilni kell
az enciklopedikus tudasra torekvést” Krupszkaja szerint, ami a régi konyviskola elle-
ni Gjabb reformpedagdgiai tdmadasként értékelhetd, illetve a talterhelés hagyomanyos
problematikajat a kézismeret megnyirbalasaval oldja meg (nem véletlen, hogy a peda-
gogusok részérdl tamadasok érték a koncepcidt). Olyan 1j iskolatipusok is kialakultak
ugyanebben az idészakban, melyek inkabb a szlikebb korii, specidlis szakképzéshez
alltak kozel — ilyenek voltak a Komszomol {izemi szakiskolai?, vagy a parasztifjlisdg sza-
mara megszervezett hasonlé intézmények. Krupszkaja ezeket a kompromisszumos for-
makat is politechnikai tartalommal kivanta megtolteni, tobb-kevesebb sikerrel (Krupsz-
kaja, 1966, 21., 68., 159-160. o.).

Krupszkaja (1949, 1966) politechnikarél vallott nézeteit sajat irasai, valamint a didak-
tikaval foglalkoz6 Mihail Szkatkin és szerzotarsa szocikke alapjan (Cov janov és Skat-
kin?, 1994) foglalom 6ssze. Krupszkaja a marxi-lenini diskurzusbol indult ki, a tanitas és
termeldmunka &sszekapcsolasat a tomeges gyaripar €s a modern mérndki munka tudo-
manyos bazisan képzelte el. A politechnikat nem kiilon tantargyként, egy-egy specialis
munkakészség kifejlesztéseként (monotechnika) kezelte, hanem olyan alapelvként, mely
minden tantargyat at kell hasson. Az altalanos képzés alapjan valo politechnikai képzés
hosszabb folyamat, de sziikséges Krupszkaja szerint, mivel a munkasoknak a jovében a
technologiai és tudomanyos kihivasok keltette valtozasokhoz fokozottabb mértékben kell
majd alkalmazkodni. A munkaoktatas élettel vald szorosabb kapcsolatat szorgalmazta
azzal, hogy kritizalta az intézményeken beliili tanmithelyek gyakorlatat — a fiatalokat a
gyarakba és foldekre kell kivinni, hogy tapasztalatot szerezzenek.

A krupszkajai és lunacsarszkiji munkara nevelés legfobb sajatossaga a gyermeki egyé-
niségbdl kiinduld, mindenoldalu fejlesztés pszichologiai programja — sziikségszeri volt,
hogy ez a pedologiaval érintkezd elképzelés a harmincas évek sztalini fordulata utan
eltlinjon a pedagodgiai diskurzusbol (a folyamat részletesebb leirasdhoz 1d. Saska, 2005),
helyét a makarenkodi kollektiv munkaiskola idealja vette at az elméletben. Krupszkaja
szerint az iskolan kiviil végzett munka fobb jellemz6i a helyi gazdasagi tevékenysé-
gekkel vald kapcesolat, harmonia, aktivitas, tudatossag és az 6rom (az els6 kivételével
mindegyik pszichologiai eredetii). A megkozelitésmod folyomanyaként egy késébb nagy
karriert befutd kutatasi iranyt jeldlt ki Krupszkaja a pszichotechnika fogalmaval. A pszi-
chotechnika a 20. szazad elejétdl 1étezo, alkalmazott 1élektan, munka- és szervezetpszi-
choldgia volt, német és amerikai tuddsok (példaul Stern, Miinsterberg, Wundt, Emerson,
Parsons; 1d. Fekete, 1940) fejlesztették ki az optimalis munkaszervezes €s az eredményes
munkavégzés érdekében — ennyiben rokonithatdak ezek a vizsgalatok a hirhedt taylori
modszerekkel. A burzsoa pszichotechnikat elveti Krupszkaja mint a kizsakmanyolas
egy ujabb eszkdzét, az 11j szovjet pszichotechnikaban elsdsorban olyan palyavalasztasi
tanacsadast 1at, amelyik feltérképezi az egyéni adottsdgokat és az ezeknek megfeleld
munkaformakat — szoros kapcsolatban a pedolégiaval.

A huszas évek a progressziv kisérletek korszaka az orosz-szovjet kdzoktatasban (Dal-
ton-terv, Winnetka-terv, Dewey és més reformpedagogusok modszereinek atvétele)* — az
oktatasiranyitas pluralizmusa Lunacsarszkijnak és Krupszkajanak volt kdszonhetd, akik
személyesen tamogattik az innovéacidkat. 1923-ra Krupszkaja vezetésével az Allami
Tudoményos Tanacs® pedagdgiai szekcidja kidolgozta az 1j tantervet a munkaiskolak-
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nak: a Komplex Program felhasznalta a reform- és kisérleti iskolak eddigi tapasztalatait.
A tanterv funkcidit abszolutizal6 szemlélet okozta, hogy a tananyag helyes elrendezésé-
vel és az idoterv pontos betartasaval Krupszkaja megoldhatonak vélte (vagy legalabbis
ezt hirdette) a munkara nevelés egész problematikajat (Krupszkaja, 1966, 14—15. 0.). Ezt
kovetden széles korti vita bontakozott ki a progressziv iranyzatokrol, amiben mar kritikus
hangok is megszolaltak a kisérletezéssel kapcsolatban. A marxista pedagdgusok tobbek
kozott Dewey-t biraltak, mert kikeriilte az osztalyharc problematikajat, és nem akarta
megvaltoztatni a fennallo tarsadalmi viszonyokat, ezzel pedig a burzsodzia, az imperia-
lizmus érdekeit szolgalja (Mchitarjan, 2000).

A huszas éveknek az 1931-es parthatarozat vetett véget. A tolsztoji ,,szabad nevelés”
korszaka lezarult, a vitak és pluralizmus helyét a hagyomanyos iskolamodell restaura-
cidja vette at, annak minden kovetkezményével egyiitt. A politechnikai képzés és az
egyéniség szempontjai hattérbe szorultak, hogy helyiiket a tantargyi-diszciplinaris rend-
szer fegyelme és a kozosség elsddlegessége vegye at. A politikai valtassal egyiitt jart a
pedagdgiai hagyomanyok és kanon atértelmezése: Krupszkaja és Lunacsarszkij hattérbe
szorult, Makarenko (iddlegesen) az el6térbe keriilt. Marx és Lenin allandd hivatkozasi
pontot jelentett, bar amikor Hruscsov az 1950-es évek masodik felében meghirdette a
lenini alapelvekhez valo visszatérést, akkor az mar teljesen mast jelentett, mint a harmin-
cas években a lenini életmi folytatasa — legitimacios alapként — Sztalin szamara.

A hagyomanyos iskolarendszer visszaallitasa
Sztilin idején (1931-1953)

Az 1931. szeptember 5-1 KB-hatarozat radikalis valtast hozott a szovjet oktataspolitika-
ban: a kisérletezésnek véget vetettek, a politechnizaciot alarendelték az oktatasi-tanitasi
célnak, ami egyet jelentett a munkara nevelés hattérbe szorulasaval — habar jelszavak
szintjén tovabb élt a politechnikai oktatas, a kérdés komolyabban az &tvenes években
keriilt ujra elé (DeWitt, 1968, 242-243. 0.). Az 1931-es hatarozat szdvege szerint (a
forrast 1d. Daniels, 1993, 187—188. 0.) a korabeli szovjet iskola nem nyujtott elégséges,
a technikai fejlodéshez sziikséges, megalapozott diszciplinaris tudast, roviden: el volt
maradva a szocialista fejlodés szintjétdl. A kétfrontos harc jol ismert toposza is eléfordul
a dokumentumban: a jobboldali elhajlas, a konyviskola visszaallitasa ellen éppen gy
dali, opportunista nézetekkel. Valojaban a tanari tekintélyt és a fegyelmet kell visszahe-
lyezni a jogaiba, ezzel parhuzamosan pedig a partszervezetek iskolak feletti feliigyeletét
¢s iranyitasat is erdsitették az élesedd osztalyharc szellemében.

A forrasbol kitiinik az akadémiai tudas felértékelédése, amit a fels6fokra valo felké-
szités szandéka indokolt, ugyanis az iparositds egyre tobb képzett szakembert igényelt
(Kairov, 1958). Az ideologiai elem és a partiranyitas Gjra hangsulyos szerepet kapott, a
tradicionalis iskolarendszer restauracioja egyiitt jart az otfokozati osztalyozas vissza-
allitasaval, 0 tankdnyvek bevezetésével. A hatalmi szimbolumok szintén a régi idéket
idézték (ez a haboru alatt egészen az ortodoxiaval valo kibékiilésig vezetett), a forradal-
mi legitimaciot — hatalmi érdekbdl — a nemzeti valtotta fel. 1936-ban ujabb hatarozat
sziiletett, ezuttal a pedologiai eltévelyedésrdl — a gyermektanulmanyt €s a pszichologiat
anti-marxista pszeudo-tudomanyként bélyegezték meg, és kitiltottdk az iskolabdl (Zep-
per és Brickman, 1989, 34-35. 0.). Az ugyanebben az évben kiadott szovjet alkotmany
121. cikkelye az altalanos és kotelez6 alap-, kozépfoku oktatas szinhelyeként még meg-
jeloli a gyarakat, allami gazdasagokat és traktorallomasokat (Constitution..., 1936, 230.
0.), de ekkor mar masként definialtdk elmélet és gyakorlat lenini egységének elvét, mint
a hliszas években.® Szkatkin, a Tanitismodszertani Intézet tagja az osztdlytermi tanitést,
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a tudomany alapjainak elsajatitasat tekintette elsddlegesnek, amit csak kiegészit a gya-
korlati alkalmazas, ez utobbi szempont egyediil a munka-habitus kialakitasaban fontos
(DeWitt, 1968, 244. o.).

A part 1939-es, XVIII. kongresszusanak eldterjesztése még mindig a szovjet rend-
szer konszolidalasarél, a kulturalis forradalom eredményeirdl, a felsdoktatast elvégzd
minél tobb szakértd, az uj intelligencia kialakitasanak szandékarol szolt (Stalin, 1978,
391-393. 0.). A rendszer 6 feladata a munkasosztaly vezetd szerepének biztositasa volt,
a kdzoktatas ennek megfeleléen széles teriiletet 6lelt at (gyarak, mezdgazdasagi tizemek)
— a munkdra nevelésnek csak a szintere maradt meg 1936 és 1939 utdn mint az oktatas
taptalaja. 1941 utan ujra eldkeriilt a munka felhasznaldsa a pedagdgidban, de ez habo-
ris sziikségszer(iség, a honvédelem érdeke volt: a gyerekek segitettek a mezdgazdasagi
begytijtésben, a védelmi tevékenységben, az otthon maradt csaladok segitésében (Gon-
charov ¢és Yesipov, 1947, 14., 67-70. 0.).

A haboru utani években az iskolarendszer rekonstrukcioja, az uj vildgrend kialakitasa,
a nemzetkdzi viszonyok atrendezddése kototte le a sztalini rendszer energiait, a munkara
nevelés kérdése a XIX. kongresszuson, 1952-ben vetddott fel Gjra. Ez az esemény mar
atmenetet képez az iskolareformként definialt valtozasokat elokészité idészakhoz, s ez
vezetett el az 1958-as szovjet kozoktatasi torvényhez. Ezt kvetden a Szovjetunidban és
a szocialista blokk tobbi orszagaban a nevelés-oktatas részévé tették a termelésben valo
részvételt, illetve annak eldkészitését, a XIX. kongresszuson azonban még csak elkezdod-
dott ez a folyamat. A part két £6 feladatot tiizott ki a kdzoktatas szadmara az 6todik 6téves
terv keretében — hivatalosan Sztalin kezdeményezésére, de a generalisszimusz ekkor mar
kevesebbet szerepelt a korabbi kongresszusokhoz képest, a fobb eldterjesztéseket Malen-
kov, Szaburov és Hruscsov tette. Az egyik cél az altalanos kdzépfoku (tizosztalyos) okta-
tas megteremtése volt, a masik pedig a politechnikai oktatasra vald attérés a kdzépisko-
lakban (4z SZKP XIX. kongresszusanak anyaga, 1952, 236., 285-286., 375. 0.). A valtas
ujbol gyors volt, hiszen fél évvel kordbban Kairov, szovjet kdzoktatasligyi miniszter és a
Neveléstudomanyi Akadémia elndke magyar pedagégusok eldtt tartott eldadasdban még
egy szot sem ejtett a politechnikarol vagy a technologiai képzésrdl — az errdl késziilt cikk
1952 aprilisaban jelent meg a Kdznevelésben, a kongresszus pedig ez év oktoberében mar
dontott a politechnika bevezetésérol (idézi: Knausz, 1994, 88. 0.).

Ut az iskolareformig (1953-1958)

1952 és 1956 kozott a szovjet Neveléstudomanyi Akadémian beliil szamos vita zajlott
a technologiai kdvetelmények altal allitott kihivasokrol, a termelés és oktatas Ossze-
kapcsolasanak modozatairdl. A Sztalin halalat kovetd olvadasi folyamatba illeszkedett a
kiilonboz6é szakmai csoportok megjelenése, érdekeik artikulalasa, ilyen volt példaul az
akadémiai szféra megszolalasa, Kairov 1955-0s jelentése a szovjet pedagogia helyzetérol
és feladatairdl. A hetvenes évek elejérdl visszatekintd szemlélet (Nagy, 1971) a dogmatiz-
mus felszamolasanak tekintette Kairov megallapitasait, melyek rehabilitaltak a kdzosségi
nevelés makarenkoi, marxi alapokon nyugvo koncepcidjat, és ujrainditottak a 1élektani
kutatasokat.

Az 1956-0s XX. SZKP-kongresszus nemcsak Hruscsov titkos, a sztalinizmus biineit
leleplezd beszéde miatt volt fontos, az oktatas vilagaban szintén fordulatot hozott.

Hruscsov hosszas beszamoldjanak kultGrardl szold részében elmarasztalta a szovjet
iskolakat, mert ,,az oktatas bizonyos mértékben elszakadt az élettdl, az iskolat végzettek
nincsenek eléggé felkésziilve a gyakorlati munkara”. A politechnika bevezetése nagyon
lassan halad elére, az Akadémia pedig ,,még mindig sz6lamokat hangoztat”, de semmit
sem tesz a munkdra nevelés gyakorlati megvalositasaért. A szakmanak és a tudomanyos
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¢letnek sz0lo figyelmeztetés a tennivalokat is felsorolta: az 0] tantargyak, tantervek mel-
lett termelési szakositas is kell. Az iskola és élet kapcsolatat szorosabbra fiizve az ipari
¢és mezdgazdasagi iizemekben hozza kell szoktatni a tanulokat a rendszeres munkahoz,
ami el6késziti Oket a kozépiskola elvégzése utan a gyakorlati munkéra. Hruscsov az alta-
lanos miiveltség megalapozasat ezzel parhuzamosan hangsulyozta — a felsébb iskolaba
valo utat is biztositani kell a 10 osztalyt elvégzett fiuk és lanyok eldtt (4z SZKP XX.
kongresszusa, 1956, 97. 0.). A pedagogianak tehat kétiranyu politikai kivansagnak kellett
megfelelnie: a hagyomanyos elméleti, tantargyi tudas mellett a termelésbe vald bevezetés
is a feladata lett. A két elvaras egyiittes hatdsa aranytalan tulterhelést okozhatott, amit
részben a késoébbi iskolakisérletek bizonyitottak be.

A kérdés ideologiai vonzataként a munka kommunista nevelésben betoltott szerepét
emlitették az elfogadott iranyelvek (4z SZKP..., 624. 0.), ezt Hruscsov javaslatara 0ssze-
vontak az internatusi, kollégiumi rendszer kiépitésével: a februari hatarozat utan 1956.
szeptember elsejére felallt az 0j rendszer. A huszas években mar felbukkant gondolatot
elevenitették fel: a csaladi hatdsok gyengitésével az iskolai intézményrendszer jatszik
majd dontd szerepet az 11j szovjet ember felnevelésében (Zepper és Brickman, 2013, 42.
0.), ebben a folyamatban pedig a munkara nevelés hangsulyos szerepet fog kapni.

Az 1952-es és 1956-0s kongresszus tehat egyarant reformokat vart el a szovjet isko-
latol, aminek a szakma igyekezett is megfelelni. Az 1956 és 1958 kozotti idoszak a
reformok bevezetésérdl, elokészitésérdl szolt. A vitdk eredményeként inditottdk be az
iskolakisérleteket, 585 iskolaban, 8—10. évfolyamon, 4 termelés alapjai elnevezési,
Uj tantargyat kezdték el tanitani (a Tanitasmodszertani Intézet dolgozta ki ehhez az 1j
tanterveket, tanmeneteket); Ukrajnaban pedig az érettségi mellett a kozépiskolasok szak-
munkas végzettséget is kaptak (Adnweiler, 1960, 22. o.; Svecov és Rozenberg, 1959). Az
Akadémia 0j programot is kidolgozott az altalanos és politechnikai képzés Osszehan-
golasara, az 1957—58-as tanévben a minisztérium iskoldinak 25 szazaléka mar eszerint
miikodott, egy radikalisabb kisérleti formaban pedig 25 iskola vett részt. Ezekben az
intézményekben az iskolai hetet két részre osztottdk a 9—10. osztalyban: a didkok harom
napot elmélettel foglalkoztak, harom napot pedig a termelésben t6ltottek. A tapasztalatok
szerint ez az oktatasszervezési forma két-harom évvel hosszabbitotta meg a tanulmanyi
idot (Medlin, 1958, 13. 0.), ami igazolta azt a feltevést, hogy a szakma és az altalanos
miveltség teljes és egyiittes elsajatitasa talfesziti a kozépiskolai kereteket. Az 1957—-58-
as tanévben Osszesen 550 szovjet iskolaban folytattak kisérleteket (Abent, 1959, 859. 0.),
s ezek alapoztdk meg az egész szocialista blokkon végigsoprd oktatasi reformhullamot,
a munkara nevelés intézményesitését. Az eredeti kezdeményezés azonban a hatvanas
évek kozepére mindenhol megbukott, és a politechnika egy kevésbé nagyivii, redukalt
formaja valosult meg.
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Jegyzetek

1 Ez a cél a Krizsanovszkij altal kidolgozott
GOELRO-tervben fogalmazodott meg, ami egyben
az egész népgazdasag helyreallitasat is célul tiizte ki
(1d. Koginov, 1951).

2 Az tizemi szakiskolakat (FZU) 1920 utan a Kom-
szomol kezdeményezésére alapitottak, alsofoku szak-
képzés céljabol. 3—4 év alatt altalanos, politechnikai
és szakmai képzést nyujtottak, 1930 utan a tanulma-
nyi idét masfél-két évre csokkentették (altalaban az
altalanosan képzdé hét osztaly utan jottek egyébként
ide a tanulok), 1939-ben pedig atszervezték
(Krupszkaja, 1966, 210. o0.).

3 Szkatkin a huszas években az elsé kozoktatasiigyi
kisérleti allomason dolgozott — Sackijjal egyiitt —, itt
fejezte be pedagogiai tanulmanyait 1925-ben. A har-
mincas években tudomanyos kutatd volt a moszkvai
Tanitoképz6 Intézetben, 1945-t6l a Pedagogiai Aka-
démia keretében folytatta modszertani-didaktikai
vizsgalatait, melyek a politechnikai oktatast is érintet-
ték. Tobb természettudomanyi tankdnyv szerzdje.
(Az informaciok az 1970 és 1979 kozott dsszeallitott
Nagy Szovjet Enciklopédiabol valok, a masik szerzo-
r6l nem talaltam adatokat. Szkatkinhoz 1d.: Skatkin,
Mikhail Nikolaevich szécikk. In: The Great Soviet
Encyclopedia, 3rd Edition (1970-1979).
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4 Az orosz kozoktatasnak voltak reformpedagogiai
elézményei 1917 el6ttrdl is: 1d. példaul a lenini kriti-
kat Juzsakov 1897-es reformjavaslatairol (kozli: Vag,
1967, 187-205. o.), vagy Kerschensteiner munkais-
kola-koncepciojanak hatasat Ukrajnaban (Waskowycz,
1976).

5 A Tanacs 1919 és 1932 kozott, a Népbiztossag
elméleti és modszertani kozpontjaként mikodott,
pedagogiai, miivészeti és technikai szekcioval. Fo
feladata a kozoktatas elvi kérdéseinek és a tantervek-
nek a kidolgozasa volt. Lunacsarszkij helyettese, a
torténész Pokrovszkij vezette a testiiletet, tagjai
kozott ott volt Krupszkaja, Blonszkij, Sackij és
Menzsinszkaja is. 1932 utan a Népbiztossag
Oktatasmodszertani Osztalya vette at feladatkorét (az
informaciokhoz 1d. Krupszkaja, 1966, 14., 157., 184.,
210., 215. 0.).

6 Ugyanakkor a szellemi és fizikai munka egyesitésé-
nek marxi gondolata ujbdl elébukkant Sztilin egy
1935-6s beszédében, bar ezek a kijelentések legin-
kéabb az ideologiai dekorum részét képezték (a beszé-
det Id. Stalin, 1978, 89—111. 0.).
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A szévegkozpontii olvasds keretei k6z6tt egyre nehezebben taldlja
helyét a biogrdfia miifaja, annak ellenére, hogy egy megsziileto
interpreltdcio folyamdn - amennyiben rendelkezésre dll ilyen —
gyakran elokeriil a szerzoi életrajz. Kiemelkedo szerepet 161t be az
emlitett miifaj keretein beliil a kritikai életrajz, amelynek szerepét
Hargittay Emil (2014) tiszidzza tanulmdnydban. ,Mennyivel nyiijt
t6bbet a kritikai életrajz az életrajzndl? Eppen a 'kritikai’ jelz6ben
rejlik a lenyeg, ami nem is elsésorban a kordbbi életrajzok hibds
adatainak, utaldsainak feltilvizsgdlatdt jelenti, hanem magdt az
irodalomkritikdt: a kor, az életrajz és az életmii egységben
lattatdsdanak igényét, a targyalt szerzo életrajzdanak narrativdjct
kronologikus rendben adva.” Az idézet rdairdanyitja a figyelmet arra,
hogy ez a szerkesztési elv nagy segitséget nyijthat a szbévegek elemzdi

szdmdra is, mivel korabbi és lehetséges 1ij szempontokat ismertet az
életmil vonatkozdsdaban.

¢letrajzok k6z¢ sorolhatunk, az azota eltelt idé mar mas nyelvi és szemléleti elvara-

sokat tamaszt az interpretatorral szemben, igy idészerli lenne egy 1j kritikai életrajz
megirasa. Toth Arpad miiveinek egy évszazados recepcioja Karinthy Frigyes (1910) kriti-
kajaval (T6th Arpad) kezdédik, amely a Nyugat 3. évfolyamanak 24. szamaban jelent meg.
Azbta hat monografia és kismonografia (Demeter, 1934; Tudosy, 1943; Kardos, 1955;
Makay, 1967; Bako, 1992; Toth, 1985), egy tudomanyos iilésszak (lrodalomtorténet, 1986)
¢s egy, az In memoriam sorozatban megjelent kotet (Markus, 2006) foglalkozik részletesen
a koltd szovegeinek értelmezésével. A felsorolt kiadvanyok mellett 4 magyar irodalom
torténete V. kotetének vonatkozo fejezete targyalja részletesebben a teljes életmtivet. Jol
mutatatjia az Toth Arpad-szovegek marginalizalt helyzetét Nemeskiirty Istvan (1983,
706—707. 0.) nagyivii munkaja, a Didk, irj magyar éneket, amely egy oldal erejéig foglal-
kozik a témaval, s A magyar irodalom térténetei sorozat, amely Toth Arpad egyetlen szo-
vegét sem emliti.

Téth Arpadrol 1955-ben jelent meg az egyetlen olyan kiadvany, amelyet a kritikai

Cikkek, tanulmanyok

Az elsé szoveg, amely Toth Arpad koltészetével foglalkozik, Karinthy Frigyes (1910)
cikke, amely kritikai észrevételeket fogalmaz meg a kezdd koltd poétikai és tematikai
sajatossagai kapcsan. Bar Karinthy megallapitasai a jelzett szovegek alapjan (Tavaszi
elegia, Reggel, Légyott, Holdtélte) helytallonak tiinnek, megfogalmazasanak tétje mesz-
sze feliilmulja az ir6i indulds kezdetének ért6 dokumentalasat. Egy olyan hagyomany
alapjat fektette le Karinthy Frigyes, amelytdl maig sem tudott, s tigy tinik, nem is akar
eltavolodni a Toth Arpad-recepcid; a kolté szovegeibdl kinové metatextusok rendre azo-
kat a nyelvi sikokat, vilagképi és poétikai frazisokat ismétlik, amelyet a kortars kritikus
tobb mint szaz évvel ezelbtt — az életmill megsziiletésének hajnalan — megfogalmazott.
A Figyelo rovatban megjelent kritikajanak kozponti gondolata a szomorasag, a monote-
matikus karakter, a lexikalis sik redukalt volta, a stilisztikai, retorikai jegyek zstufoltsaga.
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»Fejlodés, alakulas, valamely lirai lendiilet felé tartd tomoriilése a lirikus eszmék-
nek, pointe vagy akar csak éreztetése annak, hogy valami befejez6dott: — min-
dennek nyoma sincs a Toth Arpad végtelenbe folyd, jajongd soraiban. Itt nem
kezdenek el és nem fejeznek be semmit — folytatjdk a szomorusag gyotrelmes és

meddd panaszat, ott, ahol elhagyta az
¢let ¢és elhagyjak ott, ahol az élet foly-
tatni fogja. Ugyanazt a verset fonja
tovabb Téth Arpad minden versében
¢és a szalakat nyitva hagyja végén —,
mintha azt mondana: »s még tobb is
van ¢s a tobbi is mindig csak ez« vagy
talan »s megint el6lrél« Babitscsal.”
(Karinthy, 1910)

Ezt az iranyt kdveti Babits Mihaly (1917)
hét évvel késébb, amikor — magat mester
pozicidba helyezve — a Lomha galyan kotet
kapcsan ismét a Toth Arpad-szovegek tema-

srr

elismerve a versek szépségét, variabilitasat:

,Nem lesz az ily poéta valtozatos: egy-
hart marad, de igaz és mélyhtra. Es
azon az egy hiron mégis nagy valtoza-
tot tud kihozni majd, mert csdndes szi-
varfiistje mellett firkalva, probalgatja
egyre. Szinben egy marad, de gazdag
¢és finom lesz arnyalatokban.”

Az ismertetett versekbdl kiolvasott szavak
allandosult voltara maig — a teljes életmi
ismeretében is — rendre utalnak a kritikusok.
Karinthy (1910) alapszdvege a kovetkezd
dominans kifejezéseket emeli ki:

»Egy-egy szava, a tartés, 6orokké visz-
szatéré alkalmazasban végre zenei
szuggesztiot keltett: — »régi, régi,
»tavoli, tavoli«, »halk«, »faradt«,
»esondes«, »szelid«, »setét«, »ocskay,
»furcsa«, »szegény«, »bus«, »kecses«,

Az elso szoveg, amely Toth
Arpadd kéltészetével foglalkozik,
Karinthy Frigyes (1910) cikke,
amely kritikai észrevételeket
Jogalmaz meg a kezdd kolto
poétikai és tematikai sajdtossd-

gai kapcsdan. Bdr Karinthy meg-

dllapitasai a jelzett sz6vegek
alapjan (Tavaszi elégia, Reggel,
Légyott, Holdtélte) helytdllonak
tiinnek, megfogalmazdsdanak
tétje messze feliilmiilja az iroi
indulds kezdetének érto doku-
mentdldsdt. Egy olyan hagyo-
mdny alapjdt fektette le Karin-
thy Frigyes, amelytol mdig sem
tudott, s uigy tiinik, nem is akar
elidvolodni a Toth Arpdd-recep-
cio,; a kolto szévegeibol kinévo
metatextusok rendre azokat a

nyelvi sikokat, vildagképi és poéti-

kai frazisokat ismétlik, amelyet
a kortdrs Rritikus t6bb mint
szdz évvel ezelott - az életmii
megsztiletésenek hajnaldan -
megfogalmazott.

»alélt«, »lagy« —, amint e stereotip jelzok ujra meg ujra felbukkannak szomoru és
igénytelen; sziirke fénevek arnyékaban, mint eziistos holdak a Saturnus mogott: —
végre 0sszeszoknak és megismerik egymast a szavak.”

Hasonléan meghatarozova valt Karinthy gondolata a poétikai eljarasok, az ideologiai
beagyazottsag ¢€s a stilusirany rogzitésével, amelynek kdvetkeztében a 1’art pour ’art és
az impresszionizmus — jelen cikkben ki nem fejtett — kezdeti érvényessége kritika nélkiil
szirédik be a legtdbb értelmezd megnyilatkozasai kozé. Karinthy hivja fel az olvasok
figyelmét a tragikus életrajzi hattér (betegség, szegénység, kiszolgaltatottsag) és a kolté-
szet alaphangnemének viszonyara is, amely kijelentés szintén hagyomanyteremtévé valt.
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,Toth Arpad Dart pour Iart miivészete taldn az egyetlen a legfrissebb miivészetek
kozott, mely nekiink, akik immaron Ujra az eszmei tartalom felé eveziink: mely
nekiink érthetd és szimpatikus. Lappango tartalmak €16 szervezetét érezziik imp-
resszionizmusa mogott: az élet tartalmanak tragikus érzését, s e tragikus érzés annal
intenzivebb s mélyebb, mert megalkuvas nélkiil s egészben szubjektiv, nem szim-
bolikus.” (Karinthy, 1910)

Az ezredforduld mélyebb, poétikailag differencialtabb elemzéseiig talan csak egyetlen
Uj megallapitas keriilt bele a recepcid torténetébe: a dekadencia. Makay Gusztav kismo-
nografiaja az — immadr lezartnak tekinthetd — életmi teljes elemzését erre a szora épiti,
kovetkezetesen utalva Karinthy emlitett megallapitasaira. Karinthy Frigyes kritikaja utan
hosszu ideig szinte semmi nem jelenik meg Toth Arpad miivészetére vonatkozoan, ha
mégis, leginkabb forditoi tevékenységét emelik ki.!

A Té6th Arpad-recepcié kontinuus jellegét mutatja a ,,mozaik-technika” idénkénti
megemlitése. Babits Mihdly 1934-ben vette észre azt az eljarast, hogy a vizsgalt versek
felépitése hasonlit a mozaikok dsszeallitasara, a szavak keresett egymas mellé helyezésé-
hez. Ezt a technikat néhol ,,betliintarzia”-nak, néhol ,,kombinal6 pepecselés’-nek, néhol
,virtuozan megoldott feladat”-nak nevezi (Babits, 1934). Bar a Babits-tanulmany még
didkosnak titulalja ezt az eljarast, késébb Nemes Nagy Agnes is atveszi a gondolatot, és
az Elégia egy rekettyebokorhoz vers képi elemzésének alapkoveéve teszi. ,,A vers egyetlen
alapképre épiil [...] De ez a latomas nem fejlddik gyorsan. Toth Arpad altaldban mozai-
kosan szerkeszt; egy-egy kép érvényét ritkan terjeszti til egy-egy versszakon; ez a vers
— egyetlen alapképével — kivételes az 6 koltéi mivében.” (Nemes Nagy, 2006, 277. 0.)
Ugyanezt a technikat emliti két évvel késébb Raba Gyorgy (2006) is, aki Téth Arpad for-
ditoi eljarasat vizsgalja — néhol Szabo Lorinc technikajaval dsszevetve —, tanulmanyanak
ciméiil pedig mar az emlitett modszer elnevezését adja: 4 mozaik-technika mestere. Ez
az értekezés leginkabb a francia szimbolistak — koztiik is els6sorban Samain — mtiveinek
atiiltetése kapcsan azt allapitja meg, hogy a kialakult magyar valtozatok dekorativabbak
és ,,dekadensebbek” az eredeti szovegeknél, és ezt a hatast a mozaik-technika segitségé-
vel éri el a szerzd.

A kozel évszazados eredmények feliilvizsgalatara vallalkozik Tamas Attila (2006)
1994-ben, amikor a Téth Arpad miiveiben kimutatott uralkodo stilusiranyok kérdéskorét
nyitja meg Gjra. Ertekezésében részletesen megvizsgalja a korszak kiilonbozé latasmod-
jait, dsszeveti ezeket az életmi egyes darabjaival. A kialakult hagyomany szerint Téth
Arpad impresszionista koltd, am ennek altalanos érvényét egyetlen iras sem bizonyitotta,
helyette a kanonizalt szovegekbdl indultak ki az elemzdk (esetleg a tételhez illeszkedd
szovegek valtak — nem érdemteleniil — kanonikussa), és egy erésen sziikitett szovegcso-
port alapjan jellemezték a teljes életmiivet.

Tamas Attila (2006, 319—-320. o.) esszéjében a népnemzeti irdnyzat az elsd, melynek
hatasat kimutatja ugyan, am csak egy-két szoveg kapcséan érzi érvényesnek, igy példaul
az Este, az Egy régi haz eldtt, az Erddszél és a Veén zsivany egyes elemeit emeli ki, utalva
a benniik alkalmazott zsanerképek (,,Vén kapukban nem koszont / Pipas régi gazda™),
népi szerszamok (,,vén gyalu”), tipikus alakok (,,vén zsivany”, ,,vén betyar”) felbukka-
nasara.

A szazadfordulos érzelmességet és a szimbolizmust is elsésorban a Toth-versek
képeiben érzi megragadhatonak, szinez6-arnyald szerepet tulajdonit nekik, az utobbit
els6sorban a szinesztézia gyakori felbukkanasara utalva érzi relevansnak (7amas, 2006,
322-323. 0.). Tobb példat is hoz azonban a szimbolizmus és a szecesszio dsszekapcso-
l6dasara, melyet épplgy érvényesnek tekint Ady koltészetére, mint Toth Arpad tobb
sorara, kiemelve a dekorativitas stiluseszkozét.
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S bizony a kialakult kozmegegyezéssel kezd vitat Tamas Attila, amikor egyenesen
tagadja az impresszionizmus altaldnos érvényét, egyediil a Koruti hajnal szoveggel kap-
csolatosan v¢éli tarthatonak az impresszionista vers elnevezést. A kijelentés radikalis és
hagyomanyt lerombolo6 volta miatt alljon itt egy hosszabb idézet a tanulmanybol.

,Elhanyagoljak idonként annak kérdéseit, hogy — egyben-masban meglévo rokon-
saguk ellenére — az impresszionizmus kdnnyedén fellazitott természeti szinvil-
lanasai és a szecesszios piktira egy részének telt, dekorativ, nagyivii vonalakkal
koriilhatarolt szinfoltjai, vonaglova vagy éppen 6rvénylové csavarodd ecsetnyomai
nagyon is eltérnek egymastol. Toth Arpadnal pedig minden bizonnyal a természeti-
nek aligha mindsithet6 arany a leggyakoribb szin (mintegy félszaz eléfordulassal),
de az eziist, a bibor vagy a telt mélyzold sem ritka. A kdnnyedén mozduld, gyorsan
valtoz6-mulo iranti fogékonysag — ami kétségkiviil ott van az impresszionistak
tulajdonsagai kozt — igazaban ritkan tarsul Toth Arpadnal szineknek, szinhatésok-
nak az élményével. [...] A kolt6 altal ,,nagy impresszionista” jelzés szerkezettel
megjelolt hajnal viszont valdjaban nem jellegzetesen impresszionista képet fest a
sorok tanusaga szerint: eziist 6nnal rajzol felhét az ,,almodozva” pingalt égbolt-
ra, aranylemez-keménységii holdkoronggal fokozva annak hiivés dekorativitasat
(Hajnali szerenad). Az impresszionizmus jegyei a legsajatosabban — egyszersmind
miremeknek a tényezdiként — egyediil a Koruti hajnalban jelennek meg.” (Tamas,
20006, 326. 0.)

A Koruti hajnal elemzése soran kiemelkedik még egyes megfogalmazasok realista ka-
raktere (,,szennyes, sziirke hajnal”; ,,almos vicék™), valamint a szerzé rokonsagot ismer
fel az ,,akac részegen szitta be” sor és a szimbolizmus iranyzata kozott.

Az impresszionizmus életmire értett érvényességének kritikajat Fiilop Lajos (1986)
veti fel, aki nemcsak Toth Arpad szovegeire, hanem a skandinav és kelet-eurdpai iro-
dalmak egészére vonatkoztatja az ,,impresszionisztikus térekvések” megfogalmazast.
Ugyanezzel a problémaval szembesiil Szikszainé Nagy Irma (2008) is, aki Toth Arpad
impresszionizmusanak bemutatasat a korabban emlitett szovegre, a Koruti hajnalra
sziikiti, igy — bar tudés modon ismerteti mind az impresszionizmus technikai ¢s alko-
tas-lélektani jegyeit, mind az emlitett elégia stilaris sajatossagait — kikeriili az életmii
értékelését, stilusbeli meghatdrozasat.”

A Téth Arpad-recepcio ismertetett darabjai jol mutatjak azt az ivet, amely a kortarsak
elsé invencioitdl, az aktualisan megjelend szovegek megfigyeléseitdl indul el, eljut az
Otvenes évek nagy 6sszegzé miiveikig, majd folytatodik a részletezd, gyakran tabukat don-
togetd, az életmil egyes szegmenseit vizsgalo tanulmanyokig. A felsoroltak mellett ki lehet
még emelni Lator Laszl6 (2006) irasat, amely a versek természeti vonatkozasait allitja ref-
lektorfénybe, vagy Barta Janos (2006) motivumelemzését, amelyben gyakran megjelend
képi elemeket (vegetacios motivumok, hold, csillag, hajo) foglal 6ssze a szerzd.

Monografiak

Az elsé Osszefoglald jellegli munka Demeter Alice (1934) doktori értekezése, amely
maig a legszinesebb képet vazolja fel Toth Arpad miivészetével, poétikai eljarasaival
kapcsolatban. A szerzé egyrészt Sik Sandor el6adasai nyoman fogalmazta meg dolgo-
zatat®, illetve lehet8sége volt még Olah Gaborral* beszélnie, aki szobeli kozlésekkel,
informaciokkal egészitette ki a publikalt tanulmanyokat. Bar a monografia egyes ponto-
kon megtartja a tizes évek szemléletét Toth Arpad koltészetével kapesolatban’, szamos
Uj elemre hivja fel a figyelmet.
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A dolgozat legfobb ijdonsaga abban érhetd tetten, hogy kimutatja az életmii stilusa-
nak soksziniiségét. A vilag leképezésének esztétikai, parnasszista vondasaira helyezi a
hangsulyt, megemlitve a formakultusz rimet, képvilagot, struktarat iranyitd erejét; eld-
szOr kapnak hangot a recepci6 tortenetében a melegség, szelidség, klasszikus szépseg, a
szinesztézia®, az élénkszinezetii kép kifejezések Toth Arpad miivészetével kapcsolatban.
Ki kell emelniink Demeter Alice (1934, 14. 0.) munkajabol a I’art pour 1’art ¢lmény ¢és a
parnasszista vonasok polemikus bemutatasat, amely gondolatmenet névum jellege féleg
Karinthy miivével szemben nyeri el valos jelent6ségét, amennyiben Demeter — timogat-
haté modon — eltavolitja Toth Arpad koltdi vilagatol az oncéliisagot, helyette a ,,parnasz-
szusi kolté-t allitja elénk, aki ,,az 6rokkévaldsag szamara dolgozik™.

Az elsd fejezet’ eléremutatd, am késébb elhanyagolt megallapitasa a targyias lira
felbukkanasa Toth Arpad miiveiben. Demeter szaméra csak annyiban érdekes a téma,
amennyiben egy Ujabb parnasszista hatasként azonosithatja a targyak versalkoto szere-
pét, illetve bevezetheti vele az impresszionista képalkotast.

,»A parnasszistak gyakran egy-egy kiilsé targyat vesznek témaul, amit objektiven
megverselnek. Ez az u.n. »targyi lira« Toth elsd koteteiben is szerepel. Verset ir a
»la«-rol, » A kit«-rol, » Az erdé«-rl stb. Objektiv, minden mélyebb egyéni érzelem
nélkiili leirasok ezek. Csak a forma, a kép, a szinélmény izgatja a kdlt6t.” (Deme-
ter, 1934, 15. 0.)

Demeter Alice 01j perspektivat nyitott az életmi kutatasaval kapcsolatban, &m hidnyként
fogalmazhatjuk meg a forma elnagyolt vizsgalatat. A képalkotas, a hangulat, a kolt6i
vilagértelmezés terén sikeriilt meghaladnia a korabbi kritikak, elemzések mélységét, a
forma részletes feltarasa csak husz évvel késobb, Kardos Laszlo monografidjaban olvas-
haté elészor.® Demeter Alice — Babits Mihaly gondolatat kritika nélkiil elfogadva — még
igy fogalmaz zaré passzusként:

,Toth Arpad koltészetét elsd kotetétd] az utolsoig figyelemmel kisérve arra a meg-
allapitasra jutunk, hogy nala formai fejlédés nincs. Formailag »tiszta, egységes,
toretlen, az elsd pillanattol kész, az utols6 percig valtozatlan« oeuvre-rel allunk
szemben.” (Demeter, 1934, 66. 0.)

Tuddsy Margit (1943) dolgozata uj szerkezet szerint kozelit az életmithéz, am dontden
¢letrajzi és tematikus gondolatokhoz keres idézeteket, igy sokkal kevesebb koltészettani
kérdés meriil fel, mint az a fejezetcimek alapjan varhatod lenne. Koncentrikus kdrokbe
rendezi a vizsgalt szovegkorpuszt, igy az Europaisag fejezettdl — melyben a nyugati kul-
tarahoz fliz6dé kapcsolatokat és miiforditasokat veszi sorra — eljutunk az En alcimig, 4m
ennek megfogalmazasa leginkabb az életrajzilag értelmezett Toth Arpad bemutatisara
sziikiil.” Hasonlo észrevételekkel ¢l Bikacsi Laszlo (1944), aki a kismonografiarol irt
recenzidjaban igy fogalmaz:

»Egyéniségét széles tavlatba allitja, europaisagabol és magyarsagabol indul ki, majd
barati és csaladi kapcsolatainak ismertetése utan a kolté »énjének« finom lelkiségét,
békés allasfoglalasat vilagitja meg helyesen valogatott idézetekkel. Gazdag és pontos
bibliografiaja lelkiismeretes munkara vall, és ha szépen felépitett dolgozatdnak rész-
leteiben ujat nem is mond, egészében mégis dicséretes, mert hozzajarult ahhoz, hogy
Toth Arpad elhomalyosult arcat hatarozottabban, élesebben lathassuk.”

Toth Arpad életmiivének legteljesebb osszefoglalasat Kardos Laszlo (1955) monogré-
fiaja adja. A kiadvany Osszefoglalja a szerz6 életével kapcsolatos tényeket, ismerteti a
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kotetek és miivek kiadastorténetét, poétikai sajatossagait, illetve nagy hangsulyt fektet
a hatastorténetre is (Samain, Baudelaire, Keats). Nagy értéke a monografianak, hogy
statisztikusan is tisztazza a kifejezések, versformak, lexikoldgiai sajatossagok jelenlétét,
valamint egyes versekhez rovid elemzést is tarsit, igy nemcsak dnmagéaban értékes meg-
figyeléseket olvashatunk Téth Arpad miivészetének eljarasmodjairdl, hanem bele is helye-
zi a szerz0 az ismertetett tényeket az irodalmi olvasas folyamataba. Kardos tudos modon
tisztazza a nibelungizalt alexandrin hasznalatanak modjat és szerepét, radikalisan kiboviti
a szokészlet egyediségére, a rimekre, ritmusokra, athajlasokra, alliteraciokra és szineszté-
zidkra vonatkozé ismereteink korét, valamint nala olvashatunk elészor a novellak!'? és a
nem szépirodalmi szovegek (levelek, cikkek) szerepérdl az életmili vonatkozasaban.

A 1I. vilaghaborat koveté monografusok — a miifaji hagyomany sajatossaganak meg-
felel6en — nagy hangsulyt fektettek a biografikusan értett szerz6 bemutatasara, igy a csa-
ladtol a baratokig mindenki szerepel Kardos kdnyvében is. Ezek az adatok kibdvitették
ugyan ismereteinket Toth Arpadrol, am azt a veszélyt is magukban hordozzak, hogy az
egyes miivek értelmezése kapcsan tulzott szerep jut az emlitett adatoknak, folyamatok-
nak.!! Nincs ez masként Kardos Léaszlé irdsmiivében sem, aki rendre pozitivista meg-
kozelitési mod szerint viszonyul a szovegekhez. A miértelmezésnek ez az eljarasa Toth
Arpad versei tekintetében azért is problematikus, mert mar 1917-ben tisztazta Nagy Zol-
tan (2006, 93. 0.), Téth Arpad kolto baratja, hogy tévitra vezethet az életeseményekbél
levezetett elemzés:

,»A vers megsziiletésének oka taldn soha, legalabbis a legritkdbb esetben valamely
kiils6é alkalom, hanem a vers irasanak egyetlen oka, hogy akkor éppen tud verset
irni és verset kell irnia: az ilyen fajta kolténél a versek és a koltd élete kozti kap-
csolat nem lesz oly vilagos és ha pszichologiai alapon allithato is az dsszefiiggés,
az Osszekotd szalakat szinte lehetetlen lesz megtalalni.”

Kardos Laszl6 jol ismerte Nagy Zoltan leveleit, irdsait, igy biztosan tudott az emlitett
értelmezésrol is.

A valasztott megkdzelitési mod ellenére mulhatatlan érvényll Gsszeallitasként tekint-
hetnénk a kotetre, ha nem kellett volna a szerzének megfelelnie a korszak (az 1950-es
évek) ideoldgiai irdnyanak: a szoveg fejezetei, értelmezései, poétikai ismertetései a
szocialista vildgszemléletbe valé mély beagyazottsagrdl tesznek tanibizonysigot.!?
A kétezres évek szovegkozpontu irodalmi olvasatai nehezen kezdhetnek parbeszédet a
megjelent elemzésekkel, bar a tényanyag hasznalhatosaga vitan feliil 4ll.'3 Kardos Lasz-
16 tett el6szor kisérletet az életmii korszakolasara, kialakitva az azota is hasznalt harmas
tagolast: elsé szakasz: 1907—1913;'* masodik szakasz: 1913—1919;!% harmadik szakasz:
1919-1928.1% Az emlitett korszakolds alapja az elsé esetben inkdbb tematikai, amennyi-
ben a személyesség mellé kozosségi szemlélet is tarsul, a masodik hatarkd pedig torténel-
mi ihletettségli, a Tanacskoztarsasag kikiadltasahoz kotddik. Az utdbbi szerepét annyira
evidensnek veszi Kardos, hogy magyarazat nélkiil kozli ennek korszaknyitd voltat.

Az életmli haromosztatusagara kevés kés6bbi utalas torténik, ugyanis a szovegek poé-
tikai-tematikai elmozdulasa igen lassu, mind a lexikai sik, mind a hangnem hasonlosaga
kimutathat6 a kotetekben, igy éles valtassal nem taldlkozunk a versek tekintetében. Jol
mutatja Kardos Laszl6 bizonytalansagat az els6 hatarkd kijel6lésénél az adott egységhez
irt labjegyzete:

320 lehetne arrol, hogy az 1913-as korszakfordulot 1912-re tegyiik, s igy a koltdi
palya fordulatat dsszekapcsoljuk 1912. majus 23-aval, illetve a magyar forradal-
mi mozgalmak, a magyar radikalizmus follendiilésével. Toth Arpad hangvaltasa,
témabeli tdgulasa természetesen Osszefiigg a politika eseményeivel. Mégis, 1912-
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héz nem kapcsolodik életének semmi olyan koltdmozzanata, amely a fordulatot
meggy0zdbben éreztetné. S a Hajnali szerenad, amely az egész els6 korszak ter-
mésének eléggé szorosan zard kerete, 1913 aprilisaban jelent meg.” (Kardos, 1955,
418. 0.)

EDbbdl kiolvashatoé az a torekvés, hogy — ha ez nem is minden esetben valosul meg sike-
resen — irodalmi szempontok is érvényesiiljenek az életmi vizsgalata soran.'” A kijeldlt
hatarok sem szimbolikus, sem jelentéses tartalma nem segiti el6 a miivek megértését, az
olyan tipust megallapitdsok pedig, miszerint a masodik korszak ,,4z uj Istenben, a pro-
letarforradalmat tinnepld nagy kolteményben éri el csucspontjat” (Kardos, 1955, 70. o.),
nehezen kezelhet6k az Gjabb értelmezoi eljarasok soran.

Makay Gusztav kismonografidja pontosan koveti Kardos irasmiivének szerkezeti
felosztasat, ismertetésében az ¢életmii harmas tagoldsa szerint szervezi értelmezéseit.
Ujdonsagot két elemben vehetiink észre: a dekadens életérzés kitagitasat az elsé kor-
szak minden szovegére, illetve az Osszefiiggd verselemzések nagyobb szamat. Bar a
kotet hossztisaga alig éri el Kardos kiadvanyanak negyedét, mégis tobb 6nalld szoveg-
elemzés kapott helyet, mint az elédében. A kotelezé antologiadarabok mellett (Meddd
oran, Lélektol lélekig, Esti sugarkoszoru, Kéruti hajnal, Elégia egy rekettyebokorhoz)
olyan szovegeket is vizsgal Makay, amelyek — bar nem teljesen ismeretlenek a kozonség
elott — segithetnek kiegésziteni a koltordl alkotott sematikus képet, Gj megvilagitasba
helyezhetik Toth Arpad munkassagat. Bar a komor, dekadens hangulat oldodasat Makay
is Az uj isten felvezetésének tartja'®, mégis ravilagit a kozosségi hang, a pacifista huma-
nizmus jelenlétére a szovegkorpuszban.'® Tamogatd megjegyzéseket flizdtt a szemlélet
valtozasahoz Szmodits Aniko (1968), aki Makay irasanak recenzidjaban kiilon kiemeli a
Kardos-szoveghez képest lathatd szemléletbeli elmozdulast:

,Kardos — s igy Makay felfogasanak is alapja, hogy Toth Arpad Az uij Isten c. vers
eszméiig jutott fel, majd a kor és a tarsadalom gatld hatdsa miatt onnan tavolodott
el. A szerzd iigyesen keriili ki ennek a felfogasnak buktatoit. Abrazolasaban Téth
Arpad nem lesz forradalmar-, sét politikus-kolté sem, megmarad annak ami valo-
ban volt: haladé polgari humanistanak.”?°

A tovabbi két monografia, Bako Endre és Toth Eszter kiadvanyai célzottan a kolto élet-

rajzi, csaladi vonatkozasait egészitik ki%!, igy a szovegkodzponti olvasas keretei kdzott
nem jelentenek segitséget a versek, novellak megértésében.
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Jegyzetek

'Szabo Lérine (1921) 4 readingi fegyhdz balladdja
forditasa kapcsan emliti Toth Arpad formamiivésze-
tét, amelynek eredménye az lett, hogy a Wilde-szo-
veghez képest diszesebb koltemény jott 1étre.

? A bevezetdben igy oldja fel a szerz6 az elemzés egy-
oldaltsagabol eredd hianyt: ,,Fesd, amit latsz, amit
akarsz, és amit érzel. Ez a sajatos latasmod a szép-
irodalomban stilaris ujitasokkal jart egyiitt. Ennek
bemutatasat a jellemz6 stilusjegyek szambavételé-
vel sok alkotas alapjan szokés elvégezni. En ennek
a forditottjat kivanom megvalositani: egyetlen vers,
a Korati hajnal kapesan mutatom be a Toth Arpad-i
impresszionizmus vonasait. Azért lehet Toth Arpad-i
impresszionizmusrol beszélni, mert jelentds kiilonb-
ségek mutathatok ki a stilusiranyzaton beliil, hiszen a
miivészek egyedi alkotasmodja és lelkialkata ravetiil
a mire. Jellemz4 ugyanis a személyiségre, hogy mit
¢és hogyan lat meg, illetve miként képezi le mindezt,
és ennek hatasara mint fonodnak egybe miivében
az iranyzati és az egyéni stilus jegyei.” (Szikszainé
Nagy, 2008, 159. 0.)

‘A dolgozat bevezetése (,,Munkank az emlitett cik-
keken kivil, elsésorban Sik Sandornak a szegedi
egyetemen Tothrol tartott eléadasain alapszik™) és
bibliografidjanak elsd tétele is ezt igazolja: ,,Sik San-
dor: Téth Arpad. (Nyomtatisban ezideig meg nem
jelent, a kolto életével és munkassagaval foglalkozo
egyetemi eldadasok.)”

*0léh Géabor debreceni kolté, Toth Arpad palyatérsa,
barati viszonyban voltak.

*Ennek egyik eleme a kiemelt jelentéségii szavak
Gsszegylijtése: ,,Igen, Toth Arpadot le kellene gyéznie
az ¢letnek. Szenvedésre sziiletett, szenvedés, fajda-
lom teszik konnyessé ezt a formailag oly hatarozott,
szilard koltészetet. Ez a lemondo, szomoru életérzés,
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ez a bus, dekadens latasmod legfeltiindbben jelzdin
keresztiil jelentkezik verseiben. Rendkiviil gyakran
hasznalja a faradt, bus, ajult, arva jelzoket...” (Deme-
ter, 1934, 46. 0.)

® Demeter Alice (1934, 13. 0.) a francia ’correspon-
dance’ terminust, illetve Gombocz Zoltan *komplika-
cios jelentésvaltozas’ kifejezését hasznalja.

" A dolgozat hérmas felosztasban targyalja az ¢let-
mivet: Toth Arpad koltdi stilusa; Kéltészetének lirai
tartalma; Koltdi fejlddése.

¥ Az emlitett problémara hivja fel a figyelmet Tudo-
sy Margit, aki a format mar nem tekinti kiilonallo,
a tobbi poétikai kérdéstdl elvalaszthato elemnek: ,,a
tartalom, hangulat és forma lényegében alig szétbo-
gozhato, nehezen kérvonalazhaté harmas komple-
xumaihoz jutunk, amelyeken keresztiil ez az eurdpai
irodalom féleg Toth Arpadra vonatkoztatva hozzank
eljutott”. Tudosy Margit, Toth Arpad kéltészete,
Magyar irodalmi dolgozatok, Debrecen, 1943, 10.

° A kezd§ és zar6 fejezetek kozott a Magyarsag, vala-
mint Bardtsag és csalad egységek adnak teljes képet
vilag és koltészet viszonyarol.

"“Kardos Laszl6 monografidja négyszaz oldalbol
tiz oldal erejéig foglalkozik a témaval. Konyvének
vonatkozo fejezete a Hét novella cimet viseli. Az
1955-6s kiadas ota megjelent irodalomtérténet kilen-
cet, az Osszkiadas tiz novellat ismertet, egy Gjabb,
1979-es Osszkiadas még egy irassal gazdagitotta a
sort. igy ma tizenegy novella all rendelkezésiinkre,
melyeket Toth Arpadnak tulajdonitunk.

""Ezzel a szemléletmodban fogalmaz meg kritikat
Raba Gyorgy (1959, 345. o.), aki pozitivan szemléli
Kardos Laszl6 modszerét a monografiarol irt recenzi-
ojaban: ,,Az egyéni meglatasok a szerzé szemléleté-
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nek koszonheték: Kardos Laszlo, eldeivel ellentét-
ben, nem T6th Arpad koltészetének Gsszbenyomasat
elemzi, hanem palyajat koranak és irodalmi kornye-
zetének harcaba allitva, fejlédésében vizsgalja.”

Ld. pl. a Lélektdl lélekig cimii vers értelmezését
lezard mondatot: ,,A kotet masodik, cimadé verse mar
azt a kozmikusan sivar tavolsagot mutatja, amelybe
az ellenforradalom taszitotta egymastol az embere-
ket.” (Kardos, 1955, 261. o0.)

" Réba Gyorgy egyetlen tény hitelességét vonta két-
ségbe: Kardos LaszIlo kutatasai szerint Toth Arpad
magyar-francia szakra iratkozott be az egyetemre, am
az ujabb kutatasok magyar-német szakot valoszinii-
sitenek. E kettdsség maig zavart okoz az iskolai tan-
anyagok tekintetében: a gimnaziumok szamara 1989-
ben megjelent tankdnyv Mész Laszlonétol szarmazo
fejezete és Pethéné Nagy Csilla 2009-es tankonyve
magyar-német szakot, Mohacsy Karoly 2002-es kiad-
vanya magyar-francia szakot emlit a 11-dikeseknek
sz616 irodalom konyvben. Hitelesnek Raba Gyorgy
(1959, 347. o.) kutatasat tekinthetjiik, mert pontos
adatokra hivatkozik a recenzidban: ,,Az ELTE bol-
csészkara tanulmanyi osztalyanak torzskonyveibol
3514. sz. alatt és a megfelel6 szamu irattari anyagbol
kideriil, Toth Arpad magyar-német szakos volt.”

' Az elsé szakaszt 1907-t8] szamitjuk és 1913-ban
zarul le. 1907-ben lattak napvilagot elsé versei, 1913-
ban jelent meg els6 kotete, a Hajnali szerenad. [...]
Egységét az a zsarnoki lirizmus biztositja, amely
Toth Arpad e korabeli verseib8l tigyszolvan mindent
kiszorit a legszemélyesebb érdekii vallomasokon
kiviil, s amelynek én-kozpontusaga, szubjektiv kiza-
rélagossaga szinte-szinte paratlan irodalmunkban.”
(Kardos, 1955, 69. 0.)

'3 1913-at azért kell palyafordulonak felfognunk,
mert ekkor tinnek fel a totharpadi koltészetben a
kozosség hangjai.” (Kardos, 1955, 70. 0.)

16,,A harmadik hatarké tehat természetszeriileg az
1919-es esztendd. A harmadik korszak, amely az

ellenforradalom éveit foglalja magaban, a kolt6 hala-
laig, 1928-ig tart.” (Kardos, 1955, 70. 0.)

'” A monogréfia kritikusa hibaként emliti meg a szo-
vegek alakulasanak ilyen mértékii tarsadalmi deter-
minaciojat. ,,Kardos Laszlé Toth Arpad palyajanak
minden szakaszat a tarsadalmi-torténeti fejlodés meg-
felel szakaszaval parhuzamosan targyalja, — ezaltal
éri el azt a hatast, hogy hdsét események részesének
érezziik, és irasai mogott kitapintjuk az élmény-
teremtd erdket. A tarsadalmi-torténeti helyzetképek
azonban nem mindig illeszkednek szervesen a palya-
képbe, mint pl. a munkapdrt uralmanak leirasa, vagy
szinte foloslegesek, mint az elsé vilaghaborut kozvet-
leniil megel6z6 események és kirobbanasanak koz-
ismert torténeti tényei.” (Rdba, 1959, 346. 0.)

]gMakay Gusztav — Kardos szemléletét folytatva —
érvényesiti Lukacs ,,fovonalelméletét”, igy a kiilvi-
lag eseményeinek kutatasa a szovegekben kiindulasi
pontként kételezéen megjelenik.

' példaként alljon itt egy rovid passzus az Elégia egy
rekettyebokorhoz elemzésébol. ,,A kolté humanizmu-
sa itt ismét egybefogja a kiilonféle tarsadalmi katego-
riakat, mert valamennyi ala van vetve »a vér és konny
modern 6zonvize« —a habort — végzetének.” (Makay,
1967, 79. 0.)

*Szmodits Aniko, Makay Gusztav, Toth Arpad, Tro-
dalomtrténet, 1968, 4, 490.

' Kovacs Sandor Ivan (1993) pontosan fogalmazza
meg Bakd Endre mivének céljat: ,,A szerz6 ugyan-
is mértéket tudva nem tobbre vallalkozik, mint hogy
megjelenitse Toth Arpad debreceni életét és utoéletét:
azt a koznapi kozeget, amibdl vétetett, amiben ott €élt,
s amire ¢letmiivében reflektalt.”

Medgyes Sandor

Budapest XX. Keriileti Kossuth Lajos
Gimnazium
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Médiamuveltség, digitalis
bennsziilottek: a mitoszok vége?

A 21. szdzad tébbek kozott a 2.0-dk korszaka is, mikézben egyre
ritkdabban taldlkozunk a Web 2.0 elnevezéssel. Helyette inkdbb az 'ij
média’ vagy ijmédia’ kifejezés dll, amelyet lassan kiszorit a
kozosségi média’ szokapcsolat. A 2010-es években egyre tobb
tertileten lehetiink vdltozdsok szemtaniii ezen a tertileten, igy azt is
lathatjuk, hogy mennyit vdltozott ez a fogalomkdr, és f6leg mennyit
vdltoztak a hozzd két6do mitoszok. Ezeknek a fogalmaknak és
mitoszoknak egy része a tdg értelemben vett irdstudds kapcsdan
letezett és él tovabb. Az irdstuddshoz kapcsolodo diskurzus kézben
mégis nagyban az 1lj médidhoz kotodik. A régi és az 1j média kozott
sokan ldtnak ellentétet, mikézben lényegében egylitt fejlodnek és
Jolytonossdg van kézottiik. Az 1j médidban a meglevo mintdk
megismétlésének példdul az a célja, hogy megnyugtasson benniinket.
Valojaban nehéz megmondani, mi az 1ij médidaban az, ami a régit
utdnozza és mi az, ami valoban 1ij, mikozben - elodjeinek
hidnyossdgait kiemelve — magdrol azt dllitja, hogy ezeket a
hidnyossdgokat természetes modon meg tudja haladni (Balbi, 2015).

V4

rasom cimben jelzett két f6 témajanak aktualitdsat az adja, hogy a pedagdgiai diskur-

zusban is egyre nagyobb szerepet kapnak ezek a jelenségek. Anélkiil, hogy — a kdvet-

kezdben kifejtendd — uj médianak az oktatasba valdo bevondsa terén megsziiletett
elképzeléseket és az itt elért eredményeket (Molnar, 2014) sommasan kétségbe vonnam,
ovatossagra szeretnék inteni mindenkit. Elézetesen azt emlitem meg, hogy miként valto-
zott az — ugyancsak az uj médidra alapozott — Konyvtar 2.0 fogalom megitélése. Harom,
szakteriiletérdl feleldsen gondolkodo amerikai kdnyvtaros példéaja kivankozik ide. Peter
Godwin 2008-ban azt irta, hogy a konyvtaraknak élnitik kell a Web 2.0 kinalta lehetdsé-
gekkel, mivel az Internet-generacio oly lelkesen idvozli, igy jo eszkoze lehet annak,
hogy a konyvtarak e generacio tagjait megszolitsak (Godwin, 2008). Roy Tennant 2011-
ben a torténelem szemétladajaban jeldlte ki a Web 2.0-re épiilé Konyvtar 2.0 helyét (7en-
nant, 2011). David Lankes nem hasznalt ilyen kemény szavakat, viszont tigy vélte, hogy
tulzott volt a lelkesedés, raadasul a 2.0-as szolgéltatdsokat anélkiil vezették be, hogy
alaposan megvizsgaltak volna, igénylik-e a konyvtarak hasznaloi ezeket, vagy akar hasz-
nalni fogjak-e 6ket. Mas szoval azt nézték, hogy mi a divatos, és nem azt, hogy mi a
hasznos (Lankes, 2011). 2012-ben Godwin mar a Konyvtar 2.0 el6nyeit és hatranyait
sorolja, ami megitélésem szerint a helyes ut. Nincs értelme ugyanis az olyan elfogult
elemzéseknek, amelyek nem vesznek tudomast a globalizalt vilag realitasarol, ezért a
jogos aggodalmak kapcsan a feliiletesen radikalis kritika attitiidjét veszik fel (Gyérgy,
1998). Godwin (2012) szerint a Konyvtar 2.0 megvaltoztatta gondolkodasunkat. Az iran-
ta érzett lelkesedés azonban lelohadt, és megjelent a kétely, ezért meg kell vizsgalni,
hogy mit is akartunk, majd mi lett beléle. Ehhez kivan elézetesen hozzajarulni ez az iras,
méghozza nem a Konyvtar 2.0, hanem a médiamiveltség ¢és a digitalis bennsziilottek
problémaja, valamint néhany ezekhez kapcsolddd kérdés kapcsan.
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Az irastudas uj formai

Viszonylag kozismert tény, hogy az angol *information literacy’ kifejezés idehaza ’infor-
maciés miiveltség’ néven honosodott meg, de jelen van az ’informacios irastudas’ szo-
kapcsolat is. Ez mutatja, hogy a témankhoz kapcsolodo szakkifejezések magyarra fordi-
tasanak gyakorlata, pontosabban magyar nyelvii hasznalata még mindig nem allapodott
meg teljesen. A ’literacy’ sz6 tobbes szama tovabbi nehézséget okoz, amely ugy oldhato
fel, hogy a ’literacies’ kifejezés szo szerinti forditasa, vagyis ’irastudasok’ helyett inkabb
’az irastudds uj formai’-rél (vagy tipusairdl) beszéliink. Az informaciés miiveltségen
kiviil ebbe a korbe tartozik a médiamtveltség és a digitalis irastudas. Folytathatnam a
sort, de ennek az irasnak nem célja az dsszes tipus bemutatasa, viszont feltétleniil érde-
mes megemlitenem, hogy Z. Karvalics Laszlo (2012) nagyivii dolgozata jol mutatja,
miként illeszkedik ez a fogalomcsalad (¢és az irastudas altala megemlitett, szamos uj for-
maja) a kultara fogalomkorébe.

Mondanivalém kozéppontjaban a médiamiiveltség all, amelynek célja annak lehetové
tétele, hogy kritikusan tudjuk kezelni a mindennapos médiafogyasztas eredményeként
megszerzett élményeinket, és tudataban legyiink a médiatizenetek konstrualt jellegének
(Bawden, 2001). Korszerii szemlélete nem korlatozodik a hagyomanyos tomegkommu-
nikacioés eszkdzokre, hanem kiterjed az online formakra is (Hobbs, 2006).

Magat a médiat azonosithatjuk az informaciofeldolgozas eszkozeinek valamely egyiit-
tesével, vagy tekintheté a kommunikacid tarsadalmi formai valamely 0sszességének
(Drotner, 2008). Az els6 értelmezés azt a kockazatot hordozza magéaban, hogy a médi-
ahoz kot6do irastudast (miiveltséget) az informacios és kommunikacids technologiak
(IKT) hatékony hasznalatanak készségeire korlatozzuk. Ugyanakkor lehetévé teszi, hogy
kozeledjen egymashoz a médiamiiveltség ¢és az informacids miiveltség, sét az irastudas
mas tipusai is megfeleld teret kapjanak. Ez nemecsak kozeli rokonsaguk okan van igy,
hanem azért is, mert az ezeket ,,miikodtets” technologidk teriiletén is jelentds konver-
gencia kdvetkezett be azzal, hogy a tavkozlés, a szamitdstechnika és az elektronikus
média halozati informacios és kommunikacids technologiakként egyesiilnek. Ha viszont
a médiat a tarsadalmi kommunikacidval azonositjuk, akkor a médiat olyan jelenségnek
tekintjiik, amelyhez a felhasznaloknak kritikai szemlélettel kell kozeliteniiik (Livingsto-
ne, Van Couvering és Thumin, 2008).

Az elnevezések és a mogottik allo fogalmak értelmezésében megjelend eltérések
eltorpililnek, ha tudomasul vessziik, hogy a tdrsadalmi kontextusok és feltételek val-
tozasaval az irastudas Gjabb és ujabb formai jonnek létre, annak fiiggvényében, hogy
kik vesznek részt folyamataiban, és azok milyen eszkdzoket hasznalnak (Lankshear és
Knobel, 2004). Folyamatosan alkalmazkodnunk kell tehat az 0j technologiakhoz. Mivel
azonban valosziniisithetd, hogy sokkal tobb uj technoldgia jon létre, mint amennyihez
egy-egy ember alkalmazkodni tud, az irdstudasnak magaban kell foglalnia annak isme-
retét, hogy mikor és miként kell megfontolt dontéseket hoznunk arra vonatkozdan, hogy
melyik technoldgia és az irastudas melyik formaja felel meg legjobban céljainknak
(Coiro és mtsai, 2008).

A szovegek kodolasanak és dekodolasanak (1ényegében hagyomanyosnak tekinthetd)
készségein tul az irastudas az irds €s olvasas tarsadalmi gyakorlatanak fogalmait foglalja
magaban (Street, 1984). Ezt tiikr6zi az OECD (2005) meghatarozasa is, amely az irott
szovegek megértése mellé beemeli az azokra valo reflektalas képességét, tovabba azt,
hogy az irastudas elsajatitasa céljaink megvaldsitasat, tudasunk és lehetéségeink bovi-
tését, valamint tarsadalmi részvételiinket szolgalja. Az olvasasnak ez a szocialis dimen-
zidja jelentések konstrualasara is kiterjed, és egyre fontosabba valik (Jozsa és Steklacs,
2009). Az irastudas kiilonbodzo tipusaiban is lényegi szerepet jatszé mufajok korszer(
szemléletét is ez a kozdsségi dimenzid alapozza meg (Andersen, 2004), kiilonds tekin-
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tettel arra, hogy az irastudast ugy is definialhatjuk, mint egy-egy adott kozosség altal
értékesnek tekintett és céljainak megfeleld — verbalis vagy mas természetli, barmilyen
hordozén megjelend — szovegek olvasdsanak, interpretalasanak és létrehozasanak képes-
ségét (Elmborg, 20006).

Ahogy azt Livingstone és munkatarsai megallapitjak, az informacios és a média-
kornyezet egyre inkabb életiinket strukturalo alapvetd eszkdzzé valik, tehat kiemelkedd
fontossaga van annak, hogy megértsiik ezt a kornyezetet. Masképpen szolva, a média-
miiveltség hianya kezd ugyanolyan sulyos problémava valni, mint amilyen a nyomtatott
szovegek vilagaban az irastudatlansag volt.

A médiamiiveltség atfogod értelmezését és hatdsat azonban megneheziti egy régota
meglévo dilemma. A kérdés ugyanis az, hogy a médiamiiveltség oktatasanak az-e a célja,
hogy hatasara a kritikai készségekkel rendelkezé emberek megvédjék magukat a média
manipulativ hatasaitol, vagy felkészitsiik a felhasznalokat a mediatizalt vilagban valo
kreativ részvételre. Természetesen mindkét megkdzelités jelen van, viszont az elsé prob-
1éméja az, hogy a média fogyasztdit gyermekes és sériilékeny szinben tiinteti fel, mig az
utobbi tinnepli a fogyasztokat, akiknek a felkésziiltsége gyakran csak latszolag megfeleld
(Livingstone és mtsai, 2014). Ez utobbit sokszor tapasztalhatjuk a digitalis bennsziilottek
kapcsan, akiknek a mitoszarol még szolni fogok.

A fenti kettdsség ellenére azt lathatjuk, hogy az irastudas 0j formai kozotti kon-
vergencia ujabban ugy is megvaldsul, hogy az informaciés miiveltség és a média-
miuveltség szorosan dsszekapcsolodik egymassal, méghozza *media and information
literacy’ elnevezéssel, amelyet igy fordithatnank magyarra: a média és az informacid
vilagaban valo eligazodas. Itt mar nem pusztan terminoldgiai kérdésrdl van szo. Az
UNESCO és az IFLA (International Federation of Library Associations), a Konyv-
tari Egyesiiletek ¢s Intézmények Nemzetkdzi Szovetsége ugyanis eldbb ajanlast tett
kozz¢é a témaban (IFLA, 2011), majd nyilatkozatot fogadott el vele kapcsolatban
(IFLA, 2012).

Az eldbbi szerint a média és informacids miiveltség olyan tudas, attitidok és készsé-
gek egyiittese, amelyek ahhoz sziikségesek, hogy tudjuk, mikor és milyen informaciora
van sziikségiink, hogyan juthatunk ahhoz hozza, majd hogyan értékeljiik és szerveziik
kritikusan a megtalalat informaciot, tovabba hogyan hasznaljuk fel azt etikusan. Ez a
fogalom tilmutat az informacids és kommunikacios technologidkon, igy magaba foglalja
a tanulas, a kritikai gondolkodas és az értelmezés készségét. Egyszerre hathat ki kiilon-
boz6 szakteriiletekre és az oktatds kiilonbozo teriileteire, vagy tul is terjedhet ezeken,
rdadasul a szobeli, nyomtatott és digitalis informacioforrasokat is érinti (/FLA4, 2011).

Nemcsak a média-irastudas kapcsan beszélhetiink ,,athallasokrol”. A kutatasi adatok,
altalaban mindenféle adat és a ,,nagy adatok” megndvekedett fontossaga indokoltta tette
az adat-irastudas (muveltség) megjelenését, pontosabban fontossa valasat. Az adat-iras-
tudasnak (mint minden hasonl6 fogalomnak) szamos meghatarozdsa van. Legegysze-
ribben azonban gy hatarozhatjuk meg, mint az adatok megértésének, hasznalatanak és
kezelésének képességét (Qin és D ’Ignazio, 2010). Szamos definicidja kozeli rokonsagot
mutat a média és az informacié vilagaban valo eligazodas kapcsan emlitett meghataro-
zassal, amely maga is sok tekintetben hasonlit az informacios miiveltség klasszikus defi-
informacidra; aki megtanulta, hogyan kell tanulni; tovabba ismeri, hogy miként szer-
vezddik az informacio, hogyan taldlhaté meg, és hogyan hasznalhat6 fel a tanuldsban.
Ehhez a kovetkez6 készségeket kell elsajatitanunk:

— az informaciosziikséglet felismerése,

— az adott probléma megoldasahoz sziikséges informacioé azonositasa,

— a sziikséges informacié megtalalasa,

— a megtalalt informdaci6 értékelése,
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— az informécid szervezése,
— a megtalalt informacié hatékony felhasznaldsa az adott probléma megoldasara
(ALA, 1989).

Ez a kozeli rokonsag nem véletlen. Egyrészt tudjuk, hogy informaciot mindenki hasznal,
masrészt az adatok ¢és az informaciok kozotti hatar sohasem volt merev, igy az informa-
cios muveltség érdeklddése mindig is kiterjed az informaciova alakitott adatok természe-
tének ¢és hasznalatanak valodi megértésére (Schneider, 2013).

A rokonsagot bizonyitja az a meghatarozas, amely szerint, aki adat-irastudassal ren-
delkezik, az tudja, hogy miként kell adatokat keresni, azokat megfelelden sziirni, feldol-
gozni, létrehozni vagy szintetizalni (Johnson, 2011). Némileg mas hangsulyokat kap, ha
azt mondjuk, hogy az adat-irastudas magaba foglalja annak ismeretét, hogy mit is értiink
adat alatt, hogy miként vonunk le adatokbol kovetkeztetéseket, tovabba része, hogy fel-
ismerjiik, mikor hasznaljak az adatokat félrevezetd vagy nem megfelelé6 modon (Carlson
etal., 2011).

Mindennek tiikrében lathato, hogy az adat-irastudds olyan konkrét kontextusokba
agyazodik be, amelyek nem jatszanak szerepet az irastudas olyan — gyakran analiti-
kusnak nevezett — formaiban, mint a médiamtveltség vagy az informacidés miiveltség
(Norman ¢és Skinner, 2006). Mindekozben ugy is tekinthetiink ra, mint az informacios
miiveltség egyik alfajara.

Az irastudas Uj formai az informacios tilterhelés okozta hatasok ellenstulyozasanak is
hatékony eszkozei. Van ugyan, aki vitatja az informéacios tulterhelés 1étét, vagy legalabb-
is az elnevezés helyességét, mégis olyan problémarol van sz6, amely — ha nem is feltét-
lentil keseriti meg az ¢letiinket — nehézségeket okoz, ezért tenniink kell ellene valamit.
Az a tény, hogy a haldzaton immar nem az informacié megkeresésének nehézsége vagy
az informaciok hidnya, hanem az informaciobdség a jellemz6 (Sennyey és Kokas, 2011),
nem elsodleges oka a tulterhelésnek. A thlterhelés mértékének novekedéséhez viszont
nagyban hozzajarult, ahogyan a tulterhelés tijabb keletli okozdi kdzott ott van az 11j média
is. Mindenki szamara hozzaférhet6 és konnyen hasznalhat6é eszkodzeivel ugyanis lehe-
tové teszi, hogy az informacioknak ne csak fogyasztoi, hanem létrehozoi legyiink, sét
kifejezetten az utdbbira biztat, mikozben semmi sem motival benniinket, hogy a Webre
korabban feltett anyagainkat onnan le is vegyiik (Brown, 2010).

Informaciods talterhelés mindig is volt, azonban a technikai fejlédés a korabbinal
gazdagabb és Osszetettebb informacids kdrnyezet 1étrejottét eredményezte, amelyet az
informaciomennyiség ndvekedése mellett a formatumok ¢s informacidtipusok egyre
nagyobb szdma, tovabba az jellemez, hogy ezek egyre tobbféle hordozéon és kommuni-
kacios csatornan, ugyanakkor korlatozott szamu interfész hasznalataval érhetdk el (Mor-
ville, 2005). Az informaci6 rdadasul ,,homogenizalddik”, tehat nagymértékben elveszti
a nyomtatott vilagban megszokott arculatat, kiilonb6zé megjelenéseit (tankonyv, jsag,
kézirasos naplobejegyzés, fénymadsolat, folyodiratcikk stb.).

Az informacids talterhelés akadalyt, nehézséget jelent az tizleti életben, a tudomany-
ban és a hétkdznapokban. Bar nincsen egyetlen, elfogadott definicioja, azt mondhatjuk,
hogy informaciods tilterhelés alatt azt a helyzetet értjiik, amikor a rendelkezésre 4llo,
potencialisan hasznos, relevans informacié mennyisége egy-egy egyén szamara meg-
neheziti az informdacié hatékony felhasznalasat (Bawden és Robinson, 2009).

Az informacios tulterhelésnek két szintje van. Az lizenetek tul nagy szama jelenti a
makroszintet. Ezzel szemben, a mikroszinten az informacié sokféleségével kell szembe-
nézniink, €s itt nagy szerepet jatszik a kritikai gondolkodas hianya, amelyet a megfeleld
szirék hianya vagy ezek nem megfelel6 hasznalata mutat (Davis, 2011).

A tulterhelés oka lehet az is, hogy az informacié nincsen megfeleldéen szervezve.
Ilyenkor az informacioépitészet (is) segit(het). Ez a — még mindig kevésbe ismert —
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Azt is latnunk kell, hogy az infor-
mdcios tillterhelés okozta nega-
tiv hatdsok ellensiilyozdsdban
szerepe lehet, és egyre 16bb figyel-
met kap a személyes informdcio-
kezelés (személyes informdcio-
menedzsment, personal
information management,
PIM). A PIM lényege, hogy sajcit
személyes (analog és/vagy digi-
talis) dokumentumaink infor-
madilis, folyamatosan vdltozo
gytijteményeiben képesek
legyiink (tobbek kozott) megoriz-
ni és megtaldlni a mindennapi
haszndlathoz sztikséges informd-
ciokat (Williams, Leighton John
és Rowland, 2009). Ennek kap-
csdan érdemes belegondolnunk
abba, hogy alig taldlunk példct
arra, hogy valaki a nyomitatott
konyvekbdl dllo sajdat konyuvtdrcdt
katalogizdlnd. A digitdlis vildg-
ban azonban - a foként PDF-fdj-
lokbol felepiilo — személyes
konyvtdrunk esetében mdr nem
a helyhidany a legfobb gond
(Manguel, 2008). Meggyozode-
sem, hogy az igazi nehézséget a
pillanatnyi informdcioigényiink-
nek megfelelo fdajlok megtaldldsa
Jelenti, ugyanis tartalmukrol van
mentdlis képiink, amely azon-
ban nem terjed ki arra, hogy
pontosan hol lelhetok fel ezek a
tartalmak.

szakteriilet nem pusztan a dizajn kérdései-
vel foglalkozik, hanem a rendszerek kozotti
interakciokkal, az informacidés kdérnyeze-
tek megtervezésével ugy, hogy szemantikai
és kontextualis informacios kapcsolatokat
teremt a felhasznalok céljainak és igényei-
nek befogadasahoz (Davis, 2012). Esetlink-
ben a tulterhelés csokkentése az elsddle-
ges cél, pontosabban arra figyeliink, hogy a
weboldalak a lehetd legnagyobb mértékben
magatol értetédd modon épiiljenek fel, elér-
ve, hogy hasznalatukhoz ne kelljen tal sokat
gondolkodnia a felhasznalonak (Morville,
2005).

Azt is latnunk kell, hogy az informéci-
o0s tulterhelés okozta negativ hatdsok ellen-
sulyozasaban szerepe lehet, és egyre tobb
figyelmet kap a személyes informacioke-
zelés (személyes informaciomenedzsment,
’personal information management’, PIM).
A PIM lényege, hogy sajat személyes (ana-
log és/vagy digitalis) dokumentumaink
informalis, folyamatosan valtozé gytijtemé-
nyeiben képesek legyiink (tobbek kozott)
megorizni és megtalalni a mindennapi hasz-
nalathoz sziikséges informaciokat (Williams,
Leighton John és Rowland, 2009). Ennek
kapcsan érdemes belegondolnunk abba,
hogy alig talalunk példat arra, hogy valaki a
nyomtatott konyvekbdl allo sajat konyvtarat
katalogizalna. A digitalis vilagban azonban
— a foként PDF-fajlokbol felépiilo — sze-
mélyes konyvtarunk esetében mar nem a
helyhiany a legfébb gond (Manguel, 2008).
Meggy6z6désem, hogy az igazi nehézséget
a pillanatnyi informacioigényiinknek meg-
feleld fajlok megtalalasa jelenti, ugyanis
tartalmukrél van mentalis képiink, amely
azonban nem terjed ki arra, hogy ponto-
san hol lelhet6k fel ezek a tartalmak. Csak
azt tudjuk, hogy valahol, valamelyik, bir-
tokunkban 1évo6 fajl (vélhetden) tartalmazza
egy altalunk ismert szerzé miivét, fellelhe-
tiink benne egy szamunkra fontos gondola-
tot, érvelést.

Az informacié mennyiségét ¢s mindségét
egy-egy felhasznald aligha befolyasolhatja
érdemben. Hidba akarnd tehat az informa-
cios tulterhelés a makroszinten enyhiteni.

Az irastudas fentebb leirt 0 formai viszont segithetnek. Ezekre egyértelmi sziikség van,
mivel az emberek tobbnyire kompetensnek tartjak magukat az informacidszerzésben,
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megfeledkezve arrol, hogy az informaciotechnologiai eszkozok hasznalataban meglévo
(tobbnyire latszolagos) jartassaguk nem garantalja, hogy informacios igényeiket megfe-
leléen ki is tudjak elégiteni. S6t, a technikai szakértelem éppenséggel elfedi informacios
miveltséglik nem kielégitd voltat (Herman és Nicholas, 2010).

Mindez valdjaban nem meglepd, hiszen tudjuk, hogy az emberek sokszor nem hoznak
optimalis dontéscket, inkabb az elsd, ésszerlinek latszo opcidkat valasztjak, tehat csu-
pan kielégitden jo dontések meghozatalara torekszenek (Simon, 1982). Kozismert, hogy
ennek megfeleléen sokan még azt az informaciot is elfogadjak, amelyrdl tudjak, hogy
rossz mindségli, kevésbé megbizhatd, ha ugyanakkor konnyen elérhetd és egyszertien
hasznalhat6 (Bates, 2002). Nem szabad tehat természetesnek venniink, hogy mindenki
automatikusan képes informaciokat feldolgozni és kritikaval kezelni.

A digitalis bennsziilottek

Marpedig a digitalis bennsziilottek kapcsan bévében vagyunk a mitoszoknak, amelyek
pozitiv és negativ megitéléseket egyszerre valtanak ki, és amelyeket egyarant jellemez
az utopiara és a disztopidra (anti-utopiara) épiilé retorika.

A mitoszok kapcsan tudataban kell lenniink annak, hogy a divatbol cselekvés (a band-
wagon-effektus) csapdakat rejt, foként azért, mert emberek szivesen vannak ott, ahol
masok vannak, és szeretik azt csindlni, amit masok csinalnak, ezért készek a kompro-
misszumokra is (Scholz, 2008), igy a valos trendek mellett a hiedelmek, mtland6 divatok
is konnyebben terjednek koriikkben, ha mar masok amugy is osztjak ezeket.

Livingstone és munkatarsai ovni kivannak benniinket attol, hogy tulzottan iinnepeljiik
a digitalis bennsziilotteket. A kdzkeletli allitasok ellenére a kutatasok azt mutatjak, hogy
a gyermekek ¢és a fiatal felndttek korében nincsenek meg a digitalis média megértéséhez
¢és hasznalatdhoz sziikséges kifinomult ismeretek vagy a kritikai tudatossag (Livingstone
és mtsai, 2014).

Valészintileg ez a felismerés az oka annak, hogy tjabb keletli munkakban mar nemcsak
digitalis bennsziilottekrél és bevandorlokrol, hanem ,,honositott” digitalis polgarokrol
("naturalized digitals’) is olvashatunk. Jelentds valtozast jelent, hogy ezeket a kategoria-
kat mar nem generacios alapon kiilonboztetik meg egymastol, hanem az adott generaciot
jellemzd attitidok, tapasztalatok, valamint a digitalis technologiak aktiv és kreativ hasz-
nalatdhoz kotddo készségek alapul vételével. A ,,bennsziilottség”™ ilyen mddon nemcsak
az életkorhoz kotodik, raadasul egy kontinuumot ir le, igy a kategorizalas a tapasztalat
fiiggvényében valtozhat. Ennek eredményeként mondhatjuk ki, hogy a kézépkoru, aktiv
¢és kompetens internet-hasznalok koruknal fogva nem sorolhatok a digitalis bennsziilott
kategoriaba, mikdzben nagyon is foglalkoznak a kdzdsségi médiaval, igy nem nevezhet-
jiik oket digitalis bevandorloknak sem. Ezek a honositott digitalis polgarok, akik nyitot-
tak a kozosségi médidra, nyilvan sokszor foglalkozasuk okan, hamar alkalmaztak az 1j
médiat, tovabba az internetnek ugyanolyan lelkes és kreativ hasznaloi lettek, mint akik az
uj média altal meghatarozott kdrnyezetben szocializalodtak (Hoffimann, Lutz és Meckel,
2014). Ezzel még inkabb megkérddjelezédnek azok a feltételezések és érvelések, ame-
lyek a digitalis bennsziilottekkel kapcsolatos fejtegetésekben a ,,gyermek” vagy a , fia-
tal” esszencialista biologiai olvasatan alapulnak, tehat adottnak veszik, hogy a technikai
készségekkel természetiiknél fogva rendelkeznek (Selwyn, 2009).

107




Iskolakultara 2016/1

Irodalomjegyzék

ALA (1989): ALA Presidential Committee on
Information Literacy. Final report. American Library
Association, Chicago, IL.

Andersen, J. (2006): The public sphere and discursive
activities: information literacy as sociopolitical skills.
Journal of Documentation, 62. 213-228.

Balbi, G. (2015): Old and New Media. Theorizing
Their Relationships in Media Historiography. In:
Kinnebrock, S., Schwarzenegger, C. és Birkner, T.
(szerk.): Theorien des Medienwandels. Halem, Koln.
231-249.

Bates, M. (2002): Toward an Integrated Model of
Information Seeking and Searching. New Review of
Information Behaviour Research, 32. 1-15.

Bawden, D. (2001): Information and digital literacies:
a review of concepts. Journal of Documentation, 57.
218-259.

Bawden, D. és Robinson, L. (2009): The dark side of
information: overload, anxiety and other paradoxes
and pathologies. Journal of Information Science, 35.
180-191.

Brown, D. (2010): Eight Principles of Information
Architecture. Bulletin of the American Society for
Information Science and Technology, 36. 30-34.

Carlson, J. és mtsai (2011): Determining data infor-
mation literacy needs: A study of students and rese-
arch faculty. Portal: Libraries and the Academy, 11.
629-657.

Coiro, J. és mtsai (2008): Central Issues in New Lite-
racies and New Literacies Research. In: Coiro, J. és
mtsai (szerk.): The Handbook of Research on New
Literacies. Erlbaum, Mahwah, NJ. 25-32.

Davis, N. (2011): Information overload, reloaded.
Bulletin of the American Society for Information Sci-
ence and Technology, 37. sz. 45-49. 2015. 03. 19-i
megtekintés, http://www.asis.org/Bulletin/Jun-11/
JunJulll Davis.html

Davis, N. (2012): IA strategy: Addressing the signa-
tures of information overload. UXmatters, 2015. 03.
19-1 megtekintés, http://www.uxmatters.com/mt/
archives/2012/02/ia-strategy-addressing-the-signatu-
res-of-information-overload.php

Drotner, K. (2008): Leisure Is Hard Work: Digital
Practices and Future Competencies. In: Buckingham,
D. (szerk.): Youth, Identity, and Digital Media. MIT
Press, Cambridge, MA. 167-184.

Elmborg, J. (2006): Critical Information Literacy:
Implications for Instructional Practice. Journal of
Academic Librarianship, 32. 192—199.

Godwin, P. (2008): Introduction: making the
connections. In Godwin, P. & Parker, J. (Ed.)
Information literacy meets Library 2.0. Facet, Lon-
don.

108

Godwin, P. (2012): Library 2.0: a retrospective. In
Godwin, P. & Parker, J. (Ed.) Information literacy
beyond library 2.0. Facet, London, 3—18.

Gyorgy Péter (1998): Digitalis éden. Magvetd, Buda-
pest.

Herman, E. és Nicholas, D. (2010): The information
enfranchisement of the digital consumer. Aslib Pro-
ceedings, 62. 245-260.

Hobbs, R. (2006): Reconceptualizing media literacy
for the digital age. In: Martin, A. and Madigan, D.
(szerk.): Digital literacies for learning. Facet, Lon-
don. 99-109.

Hoffmann, C. P., Lutz, C. és Meckel, M. (2014): Digi-
tal Natives or Digital Immigrants? The Impact of
User Characteristics on Online Trust. Journal of
Management Information Systems, 31. 138—171.

IFLA (2011): IFLA Media and Information Literacy
Recommendations. International Federation of Libra-
ry Associations and Institutions, Den Haag. 2015. 03.
19-i megtekintés, http://www.ifla.org/publications/
ifla-media-and-information-literacy-recommendati-
ons

IFLA (2012): Moscow Declaration on Media and
Information Literacy. International Federation of Lib-
rary Associations and Institutions, Den Haag. 2015.
03. 19-1 megtekintés, http://www.ifla.org/publicati-
ons/moscow-declaration-on-media-and-informat-
ion-literacy

Jozsa Krisztian és Steklacs Janos (2009): Az olvasas-
tanitas kutatasanak aktualis kérdései. Magyar Peda-
gogia, 109. 365-397.

Johnson, C. A. (2011): The information diet: A case
for conscious consumption. O’Reilly, Sebastopol,
CA.

Lankes, R. D. (2011): The Atlas of New Librarian-
ship. MIT Press, Cambridge, MA.

Lankshear, C. és Knobel, M. (2004): ,, New"” Litera-
cies: Research and Social Practice. 2015. 03. 19-i
megtekintés, http://www.geocities.com/c.lankshear/
nrc.html

Livingstone, S., Van Couvering, E. és Thumin, N.
(2008): Converging traditions of research on media
and information literacies: Disciplinary and methodo-
logical issues. In: Leu, D. (Ed.): Handbook of Rese-
arch on New Literacies. Erlbaum, Hillsdale, NIJ.
103-132.

Livingstone S. és mtsai (2014): Situating media lite-
racy in the changing media environment: Critical
insights from European research on audiences. Audi-
ence transformations: Shifting audience positions in
late modernity, Routledge Studies in European Com-
munication Research and Education, 1. 210-227.



http://www.asis.org/Bulletin/Jun-11/JunJul11_Davis.html
http://www.asis.org/Bulletin/Jun-11/JunJul11_Davis.html
http://www.uxmatters.com/mt/archives/2012/02/ia-strategy-addressing-the-signatures-of-information-overload.php
http://www.uxmatters.com/mt/archives/2012/02/ia-strategy-addressing-the-signatures-of-information-overload.php
http://www.uxmatters.com/mt/archives/2012/02/ia-strategy-addressing-the-signatures-of-information-overload.php
http://www.ifla.org/publications/ifla-media-and-information-literacy-recommendations
http://www.ifla.org/publications/ifla-media-and-information-literacy-recommendations
http://www.ifla.org/publications/ifla-media-and-information-literacy-recommendations
http://www.ifla.org/publications/moscow-declaration-on-media-and-information-literacy
http://www.ifla.org/publications/moscow-declaration-on-media-and-information-literacy
http://www.ifla.org/publications/moscow-declaration-on-media-and-information-literacy
 http://www.geocities.com/c.lankshear/nrc.html
 http://www.geocities.com/c.lankshear/nrc.html

Szemle

Manguel, A. (2008): The Library at Night. Yale Uni-
versity Press, New Haven, CT.

Molnar Gyorgy (2014): Az ujmédia digitalis, idGsze-
rl, tartalmi kérdései. Oktatas-Informatika, 4. 29-39.

Morville, P. (2005): Ambient Findability. O’Reilly,
Sebastopol, CA.

Norman, C. D. és Skinner, H. A. (2006): eHealth lite-
racy: essential skills for consumer health in a networ-
ked world. Journal of Medical Internet Research, 8.
DOI: 10.2196/jmir.8.2.¢9

OECD (2005). The definition and selection of key
competencies. Executive Summary. http://www.oecd.
org/dataoecd/47/61/35070367.pdf

Qin, J. és D’Ignazio, J. (2010): Lessons Learned from
a Two-year Experience in Science Data Literacy Edu-
cation. In: Proceedings of the 31st Annual IATUL
Conference. 2015. 03.19-i megtekintés, http://docs.
lib.purdue.edu/iatul2010/cont/day2/5

Schneider, R (2013): Research Data Literacy. In: Kur-
banoglu, S. és mtsai (szerk.): Worldwide Commonali-
ties and Challenges in Information Literacy Research
and Practice. Springer International, Cham. 1-16.

Scholz, T. (2008): Market Ideology and the Myths of
Web 2.0. First Monday, 13. sz. 2015. 03. 19-i meg-
tekintés, http://www.uic.edu/htbin/cgiwrap/bin/ojs/
index.php/fm/article/viewArticle/2138/ 1945

Selwyn, N. (2009): The digital native — myth and rea-
lity. Aslib Proceedings, 61. 364-379.

Sennyey Pongracz ¢s Kokas Kéroly (2011): Konyvta-
rak a halozatban. Hogyan valtoztatta/valtoztatja meg
a konyvtarak jelenét és jovojét a szamitogépes vilag-
halozatba keriilés? Tudomdnyos és Miiszaki Tdjékoz-
tatds, 58. 419-429.

Simon, H. (1982): Korlatozott racionalitas. K6zgaz-
dasagi ¢és Jogi Kiado, Budapest.

Street, B. (1984): Literacy in Theory and Practice.
Cambridge University Press, Cambridge.

Tennant, R. (2011): 7 Words or Phrases to Never Say
or Write Again. Blogbejegyzés: The Digital Shift
blog, March 17 http://www.thedigitalshift.
com/2011/03/roy-tennant-digital-libraries/7-words-
or-phrases-to-never-say-or-write-again/

Williams, P., Leighton John, J. és Rowland, 1. (2009):
The personal curation of digital objects: A lifecycle
approach. Aslib Proceedings, 61. 340-363.

Z. Karvalics Laszlo (2012): Informacios kultara,
informacios milveltség — egy fogalomcsalad értelme,
terjedelme, tipologidja és torténete. Informacios Tar-
sadalom, 12. 7-43.

Koltay Tibor

Szent Istvan Egyetem ABPK Informatikai ¢és
Konyvtartudomanyi Tanszék

109



http://docs.lib.purdue.edu/iatul2010/conf/day2/5
http://docs.lib.purdue.edu/iatul2010/conf/day2/5
http://www.uic.edu/htbin/cgiwrap/bin/ojs/index.php/fm/article/viewArticle/2138/1945
http://www.uic.edu/htbin/cgiwrap/bin/ojs/index.php/fm/article/viewArticle/2138/1945
http://www.thedigitalshift.com/2011/03/roy-tennant-digital-libraries/7-words-or-phrases-to-never-say-or-write-again/
http://www.thedigitalshift.com/2011/03/roy-tennant-digital-libraries/7-words-or-phrases-to-never-say-or-write-again/
http://www.thedigitalshift.com/2011/03/roy-tennant-digital-libraries/7-words-or-phrases-to-never-say-or-write-again/

Iskolakultara 2016/1

»Az 1j medialis kornyezetben
a gyerekeknek mar nem valaszokra,
hanem jol feltett kérdésekre van
sziikkséguk...”

Beszamolo A média hatdasa gyermekekre és fiatalokra cimmel
megrendezett VIII. Nemzetkozi Médiakonferenciarol
(Balatonalmadi, 2015. szeptember 29. — oktober 1.)

A Nemzetkozi Gyermekmento Szolgdlat VIII. alkalommal rendezte
meg Balatonalmddiban A média hatdsa a gyermekekre és fiatalokra
cimii szakmai tandcskozdst. A hdarom nap sordn a plendris iiléseken

és a kiilonbozo szekciokban t0bb mint 60 eldadcdist és ket érdekes
kerekasztal-beszélgetést is hallhattak a jelen levok. A program
meguvalositdasdt a Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag tamogaltta.

médiahasznalatdhoz — a k6zosségi média és a médiaértés-oktatas, illetve a média-

tudatossag Osztonzése ¢s fejlesztése volt. A konferencia egy igen hatasos — €s a
jelen 1évok tobbségében is megiitkozést kelté — jelenettel kezdddott. Edvi Péter nyitd
beszédét egy fiatalember szakitotta félbe, aki hangoskodva és vallalhatatlanul tragar, dur-
van szokimondo kirohanas formajaban kérte ki maganak a szakmai tanacskozas témait.

Az elére megrendezett agressziv kirohanassal annak a 2015. szeptember kozepén
lefolytatott médiaszoveg-kutatasnak az eredményeit szemléltették a szakemberek, mely-
ben a 20 legnézettebb magyar nyelvii tévé csatorna és a leghallgatottabb kereskedelmi
radiok (a Class FM, a Music FM ¢és a Juventus Radid) miisoraiban elhangzott kdzonsé-
ges, durva és tragar szovegeket vizsgaltak. Edvi Péter elmondta, az el6bb hallott flilsérto,
bantd kifejezések mindegyike elhangzott a vizsgalt médiumokban, ott is a legkiilonbo-
z6bb misorsavokban. A néhany napos kutatas soran mintegy 1500 esetben talaltak példat
a kozmegegyezés szerint vallalhatatlan szobeli kozlésekre.

A Nemzetkdzi Gyermekmentd Szolgélat elndkének rovid, figyelemfelkelté beszédét
kovetden Aranyosné Borcs Janka, a Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag (a tovabbiak-
ban NMHH) f6igazgatoja koszontotte a résztvevoket, és elmondta, a hatdsag térvényi
kotelezettsége a kiskortiak védelme a médiaban, legyen szo televizids, radios vagy onli-
ne tartalmakrol. A digitalis szakadék a fiatalok és a felnéttek kozott a médiahasznalat,
a médiaértes, a kritikai szemléletmod, illetve a tudatossag tekintetében is érzékelhetd.
Ezekre a készségekre, ismeretekre meg kell tanitani a gyerekeket, tovabba arra is, hogy
netezés kdzben a biztonsagra is érdemes odafigyelni.

A folytatasban Sagvari Bence — az ITHAKA Nonprofit Kft. igyvezet6 igazgatdja — és
munkatarsai ismertették annak a 2015. majustél szeptemberig lefolytatott kérddives és
fokuszcsoportos kutatasnak az eredményeit, amely a fiatalok médiahasznalati szokasait
vizsgalta, 6sszehasonlitast nyujtva a 2013-as hasonld targyu vizsgalat eredményeivel. Az
online kérddivre valaszt adok mintajaba (N=2464) a 7-11. osztalyos tanulok kertiltek, mig

ﬁ nemzetkdzi konferencia f6 témaja — igazodva a gyerekek és a fiatalok valtozo
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a fokuszcsoportokba mar a 3. osztalyos tanulok koziil is valasztottak gyerekeket. Az ered-
mények szerint a 17 éves tanulok 65 szazaléka rendelkezik sajat tévével a szobajaban, és
ugyanezen fiatalok 15 szazaléka nézi hétkdznap 3 oranal is tobbet a tévé misorait. Ugyan-
akkor az is igaz erre a korosztalyra, hogy a minta 13 szazaléka egyaltalan nem néz televizi-
ot, ami 2 szazalékos novekedést mutat a két évvel ezeldtti eredményhez képest. A 7. oszta-
lyosok esetében a valaszadok 61 szazalékanak van sajat késziilék a szobajaban, 21 szazalék
nézi napi 3 6ranal tobbet a tévejét, és csupan 3 szazalékra tehetd azon fiatalok szama, akik
egyaltalan nem néznek televiziot. A tévénézési szokasokkal kapcsolatos eredmény szerint
— a gyakran nézett valosagshow-k alapjan — a valaszadok 3 csoportba sorolhatok:

— a csak magyar valosagshow-t,

— a csak kulfoldit (Kardashians, Jersey Shore, stb.), illetve

— acsak ,konstrualt reality-t” néz6 fiatalok (Csaladi titkok, A gyanu arnyékaban, stb.).

Sajat okostelefonnal a 7. osztalyosok 90 szézaléka, a 11. évfolyamosok 95 szazaléka
rendelkezik. Ezek az adatok azt mutatjak, hogy 2015-re befejezddott a fiatalok tn. ,,0kos-
telefonizacioja”. Ennek ellenére mégsem gondolhatjuk azt, hogy a vizsgalt korosztaly
tagjai kozott eltiint a digitalis szakadék. Helyette inkabb az a helytallo megallapitas, hogy
tartalmilag atalakult. A legfébb kérdés ennek fényében az, hogy mennyire tudjak haszno-
san alkalmazni a késziilekek funkcioit a tanulok.

A fiatalok nem allnak rosszul a tdblagépes felszereltség terén sem. A 7. osztalyosok 39
szazaléka (2013-ban ez az adat még 14 szazalék volt), a 11. évfolyamosok 25 szazaléka
(2013-ban ez 8 szazalék volt) rendelkezik ezzel az 0j médiaeszkdzzel, ami szintén azt
igazolja, hogy az életkorban fiatalabbak IKT-hattere fejlettebb.

Mobil internetet a 7. osztalyosok 46 szazaléka, a 11. évfolyamosok 68 szazaléka
hasznal, ezekre a fiatalokra tehat helytallo az a kijelentés, mely szerint folyamatos onli-
ne kozegben élnek, ami arra is alkalmas, hogy meg tudjak keriilni pl. az iskolai vagy
az otthoni, internettel kapcsolatos szabalyokat. A valaszokbdl az is kideriil, hogy a 11.
évfolyamosok 54 szazaléka a tandrakon is hasznalja a mobiltelefonjat (ez 2013-ban 49
szazalék volt).

Az internetezéssel kapcsolatban az eredmények azt tiikrozik, hogy jellemzden a
lanyok toltenek tobb id6t a vilaghalon. Naponta 4 oranal tobbet a valaszado lanyok 16
szazaléka, a fiuk 9 szdzaléka tolt ezzel a tevékenységgel. A kozosségi oldalakkal kapcso-
latosan a kutatok azzal szembesiiltek, hogy a valaszadok nemétdl fiiggetlen, hogy hany
oldalra regisztraltak, jellemzden azonban két csoportot — a Facebookot és az Instagramot
— részesitenek elonyben.

Az ITHAKA 2015-6s kutatasok kiterjedtek a fiatalok ,,nem online” tevékenységeinek
feltarasara is. Az eredmények szerint — sokaknak talan nem meglepé modon — a valasz-
adok 3 elkiiloniil6 tipusba sorolhatok:

— a hagyomanyos szabadid6s tevékenységeket folytato fiatalok (pl. konyv és folyoirat

olvasasa; tarsasjaték, kartya; hagyomanyos jatékok, pl. LEGO);

— kulturalis elfoglaltsagokat kedveldk (szinhaz, komoly- és konnytlizenei koncert,

muizeum, mozi);

— kozosségi tevékenységeket elétérbe helyezok (személyes talalkozas a baratokkal).

A valtozdk kozotti Osszefiiggés vizsgalatok alapjan a kutatok a fiatalok 5 nagyobb cso-
portjat hataroztak meg:
— a,,visszahizodok” (a fiatalok 39,7 szazaléka);
a ,,mértéktartd haladok™ (a tanulok 24,2 szazaléka);
— a,lajkvadaszok” (a fiatalok 23,7 szazaléka);
— az ,,online remeték” (a tanulok 7,9 szazaléka);
— a,,médiamaniasok” (a fiatalok 4,5 sz4zaléka).
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Jelen beszamoloban még néhany érdekességre érdemes felhivni a figyelmet: a ,,média-
manidsok” jellemzden a lanyok koziil keriilnek ki, mig az ,,online remeték” csoportjaba
inkabb a fiuk tartoznak, és 6k rendelkeznek a legjobb anyagi hattérrel is. A legjobb tech-
nikai ellatottsaggal a ,,mértéktartdé haladok™ rendelkeznek, szamukra a csaladok az 1j
médiaeszk6zok legujabb tipusait is biztositjak.

Osszességében a komplex vizsgalat eredményeibdl azt is latni, hogy a fiatalok média-
hasznalata ¢és szabadidds tevékenységei kapcsan nem érdemes altalanositasokat megfo-
galmazni, mert a ndvekvé médiahasznalat ellenére sem szorultak hattérbe az tn. hagyo-
manyos idéeltoltések.

Vass Agnes, az NMHH Médiatanacs tagja 4 valésdgshow-k és a kamaszok cimii pre-
zentaciojaban egy 2014-ben online kérddivvel lefolytatott, €s egy 2015-6s fokuszcsopor-
tos vizsgalat eredményeit mutatta be. Ezek témaja a 13—18 évesek az Ejjel-nappal Buda-
pest cimii musorral kapcsolatos nézeteinek, viszonyulasainak feltarasa volt. A valaszado
fiatalok a szériat a reklamok és beharangozok, illetve csaladtagjaik és iskolatarsak
elmondasa alapjan fedezték fel. A misorban torténteket a tanulok jellemzden a tévében
— az esti vagy a délutani ismétlés alkalmaval — kovették figyelemmel, de voltak olyanok
is, akik sajat laptopjukon, az RTL Most! online oldalon, tableten vagy az okostelefonon
nézték meg.

A sorozat szerepldivel a fiatalok nem azonosultak, f6leg a fiti valaszadok haritottak el
érzelemmentesen a miisorokban latott karaktereket. A lanyok esetében volt néhany példa
a konnyed azonosulasra (pl. az egyik valaszad6 a sorozatban szerepld Barbit magahoz
hasonlo6an tartotta dontésképtelennek).

A kamaszok tobbsége semmilyen értéket nem kapcsolt az Ejjel-nappal Budapest cimii
miisorhoz. Szerintiikk az ebben latott parkapcsolatok felszinesek, ¢s olyan dolgokat is
értéktelennek tiintetnek fel, mint a munka, a tanulas és a feleldsségvallalas. A filmben
latott életvitelt a valaszadok tobbsége irredlisnak, valoszeriitlennek, hihetetlennek tartja,
hiszen a sorozat szerepldi jellemzden alkalmi munkakbdl élnek, és ebbdl kdztudottan
nem lehet meggazdagodni. A fiatalok 6sszességében azt az allaspontot képviselték, hogy
a sorozat rajuk nézve nem jelenit meg veszélyes tartalmakat, ugyanakkor a valaszadok
szerint a 11-12 éves korosztalynak mar nem javasolt ez a médiaszéveg a miisorban igen
gyakran lathat6 szexualis konfliktus, az alkoholos és drogos befolyasoltsag, illetve a vul-
garis, néhol tragar szohasznalat miatt.

Tari Annamaria pszichoanalitikus, pszichoterapeuta a kovetkezd kérdést tette fel: a
kozosségi média hatdsara valtozik-e a tudas megitélése a digitalis generacidknal? Csanyi
Vilmosra hivatkozva sz6lt az emberiség Gn. ,,megszaladas idészakarol”, mely leginkabb
a telitédéssel irhato le, és egyértelmiien érezteti hatasat a kognitiv folyamatok, ezen beliil
is pl. a kommunikaci6, a tanulas, de a szorakozas, a mindennapos tevékenységek, az
étkezés vagy az élvezetek terén is. Idézett egy 2014-es amerikai kutatast, mely szerint a
tanarok 68 szdzaléka gondolja azt, hogy a digitalis eszkdzok leszoktatjak a gyerekeket
az irasbeliségrol, és a gyors, sziikitett kommunikacié mellett a gondatlansag és az er6-
feszitések hianya jelenik meg a fiataloknal. Az eldad6 a kovetkezdképpen jellemezte a
fiatal tizenéveseket:

— egyfajta vizualis szcénaban nonek fel, és leginkabb a képeket fogadjak be;

— megosztott a figyelmiik: *multitasking’ miikddnek, online ,,iizemmddban”, és alkal-

mazkodtak az online vilag felgyorsult informacié megosztasahoz.

A sziikséges informacidkat bongészokon, keres6kon és tartalommegoszto feliileteken
kutatjak fel, mely tevékenységek jol mutatjak a tartalom- és tudaskeresés megvaltozott
stratégiait is. A fiatalok ki-be mozognak a realis és virtualis térben, a figyelmiiket egy-
szerre tobb dolog kéti le, tobb ,,palyan” mozognak, igy az elméleti levezetéseket nehe-
zebben kovetik figyelemmel, €s az elmélyiilt figyelmet igényld, illetve az olyan, gyors-
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nak egyaltalan nem nevezhet6 folyamatok, mint az olvasas vagy a szovegértés, mar nem
vonzoak a szamukra.

Tari Annamaria elmondta: az 1j, allandoan valtozé kornyezethez a tanulas hagyoma-
nyos formai is alkalmazkodni latszanak. A keresémotorok gyorsasdga megvaltoztatta
ci6 atszokott erre a sebességre. A tapasztalatok fényében egyre gyakrabban mertl fel a
kovetkez6 kérdés: az informacio helyét vagy az informaciok tartalmat sajatitjuk el mos-
tanaban? A memorizalas, linedris tanulas, gondolkodas és egyfokusza figyelem helyett
az asszociativ gondolkodas, a tobbfokuszu figyelem, illetve az emlékezés-figyelem
megvaltozott formdi latszanak megvalosulni, amelyek a korabbi generaciokhoz képest
mintha csokkentenék a textualis befogadoképességet.

Az OECD PISA felméréseinek eredményei azt tamasztjak ala: az iskolai szamitogép-
park-fejlesztés nem mutat pozitiv kapcsolatot a tanulok teljesitményének javulasaval.
Eppen ellenkezéleg: azokban az intézményekben, ahol a legmagasabb az j média hasz-
nalatanak aranya az drakon, rosszabb eredményeket értek el a digitalis matematikai és
szovegértés teszteken. Talan érdemes lenne elgondolkodni egy olyan 11 tantargy beveze-
tésén, amelynek a gondolkodas all a kdozéppontjaban. A felvetést az eléadd tobb érvvel
is alatamasztotta:

— Az altalanos gondolkodasi képességek az ¢let minden teriiletén nélkiilozhetetlenek.

— A gyakorlati, perceptualis és a feltaré gondolkodasra, illetve a cselekvési €s a krea-

tiv gondolkodasra is fel kell késziteni a fiatalokat.

— Amennyiben az egyén hatékonynak érzi a cselekvését, akkor az segiti a redlis onér-

tékelés és Onbecsiilés kibontakozasat, tovabba a tudas intenziv atélését.

— Az online tér egyetemleges fontossaguva valasa mellett a gondolkod6 ember lesz

képes arra, hogy a vilagot észlelje maga koriil, és a valosagban képes legyen eliga-
zodni.

Yiannis Laouris idegkutato, aki Ciprusrdl érkezett a tandcskozasra, a kozosségi halo
hatasait tanulmanyozza. A vonatkozé kutatasokra utalva azt hangsulyozta, hogy az embe-
ri agy, bar nagyon hatékony feldolgozo gépezet, mégis korlatozott beviteli és felvételi
kapacitassal rendelkezik. Mivel soros kapcsolasban végzi el a miiveleteket, ezért a hip-
pocampusba egyszerre beérkez6 informacidkat (pl. a parhuzamosan, egy idében, 'multi-
tasking’ végzett tevékenységek esetén) csak adatvesztés aran tudja feldolgozni és tarolni.
A megosztott figyelem nem alkalmas arra, hogy az informacidkat az agy kritikusan értel-
mezze és feldolgozza, ezért nagy résziik elvész, igy a memoriaba sem tudnak beépiilni.
A neurologus szakember szerint a sziiléknek, az iskolanak, a kormanyzatnak, kiilonb6z6
szakmai és civil szervezeteknek is kozos feleldsséggel kell gondolkodniuk arrél, hogy a
kozosségi halot a mindennapokban milyen formaban €s milyen eszkdzként alkalmazzak.

Aczél Petra A szupermost vilaga: kézosségi médiamiiveltség a pillanat és a meg-
osztds zsarnoksagdaban cimmel megtartott eléadasdban szemléletesen abrazolta az un.
,Z-generacio” tagjait. Az 1995 utan sziiletett fiatalokrél elmondta, hogy a technologiatol
tamogatva az Itt-ben és a Most-ban élnek, a hibazast, a kudarcok felismerését kizartak a
vilagukbol, és mivel a pillanatban ¢élés sokkal vonzobb szamukra, ezért a jovébe tekintés
félelmét kikiiszobolték az életiikbdl. Amint azt a Budapesti Corvinus Egyetem docense
megfogalmazta, a technoldgiaval kapcsolatban a legnagyobb baj az idével van: eltiinik
a lasstt magénido, és elveszni latszik az ember id6vel kapcsolatos priorizaldsa (az egyén
képes kiilonbséget tenni a fontos, illetve az elsddlegesnek tartott, pl. azonnali, vagy
késébb megoldasra vard feladatok kozott), tovabba szelekcidja is. Aczél Petra is utalt a
2015-6s OECD-jelentésre’, amelynek kapcsan hozzatette: ,,Most mintha azzal kellene
szembesiilnie a tarsadalomnak, hogy nem a tobb klaviatiras technologia fogja megoldani
a felnovekvo tarsadalom tobblet tuddsat. Mintha rajonnénk arra, hogy sokkal erésebb
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kapcsolat van az altalanos miveltség — az irni és olvasni tudas, a valésagos kapcsoloda-
si képességeink — és a digitalis képességeink kozott, vagyis nem biztos, hogy a digitalis
tanitas révén kell visszanevelni arra minket, hogy olvassunk. Lehetséges, hogy nem a
technoldgia fogja megoldani azt, hogy tobbet tudjunk.” Az eléadé hivatkozik azokra
a 2013-ban, a The Economistban megjelend publikaciokra is, amelyek szerint egy jo,
karizmatikus tanar személyiségének, aki nem a tandrai prezentaciokban keresi a tanulok
motivalhatosagat, felbecsiilhetetlen az értéke, mert millidkat hoz a tarsadalomnak a diak-
jai teljesitménye alapjan.

Julie De Bailliencourt masfél éve dolgozik a Facebookndl. Tinik és a biztonsdg cimi
eléadasaban a Facebook kiskoruakkal kapcsolatos adat- és személyiségvédelmét biz-
tositd eljarasrendjét ismertette hallgatosa-
gaval. A kozosségi oldal iranti érdeklddést
jol mutatjak az alabbi adatok: a 1,5 milli-
ard felhasznald naponta tobb milliard iize-
net cserél egymassal, és naponta 350 millid
video-feltoltést regisztralnak a munkatarsak.
A Facebookra feltett adatokat a vilag szamos
pontjan tobb szaz munkatars éjjel-nappal

Aczél Petra is utalt a 2015-0s
OECD-jelentésre!, amelynek
kapcsdn hozzdtette: ,Most mint-
ha azzal kellene szembestilnie a

tarsadalomnak, hogy nem a
t0bb klaviatirds technologia
Jogja megoldani a felnovekvo
tarsadalom tobblet tuddsdit.
Mintha rdjénnénk arra, hogy
sokkal erésebb kapcsolat van az
dltaldnos miiveltség - az irni és
olvasni tudds, a valosdagos kap-
csolodcdsi képességeink — és a
digitdlis képességeink kozott,
vagyis nem biztos, hogy a digi-
talis tanitds réven kell visszane-
velni arra minket, hogy olvas-
sunk. Lehetséges, hogy nem a
technologia fogja megoldani
azt, hogy tobbet tudjunk.”

figyeli és ellenérzi. Amint az a hallgatosag
szamara kideriilt, az oldal platformjainak
fejlesztése is a partnerség jegyében torténik:
informatikusok, magatartaskutatok, média-
szakemberek és grafikusok is mind-mind
azon dolgoznak, hogy a feliilet ne csak
felhasznalobarat, hanem biztonsagot ado
is legyen. A munkatarsak arra torekednek,
hogy a személyiségjogok semmilyen modon
ne sériiljenek, ugyanakkor a kozdsségi halo
teret adjon a vélemény- és szolasszabadsag
kiilénbdz6 megnyilvanulasainak.

Az oktatas ¢és a gamifikacio kapcsolataval
a médiakonferencian tobb eldadé is foglal-
kozott, jelezve, hogy a jatékelvek oktatasi
folyamatba vald beemelését egyre tobben
alkalmazzak meglévé modszertanuk kiegé-
szitésére. A gamifikacio (’gamification’)
kifejezés alatt érthetiink jatékositast, eljaté-
kositast is. Deterding és munkatarsai (2011)
értelmezése szerint a fogalom a kovetkezot
takarja: ,,A jatékok elemeinek alkalmazisa

nem jatékos kornyezetben.” Oktatasi szempontbdl azért lehet hatékony, mert pl. a jaték-
mechanikai eszk6zok segitségével novelni lehet a tanulok bevonddasat és motivaciojat,
biztosit szamukra egyfajta autonoémiat, ugyanakkor az oktatok kezébe valtozatos és dif-
ferencialt értékelési modot ad.

Barbarics Marta, a Petrik Lajos Két Tanitasi Nyelvii Vegyipari, Kornyezetvédelmi és
Informatikai Szakkozépiskola angol- és matematikatanara olyan konkrét példakat muta-
tott be eléadasaban (pl. az osztalyozasi rendszer gamifikalasara), melyeket napi szinten
alkalmaz a tandrakon. Az uj modszer alkalmazasat részben Prievara Tibor 21. szdazadi
tanar cimi irasabol kolesonvett idézetével magyarazta: ,,JO lenne, ha le tudnank szamol-
ni azzal, hogy az iskola rettenetes hely, €s a tanulas a legrosszabb dolog, ami torténhet
az emberrel...”.?
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Fekete Zsombor és Buzas Andrea a konzervativ gamifikacio alapelveirdl, a vallalati
oktatdjaték-modell alkalmazasarél és annak fejlesztési hatékonysagarol beszElt hallga-
tosaganak.

Fromann Richard Johan Huizinga (1938) gondolatait idézte, aki szerint ,,a jaték az
emberi kultra alapja és annak kiteljesedése”. Az eldéado szolt a motivacié 1.0 (intrin-
sic’) és a 2.0 (Cextrinsic’) formairol, illetve az altala 3.0 motivacionak nevezett flow-mo-
tivaciorol, amelynek 1ényege, hogy nem a cselekvés eredményébdl, hanem a tevékenység
atélésébol ered a felhasznald 6romforrasa. A jatékosok ugyanis a kihivast, az akadalyokat
¢és a problémakat szeretik, mégpedig gy, hogy nem kell félniiik a valds téttdl, a megsem-
misiiléstél. Mindekdzben a virtudlis versenyhelyzetben atélhetik a kiizdelmet, a gydztes
mamort vagy az elbukast, bizonyos esetekben a kapcsolattartast mas jatékosokkal, illetve
az elmertilés, bevonodas kiilonbozo szintjeit. Az eléado kiilonbséget tett a jatékos tanulas
(’edu-gamification’) és a jatszva tanulas ("edutainment’) kozott. Amint arrdl hallhattunk,
a JatékosLét Kutatokozpont vezetésével jelenleg 20 oktatasi intézményben (Gyuldn és
korzetében) folynak kiilonbozé tantargyak — fizika, foldrajz, kémia, matematika, infor-
matika — keretében gamifikacidval kapcsolatos vizsgalatok.

A VIII. Nemzetkozi Médiakonferencia végén a résztvevok egy kozos nyilatkozatban
Osszegzik a rendezvény tapasztalatait, és ajanlasokkal élnek, bizva a széles korli tarsa-
dalmi 6sszefogasban. Idén megallapitast nyert, hogy a fiatalok korében csaknem teljes
egészében megtortént az infokommunikacios eszkdzok hasznalatara vald atallds, ennek
koszonhetden idejiik jelentds részét az online térben toltik, kapcsolataikat is jellemzden
itt alakitjak ki. Ugyanakkor a fiatalok koziil sem mindenki rendelkezik azzal a sziikséges
tudassal, ismerettel és készséggel, amelyek révén az online és a k6zosségi médiumokat
egyenrangu partnerként képesek lennének hasznalni, és ez a kiilonbség nagy kockazato-
kat hordoz magaban. A konferencia résztvevdi ezért is hivjak fel az allami szervezetek,
piaci szereplok és civil szervezetek figyelmét arra, hogy szenteljenek kiemelt figyelmet
az infokommunikécios eszkdzok hasznalatdnak oktatdsara, annak tdmogatasi formadira.
Mindehhez nélkiilozhetetlen a tanarok tovabbképzése is: minél hamarabb olyan, uj médi-
aval és kozosségi haloval kapcsolatos feln6ttképzési programokat kell inditani, amelyek
elvégzése utan a pedagogusok képessé valnak arra, hogy érdemben segitsék a gyermekek
tajékozodasat az online vilagban.

Jegyzetek

"http://www.slideshare.net/OECDEDU/stu- Herzog Csilla
dents-computersand-learningmaking-the-connec-
tion-andreas-schleicher-director-oecd-directora-
te-for-education-and-skills

Eszterhazy Karoly Féiskola, Kommunikécio-
¢s Médiatudomany Tanszék

2 http://tanarblog.hu/21-szazadi-tanar?page=3
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Hittankonyvek az emberrol,
erkolcstankonyvek a vallasrol

A kotelezben vdlaszthato Vallds- és erkolcstan és Erkolcstan tantdargyak
sokak szamdra ekvivalencidt sugallnak, mintha ugyanarrol szolndanak
mdskeppen. Fdabri Gyorgy' tigy nyilatkozott errol, hogy ,a hittan és
erkolcstan iskolai bevezetése egyfajta kategoriahibaként értelmezheto,
hiszen a ketté nem alternativdja egymdsnak” (Szaboné, 2014).
Prominens klerikus és laikus keresztények kérében végzett
kutatdsunkbol nagyjabol ugyanaz a vélemény rajzolodott ki (amit
egyebkent pedagogiai berkekben is tapasztaltam): ez a modell egyebek
mellett azért sem szerencsés, mert mig az ember-, erkdlcs, valamint
tarsadalom- és valldasismeretet magdaban foglalo, dam szerencsétleniil
(bar tudatosan) Erkdlcstannak elnevezett tantdargyba bele van épitve a
valldsismeret, a Vallds- és erkélcstanban viszont alig-alig esik szo0 az
emberrol, vagyis a hittanosok jarnak rosszabbul (Kamards, 2012,
2015). Mivel elképzelhetok olyan hit- és erkélcstan tankonyvek is,
melyek az emberbdl kiindulva jutnak el Isten felé, megvizsgaljuk, mit
lehet megtudni a hittankdnyvekbdl az emberrol, és forditva: az
erkolcstankonyvekbdl a valldsrol. Erre a célra étédikes és hatodikos
tankényveket vdlasztottunk, ugyanis a ket vj tantdrgy felmeno
rendszerii bevezetése sordn ennek a két évfolyamnak a tankoényveit
vezettek mdr be.

hittankényv van (A'rvavé'lgyi, Kustar és Luzsanyi, 2014; Pluhar és Jakab-Szdszi,

2015; Koczor, Sandor és Solyom, 2014; Iso, Matus és Mesterhazy, 2015), a kato-
likus hittankonyv kivalasztasa viszont egyaltalan nem ment kdnnyen. A Magyar Katoli-
kus Piispoki Konferencia Hitoktatas Bizottsaga komoly szakértelemmel mindsitette a
forgalomban 1évé katolikus hittankdnyveket, az 5. és 6. évfolyamon négyet-négyet.
A bizottsadg a nyolc hittankonyv koziil egyiket sem tartotta az €letkori sajatossagoknak
megfeleldnek, egyiknek sem itélte emberképét elfogadhatonak, nyolcbdl dtnek még az
istenképét sem, hatnak a képanyagét sem talalta a kivanalmaknak megfelelének. A kato-
likus hitoktatas egyik prominense szerint ,,nincsenek jo katolikus hittankonyvek egyik
évolyamon sem. Volt, ahol az evangélikus hittankonyvet hasznaltak, mert azok jok, de
emiatt ki akartak rugni. Az a baj a hittankdnyvekkel, hogy nem gyerekeknek szolnak, és
emellett szemléletiik is elmaradott. A Szent Istvan Tarsulat 0j hittankonyv sorozataban
megjelend, jelenleg kotelezd Erdé Maria-féle kotetek koziil Székely Janosé megfeleld
szemléletli, de 6 sem ismeri a gyerekeket, ezért ez sem tanithat6. Errdl a sorozatrdl is
késziiltek értékelések, de ezek nem lehettek publikusak.” fgy — jobb hijan — a Szent Ist-
van Tarsulat hittankdnyveit (Székely, 2014; Bernolak, 2014) valasztottuk. Még bonyolul-
tabb a helyzet a ,,vilagi” tankonyvek esetében. A konyvtarellato tankonyvrendelési lista-
jan az 5. és 6. évfolyamon harom erkdlcstan tankdnyv szerepel, de csak ketté mellett
talalhato négyszogletii doktori sapka (masképpen Nat-jel): az Oktataskutatd és Fejlesztd

ﬁ reformatus €és az evangélikus egyhazban az 5—6. évfolyamon egy-egy kurrens
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Intézet® tankdnyvfejlesztéi szerzécsoportjainak (Benda, Csirmaz és Kovdcs, 2014; Bodo,
Kaddné, Lippa és mdsok, 2014) és Kapai Eva (2013a, 2013b) tankonyvei mellett. A har-
madik, a Homor—Kamaras—Voros-féle, egy kotetben megjelent 5—6. évfolyamos
Erkoélestan tankonyv (Homor, Kamaras és Voros, 2013) nem kapta meg az iskolakat
vasarlasra batoritd doktori sapkat.*

A reformatus hittankonyvek

A tartalomjegyzékekben csak vallasi-bibliai témak szerepelnek. A két konyvben eld-
fordulo Osszesen 61 fejezet koziil 14 olyan akad, melyben emberi dolgok (f6leg erkdlcsi
kérdések) keriilnek kézéppontba, 18 fejezetben felbukkannak ilyen mozzanatok, 11-ben
csak az inditasban fordulnak el6, 6-ban (26 szazalék) csak a feladatok kdzott szerepel-
nek. Ezzel szemben 18 olyan fejezet van, melyekben az ember még epizodistaként sem
fordul eld, és 37 olyan, amelyben szamottevd erkolesi reflexio sincsen, ami egy Hit- és
erkolestan elnevezést tantargy esetében eléggé meglepd.

Nyolc fejezetben hianyoznak a feladatok, csak a Bibliai kviz ellen6rzé jellegli kérdései
szerepelnek (melyek a bibliai szovegek elolvasasa utan valaszolhatok meg). A feladatok
90 szazaléka vallasi jellegi, tobbségiik ,,Gondold végig!” tipust. Ezek kozott kreativak
is akadnak. Az olvasmanyokhoz — egy kivételével — nem kapcsolodnak kérdések, felada-
tok. Az illusztraciok (zommel mualkotasok meg afféle , kegyes képek™) kozott alig-alig
szerepelnek a mai életre utald képek.

A két tankonyvet az illusztrator és a lektor kivételével mas csapatok készitették. Iga-
z4bol csak a hatodikos kdnyvben® jelenik meg az a mai ember, aki kérdéseire, hianyaira,
problémaira vallasi valaszt kereshet és kaphat. A Tizparancsolat: Isten utjelzé tabldja és
a Jézus tanit: a nagy parancsolat féfejezetekben ilyen alfejezetek is akadnak: Szeretet
és tisztelet a csaladban, Az élet tisztelete, Hiiség és kitartas, Segits, és ajandékozz, Bar-
csak nekem is lenne!, Mit jelent 6nmagunk és mdsok szeretete?, Bosszu helyett szeretet,
Egészség és hdla.

A Szeretet és tisztelet a csaladban fejezet — ami ebben a tankdnyvben eléggé ritka
— nyolc fényképpel kezdddik, melyekhez a ,,.Beszélgessetek a képek segitségével csa-
ladjaitokrol!” feladat kapcsolodik, segitségiil a kovetkez6 — némi kreativitast igényld —
kérdésekkel ,,Mi jut eszetekbe a képekr6l? Melyik jellemzd a ti csaladotokra? Melyiket
szeretnétek, hogy jellemz6 legyen ratok? Idézzetek fel olyan helyzetet, melyben vitatok
volt a sziileitekkel! Hogyan tudtatok megoldast talalni?”” Ezutan a sziilékre vonatkozo
parancsolat és rovid magyarazat kovetkezik, majd az apa ¢és a fiti ellenségeskedését pél-
dazo bibliai David és Absolon torténete, de ehhez nem kapcsolodik kérdés.

Az élet tisztelete fejezet egy Albert Schweitzer-torténettel kezdddik, melyhez a kovet-
kezd két kérdés kapcsolodik: ,,Miért mondhatta Albert Schweitzer édesanyja: minden
¢letet tisztelni kell? Gytjtsetek érveket amellett, hogy miért kell az életet tisztelni!”
Eztan kovetkezik a ,,Ne 6lj!” parancs nagyon rovid kommentarja, majd a Biblia Kain és
Abel-torténete, melyekhez ilyen — eléggé motivalo — kérdések kapcsolodnak, mint ,,Mit
gondolsz, Kaint milyen érzések vezették tettéhez? Szerintetek hogyan lehet testvérek
kozotti ellenségeskedésre megoldast talalni? Hogyan fejezddhetett volna be masként
Kain és Abel torténete?” Nehezen magyarazhaté, hogyan keriilt ebbe a fejezetbe a Kap-
csolat a masik nemmel témakdr, mely ilyen kérdésekkel kezdddik: ,,Kinek van a csoport-
ban batyja vagy ndévére, lany vagy fiu unokatestvére? Gyiijtsetek példat, hogy ki, miben
iigyes, mi a feladata a csaladban az anyanak? Es az apanak?” Ezek utan a ,,Fiuk mondtak
a lanyokrol” és a ,,Lanyok mondtak a fitkrol” megallapitasait kell kommentalni, majd
Zamboné Toth Emese Miért nem dllnak szoba velem a lanyok? és Miért csak a feltiinds-
kédo lanyok tetszenek a fiuknak? cimi irasaibol szerepel egy-egy ,,modern” ima. A fiak
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imajaban példaul: ,,Ur Jézus! Annyira furcsik a lanyok! mintha az osszesnek ugyanaz
az egy-két fiu tetszene. Azokkal kacérkodnak, azokra mosolyognak. [...] Szeretnék jo
tanitvanyod lenni, uram, szelid, békés és jora igyekez6. De mintha ma nem ez lenne a
mend. Segits ragaszkodnom hozzad és a te utadhoz. Add, hogy egyszer majd talalkozzak
olyan lannyal, akinek kedves és értékes leszek. Amen.” Zarasul minddssze harom — nem
tulzottan inspirald — kérdés a szerelemrdl: ,,Mi a szerelem? Miben kiilonbozik a baratsag
a szerelemt6l? Milyen tanacsot adnal egy veled egyidds fiunak vagy lanynak a szerelem-
mel kapcsolatban?” Eléggé éteri, sematikus €s 6don kép rajzolodik ki a fiuk és lanyok
kapcsolatardl, a fia és a lany (a késébbi férfi és a nd) idealtipusarol.

A ,,Ne paraznalkodj!” parancsolathoz kapcsolodod Hiiség és kitartas fejezet a ,.te enge-
met, én tégedet” négy valtozatat magaba foglalo Illyés-, Vaci-, népdal- és egy Prédikator
konyve-idézettel kezdddik. Ezekhez kapcsolodik két — nem tlsagosan kreativ — feladat:
»Alkossatok csoportokat! Valasszatok ki azt az idézetet, amelyik legjobban tetszik nek-
tek! Mit gondoltok, mit jelent?”

Ezutan keriil sor a ,,Ne paraznalkodj!” értelmezésére, melynek f6 gondolatai: ,,A férfi
¢s n6 sok ajandékot, 6romot kaphat egymadstol.”, ,,A pardznalkodds azt jelenti, hogy
valaki hiitlenné valik, megcsalja hazastarsat.”, ,,Isten azt kéri, hogy a fitk és a lanyok
tiszteljék egymast. Tiszta szivvel és tiszta élettel késziiljenek hazassagukra.”. Ezutan
kovetkezik a Bibliabol a David és Betsabé-torténet, melyet csupan az olvasottakat reka-
pitulald Bibliai kviz kérdései kovetnek. Nem esik sz6 arrdl, miféle ajandékot és 6romot
kaphatnak egymastol a hazastarsak.

Ezek az otodikes-hatodikos reformatus hittankonyvek ,,embertani” szempontbdl leg-
jobban kidolgozott fejezetei. A ,,Ne lopj”’-hoz kapcsolddd Segits és ajandékozz!”, a
Hamis és igaz szavak, a Barcsak nekem is lenne!, a Bosszu helyett szeretet és az Egészség
és hala fejezetek ebbdl a szempontbol joval gyengébben sikeriiltek, pedig valamennyi
komoly lehetéséget kinalt az embertani és erkolestani reflexiora. Es végiil: ezekben a
hittankdnyvekben nyomat sem lehet érzékelni az erkolestan kerettanterv és a ,,vilagi”
erkolestan tankdnyvek ismeretének.

Katolikus hittankonyvek

Az otddikes hittankdnyv (4 kényvek konyve. Bevezetés a Biblia vilagaba) egy teologus
f6pap, Székely Janos elészor 2010-ben megjelent munkéja®, a hatodikos (4 szikldra épiilt
egyhadz. Egyhdztorténelem) pedig Bernolak Eva el6szor 2010-ben kiadott hittankonyve,
melynek elsd véltozata még 1990-ben jelent meg.” A szerzé 1980-t61 1990-ig a Hittudo-
manyi Akadémia Nyiri Tamas vezette Levelezé Tagozata mellett miikodé Hitoktatokép-
70 legendas szervezdje és vezetdje, 1992 és 1995 kozott pedig oraado tanara volt; nd és
civil voltaval akkor még igazi alternativ figurdja a magyar katolikus egyhdznak. Negyed-
szdzaddal ezeldtt késziilt hittankonyve felett azonban elszallt az id6, amit a szerkesztd és
a kiado nem érzékelt megfeleldképpen. Az iszlammal, Assisi Szent Ferenccel, Kalvinnal,
a 19-20. szazadi kereszténység torténetével, Prohaszkaval, a Holokauszttal, a I1. Vatikani
zsinattal és Ferenc papaval foglalkozo részek halvanyak, bantéan leegyszerisitok. Sorra
kimaradnak olyan ,,ziccerek”, mint Sevillai Szent Izidor esete, aki mara az informatika
¢és az internet véddszentje.

Az otodikes hittankdnyv teologiai szempontbol korrekt, pedagdgiai szempontbol
korantsem: nem folytat parbeszédet az olvasoval, a fejezetek végén minddssze egyet-
len, nem kiilondsen kreativ feladat all. A fejezetek felében egyaltalan nincs embertani
vonatkozas, csak 6tddrésziikben esik szé érdemben az emberrdl, &m ecléggé felemas
moddon. Erkolesi reflexio is csak a fejezetek kisebb részében fordul eld, pedig hat a tan-
targy neve: hit- és erkolcstan. Egy jellemz0 részlet: szép gondolatot indukal a szerzében,
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hogy ,,Erzsébet méhében felujjongott a kis Keresztel Janos, amikor Maria megérkezett
hozz4 szive alatt az Udvézitével. Mintha a két gyermek kdszontdtte volna egymast”,
majd hozzéteszi: ,,a gyermek mar az édesanyja méhében ember. Erez, hall, és atél min-
dent. Ezért is szornyti vétek a kisgyermek elpusztitdsa”, majd horrorisztikus részleteket
idéz f6l a Néma sikoly cimii, abortuszellenes propagandafilmbél. Csak sajnalni lehet,
hogy ritka pillanata ennek a hittankonyvnek a Szeretetre termett fejezet, melybdl a didk
megtudhatja, hogy az ember test és 1élek, hogy az Istentdl valo 1élek képessé tesz minket
Ontudatra és szabadsagra, hogy a munka nem a biin biintetése, hanem részvétel a teremtés
miivében, hogy a szerelem ¢és a hazassag eggy¢ valas.

A hatodikos hittankdnyvben ennél is rosszabb a helyzet: az ember csupan a feladatok-
ban (és azoknak is csak egyharmadaban) szerepel, erkdlcsi reflexio pedig csak a fejezetek
kétotodében. Az olvasmanyokhoz és az 6sszefoglalasokhoz nem kapcsolodnak feladatok.
A reformatus hittankdnyvekkel dsszevetve a katolikusokat egyértelmiien az eldbbiek felé
billen a mérleg nyelve.

Evangélikus hittankényvek

A hittantanulast a szerzék izgalmas utazashoz, pontosabban haj6zashoz hasonlitjak, ahol
a didkok kormanyozzak a hajot, az 6tddikesben a hajoacs (aki egyébként leginkabb egy
zsid6 rabbira emlékeztet), a hatodikosban a matr6z (a didkok felhangositott gondolatait
képviselve) inspirdlod kérdésekkel segiti az eldrehaladast. A két tankdnyvet (Szalljunk
hajoral, Vitorlast bonts!) két csapat készitette, még a lektorok is kiilonb6zdk, szerencsére
mindkettében — kiilondsen a hatodikosban — a gyerekek nyelvét jol ismerd szakemberek
talalhatok.® A masik két felekezet hittankdnyveihez képest a legjelentdsebb kiildnbség és
sajatossag, hogy az dsszesen 14 fofejezet koziil hétnek a cime és/vagy tematikaja (Milyen
vagyok én?, Emberi kapcsolataim, Kozosségi formdk, En, Teremtett vildg, Tarsadalom)
egyeztetve van a ,,vilagi” Erkdlcestan kerettantervével. Minden fejezetben atlagosan négy
kérdés és feladat szerepel. A konyvek képanyaga meglehetdsen szines: miivészi képek és
fényképek mellett a mai vilagot tiikkroz6 fényképek is szerepelnek.

A két tankonyv 128 fejezetének egyik negyedébdl hianyzik az ember, masik negye-
dében mellékes a vallasi tematikdhoz képest, harmadik negyedében szervesen 6tvozodik
egymassal a vallasi és az embertani szal, és egytizedében fészerepet kap az ember. A feje-
zetek harmadahoz kapcsolddik erkdlesi reflexio. Az embertani és erkdlestani elemekben
elsésorban azok a fejezetek bdvelkednek, melyek a kerettantervhez illeszkednek.

Az Emberi kapcsolataim féfejezet Mitdl kézosség a kézosseég? — Krisztus teste cimil
alfejezete Pal apostol ,,Ti pedig Krisztus teste vagytok, €s egyenként annak tagjai” (1Kor
12,26) szavaival kezdddik, majd négyféle kdzosséget felvillantd fényképpel és az ezek-
hez kapcsolodo két kérdéssel (,,Milyen kdzosségeknek vagy tagja? Melyik kozdsséget mi
tart 6ssze?”), folytatodik, ezutan pedig a hajoacs kérdése kovetkezik: ,,Mi az én felada-
tom, szerepem a kozdsségeimben?”. Ezt egy feladat koveti: 13 felkinalt lehetdség koziil
ki kell valasztani, hogy milyen szerepet jatszhat életiinkben a k6zosség. Majd megint a
hajoacs két kérdése szerepel: ,,Mi kell ahhoz, hogy valoban a kozdsség tagja legyek?
Mi van, ha nekem nem tetszik a k6zos cél? Mi van, ha nem érdekel?” Egy kis elmél-
kedés kovetkezik, melynek 1ényege, hogy a teljes ¢lethez az embernek kozdsségekre és
kozos célokra van sziiksége. Ezutan az elso korintusi levél 12. fejezetének kihagyasos
valtozatat kell kiegésziteni. Van még ennek a hittankdnyvnek néhany hasonl6 fejezete,
melyek akar egy jo vilagi erkolestan konyvbe is beleférnének. Ilyenek a hatodikos tan-
konyv Csaladban élek, Hol a helyem? — Szerepek a csaladban fejezetei és a Tarsadalom
fofejezet egésze.

Annak ellenére, hogy az evangélikus hittankonyv ember- és erkolcstani szem-
pontbdl meglehetdsen egyenetlen, hiszen egymas mellett szerepelnek ,,hittanos”,
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»hit- és erkdlcstanos™ és ,,ember- és erkdlcstanos” fejezetek, a harom felekezet
hittankonyvei koziil mégis ez keriil legkozelebb mind az emberhez, mind pedig a
tanulokhoz, ugyanis a ,hittankonyvi” fejezetekben is igazi diskurzus kinalkozik a

tanuldk szamara.

A ,,vilagi” erkélcstan tankonyvek

A kerettanterv harom vallasi témat ir el6 a tankdnyvek szamara: ,,1) Vallasi kdzdsségek
(Milyen vallasi kdzosségek miikddnek Magyarorszagon, illetve a kdrnyékiinkén? Melyek
alkotjak a tobbséget, és melyek tartoznak a kisebbséghez hazankban? Mit tudunk réluk?
Jo-e, ha egy tarsadalomban tobbféle vallasi csoport él egymas mellett? Milyen értékek és
milyen problémak szarmazhatnak egy térségben a vallasi soksziniiségb6l?) 2) A vallas

Az otddikes kényvben szereplo
Az iinnep fejezetben Gsszesen
tiz sor esik 6t iinnepre. A hiisvér-
rol csak annyit tudunk meg,
hogy az ,a negyvennapos bojt
befejezése’, a bojtot illetden
pedig csupdn a keresztény bojt-
10l esik sz0. Piinkdsd kapcsdn
sem esik sz0 az tinnep keresz-
tény tizenetérol, a Szentlélek
eljovetelérdl. A vallds cimii feje-
zetében a vilaguvalldsok koziil
kimaradt a hinduizmus. A val-
ldasokat keletiekre és nyugatiak-
ra osztja, de a keleti valldsok
esetében csak a vildgtorvéenyt
emliti, istent és isteneket nem.
A tankdényv szerint a valldsok
alapvetd elveikben azonosak,
ezek pedig a tankényv szerint:
,a vilagban rend van, minden
Istentol ered, az embernek a
Foldon tanulnia kell, és névelni
magdban a szeretetet’, csak-
hogy megfeledkezik arrol, hogy
még a vildguvalldasok kozott is
vannak olyanok, amelyekben
nincs Isten.

120

mint lelki jelenség (Miért gondolja az embe-
rek jelentds része, hogy létezik egy embernél
hatalmasabb erd is a vildgban? Milyen elkép-
zelések alakultak ki kiilonb6z6 kultarakban
errdl az erérdl? Hogyan probalnak az embe-
rek kapcsolatba 1épni a természetfeletti vilag-
gal, és miért fontos ez nekik? El lehet-e kép-
zelni a vilagot természetfeletti erd létezése
nélkiil is? 3) Vallasi kozosség és vallasi intéz-
mény (Milyen keretei, szertartasai és jelképei
alakultak ki a természetfeletti erd(k) tiszte-
letének? Milyen helyeket, kdnyveket és tar-
gyakat tartanak szentnek egyes kultirakban
az emberek? A vilag valldsai koziil melyek
vannak jelen a lakohelylinkén és Magyar-
orszagon?)” Emellett a tankdnyvszerzonek
még lehetésége nyilik az Egy belsd hang: a
lelkiismeret cimll témakorhoz is vallasi tema-
tikat kapcsolni.

A Mozaik erkoélcstan konyve

Kapai Eva tankonyveiben® a szerzéi el6-
sz06 szerint ,,nincs benne kotelezd tananyag,
mert ezeken az ordkon az egész vilag valik
a tanulas targyava”. Ezekben a tankonyvek-
ben az 6sszesen 72 fejezetbdl minddssze két
fejezet foglalkozik teljes egészében a vallas-
sal (mindkettének 4 vallas a cime), tovabba
felerészben Az iinnep cimii. Ezenkiviil még
az Az ido ciml fejezetben szerepel Sala-
mon ,,Mindennek ideje van” gondolata. Hié-
nyoznak a ,,Vallasi kozosségek”, ,,A vallas
mint lelki jelenség” témakorok, és a ,,Vallasi
kozosség €s vallasi intézmény” témakor is
eléggé hidnyosan jelenik meg. A két erkolcs-
tan konyvben minddssze 112 sor foglalkozik
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a vallas kérdéseivel. Nem bukkan fel vallasi reflexié sem A lelkiismeret, sem az Erté-
keink, sem a Mit értiink meg a vilaghol? fejezetekben.

Az otddikes kdnyvben szerepld Az iinnep fejezetben Osszesen tiz sor esik 6t tinnepre.
A husvétrol csak annyit tudunk meg, hogy az ,,a negyvennapos bdjt befejezése”, a boj-
tot illetdéen pedig csupan a keresztény bojtrdl esik szo. Piinkdsd kapcsan sem esik szo6
az Unnep keresztény tizenetérdl, a Szentlélek eljovetelérdl. A4 vallas cimi fejezetében a
vilagvallasok koziil kimaradt a hinduizmus. A vallasokat keletiekre és nyugatiakra osztja,
de a keleti vallasok esetében csak a vilagtorvényt emliti, istent és isteneket nem. A tan-
konyv szerint a valldsok alapvetd elveikben azonosak, ezek pedig a tankonyv szerint: ,,a
vilagban rend van, minden Istentdl ered, az embernek a F6ldon tanulnia kell, és novelni
magaban a szeretetet”, csakhogy megfeledkezik arr6l, hogy még a vilagvallasok kozott
is vannak olyanok, amelyekben nincs Isten.

A hatodikos Az id6k kezdete cimli fejezet az egyiptomi és a zsido-keresztény teremtés-
torténeteket olvastatja el, majd fél tucat rekapitulativ kérdés (,,Milyennek mutatja be a
torténet az idok kezdetét? Mi vagy ki alkotta meg a mindenséget? Hogyan jott 1étre az
¢élet a Foldon?”) kovetkezik. A vallas fejezet eldszor a Fold vallastérképét mutatja be,
ehhez kapcsolddik néhany ténykérdés. Ezutan az Emberi jogok egyetemes nyilatkoza-
tabol idézett mondathoz (,,Minden személynek joga van a gondolat, a lelkiismeret ¢és a
vallas szabadsagahoz”) kapcsolodik két, ezuattal valoban gondolkodtatd kérdés. A vallas,
az egyhaz, a templom, az ima ¢és a szent konyv — ezuttal — helyes meghatarozasa utan az
otodikes konyvben szerepld vallas-jelképeket kell vallasi személyekhez, irdsokhoz és jel-
képekhez kapcsolni, majd egy kreativ feladattal talalkozhatunk: ,,Készitsetek parbeszé-
det az egyik vallas képviseldjével! Milyen kérdéseket tennétek fel nekik a vallasarol?”

A kerettanterv kérdései koziil a kovetkezokkel nem foglalkozik a két Mozaik-tan-
konyv: ,,Mely vallasi kozosségek alkotjak a tobbséget, és melyek tartoznak a kisebb-
séghez hazankban?” ,,Jo-e, ha egy tarsadalomban tobbféle vallasi csoport ¢l egymas
mellett?”, . Milyen értékek és milyen problémdk szarmazhatnak egy térségben a vallasi
sokszintiségb61?”, ,,Milyen keretei, szertartasai és jelképei alakultak ki a természetfeletti
er(k) tiszteletének?”, ,,Milyen helyeket, konyveket és targyakat tartanak szentnek egyes
kultirakban az emberek?”

Az OFI kisérleti erkdlcstan konyve

A két tankonyvet két kiilonb6z6 csapat, dsszesen kilenc tananyagfejleszté és a munka-
jukat otletekkel és tananyaggal timogatd tovabbi négy munkatars'® készitette, és négy
tovabbi szakember segitette.!! Az 6sszesen 54 fejezetbdl mindossze két egész fejezet
(Vallasi kézosségek, Jeruzsalem — Betlehem — Mekka: Vallasi kulturak) foglalkozik
teljes egészében a valldssal, emellett 4 lélek egészsége fejezetben szerepel még egy Pal
apostol-idézet, a Békepipa, fiistolé és tomjén fejezetben pedig egy hosszabb Winnetou- és
egy rovid 4 kis herceg-részlet mellett két feladat kapcsolodik vallasokhoz. Osszesen 235
sor foglalkozik a vallassal, de ebbél 185 oldalt a harom olvasmany tesz ki.'?

A Vallasi kozésségek fejezetbdl a didkok megtudhatjak, hogy ,,a hivé és nem hivo vagy
a kiilonboz6 hitli emberek kdzott régebbi korokban — és a vildg mas tajain napjainkban
is — olykor véressé fajuld vitak és csatarozasok folytak, illetve folynak e kiilonbségek
miatt”. A feladatok kozott — immar helyesen mar csak ,,vallashabortik™ szerepelnek.
A Szabd Magda-regényhez tartozo kérdések nem kapcsolodnak a vallasi tematikahoz.

A vallasi kultirakkal foglalkozé fejezet a ,,Minden vallasi k6zdsségnek megvannak
a zarandokhelyei, bojti szokasai, iinnepei, jelképei” mondattal indit, ezutan megtudjuk,
hogy az linnepélyes fenydfaallitast Albert herceg hozta divatba, majd egy kérdés: ,,Ti
hogyan diszititek a karacsonyfat?” A mellette 1év6 hasabban egy Voltaire-idézet olvas-
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hato: ,,Ha Isten nem létezne, ki kellene talalni.” Eztan kdvetkezik harom kérdés a Mont-
gomery-regényrészlethez, majd harom un. ,,érdekes kérdés és feladat™: ,,Melyik vallas
szertartasai érdekelnek a legjobban? Miért? Megkdnnyiti vagy éppen nehezebbé teszi az
¢letet az istenhit? Minden vilagvallasban van egy vagy tobb szent konyv. Hallottdl mar
ezekrdl?” Ezutan egy jaték (kavicsok segitségével a csoportok képet alkotnak, példaul
halat, ezeknek cimet adnak, és mesét talalnak ki), mely csak nagyon lazan kapcsolo-
dik a vallashoz, ezekkel a kérdésekkel: azzal, hogy ,,Példaul mi lehet a hal neve? Es
milyen csodas torténet eshet meg egy kavicspikkelyes hallal?”” A sovanyka fejezetet zar6
gyljtémunka keretében utana kell nézni, honnan ered a Miatydnk, dssze kell gytijteni
vilagvallasok iinnepeit, majd azt kell kikutatni, hogy hogyan tlinnepelték a kardcsonyt a
karacsonyfa nélkiili korokban.

Sem a Hol lakik a lelkiismeret, sem a Kell valami masnak lennie, sem a Hitek és tév-
hitek fejezetben nem talalhatd vallasi mozzanat. Hidnyzik a kerettantervben el6irt tobb
fontos témakor: a Vallasi kozosségek és a Vallas mint lelki jelenség legtobb témaja. Ebbol
a szempontbol ez a tankonyv sem felel meg sem a Nemzeti alaptanterv, sem a kerettan-
terv vallassal kapcsolatos kdvetelményeinek, mint ahogyan a Mozaik-tankdnyvek sem.

A Pedellus erkolestankonyve

Homor Tivadar, Kamaras Istvdn és Voros Klara!'® tankdnyvében az Alfabétagamma
bolygorol érkezd harom kiilonbozd (racionalis-természettudomanyos, tarsadalmi-lélek-
tani és filozofiai-intuitiv) érdeklddést és habitust képviseld trlény kutatja és vitatja meg
az embert. A tanulok ebben a kutatastorténetbe és diskurzusba kapcsolédhatnak bele.
Ebben a tankdnyvben a 32-bol 7 fejezet és 600 sor foglalkozik a vallassal, vagyis négy-
szer annyi, mint a masik két ,,vilagi” tankonyvben. Teljes mértékben megfelelve a keret-
tantervi kivanalmaknak a Vallasi kisebbségek, A vallas mint lelki jelenség, Vallasos hit,
istenhit, A vilag vallasai és a Szent helyek, szent emberek fejezetek foglalkoznak a vallas
kérdéseivel, de szo esik a vallasrdl még az Egy belsé hang: a lelkiismeret és a Josag és
erény, rossz és biin fejezetekben is.

A Vallasi kisebbségek legeldszor is arra biztatja a didkokat, hogy keressék fol a
magyarorszagi krisnasok honlapjat, az alfabétagammak ugyanis gyakran vendégesked-
nek Kalmaréknal, ahol az egyik Kalmar-fi Krisna-hiv6. Az emberkutatok beszélge-
tésében szo esik a Magyarorszagon kisebbségben 1évd vallasok hiveirdl (akik meg is
jelennek a parhuzamos hasabon megjelend képeken: metodistak, ortodoxok, baptistak,
krisnasok), valamint arrol, hogy egy demokratikus tarsadalomban szabadon miikddhet
egy vallasi kisebbség, de arrol is, hogy ennek ellenére még mindig keriilhetnek hatranyos
helyzetbe, példaul amikor tul kevesen vannak ahhoz, hogy kiilon iskolai hittant tarthas-
sanak, valamint széba kertil az is, hogy kétszeres lehet a diszkriminacid, amikor egy val-
lasi kisebbség egybeesik egy etnikai kisebbséggel, mint az nem is olyan régen el6fordult
az ir katolikusokkal Eszak-frorszagban és a magyar unitariusokkal Romaniaban. Az is
elhangzik a diskurzusban, hogy ha a keresztet, harmaskeresztet, kakast ¢és csillagok hor-
dozo6 keresztény templomok, valamit a David-csillagos zsinagdgak megférnek egymas
mellett a régi eurdpai varosokban, a félholdas tornyokat is be lehetne fogadni, hiszen a
muszlimok is ugyanazt az egyetlen Istent imadjak.

A vallas mint lelki jelenseg fejezet elsd beszélgetés-témaja a természetkép, vilagkép és
vilagnézet, majd a hit és meggy6z6dés megkiilonboztetése, végiil a kiillonb6zo — koztitk
a vallasi — vilagmagyarazatok kovetkeznek. Ezutan egy kinai és egy finn teremtéstorté-
net, illetve egy magyar népmesei teremtéstorténet 6sszehasonlitasa a feladat. A valldsos
hit, istenhit fejezetben az emberkutatok ilyen dilemmakkal szembesiilnek: ,,Miért hisz
az emberek tobbsége Istenben, akikrdl jol tudjak, hogy nem lathatjak?”, ,,Vannak, akik
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koriilnéznek a csodalatos ¢lévilagban, és azt mondjak, ez nem lehet véletlen miive”,
»Vannak, akiknek egyszer csak felbukkan gondolataikban, egyszer csak megszodlal a
csendben”, ,,Mit gondoltok, miben nehezebb hinni az embernek: hogy egy kdzepes tanu-
16 képes szinjelesre javitani, hogy megtaldljak a rak ellenszerét, hogy léteznek tiindérek,
alfabétagammak, hogy létezik 1élek? Vagy hogy létezik Isten?”

Sz6 esik az alfabétagammak diskurzusaban arr6l is, hogy 1étezik Isten nélkiili vallas
és vallas nélkiili istenhit, a tanulok pedig ilyen kérdéseket kapnak: ,,Ha csak egy isten
van, aki végiil is titok, lehet-e legjobb vallasrél beszélni? Mit mondhat a vallasos ember
a vallasardl, ha nem azt, hogy az 6vé a legjobb? Mi a véleményed arrdl a mondasrol,
hogy kétféle ember van, aki Istent keresi, és aki megtalalta?” Kiilon fejezet szol a val-
las kiilonboz6 funkeiordl, vagyis arrdl, hogy mi mindenre valo a vallas, valamint arr6l,
hogy lehet-¢ a vallas rombold hatast. A Vallasi k6zosség és intezmény fejezetben a vallas
szociologiai megkdzelitése szerepel, benne a vallasgyakorlas modjai, a vallasba beleszii-
letés és a vallas szabad valasztasa, a vallasossag vilaghelyzete, az 1j vallasi jelenségek,
a vallési szokasok, a szent helyek és szent emberek, a népi vallasossag. A Tudomany és
vallas fejezetben a kisdiak Einstein és tanaranak vitaja Isten l1étének bizonyithatésagarol,
amit végiil is a hitben talal meg a kisdiak, aki vilaghiri fizikusként kijelenti, hogy ,,Isten
nem kockajatékos”.

Erzékelhetd, hogy ebben a tankonyvben olyan vallasfilozofiai, vallisantropologiai,
vallaslélektani és vallasszocioldgiai megkdzelitések szerepelnek, melyek nemigen talal-
hatdk hittankdnyvekben, ugyanakkor szerepelnek a kerettantervben. Mig a Mozaik és az
OFT erkdlcstan konyveiben — helyesen, de nem mindig eléggé atgondoltan és hatdsosan
— a vallassal is kapcsolatban elsésorban nem kijelentések, hanem zommel kérdések és
feladatok szerepelnek, ebben a tankdnyvben a vallas jelenségeinek, dilemmainak tobb
oldalrdl valé megkozelitése dominal, emberkutatok olyan diskurzusa keretében, melyek-
be a didkok kdnnyen bevonodhatnak.

Feldolgozott tankonyvek

Arvavélgyi Szatmari Ibolya, Kustar Gabor és
Luzsanyi Monika (2014): Istennel a dontéseinkben
(Reformatus hit- és erkolcstan tankonyv 5. osztalyos
tanulok szamdra). Reformatus Pedagogiai Intézet,
Budapest. 114 o.

Benda Jozsef, Csirmaz Matyas és Kovacs Timea
(2014): Erkolcstan tankonyv 5. Oktataskutato és Fej-
lesztd Intézet, Budapest. 144 o.

Bernolak Eva (2014): A szikldra épiilt egyhdz (Egy-
haztorténelem. Hittankényv az altalanos iskolak 6.
osztalya szamdra). Szent Istvan Tarsulat, Budapest.
163 o.

Bodo6 Marton, Kadané Molnar Krisztina, Lippai Edit,
Neumayer Eva, Saly Erika és Varga Attila (2014):
Erkolestan 6. Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet,
Budapest. 144 o.

Homor Tivadar, Kamaras Istvan és Voros Klara
(2013): Erkolcstan 5—6. osztaly. Pedellus Tankonyv-
kiado, Debrecen. 144 o.

Pluhar Gaborné és Jakab-Szaszi Andrea (2015): Isten
vilagossagaban (Reformatus hit- és erkélcstan tan-
konyv 6. osztdalyos tanulok szamdra). Kalvin Kiado,
Budapest. 131 o

Is6 Dorottya, Matus Klara Krisztina és Mesterhazy
Balazs (2015): Vitorlat bonts! 6. osztaly (Evangélikus
Hittan). Luther Kiado, Budapest. 127 o.

Kapai Eva (2013a): Utravalé (Erkélestan 5.). Mozaik
Kiado, Szeged.

Kapai Eva (2013b): Utravalé (Erkélestan 6.). Mozaik
Kiado, Szeged.

Koczor Tamas, Sandor Eva és S6lyom Aniké (2014):
Szalljunk hajora. 5. osztaly (Evangélikus hittan).
Luther Kiado, Budapest. 119 o.

Székely Janos (2014): A konyvek kényve (Bevezetés a
Biblia vilagaba. Hittankonyv az dltalanos iskoldk 5.
osztalya szamdara). Szent Istvan Tarsulat, Budapest.
189 o.
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' Az ELTE rektorhelyettese és egyben az evangélikus
egyhaz egyik vilagi vezetdje.

? www.hb.katolikus.hu/index2.php?page=hittankony-
vek

* A tovabbiakban: OFL

¢ Ilyen jelet azok a tankdnyvek nyerhetnek el, ,,melyek
az Uj kerettantervre érvényesek és e kiadvanyok min-
den, a Nat és kerettantervi szabalyozasban érintett
évfolyamon engedélyezett konyvvel rendelkeznek”.
A Pedellus-tankdnyv hiaba rendelkezik megfeleld
(maximalis pontszamul) engedéllyel, nem kapta meg
a megrendelésre jogosito jelet. Annak ellenére sem,
hogy a tankonyv egyik szerzdje fogalmazta meg a
Nat altalanos iskolai erkdlcstannal foglalkozo szove-
gét, és 0 lektoralta a kerettanterveket.

*Szerz6i Pluhdr Géborné és Jakab-Szészi Andrea,
illusztratora Bodi Katalin, lektora Arany Erzsébet,
kozremiikodott még Szaboné Zimanyi Noémi.

‘A konyv szerkesztéje Sajgd Krisztian, munkatarsa
Sajgo Krisztian.

" A kényv szerkesztdje Sajgd Krisztian, munkatarsa
Kindermann Gy6z6.

grAz 6todikes konyv szerzéi Koczor Tamas, Sandor
Eva és Solyom Aniko, lektorai ifj. Cserhati Sandor
¢és Ruzsinszki Péter, a hatodikos szerz6i Is6 Dorottya,
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Matus Klara Krisztina és Mesterhazy Balazs, lekto-
rai Kodacsy-Simon Eszter és Petfé Attila. Az egész
hittankonyv-sorozat szerkesztéje Kodacsy-Simon
Eszter.

’A konyv szerkeszt6je Bozsik Katalin volt, négyen
lektoraltak, valamint még harom kirendelt szakértd
segitette a szerz6 munkajat.

"Benda Jozsef, Bodé Marton, Csirmaz Matyas,
Jakab Gyorgy, Kadané Molnar Kriszta, Kovacs
Timea, Lippai Edit, Neumayer Eva, Néder Katalin,
Saly Erika, Sztridané Kurucz Kriszta, Varga Attila,
Voglné Nagy Zsuzsa.

"' Bartos Karoly mint alkotészerkesztd, Kojanitz
Lasz16 mint vezetd szerkesztd, Gloviczki Zoltan mint
tudomanyos szakmai lektor és Kelemenné Farkas
Marta mint pedagdgiai lektor.

ZA May-regény részlet mellett egy-egy részlet az
Abigélbdl és Luci Maud Montgomery Anne otthonra
talal cimii regény¢bol.

" Szerkesztéje Vagod Laszloné, kiadoi lektorai Kosz-
tyu Brigitta és Gut Karola voltak.

Géczi Janos — Kamaras Istvan
Pannon Egyetem MFTK
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Latassérult tanulok inkluziv
testnevelés oktatasat nehezito
tényezok és oktatasmodszertani
sajatossagok

Magyarorszdagon a fogyatékos tanulok részvétele a sportban még a
21. szdzadban sem kap kello figyelmet, noha a jelenleg hatdlyos
oktatdsi térvény eloirja, hogy részuvételiiket a tobbségi oktatdsban
maradektalanul biztositani kell. A testneveld tandrok és edzok
t6bbsége nem rendelkezik az inkluziv testneveléssel kapcsolatos
dtfogo tuddssal, pedig a fogyatékos tanulok iskolai testnevelés ordn
16rténd részvételéncek biztositdsa térvényileg megkdévetelt elvdrds.
Cikktinkben elsoként roviden bemutatjuk a ldtdssertilt gyermekek
inkluziv testnevelés oktatdsdanak jelenlegi helyzetét, valamint az
annak meguvalosuldsdt akaddlyozo tényezoket. Ezt kovetéen olyan
adaptdcios modszertani lehetoségeket ismertetiink, amelyek segitik a
testneveld tandrokat a ldtdsseértilt tanuloval folytatott munkdt
megkezdeni. Bar elsodleges kontextusként az iskolai testnevelést
vizsgdljuk, az ismertetett oktatdsi és adapltdcios technikdk Idtdsseériilt
felndttek sportoktatdsdaban egyardnt alkalmazhatoak.

rossznak mondhaté (Gdl, 2008). Az egészségi allapot feltérképezésekor szembe-

tlind egyenl6tlenségek mutatkoznak meg, amelyek hatterében ,,jelentds tarsadal-
mi, kérnyezeti, gazdasagi és kulturalis kiilonbségek vannak™ (OEFI, 2010, 3. 0.). A latas-
sériilt emberek fizikai aktivitdisdnak mértéke elmarad a nem latassériilt populacioétol
(Crews és Campbell, 2001, idézi: Ray, Horvat, Williams és Blasch, 2007). Jellemzden il
¢életmodjuk okan (Dolbow és Figoni, 2015) az elhizas veszélyének (Capella-McDonnall,
2007; Liou, Pi-Sunyer és Laferrere, 2005) és kronikus betegségek kockazatanak az atla-
gosnal magasabb aranyban kitett populacio (Ray és mtsai, 2007).

,Minden ember jogos igénye a testedzés, tekintet nélkdil testi és szellemi képességeire”
— hangsulyozza tanulmanyaban Foéldesiné (1997, 10. o.). A Fogyatékossaggal €16 szemé-
lyek jogairdl sz6l6 ENSZ egyezmény — mely a 2007. évi XCII. torvény altal hazankban
is hatalyba Iépett — 30. cikke felszolitja a részes allamokat, hogy ,,a lehetd legnagyobb
mértékben batoritsak és elomozditsak a fogyatékossaggal €16 személyek részvételét az
integralt sporttevékenységekben, minden szinten”.

A mozgasgazdag gyermekkor meghatarozodja lehet annak, hogy a felnétt minden-
napjainak milyen mértékben fogja a fizikai aktivitas részét képezni (Dieringer és Judge,
2015), ezért kiilonos hangsulyt kell fektetni arra, hogy a latassériilt gyermek megismerje
és megszeresse a sportot. A latassériilt gyermekeknek és fiataloknak altalanosan keve-
sebb lehetdsége van arra, hogy a tarsas érintkezés szinteréiil is szolgalo sportokba bekap-
csolodjanak (Shapiro, Moffett, Lieberman és Dummer, 2008).

Az 1993. évi kdzoktatasi torvény értelmében az oktatas rendszerével szemben tdmasz-
tott, fokozodo elvaras, hogy minden egyes tanuld elkiilonités nélkiil, s teljeskorti rész-

ﬁ z Eurépai Unio viszonylataban a magyar lakossag egészségi allapota kifejezetten
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vételének biztositasaval vehesse igénybe a tobbségi oktatasi intézmények szolgaltata-
sait (Csanyi, 2000; Réthy, 2002). Hazankban az emlitett torvény egészen a kilencvenes
évekig vératott magara, szemben az Egyesiilt Allamokkal, ahol az Education for All
Handicapped Children Act 1975. évi aldirdsa 6ta kdtelezi az oktatdsi intézményeket a
befogadas feltételeinek biztositasara (Curry és Hatlen, 2007). A testnevelés tantargy
viszonylataban azonban Lieberman ¢s munkatarsai (2002) testneveloket kérdezve a
latassériilt tanulok bevonasarol azt talaltak, hogy a szakemberek a sziikséges, specialis
szaktudas hianyéra panaszkodnak. Wiskochil, Lieberman, Houston-Wilson és Petersen
(2007) tobb mint harminc évvel a tdrvény hatalyba 1épése utan arrdl szamolnak be, hogy
a latassériilt tanuloknak 1at6 tarsaikhoz képest kevesebb lehetdségiik van a testnevelés
orai aktiv részvételre, a tanarok apatikus magatartasaval talalkoznak, valamint jellemzd,
hogy a tanarok nem rendelkeznek kelld tudassal a latassériilt didkok bevonasaval kap-
csolatban. Az adaptalt sport eurdpai helyzetét bemutaté munkajaban Kudlacek és Barrett
(2012) kiemeli, hogy — bar a fogyatékos személyek egyenld esélyeinek biztositasat a
torvény eszkdzei mind nemzetk6zi, mind az egyes orszagokban nemzeti szinten is meg-
kovetelik — a sportszakemberek képzése, az ismeretanyagnak a torvényi elvarasokhoz
igazitdsa még varat magara; ennek eredményeképpen a testneveld tanarok nem tudnak
megfelelni a velik szemben tamasztott elvarasoknak. Hazankban Osvath, Kélbli és
Ramocsa (2007) felséfoku tanulmanyaikat folytato, leendd testnevel6k korében végzett
kérdéives kutatast (N=582), amelynek eredményei szerint — bar a leendé szakemberek
pozitivan viszonyulnak a latassériilt emberekhez — fels6fokt tanulmanyaik soran sem-
milyen specialis ismeretet nem kapnak testnevelés oktatdsukkal kapcsolatban, igy tanita-
sukat nem szivesen vallalnak.

A jelen munka mar csak a terjedelmi korlatok miatt sem adhat atfogd utmutatast a
mégis szamos olyan gyakorlati tanaccsal szolgalni, amelyek elésegitik a testneveldk,
edzok és a sportolni vagyod latassériilt emberek kozos munkajat.

A latassériilés meghatarozasara a World Health Organisation (WHO) 1992-es definici-
ojat vessziik alapul, amely szerint: ,,Latassériiltnek tekinthet6 az a személy, akinek jobbik
szemén maximalis korrekcidval mérhetd latasélessége az ép latas 30%-a (V:0,3), vagy
ennél kevesebb, ill. 1atotérsziikiilete nem t6bb 20°-nal.” (Kovdcs, 2000, 463. 0.)

Az alabbiakban elsdként roviden bemutatjuk a latassériilt gyermekek inkluziv test-
nevelés oktatasdnak jelenlegi helyzetét és a latassériilt tanulok inkluziv testnevelés
oktatasat akadalyozo tényezdket, amelyekkel hazankban jelenleg a testneveld tanarok
igen gyakran szembesiilnek. Ezt kdveten olyan adaptacids modszertani lehetdségeket
ismertetiink, amelyek ndvelhetik a testneveld tanarok latassériilt tanuloval folytatott
munkajanak hatékonysagat. Fontos hangstilyozni, hogy ezen adaptalt modszerek kizaro-
lag a latas hianyabol adddo nehézségek athidalasat célozzak. E munka ugyanakkor nem
foglalkozik a latassériiléssel kapcsolatos és esetlegesen sziikséges mozgasfejlesztés spe-
cialis helyzeteivel. Munkank célja felhivni a figyelmet a hazankban dolgozo testneveld
tanarok nehéz helyzetére, valamint olyan szemléletmodot kozvetiteni, amely eldsegiti
a latassériilt gyermekek és felnéttek tobbségi sportfoglalkozasokba torténd bevonasat.

Gyoégytestnevelés és adaptalt testnevelés

A kilfoldi szakirodalomban megjelend ,,adaptalt testnevelés és sport” fogalmanak értel-
mezése hazankban sokszinli. Az eltéré tudomanyteriiletek és szakemberek mast és mast
értenek a fogalom alatt. Korabbi tanulmanyaink (Fotiné és mtsai, 2015; Tothné, Fotiné
és Lénart, 2015; Tothne és Fotiné, 2015) részletesen foglalkoznak az inkluziv és az
adaptalt testnevelés és sport fogalmaval, igy jelen tanulmanyban ezen fogalmak részletes

126




Szemle

ismertetésére nem tériink ki, csak a téma szempontjabol fontos tények hangsulyozasara
toreksziink.

Az adaptalt testnevelés és sport fogalmanak, szemléletmddjanak meghonosodésat és
gyakorlati megvaldsulasat hazankban alapvetden neheziti a hazai sporttudomany teriile-
tén dominansan jelen 1évé azon stlyos fogalmi zavar, amely a fogyatékos tanulok test-
nevelését a gyogytestnevelés tudomanyteriilete ala sorolja. Az International Federation
on Adapted Physical Activity (Adaptalt Fizikai Aktivitas Nemzetkozi Szovetsége) az
adaptalt sport konceptualis tartalmat a kdvetkezéképpen irja le: ,,Olyan, interdiszciplina-
ris tudomanyteriilet, amelynek célja a fizikai aktivitassal kapcsolatos egyéni kiilonbségek
feltarasa ¢és athidalasa: szolgaltatas és tudomany, amely az egyének kozotti kiilonbsége-
ket respektald attitid elfogadtatasat, az aktiv ¢élethez és a sportolashoz valo akadalytalan
hozzaférés elésegitését, valamint az innovaciot, a kooperativ szolgaltatasi programokat
¢és az Onérdek-érvényesités rendszereit kivanja erdsiteni. Az adaptalt fizikai aktivitas
feldleli az iskolai testnevelés, a sport, a rekreacid, a tanc, a milivészi tevékenység, a tap-
lalkozas, orvostudomany és a rehabilitdcié tudomanyat, 4am nem korlatozodik ezekre.”
(IFAPA, 2004, 5. cikk) A fenti definiciobol fontos kiemelni a tudomanyteriilet interdisz-
ciplinaris voltat. Az adaptalt sport szamos tudomanyteriiletre épiil, ilyenek pl. a geronto-
logia, a foglalkozasi rehabilitacio, a gyermekgydgyaszat, a testnevelés, a pszichologia, a
rekreacio, a rehabilitacid, a szociologia s a gyogypedagogia stb. (Broadhead és Burton,
1996). Hazankban jelenleg a fogyatékos tanulok testnevelés oran torténd részvételének
biztositasa a latassériilés, illetve az adaptalt sport tekintetében specialis képesitéssel és
szaktudéssal nem rendelkezd testneveld tanar, gydgytestneveld tanar feladata, holott sem
a konnyitett testnevelés, sem a gyodgytestnevelés nem a fogyatékos célcsoport fizikai
aktivitasat eldsegiteni hivatott diszciplina. E16bbi olyan, orvosi javaslatra végzett, diffe-
rencialtan meghatarozott mozgasos tevékenység, amelyet a tanuld testneveld tanara szo-
ros feliigyelete mellett, de tanorai keretek kozott végez, egészsége mihamarabbi vissza-
allitasa céljabol. A pedagodgiai szakszolgalati intézmények mukddésérdl szold 15/2013.
(II. 26.) EMMI rendelet alapjan a gydgytestneveld tanar altal vezetett ,,gyogytestnevelés
feladata a gyermek, a tanuld specidlis egészségiigyi céli testnevelési foglalkoztatasa,
ha az iskolaorvosi vagy szakorvosi vizsgalat gyogytestnevelésre utalja”. ,,A gyogytest-
nevelés célja a mozgasszervi (aszténiasok, mellkasi, gerinc és lab) deformitasokkal és
belgyogyaszati (neurotikus szivbantalmak, szivbetegek, ifjukori hypertonia, endokrin
zavarok és egyéb) panaszokkal kiiszkddo, a testi képességekben visszamarado, azaz a
gyogytestnevelésre utalt tanulok panaszainak csdkkentése, a panaszok megsziintetése...”
(Gergely, 2000)

Kétségtelen tény, hogy a fogyatékos gyermekek az atlagosnal joval nagyobb arany-
ban szorulnak a gyogytestnevelés korrekcios hatasara. A latassériilt személyek esetében
jellemzoek a tartashibak, a fej logatasa (Weisz, 2000), s ezek korrekcidja szempontjabol
mindenképpen hasznos a gyogytestnevelés. Azonban azt is vilagosan kell latni, hogy mig
nem minden latassériilt gyermek szorul gyogytestnevelésre, mindegyikiik elemi joga,
hogy a rendszeres, iskolai testnevelés biztositotta testmozgasban és ezaltal a testnevelés
komplex fejlesztd hatasaban a nem fogyatékos tanulokkal egyenld mértékben részesiil-
jon. A gyakorlatban ez annyit jelent, hogy amennyiben a vak vagy gyengénlato gyermek
szemészeti diagnozisa szerint szdmara egyetlen mozgasforma sem kontraindikalt, azaz
nem veszélyezteti pl. hasznos latasat, ugy 6 minden, a latassériilt személyek specialis
igényei szerint adaptalhatd sportban, igy a testnevelés ora 0sszes, a fenti kritériumoknak
megfeleld elemében részt vehet. Fontos hangsulyozni, hogy az adaptalt testnevelés tudo-
manya nem kivan irrealis, megvaldsithatatlan célokat kitlizni egyetlen latassériilt tanuld
¢s testneveld tanara elé sem. A legkdriiltekintébb adaptacié mellett sem lesz képes egy
vak gyermek pl. kézilabdazni (Gombas, 2011). Az azonban, hogy bizonyos sportagakban
a fogyatékossaga okan nem képes részt venni, nem jelenti azt, hogy az egészségi allapota
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korrekciora szorul, és azt sem, hogy azon tantervi tartalmak és mozgasformak elsajatita-
sabdl is ki kell rekeszteni, melyeket adaptacioval el lehet sajatitani (pl. futas, Gszés, egyes
kiizdé jatékok, koordinacios képességeket fejlesztd foglalkozasok stb.).

Magyarorszagon a fogyatékossagot jellemzden betegségnek tekintik. E sztereotipi-
at erGsiti az a hibas gyakorlat, amely a latassériilt tanulokat csupan a fogyatékossaguk
alapjan sorolja be a gydgytestnevelésre szoruldk csoportjaba (Id. az Orszagos Alap-
ellatasi Intézet és az Orszagos Gyermekegészségiigyi Intézet altal kiadott ,testnevelési
kategoriaba sorolas egészségiigyi szempontjai”-t [OALI és OGYEI, 2007]). Ha a tanuld
vak vagy gyengénlato, testi adottsagait tekintve csupan ez a tényezé kiilonbozteti meg
tarsaitol, de nem kell 6t gyogyitani, korrigdlni, nem szorul specialis mozgasfejlesztésre.
A testmozgast tehat nem a gyogytestnevelés hivatott szamara biztositani. Amire viszont
elengedhetetleniil sziiksége van, az a testnevelés tantargy — a tanitasi modszerek, a kor-
nyezet, az eszkozok stb. — latassériilés-specifikus adaptacioja.

A latassériilt tanulék inkluziv testnevelés oktatasanak jelenlegi helyzete
és lehetoségei

»Szamos altalanos- és kozépiskolai pedagogus, egyetemi oktatd vallja be, »nem tud
mit kezdeni« a fogyatékossaggal €16 tanuldkkal, hallgatokkal.” (Hoffinann és Flamich,
2014, 29. o.) Tanacstalansadguk egyaltalan nem meglepd, hiszen sajnos nem csupan a
testnevelés, hanem a tantargyak osszessége kapcsan tény, hogy a leendé pedagogusokat
tanulmanyaik soran nem készitik fel a fogyatékos tanulok befogadasara. Tobbségében
maximum érintdleges ismeretekkel rendelkeznek a fogyatékossagokkal és a differenci-
alassal kapcsolatban. A sériilt tanulok inkluziv testnevelés oktatasa tekintetében is meg-
figyelhetd a Papp és munkatarsai (2012) altal hangstlyozott szakmakdzi kommunikacid
hianya, amelynek eredményeképpen a leendd testneveld tanar tanulmanyai soran nem
szerez alapvetd gyogypedagogiai ismereteket, amelyeket testneveld tandri ismereteihez
tarsitva az adaptalt testnevelés szakképzett oktatdjava valhatna. E specialis tudas hianya
a pedagdgust elbatortalanitja (Csanyi, 2000). Bar napjainkban is léteznek olyan intéz-
mények, amelyek a latassériilt és halmozottan sériilt gyermekek szegregalt oktatasat
végzik, a vak és gyengénlatd didkok egyre nagyobb hanyada tanul tdbbségi iskolaban.
A testneveld tanarok jo része stresszként ¢éli meg, ha latassériilt tanuld keriil az oszta-
lyaba, mivel felkésziiletlennek érzi magat a latassériilt gyermek testnevelés orai mun-
kaba torténé bevonasara. Barthel (2007) kiemeli, hogy ilyen helyzetben a pedagdgus a
megszokott rutintdl eltéré improvizaciora kényszeriil, s ez magaban hordozza a tévedés
nagyobb lehetdségét. Osvath és kollégai (2007) tanulmanyukban hangsulyozzak, hogy
a jo szandék és a segiteni vagyas nem hidnyzik a sportszakemberekbdl, azonban ez nem
kompenzalhatja a fogyatékossaggal ¢€s az adaptalt sporttal kapcsolatos szakismeret hia-
nyat. Mind a kiilf61di, mind a hazai szakirodalom kiemeli a sajatos nevelési igényt (SNI)
diakkal szembeni pozitiv tanari hozzaallas, attitid fontossagat (Tothné és mtsai, 2014).
A szerzok ugy vélik, a befogadas helyzetében a tanarnak elsdként arra kell emlékeznie,
hogy a latassériilt tanulo egy az osztaly tagjai koziil, joval tobb, mint fogyatékossaga, aki
gyermeki mivoltaban sokkal inkabb azonos a tobbiekkel, mintsem kiilonb6z6 téliik (Rét-
hyné, 2002; Lieberman és Ponchillia, 2014). Fontos, hogy a pedagogus aggodalmai vagy
az adaptalt testnevelés és sport hianyos ismerete ellenére se feledkezzen meg arrdl, hogy
a latassériilt gyermeknek egészséges testi-lelki fejlddése érdekében épp annyira sziiksége
van rendszeres testmozgasra, mint 1at6 tarsainak. Az iskolai testnevelésnek oriasi a szere-
pe a fogyatékos gyermekek mozgasgazdag ¢letmodjanak megalapozasaban, a felndttkori
passzivitds megeldzésében (Osvath és Ramocsa, 2006). Cervantes ¢és Porretta (2013)
ugyanakkor ramutat, hogy e gyerekek jellemzden nem rendelkeznek a szabadidésportban
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vald aktiv és rendszeres részvételhez sziikséges készségekkel és lehetdségekkel. Bizo-
nyitott tény, hogy minél jelentosebb a latassériilés foka, a mindennapok tevékenységei
annal nagyobb energiaraforditast kdvetelnek meg, mivel csdkken az egyén mozgasanak
hatékonysaga (Kobberling, Jankowski és Leger, 1989, idézi: Lieberman és Ponchillia,
2014).) Tehat a megndvekedett energiaigény okan is figyelmet kell szentelni a latassériilt
egyének megfeleld egészségi és edzettségi allapotanak elérésére, megtartasara (Buell,
1973; Skaggs és Hopper, 1996, idézi: Lieberman és mtsai, 2010).

A fentiek ellenére sajnos mind nemzetkozi, mind hazai viszonylatban gyakran talal-
kozni az dérakon torténd részvétel aldli részleges vagy teljes felmentés gyakorlataval.
A tanuld felmentése konnyebbség a testneveld tanar szamara, aki — hiszen egyediil dol-
gozik egy osztalynyi (sok esetben harmincnal is tobb) tanuloval — jogosan érzi kétségbe-
ejtének, hogy fel kelljen vallalnia a latassériilt gyermek bevonasaval jard extra felelésség
és differencialt oktatas terhét, amelyhez sem specialis szaktudas, sem a sziikséges targyi
¢és személyi hattér nem all rendelkezésére (Szabo, 2015). A befogadd pedagdgia ugyan-
is kétségtelentiil tobbletmunkat ré a tanarokra (Pajor, 2010). A latassériilt gyermekek
inkluziv oktatdsardl szold tanulméanyaban Somorjai (2008) kiemeli, hogy a pedagdgus
innovativ és empatikus személyisége és a befogadas kovetkeztében jelentkezd tobblet-
munka elfogadasanak képessége mind a sikeres integracio megvalosulasanak feltétele.
A tanulmany ugyanakkor arra is ravilagit, hogy az inkluziv oktatas teriiletén a felmentés
gyakorlata a testnevelés tantargy viszonylatdban a legjellemz6bb. Meg kell jegyezniink,
hogy bar az Egyesiilt Allamokban az adaptalt testnevelés o6rak gyakorlata évtizedekre
nyulik vissza, tanulmanydban Robinson és Lieberman (2004) szintén arrol szamol be,
hogy a latassériilt tanuloktdl gyakran megtagadjak a testnevelés o6rakon vald részvételt.

Amint arra korabban utaltunk, a testnevel6 tanar nagyon maganyosnak érezheti magat,
amikor latassériilt tanulo differencialt oktatasanak sziikségességével szembesiil, holott a
sikeres inkluzid idealis esetben tobb szakember kdzos munkajanak eredménye. A 2011.
évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol (47. § 4. bekezdés) kimondja, hogy az SNI
gyermek oktatasanak alapvetd feltétele a sajatos nevelési igény tipusanak és sulyossa-
ganak megfeleld gyogypedagogus foglalkoztatasa. A fent idézett torvény 10. bekezdése
értelmében: ,,A sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld neveléséhez, oktatasahoz sziik-
séges specialis szakképzettséggel rendelkezd szakember utazo gyogypedagogusi halozat
utjan is biztosithatd.” A tdrvény értelmében tehat azon koznevelési intézményekben,
ahol SNI gyermek tanul, kotelezd jelleggel biztosit az intézmény a sajatos nevelési
igény tipusanak és sulyossdganak megfeleld szakembert (vagy f6allasban, vagy utazéd
gyogypedagogusi halozat Gtjan). Mind a Vakok Ovodaja, Altalanos Iskolaja, Specia-
lis Szakiskoldja, Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézménye, Kollégiuma ¢és
Gyermekotthona, mind a Gyengénlatok Altalanos Iskolaja Egységes Gyogypedagogiai
Moédszertani Intézménye és Kollégiuma muikddtet Gn. utazd gyogypedagdgusi szolgala-
tot. Ezek tevékenységi kore igen sokrétii, beletartozik pl. a latassériilt tanuld csaladjaval
torténd kapcsolatfelvétel és tajékoztatds az inkluzid esetleges nehézségeirdl, valamint a
megoldasi lehetdségekrol. Az utazd gydgypedagdgus kozvetlen segitséget nyujt a latas-
sériilt tanuloknak pl. specialis eszk6zok (olvaso tévé, képernydolvaso szoftver) hasznala-
taban. A testnevelés tantargy viszonylataban a modszertani kdzpontok talan legfontosabb
szolgaltatasa a személyes konzultacid, amely soran a kdzpont munkatarsai ellatogatnak
a befogad6 iskolakba. Ilyenkor arra is lehet6ség nyilik, hogy a testneveld és az utazd
gyogypedagdgus egyeztesse, hogy a gyermek szemészeti diagnozisat, testi-lelki adottsa-
gait figyelembe véve milyen mozgasformak ajanlottak szamara. Az utazd gyogypedago-
gus nem olyan szakember, aki a latassériilt didk oktatasa soran folyamatosan jelen van;
fejlodését, az iskola mindennapi életében vald boldogulasat azonban nyomon koveti.
Munkéja csak egyiittmiikddésre nyitott pedagogusok és sziilok segitségével lehet sikeres.
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Bar az utazo gyogypedagogusi szolgalat szakemberei nagyban hozzajarulhatnak az
iskolai inkluzié sikeréhez, a befogadashoz sziikséges szakembergarda alacsony 1étszamat
ba illesztését és egyéni fejlddését egyarant elémozditja, ha specialis igényeihez igazodo
mértékben kap pedagbdgusi figyelmet, segitséget. Nyilvanvalo, hogy magas csoportlét-
szam mellett a tanarokra hatalmas terhet r6 e specialis figyelem és torddés biztositasa. Az
Egyesiilt Allamokban az 6vodai, az iskolaelokészité (*preschool’) és az altalanos iskola
évei soran altalanosan, a specialis igényl gyermekek oktatasaban pedig kiemelten fontos
szerepet jatszik az un. ’paraeducator’ munkaja. A hazai kontextusban a ’paraeducator’
feladatkore nagyjabol a pedagodgiai asszisztensével azonos. Jelentds és a hazai gyakorlat
tekintetében szomoru eltérés viszont, hogy hazankban a sziikségesnél joval kevesebb
intézmény ¢s joval kisebb szdmban alkalmaz pedagdgiai asszisztenseket, mint ahanyra
sziikség lenne. A National Education Association (NEA) kiemeli, hogy a paraeducator
munkdja elengedhetetlen a valoban differencialt oktatas megvaldsitasahoz (NEA, 2015).

Az elézbdekben részletesen elemeztiik, hogy a latassériilt tanulok inkluziv testnevelés
oktatdsa sordn a testneveld tanarok milyen akadalyokkal szembesiilhetnek. Széltunk
arrol is, hogy a torvény elvben minden pedagogust, igy a testneveld tanarokat is arra
kotelezi, hogy tantargyuk tananyaganak elsajatitasara a latassériilt didkoknak is egyenld
esélyeket biztositsanak. A tovabbiakban olyan hasznos, gyakorlati tanacsokat ismerte-
tiink, amelyek segitenek a pedagdgusoknak a testnevelés orai inkluzié mind teljesebb
megvalositasaban.

A téri tajékozodas segitésének lehetéségei a tornateremben

A latassériilt emberek életében talan az egyik legnehezebb feladat megtanulni a térben
tajékozodni (Simonnet és Vieilledent, 2012), és az egyén képességeihez mérten a lehetd
legbiztosabban mozogni. A mozgasfejlédés soran kiemelt fontossagu az utanzas, am a
latassériilt gyermek erre csak részlegesen, a vak csecsemd pedig nyilvanvaloan egyalta-
lan nem képes (Hegyiné, 2006). Weisz (2000) részletesen ir a vak kisgyermek mozgasfej-
16désérdl. Kiemeli, hogy az 6t koriilvevd tér meghdditasa soran folytonosan felbukkano
akadalyok, illetve az atélt litkdzések frusztraciot és sok esetben kudarcélményt valtanak
ki. Mindez elveszi a gyermek kedvét a mozgastol, félelmet valt ki beldle (Weisz, 2000).
A sulyos latdsromlas lassabb mozgasfejlddést, és mar gyermekkorban besziikiilt mozgas-
teret eredményezhet. Szamos kutatas (Cattaneo Cornoldi, Ricciardi, Bonino, Vecchi és
Mammarella, 2008; Fortin, Voss, Rainville, Lassonde és Lepore, 2006, idézte: Monegato
és mtsai, 2007) latszik igazolni, hogy a korabbi latasélmény kulcsfontossagu a téri kog-
nicid kialakulasaban. Eredményeik szerint a latasukat idésebb gyermekkorban, vagy
felnott korban elveszitok a velesziiletetten latassériilt személyekkel 0sszehasonlitva a
téri tajekozodo képességet igényld feladatokban jobban teljesitenek. A 1atds hianyaval
szorosan Osszekapcsolodd tdjékozodasi nehézségek az egyént életkoratdl fiiggetleniil
elbatortalanitjak. Egy latassériilt ember szdmara a mozgas a direkt informacidszerzés
eszkoze (Simonnet és Vieilledent, 2012), hiszen vizualis visszacsatolas hijan az 6t kortil-
vevo térrdl kizarolag vagy masok szobeli leirasa, vagy a tér bejarasa révén szerezhet
informaciokat.

A szakemberek mar évtizedek oOta tigy vélekednek, hogy a testnevelés fejleszti a 1atas-
sériilt tanulok tajékozodasi képességét, s igy hozzajarul ahhoz, hogy kdnnyebben meg-
tanuljanak onalloan kozlekedni (Craft, idézi: Ponchillia, Strause és Ponchillia, 2002).
A kozlekedés nehézségei és az ezzel Osszefliggd stressz olyan tényezdk, amelyek sok
latassériilt személyt arra sarkalnak, hogy begyakorolt Gitvonalaikat ne hagyjak szivesen
el, és hazon kiviili mozgasukat a legsziikségesebbre redukaljak — pl. otthonuk és mun-
kahelyiik k6zott, vagy csak a megszokott, sarki kozértig. Igazi siker, amikor egy olyan
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latassériilt ember adja rendszeres sportolas-
ra a fejét, akinek a kozlekedés nehézséget
jelent, hiszen neki nem csupan a lustasagat
kell legydznie, vagy a napirendjébe beleil-
leszteni a sportot, hanem a fogyatékossagbol
adodo nehézségekkel is szembe kell néznie,
s le kell gydznie sajat félelmeit is. A tajéko-
z6das rdadasul hatalmas mentalis er6feszi-
tést jelent a latassériilt ember szamara (Mar-
tinsen, Tellevik, Elmerskog és Storlilokken,
2007). A testnevelés orai tajékozodas a tanu-
16 sziikségleteitdl fiiggden segithetd vizua-
lis, auditiv és taktilis eszkozokkel, esetleg
ezek egytittes hasznalataval. Az alabbiakban
ezen eszkdzok és adaptacios lehetdségek
egylittes ismertetésére vallalkozunk.

Vizualis adaptacié latdsmaradvannyal
rendelkez6 tanulék szamara

Megvilagitas: A fényérzékeny tanulok
nehezen boldogulnak erds napsiitésben,
sokszor épiileten beliil is napszemiiveget,
sotétitett lencséjii szemiiveget hordanak. Ez
esetben és altalanossagban is fontos sza-
baly, hogy a tanulénak a testnevelés oran is
sziiksége van a szemiivegére. Bar a testne-
veld tanar azt gondolhatja, balesetveszélyes
szemiivegben sportolni, a gyengénlatd tanu-
16 esetében sokkal veszélyesebb, ha nem
hasznalhatja a latasat legalabb részben kor-
rigald eszkdzt. Szamukra szabadtéri spor-
tolas alkalmaval segitséget jelenthet nap-
ellenzds sapka viselése is, ami védi a fényre
érzékeny retinat a napsiitéstol.

Kontraszt: A kontrasztérzékenység nem
mas, mint az egyes feliiletek fényessé-
ge kozotti apro kiillonbségek észlelésének
képessége. A megfeleld kontraszt nem egy-
mastol eltérd szineket jelent, hiszen azt a
szintévesztd vagy szinvak tanul6é nem latja.
Kontraszton jelentdsen eltérd arnyalatok
hasznalatat értjiik, ilyen pl. zold padlo-
feltileten a sarga felfestés. A tanuld egyé-
ni igényeihez, meglévd latasdhoz igazodo
szinli/arnyalat( ragasztdszalagokkal szamos
jelolés helyezhet6 el a tornateremben, vagy
magan a tornaszeren.

Eszkozvalasztas: Sok esetben egyszertien
nagyobb méretli eszkdzzel segithetd a gyen-

A szakemberek mdr évtizedek
ota 1gy vélekednek, hogy a test-
neveles fejleszti a ldtdssériilt
tanulok tdjekozoddsi képességet,
s igy hozzdjdarul ahhoz, hogy
kénnyebben megtanuljanak
ondlloan kozlekedni (Crafft,
idezi: Ponchillia, Strause és
Ponchillia, 2002). A kézlekedeés
nehézségei és az ezzel 6sszeflig-
g0 stressz olyan tényezok, ame-
lyek sok ldtdsseriilt személyt arra
sarkalnak, hogy begyakorolt
ttvonalaikat ne hagyjdk szive-
sen el, és hdzon kiviili mozgdsu-
kat a legsziikségesebbre redukdil-
Jjak — pl. otthonuk és munkahe-
lytik kozott, vagy csak a megszo-
kott, sarki kézertig. Igazi siker,
amikor egy olyan ldtdssértilt
ember adja rendszeres sportolds-
ra a fejet, akinek a kozlekedés
nehézséget jelent, hiszen neki
nem csupdan a lustasdgdt kell
legyoznie, vagy a napirendjébe
beleilleszteni a sportot, hanem a

Jogyatékossdgbol adodo nehézse-

gekkel is szembe kell néznie, s le
kell gyoznie sajcit félelmeit is.

A tdjéekozodds rdaaddsul hatal-
mas menldlis erdfeszitést jelent a
ldtdsseriilt ember szdamdra
(Martinsen, Tellevik, Elmerskog
és Storlil kken, 2007). A lestneve-
lés orai tdjékozodds a tanulo
sziikseégleteitdl fiiggden segithetd
vizudlis, auditiv és taktilis eszko-
zOkkel, esetleg ezek egylittes
haszndlatduval,
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génlato tanulo. Labdas gyakorlatokndl egy, az atlagosnal nagyobb labda hasznalata
jelentheti a tanuld részvételét biztositod, egyszerti megoldast. Hasonléan fontos a mar
emlitett, a kornyezethez viszonyitva a didk szamara jol érzékelhetd kontrasztti labda
kivalasztasa.

Auditiv eszkozok alkalmazasa

Bar ezen eszk6zok hasznalata elsdsorban a vak és aliglatd személyek szamara elen-
gedhetetlen, egyéni sziikségleteitdl fiiggben egy gyengénlatd sportolonak is segitséget
jelenthetnek. Az interneten szamos webshopban vasarolhaté olyan, kizarolag hangadasra
szolgald eszkdz, amely a latassériilt személy tajékozdodasat, esetleg kiilonbozo targyak
megtalalasat hivatott megkdnnyiteni. A testneveld akkor is szamtalan modon segitheti a
tanulot, ha ilyen segédeszkozzel nem rendelkezik.

Allandé hangforrés: a tajékozodast segité hétkoznapi hangforras lehet egy zsebradio
vagy CD-lejatsz6. E16bbi elénye, hogy konnyen vihetjiik szabadtérre is, hatranya a
kisebb hangeré. Hasznalata olyan helyzetekben javasolt, amikor a feladat helyvaltozta-
tassal jar, és a tanarnak segitség, ha nem kell helyben maradnia, hanem a didkok kdzott
mozoghat. Ilyen helyzet lehet pl. a futas, illetve testnevelés oran kiviil pl. az osztalyban
lovaglas, ami megkoveteli a latassériilt lovastol, hogy folyamatosan tudja, hol is jar.

Szakaszos hangjelzés: Praktikus eszkoze lehet egy vezeték nélkiili csengd (Lieberman
¢és mtsai, 2013). Ha pl. egy vak tanulot szeretnénk megtanitani kosarat dobni, rogzitsiik
a cseng0 beltéri eszkdzét a kosarhoz. Dobaskor a testneveld aktivalja az eszkozt, igy a
tanul6 tudja, hogy pontosan hova kell dobnia.

Mindezek hianyéaban a tanar vagy tars is szolgalhat hangforrasként, pl. célbadobas a tanar
hangjat kovetden. Fejlesztési lehetdség a nem latassériilt tanuldk szamara is, hogy csu-
kott szemmel, hang irdnyaba probaljanak célozni.

Taktilis eszkozok alkalmazasa

A teremben kijelolt hely megtartasa: gimnasztikai gyakorlatok soran az aliglat6 vagy vak
tanul6 sokszor nem veszi észre, ha elmozdul a helyérdl, hiszen a teremben elfoglalt pozi-
cidjat nem tudja mihez viszonyitani. Fontos tehat a gyakorlatokat megel6zéen egyeztet-
ni, hogy a terem melyik részén helyezkedik el. A tornaszényeg segitségével a tanulo egy-
szerlien gy6z6dhet meg arrol, hogy a helyén maradt, illetve hogy melyik iranyba mozdult
el. Tornaszényeggel — a gimnasztikai gyakorlatokon tul — jelolhetd pl. korjaték esetén a
kor kdzepe, ahol egy tanuld elhelyezkedik. Csapatjaték esetén a palya oldalvonalait vagy
alapvonalat egyszertien jel6lhetjiik oly modon, hogy egy kotelet széles ragasztoszalaggal
a vonal mentén, hosszaban a padlora ragasztunk.

Helyvalasztas: Vannak latassériilt személyek, akik a terem falahoz kozeli helyet pre-
feraljak, nem szeretnek pl. két sporttars kozott elhelyezkedni. Egyeztessiik a tanuldval,
hogy hol jé neki, €és olyan helyre kisérjiik, ahol tornaszonyegét ennek megfelelden
helyezheti el. Célszerti a tanar kdzelében lennie, igy egyszeriibb a segitségnyujtas, a
gyakorlatok korrekcidja.

Minden esetben fontos a diakkal valo egyeztetés, a tanuld bevonasa az adaptacios folya-

matba, hiszen a specialis sziikségletek terén jelentds eltérések mutatkozhatnak a latas-
sériilt tanulok kozott.
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Az ismeretatadas lehetséges formai

A mozgastanulas kezdeti fazisaiban, illetve bizonyos életkorokban a mozgés elemeinek
az elsajatitasa jelentds mértékben utdnzason alapul (Weisz, 2000; Hegyiné, 2006). A vele-
sziiletetten stlyosan latassériilt gyermekek mozgasfejlodése joval lassabb, mint 1atd tar-
saiké (Foldiné, 2001), és a kongenitalis latassériiléssel é16 emberek sokszor életiik végéig
sem tudjak behozni ¢ lemaradast. A testnevelés 6ran az egyes mozgaselemek, mozgas-
sorok elsajatitdsahoz a latassériilt tanuld szdmara nélkiilozhetetlen fogddzot jelentenek a
preciz szobeli instrukciok. Sziikség lehet ugyanakkor azok bemutatasara is. Liebermann
¢és Ponchillia (2013) a mozgassor modellezésének két tipusat kiilonbozteti meg:

Taktilis modellezés: a tanar maga helyezkedik a demonstralandd pozba, esetleg mutat
meg egy mozdulatot, mozgassort.

Fizikai iranyitas: a testneveld a didk megérintésével allitja be annak testhelyzetét a
feladatnak megfelelden.

Mindkét esetben segiti a megértést ¢és elsajatitast a gyakorlat tobbszori, lasst ismétlése
¢és az chhez tarsulo preciz verbalis leirds. A mozgassor lassitott, részletes bemutatasa
kiilonosen fontos a latassériilt tanuld szamara, noha egy inkluziv 6ra soran kétségtelentil
nehézséget jelenthet, hogy a laté tanuloknak nincs sziiksége ilyen jellegli demonstracio-
ra (Lieberman és Houston-Willson, 1999). A latassériilt tanulonak egyebek mellett azért
is sziikséges kell6 idot adni, mert szamara a gyorsasagot ¢és jo egyensulyérzéket igény-
16 gyakorlatok joval nagyobb kihivast jelentenek, mint nem latassériilt tarsainak (Ray
és mtsai, 2007). Figyelembe kell azt is venni, hogy a modellezés minden esetben testi
érintéssel jar. A latassériilt személyek altalaban nem idegenkednek az érintéstdl, hiszen
pl. az utcan vald kozlekedés soran nap mint nap karolnak beléjiik idegenek. Lieberman
¢s munkatarsai (2013) azonban arra is felhivjak a figyelmet, hogy a latassériilt felnot-
tek altalaban jobban kedvelik a mozgéassorok taktilis modellezését, és sokukat zavarja,
ha pl. az 6 karjukat ragadja meg az edzd. Fontos, hogy barmely modellezési technikat
valasztjuk, el6zetesen jelezziik a latassériilt személynek, hogy megérintjiikk. Kivanatos
megkérdezni t6le, hogy szamara melyik technika hasznalata a szimpatikusabb, és ter-
mészetesen célravezetd lehet ugyanazon mozdulatot mind a taktilis modellezés, mind a
fizikai iranyitds utjan bemutatni.

Osszegzés

Az USA legtobb allamaban bevett gyakorlat, hogy a specialis igényl tanulok testnevelés
oran torténd részvétele a testneveld tanar és az adaptalt testneveld tanar k6zos munkaja-
nak eredménye (Kudlacek és Barrett, 2012). Munkajukat sziikséges szamu paraeducator
is segiti. A nemzetkozi j6 gyakorlatoknak az oktatd-neveld munka hazai szintereire tor-
téné mihamarabbi atiiltetése égetden fontos, hiszen a latassériilt gyermekek — és altala-
nossagban a fogyatékos tanulok — orszagszerte egyre inkabb novekvd szamban tanulnak
tobbségi iskolakban. Az 6ket tanitdé pedagogusok megsegitésére azonban nem all rendel-
kezésre a sziikséges szamu gyogypedagogus. A teljeskorti és valoban befogadd oktatés
megvalosulasdhoz sziikség van a fogyatékos tanulok specialis igényeit ismerd, s azokra
reagalni kész szakemberekre, ami a testnevelés tantargy vonatkozasaban egyarant jelenti
a gyogypedagogust és az adaptalt testnevelés teriiletén jaratos testneveld tanart.
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A sportolas jotékony hatasai
a magyar-roman hatar menti régio
hallgatoi korében

Kouvdcs Kldra konyvében a felséoktatdsban részt vevd hallgatok
sportoldsi szokdsait vizsgalja t0bb aspektusbol. A tema aktudlis,
hiszen manapsdg kézponti probléema az inaktiv életmod és az ebbol
Jakado testi-lelki betegségek, ezért a rendszeres sportolds kiemelt
szerepet kap szinte minden prevencioval kapcsolatos torekvésben.

szerzd a felsdoktatast valasztotta
elemzése targyaul, amit ilyen rész-
letességében még nem vizsgaltak,

igy ujszerti eredményeket olvashatunk.

Mar a cim is jol érzékelteti, mirdl
fogunk olvasni: a sportolas milyen faktor-
ként jelenik meg a felsdoktatdsban, ezen
beliil a magyar-roman hatar mentén tanuld
hallgatok korében. Ez a foldrajzi teriilet a
Partium, amely harom orszag (Magyar-
orszag, Ukrajna, Romania) hatarai mentén
helyezkedik el. A szerzé a kutatdsadban a
magyarorszagi és a roman hallgatok spor-
tolasi szokasait hasonlitotta Gssze, amit
korabban még nem publikaltak, igy nagy
jelentdséggel bir az ebbdl szarmazé ered-
mények felhasznalhatésaga. A kotet sza-
mos Osszetevot érint a téman belil. Bar
a munka logikailag ugyan jol felépitett,
mégis konnyen elveszhet az olvaso a sok
adat kozott. A labjegyzetek tobb ponton
jelentdsen segitik a szoveg értelmezését,
megértését, a szerz6 azokat a fogalma-
kat és Osszefiiggéseket értelmezi, amelyek
esetleg csekély mértékben ismertek a terii-
leten kevésbé jaratos olvasok szamara.

Az els6 fejezetben a szerzd arrol ir,
miért sziikséges a felsdoktatasban részt
vevo hallgatok sportolasi szokasaival fog-
lalkozni. Itt megemliti azt a tényt, hogy
manapsag valddi korszakvaltas figyelhe-
t6 meg a fiatalok sportolasi szokasaiban,
ami abban jelentkezik leginkabb, hogy a
klasszikus sportokat felvaltva egyre tobb
divatos mozgasformat kezdenek {izni a fia-
talok. Példaul a birkdzas, okolvivas vagy
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torna helyett egyre tobben aerobikot vagy
keleti harcmiivészeteket (pl. kick-box,
karate) valasztanak. Ennek a veszélye
szerinte az, hogy a sportolas altal szerez-
het6 tradicionalis értékek (pl. szocialis
kompetencia fejlédése, fizikalis fejlesz-
tés, kozosségi értekek) ezekben az egyre
divatosabba vald sportokban nem feltét-
leniil érvényesiilnek. Véleményem szerint
részint fontos, hogy boviiljon a sportagak
palettaja, ezaltal minél tobb lehetdség
nyiljon a sportagak kozotti valogatasra,
részint azonban elengedhetetlen, hogy
bizonyos tradicionalis értékek az Gjonnan
megjelend sportagakban is megmaradja-
nak. A konyv irdja szerint a magyarorszagi
sportélet esetleges feltamadasaban a felso-
oktatas is kozponti szerepet jatszhat, ezért
is tartja fontosnak a hallgatok sportola-
si szokasainak vizsgalatat. Kovacs Klara
ugyancsak az els6 fejezetben mutatja be
a Partiumot, azt az oktatasi régiot, amely
a felmérés helyszinéiil szolgalt. Ebben
a fejezetben ismerteti a kutatas céljat és
elméleti modelljét is, a felsdoktatasi sport-
¢élet hazai és nemzetkozi torekvéseit, vala-
mint napjaink sportolasi helyzetét.

A kovetkezé harom fejezetben attekin-
ti a korabbi kutatasi eredményeket, illet-
ve tisztazza a legfontosabb fogalmakat.
Elemzi a kiilonbozé tényezdket, amelyek
a multban a felsGoktatasban részt vevo
hallgatok sportolasi szokasait alakitottak.
Ezek kozé tartozik a tarsadalmi hattér,
a tarsas tényezok, illetve az intézményi
tényezOk hatasai is. A szerzd az olvaso elé
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tarja a felsGoktatasi sportélet torténelmét,
ezaltal megismerhetjiilk a kutatds targya-
nak multjat. A sportolds nevelé funkcidi
kozott értelmezhet-

tanulmanyi eredményesség kapcsolatarol
olvashatunk, illetve ezeknek a faktoroknak
a jolléttel valo osszekapcesolodasarol. Itt a

kozépiskolasok és az

jik az egészséges
¢életvitel kialakita-
sanak eldsegitését,
illetve a rekreacios
tevékenységek ero-
sitését. Egyetértek
a szerzovel abban,
hogy a sportolas
egyik f6 tarsadalmi
funkcidja az egész-
ségtudatosabb élet-
re nevelés, foként
azért, mert sokakra
jellemzé a mozgas-
szegény életmad.
A szerz6 kiemeli a
rekreacios sportok
(pl. kiilonb6z6 tanc-
fajtak, szabadidds
sporttevékenysé-
gek, mozgasos hob-
bik) elOretorését is,
melyeknek szamos
jotékony hatésa
lehet minden kor-
osztalyban. Ezek-
ben a sportagakban
elsésorban nem a
versengés domi-
nal, hanem inkabb
az adott sportag
nyujtotta élmény, a
szorakozas. A szer-
z6 megkiilonbozte-
ti a jolét és a jollét
fogalmat. A jolét
jelentése boldogsag,
boldogulas az ¢let
soran, a jollét fogal-

Erdekes adatokat olvashatunk a
sportoldsi szokdsok és a kdros
egészsegmagatartdsi formdk
osszefiiggésérol, hiszen a kuta-
lds sordan kidertilt, hogy a ver-
senysportolok fogyasztanak leg-
nagyobb ardanyban alkoholt,
illetve a dohdnyzdsban is a ver-
senysportolok értek el a legma-
gasabb ardnyt. Azt gondolndnk,
hogy a versenysportolok nem
élnek ezekkel a kdros szenvede-
lyekkel, de a kutatds éppen az
ellenkezdjet bizonyitotta.
Hasonloan meglepd eredmény,
hogy a versenysportolo egyete-
mistdk vesznek részt a legtobb
extrakurrikuldris tevékenység-
ben, illetve dsszességében ok
tekinthetoek a legeredménye-
sebbnek, mégis éppen ok késziil-
nek a legkevesebbet a tanildsi
ordkra az edzések, versenyek
miatt. Ezért is folyamodnak
gyakran normaszego viselkedesi
Jormdkhoz (pl. puskdzds, csa-
lds), ami eppen ellentmond a
sportolokndl megszokolt fair
play elvének.

egyetemistak kozott
felmért kutatasi ered-
ményeket értelmezi a
szerzo.

Az o6todik fejezet
a kutatasi kérdések-
ré6l, hipotézisekrol, az
elemzés modszerérdl
¢és a felhasznalt adat-
bazisrdl szamol be.

A hatodik fejezet az
eredményekrél szol.
Nagyon pontosan €s
nagy részletesség-
gel mutatja be kuta-
tasat Kovacs Klara,
azonban a Sportold-
si szokdsok és spor-
toloi tipusok cimi
alfejezetnél talan tal
sok adat jelenik meg,
amiben kdnnyen
elveszhet az olva-
s6. A felsOoktatdsi
kornyezet hatasanal
bemutatja a vizsgalt
felséoktatasi intézmé-
nyek sportéletét, majd
ezeknek az Osszeha-
sonlitdsa soran nyert
eredményeit. Erde-
kes adatokat olvas-
hatunk a sportolasi
szokasok és a karos
egészségmagatartasi
formak Osszefliggésé-
r6l, hiszen a kutatas
soran kideriilt, hogy
a versenysportolok

ma azt jelenti, hogy
jol és elégedetten
¢élni. Ezutan a sportolas mint védo-, tdmo-
gatd- ¢és rizikofaktorként vald értelmezé-
se kovetkezik. A sportolas nem abszolut
védofaktor, am az egészségtudatosabb
¢let kialakitasaban tdmogatd szerepet tolt-
het be. A kdvetkezdkben a sportolas és a

fogyasztanak legna-
gyobb aranyban alko-
holt, illetve a dohdnyzasban is a verseny-
sportolok érték el a legmagasabb aranyt.
Azt gondolnank, hogy a versenysportolok
nem ¢élnek ezekkel a karos szenvedélyek-
kel, de a kutatds éppen az ellenkez6jét
bizonyitotta. Hasonléan meglepd ered-
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mény, hogy a versenysportold egyetemis-
tak vesznek részt a legtobb extrakurrikula-
ris tevékenységben, illetve dsszességében
6k tekinthetdek a legeredményesebbnek,
mégis éppen Ok késziilnek a legkeveseb-
bet a tanitisi ordkra az edzések, verse-
nyek miatt. Ezért is folyamodnak gyakran
normaszegd viselkedési formakhoz (pl.
puskazas, csalds), ami éppen ellentmond a
sportoloknal megszokott fair play elvének.
A nem sportolo hallgatok komplex ered-
ményességi mutatoja (Osszesitett eredmeé-
nyességiik) volt a legalacsonyabb, kiilono-
sen alacsony volt az érték a munkavégzési
affinitds vonatkozasdban. Az eredmények-
bdl vildgosan latszik, hogy pozitiv hatdsa
van a rendszeres sportolasnak a hallgatok
jollétére. Elégedettebbek életiikkel, bol-
dogabbak a rendszeresen sportolok, bar
a versenysportolok nagy része nem érzi
magat egészségesnek. Emellett kedvezd
a hatdsa a tanulmdnyi eredményességre
is, a rendszeresen sportolok céltudatosab-
bak, kitartobbak, hiszen erre neveli dket
a sport.

Kovacs Klara a sportolas jelentdségére,
helyére volt kivancsi a partiumi hallga-
tok korében, emellett arra, hogy a vizsgalt
hallgatok életére milyen hatassal van a

sport, kik és mennyit sportolnak a fels6-
oktatasban. Egy nagyon alapos ¢s magas
szinvonalu kdnyv sziiletett, ami az adott
kutatasi kérdéseket szerteagazod elméletek
kontextusaban kozelitette meg. A szoveg
rendkiviill olvasmanyos, a konyv értékét
nagyban emeli a gazdag szakirodalom-fel-
dolgozas, ami mutatja, hogy a kdnyv szer-
z6je torekedett a lehetd legszélesebb kor-
ben a témahoz kapcsolodo szakirodalmat
feltarni, ismertetni és esetleg titkdztetni
ezek eredményeit. Elsésorban azoknak
ajanlom a kotetet, akik az egészségesebb
¢életmod kialakitasara torekszenek, és akik
érdeklddnek a felsGoktatasi sportélet irant.
A konyv a sporttudoméanyban, egészség-
tudomanyban dolgozé oktatok, hallgatok
szamara rendkiviil jo szakirodalomként
szolgalhat.

Kovacs Klara (2015): A sportoldas mint tamo-
gato faktor a felséoktatasban. CHERD, Deb-
recen. http://mek.oszk.hu/14300/14342/14342.
pdf

Rdabai David

Debreceni Egyetem

Nem a mi kutyank kolke

Pekker Bernadett nem a ,mi kutydnk koélke”. A pldaza mint a XXI.
szdzad miivelodesi hdaza? cimil kényvében - témavdlaszidsdban és
modszerhaszndlatdban egyardnt - nem a bevett pedagogiai
eszkoztdrat és terepeket haszndlja, hanem bdtran lép ki az iskola
Jfalai koziil a nem formdlis és informdlis tanulds olyan tereire, mint a
pldza. Hasonlokepp, bdtran haszndl kevéssé bevett modszereket
(néha til batran is: a megfigyelések és a megkérdezések mégott sincs
mindig szigorii fogalmi appardtus). Mondhatndnk ugyanis -
néemiképp cinikusan -, hogy a téma a pldazakdvon hever. Az 1996-0s
elso plazanyitds ota alig sztiletett szakirodalom a téemdban, de
semmiképp nem fontossdagdanak megfelelo nagysdagrendii. Pedig, ha
meg akarjuk ismerni a fiatalokat, érteniink kellene, hogy a
szabadidds kézeg a posztmodern tdarsadalomban a csaldd és az
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mény, hogy a versenysportold egyetemis-
tak vesznek részt a legtobb extrakurrikula-
ris tevékenységben, illetve 0sszességében
6k tekinthetdek a legeredményesebbnek,
mégis éppen 0k késziilnek a legkeveseb-
bet a tanitisi ordkra az edzések, verse-
nyek miatt. Ezért is folyamodnak gyakran
normaszegd viselkedési formakhoz (pl.
puskazas, csalds), ami éppen ellentmond a
sportoloknal megszokott fair play elvének.
A nem sportolo hallgatok komplex ered-
ményességi mutatoja (dsszesitett eredmé-
nyességiik) volt a legalacsonyabb, kiilono-
sen alacsony volt az érték a munkavégzeési
affinitas vonatkozasaban. Az eredmények-
bdl vilagosan latszik, hogy pozitiv hatdsa
van a rendszeres sportolasnak a hallgatok
jollétére. Elégedettebbek életiikkel, bol-
dogabbak a rendszeresen sportolok, bar
a versenysportolok nagy része nem érzi
magat egészségesnek. Emellett kedvezd
a hatdsa a tanulmanyi eredményességre
is, a rendszeresen sportolok céltudatosab-
bak, kitartobbak, hiszen erre neveli Oket
a sport.

Kovacs Klara a sportolas jelentdségére,
helyére volt kivancsi a partiumi hallga-
tok korében, emellett arra, hogy a vizsgalt
hallgatok életére milyen hatassal van a

sport, kik és mennyit sportolnak a felso-
oktatasban. Egy nagyon alapos és magas
szinvonalu konyv sziiletett, ami az adott
kutatasi kérdéseket szerteagazd elméletek
kontextusaban kozelitette meg. A szdveg
rendkiviil olvasmanyos, a konyv értékét
nagyban emeli a gazdag szakirodalom-fel-
dolgozas, ami mutatja, hogy a kdnyv szer-
z06je torekedett a lehetd legszélesebb kor-
ben a témahoz kapcsol6do szakirodalmat
feltarni, ismertetni és esetleg iitkdztetni
ezek eredményeit. Elsésorban azoknak
ajanlom a kotetet, akik az egészségesebb
¢életmod kialakitasara torekszenek, és akik
érdeklddnek a felsGoktatési sportélet irant.
A konyv a sporttudomdnyban, egészség-
tudomanyban dolgozd oktatok, hallgatok
szamara rendkiviil jo szakirodalomként
szolgalhat.

Kovacs Klara (2015): A sportolas mint tamo-
gato faktor a felséoktatasban. CHERD, Deb-
recen. http://mek.oszk.hu/14300/14342/14342.
pdf

Rdabai David

Debreceni Egyetem

Nem a mi kutyank kolke

Pekker Bernadett nem a ,mi kutydnk koélke”. A pldaza mint a XXI.
szdzad miivelodesi hdaza? cimil kényvében - témavdlaszidsdban és
modszerhaszndlatdban egyardnt - nem a bevett pedagogiai
eszkoztdrat és terepeket haszndlja, hanem bdtran lép ki az iskola
Jfalai koziil a nem formdlis és informdlis tanulds olyan tereire, mint a
pldza. Hasonlokepp, bdtran haszndl kevéssé bevett modszereket
(néha til batran is: a megfigyelések és a megkérdezések mégott sincs
mindig szigorii fogalmi appardtus). Mondhatndnk ugyanis -
néemiképp cinikusan -, hogy a téma a pldazakdvon hever. Az 1996-0s
elso plazanyitds ota alig sztiletett szakirodalom a téemdban, de
semmiképp nem fontossdagdanak megfelelo nagysdagrendii. Pedig, ha
meg akarjuk ismerni a fiatalokat, érteniink kellene, hogy a
szabadidds kézeg a posztmodern tdarsadalomban a csaldd és az
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iskola mellé egyenrangii partnereként felzdrkozo szocializdcios tér; és
a kortdarscsoportok szervezodésének, jellegzetességeinek,
miuikodeésmodjanak, esetleges hidnydnak (1) megértése
elengedhetetlen. Ennek pedig jellegzetes része — de akdr szimbolikus

posztmodern tarsadalom altalanos
dilemmaja, hogy van-e értelme az

alland6 valtoztatasoknak kitett jelen-

ségek pillanatfelvé-
telszerli, nem trend
jellegli tudomanyos
leirdsanak.* Hiszen a
ma leirtak holnapra
talan mar érvényiiket
vesztik (pl. a vasarna-
pi boltzar esete).
A szerz6 igenld
valaszt adva erre (s
ezzel egyet is érthe-
tink), a kotetben
atfogd plazakorképet
nyujtva bemutatja a
plazatipusokat ¢s a
plazatorténetet, elem-
zi a korabbi nemzet-
kozi és hazai plaza-
kutatasokat, és — bar
meglehetésen rovi-
den, de — kitér a
kiilonféle szabadido-
értelmezésekre is.
Ugyanis hianyzo
elméleti része a kotet-
nek, hogy a szerzd
csak bemutatja, sé6t
csak részben mutatja
be, de nem elemzi a
szabadidé modern és
posztodern értelme-
zéseit, a maradékido-
¢és a tevékenység-ala-
pu megkozelitést, a

*free time’ és a ’leisure time’, a mennyiségi
és a mindségi 1d6 kozotti kiilonbségtételt.

" A recenzié a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij tamo-

gatasaval késziilt.

tere is — a pldza.

Erénye a munkdnak, hogy meg-
probdlja sokféle szempontbol,
t6bbfele diszciplindris nézépont-
bol vizsgdlni a jelenséget, sot
kifejezetten tamogatando, hogy
a modszerek kozott az egyéb-
ként méltatlanul ritkdn hasz-
nalt megfigyelés modszerére ala-
poz, bdar ennek modszertani
leirdsa igen csekely. Ugyancsak
Jfontos, hogy a szerzo alkalma-
zottakkal is interjrizott, dm a
vezetokkel, dltaldban az
aktorokkal valo interjiikig nem
Jut el, igy a szdndeékok megisme-
résére kevesebb modot ad. Saj-
ndlatos modon a megfigyelések-
bol kimaradt a hetkéznapok del-
elottje, igy nem tudjuk meg,
hogy a pldza az iskolakertilés
tere-e. S kérdéseket vet fel a meg-
figyeles sordn megdllapitott élet-
kor problematikdija is.

A szerzd Osszevetésre alkalmas modon
gyljtotte Ossze a budapesti plazak adatait,
de némiképp tobbet igér, mint amit ad.

Hiszen arrdl kevés
sz6 esik, mit jelent a
hagyomanyos miive-
16dési haz fogalma
és miképp veszik at
szerepiiket (s vajon
valdban atveszik-e?)
a plazak. Emellett
hianyoznak az iro-
dalom feldolgoza-
sadban az ismertetés-
nél mélyebb kritikai
elemzd elemek, és
csekély gazdasagi
hatteret ad a plazavi-
lagnak, holott azok,
eredetiiket tekintve,
profitorientalt vallal-
kozasok.

Erénye a munka-
nak, hogy megpro-
balja sokféle szem-
pontbol, tobbféle
diszciplinaris nézo-
pontbol vizsgalni a
jelenséget, sot kifeje-
zetten tamogatando,
hogy a modszerek
kozott az egyébként
méltatlanul ritkan
hasznalt megfigyelés
modszerére alapoz,
bar ennek modszer-
tani leirasa igen

csekély. Ugyancsak fontos, hogy a szer-
z0 alkalmazottakkal is interjuzott, am a

vezetdkkel, altalaban az aktorokkal vald
interjukig nem jut el, igy a szandékok

megismerésére kevesebb modot ad. Sajna-

latos mdédon a megfigyelésekbdl kimaradt

139




Iskolakultara 2016/1

a hétkdznapok déleléttje, igy nem tudjuk
meg, hogy a plaza az iskolakertilés tere-e.
S kérdéseket vet fel a megfigyelés soran
megallapitott életkor problematikéja is.

A plaza — mint szabadidds fellegvar, a
posztmodernitas jelképe — azért is szim-
bolum, mert az els6 magyarorszagi plaza-
nyitas ota eltelt 20 évben olyannyira kevés
figyelem fordult iranyukba, hogy mire
elkezdték kutatni az ott eléfordulo fiata-
lokat, szokasaikat, az 6ket megcélzo tere-
ket, addigra azok kiiiriiltek (a szerz6 sem
talalja a fiatalokat igazan). S ez a masik
hianyzo6 eleme a kotetnek. Elemzi a teret,
amit vizsgal, de alig (harom oldal erejéig)
elemzi csak az alanyt, akirdl beszél. Vajon
milyenek, kik a mai fiatalok? Egybevag-
nak-e a kutatasok a mindennapi tapasztala-
tokkal? Ha nem, vajon a mi szemiivegiink
nem elég éles, vagy a kutatasok fokusza
tévesztett célt? Ha ugyanis egy ilyen elem-
z¢&s része lett volna a kotetnek, eljuthat-
tunk volna addig a kovetkeztetésig, hogy a
fiatalok azért nincsenck a plazaban, mert a
plazalaz 6ta az Y generaciobol Z generacio
lett, a plazacicabol screenager, aki a kuta-
tasi adatok szerint (1d. pl. Magyar Ifjusag
2012) nem a plazdban csatangol, hanem a
vilaghalon, nem a kdzpontban van, hanem
leginkabb otthon il a képernyd elobtt.
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A kotet szerkezete, stilusa, ,,bizonyi-
tasi vagya” mind-mind arrol arulkodik,
hogy még nem sikeriilt teljes mértékben
a konyvszerzd szerepébe helyezkedni. De
elsOkotetes, huszonéves szerzéként miért
is kellett volna maradéktalanul megfelelni
ezen elvarasnak? Ezért tehat nem lesajnalo
pillantasok, hanem megbecsiilés illeti a
szerzOt, aki a nagy pedagogiai mithelyek
akolmelege helyett és nélkiil 6nallo intel-
lektualis felfedezoutra indult. Pekker Ber-
nadettrél senki sem mondta volna meg,
hogy a mi kutyank kolke. Es ez teszi kiilo-
ndsen szimpatikussa 6t. A szellemi kaland-
ol pedig olvasdként azt mondanam: meg-
érte.

Pekker Bernadett (2015): 4 plaza mint a XXI.
szazad miivelddési hdaza? Magyar Pedagogiai
Tarsasag — Pécsi Tudomanyegyetem Illyés
Gyula Kar Gyermekkultura Kutatocsoport,
Szekszard-Budapest.
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Selye Janos Egyetem
Neveléstudomanyi Tanszék
Bolyai 6sztondijas




