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Forray R. Katalin' — Kozma Tamas?

! Romolégia Tanszék, Pécsi Tudomanyegyetem
2 CHERD, Debreceni Egyetem

Ko0zosségi tanulas
és tarsadalmi atalakulas
Két alfoldi ,,tanulo varos” példdaja

A vonatkozo irodalom (Longworth, 1999, 20006, Glaeser, 1999;
Carillo, 2012 stb.) szerint a ,tanulo régio, tanulo vdros, tanulé k6zos-
ség” az élethosszig tanulds 11j megjelenési formdja. Glaeser (1999)
ugy érvel, hogy ,az egyének egymdssal interakcioban szereznek kész-
ségeket, és a stiriin lakott vdrosi kérnyezet folgyorsitja ezeket az inter-
akciokat’. Jelen tanulmdny szerzoi a ,tanuldst” tagabb értelemben
haszndljdk: tanulo kozosségek azok, amelyek a tarsadalmi-gazdasdgi
kihivdsokra innovativ vdlaszokat tudnak adni. A szerzok a ,,tanulo
varosok” 1ij értelmezéseét alakitjdak ki, amely szerint az ilyen vdrosok
(a) szembenéznek a tdrsadalmi-gazdasdgi kihivdssal, (b) innovativ
vdlaszokat tudnak adni rdjuk, és (c) kialakitjdk az errol sz6lo narra-
tivdat, amelyet tovdbb is adnak k6zdsségiik nemzedékeinek. A szerzok
két magyarorszagi kisvdros pdrhuzamos példdjan illusztrdljdk, meny-
nyire alkalmazhato a ,tanulé vdarosnak” ez az diltaluk kialakitott 1ij
ertelmezese. Mindket varosnak szembe kellett neznie az 1989/90-es
rendszervdltozdssal. De csak egyiktik bizonyult ,tanulo vdarosnak’,
amennyiben sikeres és innovativ vdlaszokat tudott adni a politikai
rendszeruvdltozas tarsadalmi-gazdasagi kihivdsaira.

ismertek a nemzetkdzi szakirodalomban, itthon azonban még csak most ismerke-

diink veliik. Ebben a tanulmanyban megprobaljuk a segitségiikkel mindazt értelmez-
ni, amit eddigi varoskutatasaink kapcsan talaltunk — kiilondsen is azokban az alfoldi
kisvarosokban, amelyek sorsat, életét évtizedek ota személyesen is végigkisértiik. E16bb
tisztazzuk, mit ért a nemzetkdzi szakirodalom ,,tanuld varoson™, és a tobbféle lehetséges
értelmezés alapjan mit értiink ,,tanuld varoson” mi. Majd ebbe a keretbe belehelyezziik a
varosfejlodés és varosfejlesztés tapasztalatait, kiilondsen a varosok sorsat a politikai for-

crer

Tanulma’myunk a tanulo varosrdl és a kozosségi tanulasrol szol. Ezek a kifejezések jol

varosok sorsat megkiséreljitk 6sszekotni a kozosségi tanulassal.

fanuimany
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A tanulé régiotol a tanul6 varosig
A , tanulo régio”

Az 1990-es évek felnbttoktatasi irodalmanak egyik sikeres aga a ,,tanuld régid” nevet
hasznalta (irodalmat részletesen lasd: Kozma, 2010, 2012; Kozma, Teperics, Tozsér és
Erdei, 2012). Ez a ,,feddnév” — bar némi szarkazmussal alkalmazzuk itt — arra minden-
esetre alkalmas volt, hogy az urbanizal6das legkiilonfélébb jelenségeit 0sszekapcsolja az
LLL (’lifelong learning’, élethosszig tanulas) gyors terjedésével. A kezdeti irodalomban
még nem is volt teljesen vilagos, merre billen a mérleg: Gjabb regionalis fejlesztéspo-
litikat javasolnak-e a kutatok és a szakértok, vagy pedig az oktatas kutatdsanak ujabb,
még erdteljesebb kitagulasarol van-e szo. A magyar nyelvii szakirodalomban mindket-
tdre talaltunk éppen elég példat. A regionalis fejlesztéspolitikat elemzok — kiilondsen az
orszag északnyugati csilicskének fejlodését mutatva be €s elemezve — abban az id6ben
mind gyakrabban nyultak nem gazdasagi természetti motivumokhoz ¢és magyarazatok-
hoz: elsGsorban a kreativitashoz, masodsorban az ugynevezett szervezeti tanulashoz
(Rechnitzer, Csizmadia és Grosz, 2005; Rechnitzer, 2007). Ezzel a vonatkoz6 elemzések
kozel kertiltek a ,,tanul6 régid” irodalom egy jellegzetes valtozatdhoz, amely az innova-
ci6 és a kreativitas terjedésével értelmezte a felgyorsult urbanizacios folyamatokat. Az
1990-es évek kozepének iranyado szakértdje, Richard Florida (1995) éppen az innovaci-
ok tertileti megszervezddésében és egy ehhez hozzasegitd stratégiaban kereste a depresz-
sziv térségek felélesztésének lehetdségét, egy ) fejlesztéspolitika kialakitasat.

Azota is ez a tanuld régiokkal kapcsolatos irodalom egyik f6 iranya. Akik ebben az

iranyban haladtak tovabb, olyan nagyvarosok koriil ndvekvé urbanizacios térségeket
kerestek, irtak le ¢és elemeztek, amelyek kiemelkednek a kdrnyezetiikbdl azaltal, hogy
mind a térben, mind a helyi tarsadalomban egyre kozelebb hozzak egymashoz a mar
meglévo tudasokat, intézményesitve azokat (egyetemek, kutatokézpontok), valamint
ezeknek a tudasoknak az aramoltatasat a termelésbe és szolgaltatasokba (tudasintenziv
iparok), illetve a tudasok tovabbadasat, megujitasat, legfoképpen azonban az uj folfede-
zéseket (legyenek bar vadonattjak vagy csak alkalmazasfejlesztések — természetesen az
utobbiakbol van tobb).
A ,tanulas” kifejezés ebben az irodalomban tulajdonképpen a korabbi K+F helyén all.
Azt, amit mar az 1960-as évektol kutatas és fejlesztés — késébb kutatas, fejlesztés és kép-
z¢s vagy kutatas, fejlesztés és infomacidaramlas — néven soroltak be, az 1990-es évekre
a ,tanuld” (’learning’) kifejezésben summazodott, és mind gyakrabban talalkozhatunk is
vele a legkiilonfélébb szodsszetételekben. Valoban: korabban fol sem meriilé képzetek
tarsitasa ez, amely lendiiletet ad a fejlesztéspolitikaknak, és Uj tavlatot nyit a lemaradot-
tak folzarkoztatdsanak. Az csak természetes, hogy az oktatassal korabban is foglalkozo
szakirodalom erdteljesen visszhangozta ezt a fejleményt, s mara a kiillonb6z6é szo6ssze-
tételek (,,tanuld régid”, ,tanuld varos”, ,tanuld tarsadalom”, ,tanuld kozosségek™) jel-
szavaiva valtak a felnbttoktatassal és a felndttoktatasi politikaval foglalkozoknak, szinte
kiszoritva egy masik jelszot, amely az 1980-as években ontotte el ezt a tudasteriiletet: a
globalizaciot (errdl lasd: Jarvis, 2007).

Mint minden fejlesztéspolitikai vizid, a ,,tanulo tdrsadalom” is nemcsak elemzés tar-
gyava, hanem egyuttal normava is valt (enélkiil nem is lehetne fejlesztés, politikafor-
malas és dsszehasonlitas). A ,,tanuld régid” ebben a valtozatban egyfajta nem pontosan
meghatarozott és nem tudomanyosan koriilirt, de mégis normaként hasznalt kifejezéssé
valt, amelybe a kiilonbozé nemzeti és nemzetek f6lotti ligyndkségek éppugy beleka-
paszkodtak, mint a finanszirozok és a komparativ elemzdk. A 2000-es évektdl kezdve a
Htanuld régid” mar nemesak mozgositod jelszo, hanem egyben mutatokkal és a mutatok-
hoz tarsitott értékekkel ellatott mérce is (mondhatjuk akar, hogy benchmarking”). Ennek
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segitségével sulyos fejlesztéspolitikai dontéseket lehetett hozni, rangsorolhatokka valtak
az orszagok egyes régioi, és uj hierarchidkat lehetett folallitani — vagy akar csak javasol-
ni — a hagyomanyos fejlett és fejletlen (vagy ,,fejlodé”) térségek egybevetése soran (lasd
err6l: Kozma, Teperics, Erdei és Tozsér, 2013).

A 2000-es évektdl kezdve azonban Uj iranyzat is jelentkezett, amelyet — a korabban
jellemzett regionalis gazdasagfejlesztéssel szemben — nevezhetnénk politikainak is, értve
ezen azt a folismerést, de akar csak érvelést is, hogy a ,tanuld régidova valas” nem egy-
iranyu és nem determinalt adottsag, amely a legfejlettebb régidkra jellemz6 sajatossago-
kat foglalja magaban, hanem maga a fejldési potencial, amely minden régioban benne
rejlik, és megfeleld politikai eszkdzokkel kifejleszthetd, folhasznalhato. Nevezziik ezt
a szemléletmddot és az ezt hordoz6 irodalmat akar politikainak, akar demokratikusnak,
mindenképp 0j folismerést jelentett: azoknak az er6forrasoknak a keresését, amelyek
valamely tertileti-tarsadalmi egységet kimozdithatnak adott helyzetébdl és megindithat-
nak az atalakulds iranyaba. (Szandékosan nem mondunk ,fejlesztés”-t, meghagyva ezt
a fogalmat a regionalis gazdasagpolitikak szamara. A ,,tanuld régié” demokratikus értel-
mezésérol lasd: Guggenheim, 2003).

Akik ezt az utobbi megkozelitést osztjak, a ,tanulast” tigy értelmezik, mint egy adott
teriileti-tarsadalmi egységben egyiitt €10k tarsadalmi aktivitasat, amely szerencsés eset-
ben egymast gerjeszti — szerencsétlenben persze ki is olthatja egymast. A gazdasagfej-
lesztést vizsgalo szerzOk igyekeznek megragadni az innovaciok kipattandsat, attiltetését
a gyakorlatba (termelés, szolgaltatas), valamint az innovaciok allandosulasat (elitképzés
a fejlodés érdekében). A masik megkozelités a tanulasok meginduldsat probalja monito-
rozni, eldsegiteni, folgyorsitani és atforditani tarsadalmi atalakulassa.

Azok, akik a tanuld régié e masodik megkdzelitését kezdtek képviselni a 2000-es
években, jobban vonzddtak a kisebb, esetleg épp helyi tarsadalmi egyiittesekhez. Ennek
egyik oka, hogy ezekben konnyebb megfigyelni, dokumentalni és elemezni a valtozasok
kezdetét. Masik oka pedig az, hogy az egyszeriibb és elemezhetdbb kozosségekben —
eltéréen a nagy, komplex regionalis kutatasi-képzési-termelési struktiraktol — konnyebb
a beavatkozas és jobban menedzselhetd az atalakulas. Tobbek kozott ezért is jelent meg
a szakirodalomban — a 2000-es évek eleje 6ta — a ,.tanuld kozosség™ kifejezés, amely
jobban iranyitotta a politikusok €s a szakértok figyelmét a politikai aktivitdsokra és a
lokalis szervezetekre.

A ,,tanulo kozosség”

A, tanuld k6zosség” ("learning community’) mas osszefiiggésbe tudja helyezni a ,,tanulo
régid” jelszavat és az e jelsz6 jegyében munkalkodokat. Elég, ha itt csupan arra a poli-
tikai hagyomanyra utalunk, amely a ,,k6z0sséghez” a helyi tarsadalmat, az Onellatast
(helyi piac, helyben termelés) és az onkormanyzatot kapcsolja. A ,,tanulé kdzosség” mint
jelsz6 mas iranyba mutat, mint a ,,tanul6 régi6” — utal a helyi kezdeményezésekre, az
alulrdl jovo szervezddésekre és a helyi politikai demokraciara. A ,tanuld kdzdsségrol”
beszélve elobb vagy utobb azokra a politikai hagyomanyokra gondolunk, amelyeket az
1960-as évek ,,aktiv tarsadalma” jelenitett meg. A szerz6, Amitai Etzioni (1968) nem is
rejtette véka ala, hogy a kibucokra gondol. S ha arra gondolt, akkor az ,,aktiv tarsadal-
mat” — a 2000-es évek ,tanuld kozosségének” eldédjét — még mélyebb és még hosszabb
hagyomanyba kapcsolta be, hiszen a kibucok a 19-20. szazad fordulojanak kommunisz-
tikus elképzeléseit igyekeztek megvalodsitani. Ebben az értelemben az ,,aktiv kozossé-
gek” torténete az emberiség torténetének — és politikai gondolkodasadnak — belathatatlan
mélységeiig nyulik vissza, amelyben a huszitdk szekérvarai vagy az dskeresztények ana-
toliai katakombai is csupan epizdédok (Etzioni, 1968; Etzioni-Halevy, 2009).
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A ,tanulas” sz6 ebben az esetben mar annyira kitagul, hogy mindent jelent, vagy sem-
mit — szocializaciotdl a kultara adas-vételéig. Mi tulajdonképpen nem is ,,tanuld kdzossé-
gekrél” kellene beszéljiink, hanem sokkal inkabb ,,mtvel6d6 kozosségekrol”, kozosségi
miivelddésrol. Persze csak akkor, ha a ,,miivel6dést” olyan tagan értjiik, mint az 1980-as
évek Magyarorszagan. Akkor ez is ,,fedonév” volt — a politikai pluralizmusra és a helyi
onrendelkezésre valo torekvés lappang6 szandékanak idészerti és a hatalom szadmara még
elfogadhat6 jelszava (vesd Ossze: Forray és Kozma, 2011).

Nem allitjuk persze, hogy barki, aki a ,,tanulé kdzosség” kifejezést hasznalja — vagy
a ,,koz0Osségi tanulast” igyekszik meginditani, folerésiteni —, forradalmat készitene eld.
Amde atalakulast mindenképp. A ,tanuld kozosség” — eltéréen a ,tanuld régio™ kifeje-
z¢stol — erbteljes politikai tartalmat hordoz. Nem egyszertin fejlesztéspolitikai stratégiat,
hanem olyan politikai atalakulasét, amely a helyi tarsadalmak szintjén igyekszik meg-
felelni vildgunk dramaira ndvekedett megvaltozasanak.

A ,tanulo varos”

A ,tanuld varos” kifejezés a 2000-es évtizedben bukkant {61, és az évtized forduldjan valt
gyakoribba. Az altalunk attekintett irodalom tobbsége a 2000-es évtized masodik felébol
vagy az évtized forduldjardl vald. A legkorabbi — Norman Longworth (1999) vonatkozo
konyve — még az el6z6 szazadban jelent meg, de reprezentativ irasa, amelyben tobbek
kozt megprobalja szétvalasztani és megmagyarazni az egymasba gabalyodott fogalma-
kat, 2006-bol vald (Longworth, 2006). Akkorra gyiiltek fol azok a publikaciok, amelyek
rutinszerien hasznaltak a ,,tanuld varos” elnevezést. Lehetett is mit tisztazni ebben a
fogalomhasznalatban (Longworth, 2001).

Valamennyi fontebb emlitett kifejezés eléggé parttalanul hasznalatos. Longworth ira-
saiban a ,,tanuld varos” csupan hivatkozas; utalas arra, hogy az élethosszig tanulasnak
milyen fejlesztéspolitikai vonzatai vannak. Ot nem a fejlédés és a fejlesztés érdekl,
hanem sokkal inkabb az élethosszig tanulas, ezt probalja kiilonbozo dsszefiiggésekbe
allitva megvilagitani (vesd 6ssze: Longworth, 2003). Longworth a jo példa arra, hogyan
kapjak fol és probaljak hasznositani a felndttoktatasi kutatasok a ,tanuld varos” divat-
szavat.

Mivel a ,,tanul6d varos” parttalanul értelmezhet6 és hasznalhato, ez is dinamikus politi-
kai jelszova valt, elsésorban a felnéttoktatas terén. J6 kompromisszumnak tiinik a ,,tanu-
16 k6zosség” politikaibb és a ,,tanuld régid” gazdasagibb fogalma kozott. Az értelmezés
6 iranyai — ahogy Longworth (2006, 8—11. 0.) irja — az urbanisztikai, amely az infra-
struktara jjaépitését érti ,,tanuld varoson”; a gazdasagi, amely a munkaerd képzését és
foglalkoztatasat érti rajta; az oktatasi, amely az oktatasi infrastruktira modernizalasakor
beszél ,tanuld varosrol”, és a kulturalis, amely a tarsadalom és a kornyezet atalakula-
sat érti rajta. Vajon fol lehet-e gyorsitani egy varos megfelelé menedzselésével a varos
atalakulasat — és ha igen, milyennel? A Longworth-i értelmezésben ez a ,,tanul6 varos”
igazi dilemmaja.

A ,tanuld varos” eddig legtobbet idézett munkaja (Glaeser, 1999) ugyancsak az ezred-
fordulé eldttrdl vald, s tulajdonképpen nem is a ,,tanuld varosokrdl” szol, inkabb a ,,varo-
si tanulasrol” (ahogyan azt Florida [2012] nemrég ijra megjelent, nagy hirverésii konyve
is értelmezi). Glaeser a tanulast nem atvitten értelmezi, hanem egyszeriien a varosban
lakok tanulasaként, s azt foltételezi, hogy a népesebb helyi tarsadalom, a varos gazda-
gabb kinalata és ,,szellemi légkdre” folgyorsitja a tanulasi alkalmakat és eredményeket.
Glaeser ezt tartja az urbanizaci6 egyik, ha nem a legfontosabb hajtoerejének. Folfogasa
inkabb a gazdasagfejlesztési politikahoz kinal egyfajta értelmezést, kétségkiviil innova-
tivat. (Sotarauta [2004] is errdl ir, noha 6 is a ,,tanuld varos” kifejezés mogé bujtatva.
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Tulajdonképpen uigynevezett fejlesztési stratégiakat szemléz és osztalyoz, amelyek elve-
zethetnek a regionalis fejlesztéshez.)

Ezekr6l a varosokrdl és agglomeracioikrol tett kozzé érdekes gytijteményt Carillo
(2012). A kotet kozépso részében hat esettanulmany a vilag (foképp azonban Eurdpa)
urbanizacids térségeit mutatja be. Ami a bemutatasbol kidertiil, az az, hogy szinte vala-
mennyi térséget be lehet mutatni ,,tanuld varosként”. Fejlettségiik nem helyezhet6 el
egyetlen skalan — nem is a gazdasagi fejlettség dominal, az csupan egy a fontos Ossze-
tevok koziil (lasd a gordg esettanulmanyt a kotetben). A gazdasag mellett a kulturalis
potencial, a fiatalossag vagy a szolgaltatasok (turizmus) legalabb ilyen fontos, ha vala-
hova a ,,tanul6 varos” elnevezést akarjuk elhelyezni.

Plumb, Leverman és McGray (2007) éppen forditva gondoljak: a ,,tanul6 varos” gaz-
dasagfejlesztési értelmezését egyenesen a neoliberalis gazdasagi ideologianak tudjak be,
amely szerint a sokféle, egymasba fonddo és egyre intenzivebb tanulas produkal valami
olyat, amelyet aztan ,,tanul6 varosnak™ nevezhetiink. A kritikai hozzaallast — mi az imént
demokratikusnak neveztilk — a ,,tanuldé varos” produkalja, gyorsitja fol és teszi mind
atfogobba a tanulast azzal, hogy megfeleld kornyezet, sziikséges infrastruktura és az
¢lethosszig tanulasnak kedvezd szellemi légkor alakul ki benne. Ahogyan Larsen (2011)
megjegyzi — miutan az Europai Unidé négy mintaado térségére utal —: minden térségnek
van olyan er6forrasa, amelyet kiaknazva kitorhet a stagnalasbol. Ez nagyon emlékeztet a
»tanuld varos” egy politikai meghatarozasahoz.

Allison, Gorringe és Lacey (2008) kutatasi beszamolojukban a szakképzést emelik
ki, mint ami segit atalakitani az 6slakosok kulturajat — egyik fajta egyiittmiikdésbol
egy masik fajtaba. Azt hissziik ugyan, hogy kevésbé a ,.tanuld kozosségekrdl”, inkabb a
szakképzés eredményeirdl beszélnek — de annyi kétségtelen, hogy a szakképzés ujfajta
tanulasi kdrnyezetet alakit ki, amivel hozzajarulhat egy ujszert ,,tanuld mikrok6zosség”
kialakulaséhoz.

Ezzel szemben Campbell (2009) inkabb arra tett kisérletet, hogy azt a bizonyos ,,szel-
lemi légkort” empirikusan is megragadja. A ,,tanuld varos” kialakuldsaban ¢ a tudas
megszerzésén tl a tudas megtartasat és tarolasat talalta kulcskérdésnek — értve rajta a
fejekben, a szamitogépekben és az adatbazisokban (a konyvtarakban, helyi gyiijtemé-
nyekben stb.) folhalmozott, kezelt és hasznalt tudast. Kisérlete egy szempontbdl igazan
fontos: hogyan lehet(ne) szamszertisiteni azokat a benyomasainkat, amelyeket latogata-
saink soran szerziink egyik vagy masik varosrol, s amelyek alapjan hajlamosak volnank
ilyen vagy olyan telepiiléseket ,,tanuld varosnak”, ,tanuld kézosségnek” mondani, noha
nem rendelkeziink ehhez empirikus igazolassal.

Mindebbdl ugy tiinik, hogy ,,tanuld varosnak™ — kis talzassal — nagyjabol azt nevezhet-
jiik ki, amelyiket akarjuk. Azért nem ez a helyzet. Kozelebb keriiliink meghatarozasunk
lényegéhez, ha a regionalis fejlesztés nézdpontjat valasztjuk, urbanizacios kozpontokat
keresiink, elemziink és hasonlitunk dssze egymassal, meghatarozott és lehet6leg kvanti-
fikalhato tényezok szerint. Ha a varosigazgatas szempontjat valasztjuk, akkor viszont a
,,K0z0sségi tanulds” — egy atfogoan értett ,,miivelédés” — szerepét kell keresniink a varo-
sok sorsanak alakitasaban.

Benniinket mar régota az foglalkoztat, milyen szerepe lehet a tanulasnak és miiveld-
désnek valamely stagnalo varos, leszakado térség kildbalasaban (1asd Forray és Kozma,
2011a tanulmanyait, valamint a kotet kiilon is megjelent bevezet6jét: Forray és Kozma,
2011b). Folhasznalhatd-e a tanulas és képzés — a legtagabban értett ,,mlivel6dés” — a fej-
lesztés kitdrési pontjaként? Most is erre keressiik a valaszt, amikor alabb ,,tanuld varos-
rol” beszéliink.
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Varosok sorsa
Parhuzamosok talalkozdsa

Példaként két alfoldi kisvarost (e tanulmanyban: A. és B. varost) mutatunk be itt, ter-
mészetesen csak futdlag (részletesebb foldolgozasukat tobbek kozott lasd: Gombas,
1982, 2004; Neumann, 1922; Szilvassy, 2008). Mindkett6 az Alfold kozepén fekszik,
bar egyiket az adminisztracios kényszer az Eszak-Alfoldhoz (észak-alfoldi régio), a
masikat pedig a Dél-Alfoldhoz sorolta. Az Alfold kozepén fekiidni azt jelenti, hogy
mindketté némileg ,,elfeledett”, azaz nem szerepelnek az ,,orszagos koztudatban — ha
ezen foként a budapesti kozvéleményt értjiik —: hiriik nem versenghet a kiemelt tidi-
16teriiletekkel, ipari térségekkel vagy energia-leldhelyekkel. Ami viszont elvalasztja
Oket, az a torténetiik.

A. varos torténete a 13. szdzadba nyulik vissza dokumentalhatéan. Dokumentalha-
toan: ez azt jelenti, hogy irasban is, de ,régészetileg” is; azaz épitkezések alkalmaval
két-harom méter mélységben rétegesen mas és mas korbdl szarmazo tormelék talalhatd
(az épitkezdnek ez sokszor csak bosszisagot okoz). Egyik-masik hazat foltaratlan vagy
félig befalazott pincék kotik 6ssze, a helytorténészek magyarazzak, miért. Egyes épiile-
teken tdjékoztatd tabla, a rajtuk szerepld évszamok a 17—18. szazadra utalnak. Régebbi
évszamok azért nem szerepelnek az épiileteken, mert amelyeken szerepelhettek volna,
azokat a 20. szazad els6 felében mar le is bontottak (példaul az 1720-as években épiilt
varoshazat). Az épiiletekhez fiz6d6 gazdag emlékezet — hivatalos és csaladi emlékezet
egyarant — A. varos lakoinak sulyos megprobaltatasait rogzitette; nem tudni, a toroktdl-e
inkabb, vagy az egri érsek katonaitol, aki mindenaron misézni akart a kalvinistak temp-
lomaban. A. varos hatardban egy kun szobor is all, igaz, arccal a Kunsag (Nagykunsag),
nem pedig a varos felé. A kun kotédés — eltérden a Kunsag torténeti kozpontjainak hely-
torténeti tudatatdl — A. varosban nem téma.

B. varos torténete nagyjabol akkor kezd6dott, amikor A.-ban a korabbi varoshaza
épiilt (a kalvinista templom elébb megvolt). B. honfoglaléi — ahogy régebben dssze-
kulcsolt kézzel mutattak — folyon érkeztek ide (nem lohaton vagy nyéjakat hajtva), a
Vag mellékérdl. Az Alfoldre telepedd szlovakok voltak. Magukat maig inkabb totok-
nak nevezik, aminek sok mulatsagos, még inkabb azonban keserti oka van. Harruckern
bard, a csaszari katonasag pékmestere hivta Oket, aki a békési térséget adomanyba
kapta, és itt foleg gabonat termesztett. Emlékét a fotérnek alcazott egykori piactéren
ma emlékszobor 6rzi. A szlovakok, miutan lejart az adomentességiik, vagy megmarad-
tak itt, vagy folkerekedtek és tovabballtak — benépesitve az alfoldi térséget egészen
fol, Nyiregyhazaig.

Ami a két varost 0sszekoti, az a jeleniik. Pontosabban az a mintegy két évtized, amely
a fordulat (1989/90) ota eltelt, és amely A.-ban és B.-ben is mély nyomokat hagyott.

Mindkét varos — a maga koriilbeliil htiszezres lakossagaval — kellé tavolsagbol
nézve és érkezve poros alfoldi telepiilésnek latszott. A kohdgdket az orvosok magaslati
helyekre tanacsoltak, szerepeltek a faluszociografidkban (Féja, 1957, 236—239. o.), és
az orszagos tavlati teriiletfejlesztési tervekben mint szdmos szempontbol hatranyosnak
mindsitendd teleptilések jelennek meg, noha A.-nak tobb évszdzada varosi rangja volt.
Igaz, egymassal nem érintkeztek — vagy csak nagyon ritkan —, és egyik sem volt a masik
,bezzeg” telepiilése, hivatkozasi alapja, mutogatni valdo mintaja. Mégis, a kiviilallé szem-
1€16 — féleg a nagyvarosi feliiletes ember — tobb hasonldsagot fedezhetett 61 benniik,
mint kiilonbséget.

fgy indultak. Mara a hasonlosagok eltorpiilnek a kiilonbségek mellett. Az elmult hisz-
egynéhany év elég volt ahhoz, hogy a fejlddésbeli olld nagyra nyiljék A. és B. kozott. B.
pezsgod €s viragzo, foleg ha A.-bol megytink arra; A. ehhez képest sziirke és kihalt. B.-ben
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nemigen beszélnek errdl, mert nemigen jarnak A. felé. Leginkabb csak a vasutallomason,
ahol az orszagos févonalrol a B.-t is utba ejtd szdrnyvonalon lehet tovabb utazni. A.-ban
ennél tobbet tudnak B.-r6l ¢s a sikereirdl, legalabbis egy értelmiségi és vallalkozoi kor.

Folyo, hid, utak

Nincs mit csodalni rajta, ha B.-beliek csak akkor jarnak A.-ban, amikor vonatra szallnak,
az A.-beliek pedig annal is kevésbé B.-ben (a vasarosok persze, mint altalaban, ebben
is kivételek, és hozzak-viszik a hireket, olyanokat, amilyeneket). A két varos hatarat a
Harmas-Kords valasztja el. Nyilvanvalo, hogy a mezdgazdasagi birtokokat is, kiilondsen,
amikor a B.-beliek megjelentek és letelepedtek. Mindkét varos hatarai kiterjedt lapok
voltak, a Koros mellékagainak és a Berettyonak (illetve az egykori Turnak) koszon-
hetden (A. rdadasul a Sarrét szélén fekszik.) Mara ezek terjedelmes holtagakka valtak,
amelyek egymasba fonddva és egymasbol idénként kivalva at- meg atszovik mindkét
varos hatarat.

A. és B. kozott a Harmas-Kordson nines hid. Ez nem gond az autdsnak, elkeriilhet az
endrédi Koros-hid felé. De a bicikliseknek — az egykori gyalogosok modern utédainak —,
sOt akar az elektromos kerékparoknak mar joval nagyobb gond. Ehelyett komp koti 6ssze
a két varost; a kompot A. varos tartja fonn. A komp forgalma A.-bdl B.-be intenziv — a
nyari hdnapokban kiilondsen —, B.-bdl A.-ba csekélyebb. Bar ki van irva, mezogazdasagi
munkagépek csak alig jarnak rajta, nem is igen férnének ra. Legfoljebb csak kisbuszok.

A.-n és B.-n is orszagos féutvonal halad keresztiil (masodrendii), de nem ugyanaz.
A B.-n keresztiilhalad6 féutvonal a roman hatart koti 6ssze Kecskeméten at az M5 auto-
palyaval. Az A.-n mend féutvonal a Dél-Alfoldet (Szeged) kapcsolja dssze a 4-es fouttal.
A B.-n atmend fout autopalyara visz; A.-n keresztiil szinte a semmibe megyiink, mint-
hogy a 4-es Gt Szolnoktol Debrecen felé vezeté szakasza maig mintha kihullott volna a
nyilvanossagbodl. Az M5 a Kiskunsagon halad keresztiil, a 4-es a Nagykunsagon. A Kis-
kunsag pezsg6 vidék, amerre menni érdemes (Kecskemét). A Nagykunsag ehhez képest
,»holdbéli t4j”. Févarosanal, Karcagon meg sem all az Intercity. Mintha oda nem is volna
érdemes menni.

A két fout, amely a két varoson athalad, forgalmaval maga is tiikr6zi ezt. B. varos
vezetOi sokaig ingadoztak, hogy a kamionforgalmat, amely a zaj, a 1égszennyezés és az
épiiletrongalas miatt mind elviselhetetlenebb, a varos szélén vezessék-e el. Jelentds beru-
hazas kellett volna hozza. Az egyik varosvezetd megprobalta kijarni a beruhazast, hiszen
egy nagyobb ¢és teherbirobb Kords-hidra a féuton amugy is sziikség lett volna. Fordult a
korményzat (majd a rendszer is), a kovetkezd varosvezeto visszakozott. Most igyeksze-
nek a varoson beliili forgalmat lampakkal és ellendrzéssel csillapitani, és annyi hasznot
htizni a helyzetb6l, amennyit csak lehet (kereskedelem, vendéglatas, toltéallomasok).

A. varosban viszont az orszagos fOutat egyszeriien elterelték. A. féutcaja — ha van
neki ilyen — kiilonben sem a féut mentén vezetett. A.-nak masféle féutjai voltak, ame-
lyek inkabb Szolnokra, inkabb Tiszafoldvarra, de még inkabb a Nagykunsag belseje felé
vittek (Kevi ut — késdbb, stilszertien, Kossuthrol nevezték el). Az orszagos masodrendii
fout kettds kanyarral (még szerencse, hogy lampakat helyeztek el rajta) vezet ki a varos-
bol. Aki elészor jar itt, alaposan meg is van zavarodva, mert a fotérrol — az egyik fotérrol
(mert a varosnak tobb is van) — inkabb Turkeve felé fordulna. Ennek a vonalvezetése
sem kényelmes, mert a Berettyon atkelve derékszogben mindjart fordulni kell. A t51t6-
allomas — A.-ban csak egy van — azonban nem az orszagos fout mellett fekszik, hanem
a Tiszafoldvar felé mend uton.

Ami B.-ben tobbé-kevésbé tudatos dontés eredménye lett — az orszagos féut vonalve-
zetése —, az A.-ban torténeti hagyomany. A. a nagysziilokt6l vagy még régebbrol 6rokolt
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ingatlanra emlékeztet, amelyet minden generacid megprobalt atszabni, hogy egy kicsit
¢lhetdbb legyen. A. telepiilésfoldrajzan dramaian tiikrozédik ez. A 13. szézadi alapokon
épilt telepiilés — a lapvidék partjan, a kun siksag peremvidékén — tele van girbe-gurba
utcakkal, amelyeket néha egy-egy varosvezetés megprobalt athelyezni, atvagni, masfe-
1¢ iranyitani. Ez B.-ben elképzelhetetlen lett volna, &m A.-ban természetes. Ha egy utca
utban volt az 0 kozépiiletnek, akkor egyszerlien elterelték, aztan az utca megmaradt
hazai (az egykori kerékvetdkkel egyiitt) az uj kozépiilet udvaran folytatédtak. Az orsza-
gos fout sem arra vezetett, mivel a Berettyon atvivé hid sem ott volt, ahol most, hanem
fél kilométerrel délebbre. A mai hidhoz le kellett bontani a 18. szazadi varoshazat — ami
jo is volt, mert oda lehetett vinni a piacteret az 0ij varoshéaza ¢s a reprezentativ templom
kozé. Késobb — ez mar a Kadar-korban tortént — a piacot megint kivitték a varos szélére,
a varoshaza és a templom kozé pedig foteret épitettek. Majd a foteret tovabb toltdk az
,»ujvaros” irdnyaba; a varoshaza és a templom kozti tér kitiriilt és parkka valtozott, korot-
te néhany cukraszda, étterem (ma mar csak egy van).

B. ezzel szemben sakktabla-telepiilés. Ha a latogatd megall egy utcasarkon, négyfelé
tekinthet végig a varoson. Torténelmi fétere B.-nek sincs — nem varosnak, hanem falunak
épiilt —, a telepiilés adminisztrativ kdzpontjat folyamatosan toltak a féut mentén keletre.
De sohasem szabtak at a telepiilést tigy, ahogy az A.-iak tették. Ennek nem csak foldrajzi
oka volt — A.-t szoritotta a lap —, hanem tarsadalmiak is. B. modern kori torténetének leg-
dramaibb pillanata a lakossagcsere volt Szlovakiaval (Gustav Husék jart ott agitalni); az
otthon maradottak csaladjaban maig hato hasadasokat okozott. A. térténete ennél sokkal
fergetegesebb volt, még a nyugalmasabb két vilaghaboru kozti idészakban is telve lap-
pang¢ fesziiltségekkel (ahogy Moricz Zsigmond Uri murija tiikr6zi, amely éppen A.-r6l
irodott). Az egykori tarsadalmi fesziiltségek maig megmutatkoznak a 19. szazad végi
romantikus és klasszicizal6 f6épiileteken éppugy, mint az egykori ONCSA-telep hazain
és az Ujvaros Kadar-korszakbeli panelépiiletein.

Rendszerviltozds

Ilyen diszpoziciokkal érkezett mindkét varos a rendszervaltozashoz. B.-nek kifejezetten
jol jott a hatarnyitds Romadnia felé és a megndvekedett nemzetkdzi teherforgalom. Eddig
nem latott kamionok tlintek fol eddig nem latott rendszamokkal és idegen nyelveken
beszéld soforokkel. A fout szélére az egykori két MOL-kat mellett még tovabbi kettd
telepedett, tiz évvel késébb pedig mar valamennyi, Magyarorszdgon megjelent nem-
zetkozi élelmiszer-aruhazlanc boltot nyitott a varosban. Hisz évvel a rendszervaltozas
utan a fout boltsora mar atterjedt a mellékutcakra ¢és korbefogta azt a parkot is, amelyet
ujonnan fétérnek neveztek ki. A miiszaki és ruhdzati boltokat egy-egy helyi vallalkozo
vasarolta fol, és eredményesen versenyeznek — legalabbis a forgalom adataibol kovetke-
zOen — a varos szélére telepedett nemzetkozi aruhazlanccal (Tesco). Egyéb szolgaltata-
sokkal is hasonlok torténtek.

B. varos éttermeinek jo részét szintén vallalkozo vasarolta 61, méghozza fiatal, aki
jelenleg csaknem négyezer f6 napi étkeztetésérdl gondoskodik, messze B. varos hata-
ran tul, atlépve a megyehatart. Az egészségiigyben masik vallalkozas épiilt ki, amely
nemcsak haziorvosi ellatast vallal, hanem fogorvosi, hazi betegapolasi, gyogytorna és
hospice szolgaltatast is. A vallalkozashoz gyogyszertarak ¢s sportpalyak is tartoznak
— Kecskeméttél Nyiregyhazaig. (A két vallalkozas egymasba fonodik.) Ami az egész-
ségtigyet illeti, A.-ban korhaz van, sokaig kdzponti, majd a rendszervaltozastol kezdve
onkormanyzati fonntartdsban (egészen maig). Egészségiigyi vagy barmilyen hasonlo
profila vallalkozés viszont nincs.

De ezek inkabb latvanyelemek. A téeszek sorsa beszédesebb.
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B.-ben mindny4juk arculatat erételjesen befolyasolta a két vildghaboru kozti rizstele-
pités és rizstermelés, amely hal- és kacsatenyésztéssel tarsult. Erre az egyiittesre kisérleti
intézetek épliltek minisztériumi fonntartasban; a kisérleti intézetek profilja fokozatosan
atalakitotta a gazdasagi felsboktatas profiljat, valamint a B. hatardban még a 19. szazad-
ban alapitott grofi arborétumot. (A gazdasagi felsdoktatasok helykeresése és kapcsolati
rendszere tovabbi tanulmany targya lehet, amirdl itt most le kell mondanunk.) A téeszek
koziil az egyik nem a megszokott utat valasztotta, hanem — foloszlatva dnmagat — kiil-
foldi befektet6t keresett és talalt, melynek segitségével modernizalta a mellékiizemagat
¢és udiilésorra alakitotta at a halastavat (a sportpalya és szorakoztatokdzpont megépitése
azonban nem sikeriilt). Most nemzetkdzi hirlivé valt pulykafoldolgozo tizem miikodik
a varos hataraban; termékeivel orszagszerte talalkozhatunk (az olasz szabadalommal
késziilt sajttermékekkel is).

Az idegenforgalmi és iidiilési szolgaltatas atalakuldsa ugyancsak figyelemre mélto.
A Koros holtagai koriil végig tidiildsorok épiiltek, az épitkezés kezdetei visszanyulnak a
vilaghaboru eléttre, de a folyamat igazan a Kadar-rendszer utolsé éveiben bontakozott
ki. Ebbe csatlakozott bele az egyik téesz kezdeményezése egy horgasztd kialakitasara. Az
idiloovezetek terjeszkedése az elmult hiiszegynéhany évben valtakozo lendiilettel folyt
a vizpartokon, s mara lassan belepte a szabad teriileteket.

Hasonlo tortént, nagyjabdl ugyanebben az idészakban, A. varos hatdraban is, ahol a
varos szamara fontos személyiségeknek is nyujtottak tidiilési lehetdséget, sot miivészte-
lepet is kialakitottak. Itt az egyik tidiildsor meghatarozo kdzpontja az A. varosban miiko-
d6 agrar felsdoktatas tangazdasaganak ,,vendéghaza” lett. Sok kilométerrel tavolabb, a
varos masik szélénél 1évé holtag mellett is tidiildsorok alakultak ki, ahol a jol lathato
kdzpontot egy egykori kisnemesi stilust kuria jelenti. A. idiilésorai megmaradtak annak,
aminek késziiltek: részben a korosi holtag romantikus (kevésbé civilizalt) hasznalatanak,
részben szabadtéri csaladi Osszejovetelek szintereinek. Az tidiild6vezet kdzéppontjan
szervezett ¢s hasznalt foiskolai vendéghaz és kornyéke a hanyatld féiskola miatt lassan
elvesztette csillogasat és huizoerejét; a csaladi alkalmakhoz szervez6do6 kis vendéglato-
helyek mostanra (2013) fokozatosan kiiiriiltek, be is zartak, de hasonl6 tortént a masik
idiilésoron is. Ezzel szemben B. iidiildsorain — koriilbeliil a 2000-es évtizedben — fordu-
lat kovetkezett be. Vallalkozas jelent meg az lidiilés szervezésére, amely jelentdsen meg-
inditotta az idegenforgalmat, bérli, egységesen gondozza és forgalmazza az iidiiléket, és
meginditotta a csaladi mellett a bérleti tidiil6k rendszerét. Adoja fontos a varosnak, amely
fokozatosan gondoskodni kezdett a kiilteriileti iidiildsorok mitkodési foltételeirdl is (biz-
tonsagi szolgalat, szemétszallitas, postaszolgalat).

B. varos fordulatanak dinamikajat a rendszervaltozas 6ta tovabb jellemezhetnénk még
a varos vallalkozasainak torténeteivel (Gallicoop, Plastolus, Szirén Ruhaipari Kft., Vas-
ipari Kft.). Tobbségiik (példaul a faipar, a bitorgyartas) persze B. varosban is tonkrement
a rendszervaltozas hajnalan — de amelyek labon maradtak, a kezdeti kisvallalkozasi 1étb6l
mara kozepes vallalkozassa notték ki magukat. A Vasipari Kft. — megszabadulva a maga-
ra rakott tobbféle profiltdl (példaul autdszerelés) — mostanra orszagos hirti haztartasi
eszkozgyartova fejlodott; haztartasi gépeit (,kotyogd” kaveéfozo) és vilagitasi eszkozeit
az aruhazlancok (példaul a Praktiker) orszagszerte forgalmazzak.

Ha B.-nek jol jott a rendszervaltozas, A.-nak inkabb rosszul. A. gazdasagilag sokkal
inkabb ki volt szolgaltatva a nagy allami intézményeknek és vallalatoknak. A. sorsa
ugy alakult, hogy a Kadar-rendszerben jobbara a kiilonb6z6 allami szerepvallalasok
tartottak el.

Ilyen volt a honvédség: A.-ban jelentds beruhazast és fogyasztast jelentett a varos szé-
1ére telepitett katonai laktanya, ami gyakorlatilag egész lakotelep volt, s amely egyrészt
honvédségi tamogatast jelentett a varosnak, masrészt fogyasztoerdt a kiilonbozo szolgal-
tatasokban, harmadrészt munkahelyeket, negyedrészt pedig jelenlétet a varos tarsadal-
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maban is. A. varos masik eréssége volt — s maig az — a vasutallomas és mogotte a MAV.
A vasutallomas — amelyet egykor a Tiszavidéki Vasuttarsasag épittetett, s maig eredeti
formajaban all — a varost bekapcsolta a Karpat-medence forgalmaba, ma pedig Aradon
keresztiil Romanidba és a nemzetkozi vastthalozatba. A MAV ugyancsak munkahelye-
ket jelent, amellett pedig kotelezden megérkez6é beruhazasokat és persze utasforgalmat
is (ha nem is tul sokat). A. varos emellett atszallohely a Dél-Alfold felé (B. varos felé is
itt kell atszallni). A. varos gazdasaganak tovabbi meghatarozdja a téglagyar volt (ugyan-
csak allami). Hasonloképp allami volt a kérhdz és persze a féiskola, amelynek épiiletei
az 1960-as évek varosrekonstrukcidja soran kaptak meg mai formajukat, s amelynek
tangazdasagarol fontebb mar ejtettiink szot. A. varos mezdgazdasaga tilnyomorészt kiil-
terjes, a téeszek koztudottan ugyancsak kaptak allami tdmogatast.

Ez a tGlnyomorészt allami tdmogatasti gazdasagi intézményrendszer omlott 9ssze
rovid id6 alatt a rendszervaltozas utan.

A katonasag eladta az épiileteit; mara lakasnak, de foként raktarnak, raktararuhaznak
hasznaljak Oket. Az allamilag tamogatott nagylizemi mezdgazdasag gyorsan leépiilt.
A hozza kapcsolodo féiskola — f6 profiljaban mezdgazdasagi gépészmérnokok képzo-
helye — hosszli vergddés utan 2010 6ta jogilag nem tizemel (lasd err6l bévebben: Forray
¢és Kozma, 2013, tovabbi irodalommal). Kdzoktatasi halozatat — amelynek legfontosabb
intézménye az egykori leAnygimnazium mellett a szakkdzépiskola volt — részben privati-
zaltak. A tiszantuli reformatus egyhdzkertilet, amelyhez A. egyhéza is tartozik, igynevezett
,kollégiumot” — azaz dvodatdl a gimnaziumig terjedd iskolai vertikumot — alakitott ki. A.
korhaza, amely az egészségiigyi kormanyzattol nyert tamogatast a Kadar-rendszerben s
jelentett munkahelyeket és varosi presztizst, megmaradt ugyan énkormanyzati kezelésben,
de nem vonz mar allami tdmogatast, sem térségi presztizst (vagy csak keveset).

Az allamilag tamogatott munkahelyek til gyorsan sziintek meg és tul sokan voltak
ahhoz, hogy a f6lszabadulé munkaer6t folszivjak, és betdltsék a varos tarsadalmaban azt
a hianyt, amelyet ezek a nagy allami szervezetek maguk utan hagytak. (A vallalkozasok
maguk is kényszervallalkozasként éltek tal, magukkal hozva a haztaji gazdalkodas és a
téesz-mellékiizemagak munkakultirajat.) Azok a vallalkozasok, amelyek talpon akartak
maradni és meg akartak éIni, kénytelenek voltak inkabb elbocsatani, semmint munkaerét
folvenni (a Regale faipari kft. példaul 6tven fovel indult a maganositas utjan, ma pedig 6t
fovel dolgozik). Ha B. nem kiizd kitartoan a szarnyvonal megtartasaért, a MAV is csok-
kentette volna tartdzkodasat A.-ban, ami tovabbi munkahelyek megsziinését jelentette
volna. Szerencsére a nemzetkozi forgalom a palya atépitését és karbantartasat diktalja,
ami mégis egyfajta tdmogatas a varosnak.

A varos kereskedelme és szolgaltatasai itt is Osszeolvadtak és nagyobb egységekbe
rendezddtek (példaul egy kinai {izletlanc, amelynek mar harom boltja van a varosban,
mikdzben kettdt ki is szoritott). Csakhogy ezek a vallalkozdsok a szomszéd varosok
kezébe keriiltek at (Tiszafoldvar, Kunszentmarton, Turkeve). A kis boltokat kenyérrel
nem A. varos kenyériizeme latja el, mert az bezart; helyette Tarkevérdl, sét Fiizesgyar-
matrol szallitjak hajnalban a pékarut. A kinaiakon kiviil az alban pékek terjeszkednek,
megmutatva, hogy A.-ban is talpon lehet maradni egy mas munkakultiraval.

Ertelmezések és onértelmezések

A. egyike volt az els6 termeldszdvetkezeti varosoknak, és megyéjében élen jart a szo-
cialista varossa valasban. A varosi politikanak ez a vonala nagyon is beleilleszkedett a
varos hagyomanyaiba.

Ezt az 1j, panel varoskdzpont, a tér a megfeszitett Dozsa szobraval, a szép kubi-
kos-emlékmii az Ujvarosban egyarant sugallja. Ebbe az ellenallé multba jol illeszkedett
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a reformatus egyhaz is, amely — tiszantuli hagyomanyoknak megfeleléen — gyorsabban
¢és konnyebben talalta meg az egylittmiikodés lehetdségeit a Rékosi-korszak, majd a
Kadar-rendszer politikai berendezkedésével, mint a helyi katolikus egyhaz. Végiggon-
dolva a varos jelentds elszarmazottain — itt sziiletett a filmes Homoki-Nagy Istvan, itt jart
gimnaziumba tobbek kozott a kolté Erdélyi Janos, itt jart mulatoba a mar emlitett Moricz
Zsigmond —, igazat kell adnunk az ugyancsak A.-varosbeli ifju torténész Papp Istvan
(2012) munkajanak, amely a népi irokrol és a népi mozgalomrol szol. A. iranyitdinak
¢és kozéposztalyanak tudatat — egészen a mai vallalkozokig — jobbara a népi irdk politi-
kai allasfoglalasaval lehetne jellemezni. Ok a szocializmus hivei voltak — egy sajatosan
interpretalt kadari politikaé, amely elég helyet adott a népiségnek és a magyar torténeti
tudatnak. S a varos korabbi kozéposztalyanak tagjait, mint masutt is tortént, félreallitot-
tak, deklasszaltak — bar lehet, hogy a sziviikk mélyén 6k is kotddtek e népiséghez.

A. varos politikai vezetdinek — hivatkozva a kubikosokra és népi (agrarszocialista)
elkotelezettségeikre — mindenesetre joval konnyebb volt allami segitséget szerezni, mint
B. varos vezetinek. Az ebben a gondolatvilagban folnétt nemzedék a rendszervalto-
zas idején értheten azt a tudatot orokitette tovabb, amelybe belenevel6dott. A. varos
onkormanyzata és polgarmesterei — ennek megfeleléen — még sokaig szocialistak voltak,
egyiittmikodve az MDF-fel (amelyet az egykori Népfront nyoman elsdsorban a reforma-
tus egyhaz jelenitett meg). Mindezek nyoman és reakcidjaképpen A.-ban erds tamogatasa
lett a radikalis jobboldalnak, amelyet fiatal értelmiségiek tartanak mozgésban.

B. varos vezetdinek tudata és kulturalis hattere mindettél nagyban eltér. B.-ben nem
volt dzsentri, vagy ha volt is, éppen csak epizodikusan, egy-egy behdzasodas révén. Az a
paraszti tarsadalom, amely itt kialakult, elsésorban szlovak kotédését hordozta — minden
elényével és hatranyaval.

A ,.tot tudat”, ahogy maguk kozt nevezték, elsésorban az iskolazatlanok kozott maradt
¢letben, mert az evangélikus gimnaziumba bekeriilt fiatalok kulturalisan elmagyarosod-
tak (csak a maganéletben maradtak még sokaig ,,totok™). Olyasféle népi tudatrél, mint
A. varos esetében, sz6 sem lehetett. A Zavada Pal (1997) altal megorokitett alfoldi szlo-
vaksag nacionalistai pedig B.-ben nemcsak azért nem lehettek tényezok, mert nem tette
lehetéveé a Kadar-rendszer, de azért sem, mert a szlovak attelepiilés tragikus hasadasokat
okozott a csaladok maganéletében. A totta lefokozott és megszeliditett szlovak emlékezet
¢s identitastudat részben beszorult a templom falai k6z¢é (ahol még az 1960-as években
is aktivan hasznaltak a 19. szazadi szlovak evangélikus énekeskonyvet, a Tranosciust).
Részben pedig fololdodott olyan gazdasagi kezdeményezésekben, mint amilyenek az
emlitett rizsiiltetvények és halastavak voltak, amelyek joval kevésbé kotodtek a hagyo-
manyos agrariumhoz, mint A. gazdasagai.

B. varos nem a szegényparaszti torténelmével és kubikos identitasaval szallt versenybe
a Kadar-rendszer varosfejlesztési er6forrasaiért, hanem szerencsés személyi kapcsolatai
révén. Ezek kozé lehetett sorolni a varos neves sziilotteit (példaul Melis Gyorgy, akit
egymas kozt csak ,,Gyuronak™ hivtak), foként azonban a Kadar-rendszer végére kulcs-
szerepet bet6ltd Fekete Janost, aki tobb, mint egy évtizedig B. varos bankjaban dolgozott,
innen is nésiilt. Az, hogy B. varos korszeriibb vallalkozasokkal vagott bele a rendszer-
valtozasba, mint A. varos, nagy részben neki és csaladjanak koszonhetd.

Azokat a varosi identitdstudatokat, amelyek a Kadar-rendszer zartsagaban, annak
végére tobbé-kevésbé vilagosan kialakultak, a rendszervaltozas zavarodottsaga kovette.
A. varos a multjahoz nyult vissza, és tudatdban — az azt megjeleniték tudataban — ma
ismét kozelebb van a Nagykunsaghoz és annak romantikajahoz, mint a rendszervaltozas
eldtt.

A népi mozgalom politikai jelszavai ma nem iddszertiek; tarsadalmi elkdtelezettségét
¢és radikalizmusat — mutatis mutandis — az emlitett radikalis jobboldali fiatalok meg a
népszeriivé valt jobboldali zenekarok (példaul a Karpatia) tudjak leginkabb megjelenite-
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ni. Van egyhazellenesség (legalabbis egyhazidegenség) egy jolag kiformalddott egyhazi
kollégium arnyékaban, amely szivesen hivatkozik a reformacio korara. Az egyhazi kézbe
visszakeriilt gimnazium biiszke 16. szazadi alapitasara és Tiszantal-szerte figyelemre
méltd konyvtarara — amelynek legféltettebb kincseit a Kadar-korban az ELTE klasszikus
filologia konyvtaraba szallitottak. Megjelent a katolikus egyhaz is (a szegedi Gal Ferenc
Foiskola képében), azzal a szandékkal, hogy atveszi az nkormanyzattdl az egyelére még
allami gimnaziumot, a reformatushoz hasonl6 iskolai vertikumot épit f61, valamint regio-
nalis felsdoktatast szervez a kiiiriilt féiskolaban.

B. varos viszont a szlovak multat igyekezett megidézni, legalabbis az utcai szimbolu-
mok szintjén. B. véleményformaloinak és kozéleti embereinek azonban kevesebb sziik-
ségiik lett Harruckern barora és az altala telepitett szlovakokra (ami kiilonben sem illesz-
kedett volna a rendszervaltozas divatos kultarpolitikdjaba). Mindezt inkabb a szlovak
iskolara ¢és kollégiumra hagytak, meg az evangélikus egyhazra, amelynek étemplomaban
(Tessedik Samuel egykori templomaban és egyhdzkozségében) sokdig probalkozott a
szlovak kapcsolatok ébren tartasaval az elkotelezett lelkésznd. Ez is zavarokat okozott
azonban, a mar emlitett csaladi valsagok miatt, valamint a szlovaksag belsé kulturalis
megosztottsaga kovetkeztében. B. varos identitastudatat mara sokkal inkabb a jelenide-
jiség jellemzi; olyannyira, hogy a varos helytorténeti irdsai is jobbara riportok a jelenrdl
(Szilvassy, 2008).

A Tessedik-szobrot a fdiskola tekinti magaénak, jollehet a varos egyik alapitoja volt;
Harruckern bar6 szobra a maga gondor parokajaval inkabb dertiltséget, mintsem tiszte-
letet kelt. A szlovak tajhazrdl és a szarazmalomrol pedig — amely hétszamra nem nyit ki
latogatd hianyaban — csak a beavatottak tudjak, hogy melyik B.-i csaladé volt eredetileg,
¢és hogy a benne kiallitott himzések, ,,Jadviga parnai”, nem csak szlovakok, hanem egye-
nesen ,,totok”, méghozza valamelyik B.-i csalad kezemunkai.

Kozosségi tanulas és tarsadalmi atalakulas
Fordulépontok

A ,tanuld varos” szakirodalmat attekintve fontebb egy ,,demokratikus” megkozelités
mellett tettiik le a voksunkat. Ebben a megkozelitésben minden varos lehet ,,tanulo”,
nem csak azok, amelyeknek kiemelkedd infrastrukturalis és teriileti adottsagaik, kozpon-
ti helyzetiik, nemzetko6zi beagyazottsaguk van. Arrol kevesebb szo6 esett eddig az idézett
szakirodalomban, hogy melyek is azok az inditékok, azok a politikai és tarsadalmi moti-
vaciok, amelyek meginditjak a tag értelemben vett ,,tanulast” az adott teriileti-tarsadalmi
egységben.

Ennek a kialakulatlan és pontatlan értelmezésnek az egyik oka, mint mar emlitettik,
a ,,tanulas” korvonalazatlan, mondhatnank: parttalan hasznalata. Az idézett szerzok élet-
hosszig tanulasrol beszélnek, és a gyerekkori tanulds meghosszabbitasat értik rajta. Ezzel
a tanulo varosok problémajat automatikusan beillesztik a felnéttoktatdsba mint annak
egyik kiilonlegesen fontos teriiletét. Ennek kovetkeztében a tanuld varos (tanuld régio,
tanulod kozosségek) problematikdja lesziikill a tanulasra, barmennyire tagan probaljuk
is értelmezni. A kérdés — ahogyan Plumb megfogalmazza (Plumb és mtsai, 2007) —, az,
hogy a tanulasok generaljak-e a tanuld varost, vagy pedig a varos tag értelemben vett
infrastrukturaja idézi fol és gyorsitja meg a tanulast.

A kialakulatlan és pontatlan értelmezés masik oka, hogy nem vildgos, mihez is kell az
igy eléidézett és folgyorsitott tanulds. Az idézett szerzk — kiilondésen Longworth (2003,
2006) — rendszerint altalanos fenyegetésekrdl, vilagméretti kihivasokrol beszélnek,
ezzel igyekezve meggyOzni a dontéshozokat az élethosszig tanulas fontossagar6l. Bar
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vilagunk telve ennél sokkal konkrétabb kihivasokkal, dilemmakkal és dramakkal — egy
csaknem szaz éve htizodo és hol itt, hol ott follangold haboraval, ahogy Niall Ferguson
(2007) mondja —, a tanuld varos és tanuld kozosségek kérdését valahogy mégsem ebben
a kontextusban szokas megfogalmazni, hanem sokkal békésebben: egy békés fejlodés
Osszefiiggésében.

Mi szakitunk ezekkel a lesziikitett elképzelésekkel. Egyrészt azt hangsulyozzuk, hogy
a ,,tanuld varos” és a benne folyd kozdsségi tanulas nem csak a békésen, bar versengden
fejlodo térségek jellemzdje, hanem valamennyi teriileti-tdrsadalmi egység természetes
velejardja. Masrészt pedig azt valljuk, hogy a kozosségi tanulas, amely egy adott teriile-
ti-tarsadalmi egységet ,,tanuld varossa” tehet, kiizdelem az atalakulasért. Vagyis a ,,tanulo
varost” és a benne folyo ,,k6zdsségi tanulast” atemeljiik a felnéttoktatas békésebb mezei-
1ol a tarsadalmi (gazdasagi és politikai) atalakulasok kiizdelmei kozé.

Eurdpa keleti felébdl nézve ez a természetes. Barmely konkrét terepre 1épiink vizsga-
lataink soran, azt kell latnunk, hogy nem valami tavoli fenyegetést ¢ltek és élnek meg az
itt lakok (mondjuk, akar a munkanélkiiliséget is), amelyre feln6ttképzéssel, élethosszig
tanulassal lehet valaszolni, hanem a tarsadalmi atalakulas dramajat — ujra meg Gjra —, az
életiinket fenyegetd kihivasokat. Eurdpanak ezen a térfelén — akarcsak a vilag szamos
mas tajan — a tarsadalmi atalakulas valodi dramaja zajlik. A ,,tanulas” sok-sok kozosség-
ben életkérdés, a lemaradas kockéazatos. A kozosségi tanulasok a tarsadalmi atalakulas
részei, egyik hajtoereje, s aki ezt nem veszi észre — nem segiti eld, nem kapcsolddik be
—, az talan visszafordithatatlanul lemarad.

Mindkét varosunk példaja ezt mutatja. Példajukon keresztiil azt igyeksziink bemutatni,
milyen fordulopontjai vannak, lehetnek a ,,k6z6sségi tanulasnak”; hogyan emelkedhet ki
vagy maradhat le egy-egy varos ebben a tarsadalmi méreti tanulasban.

Kihivas: a rendszervaltozas

A kozosségi tanulas nem békés rostokolas a konyv mellett, még csak nem is tapasztalatok
adasvétele a munkahelyen vagy szocializalodas egy kisebb-nagyobb kdzdsségben (ahogy
a nevelésszociologidban régebben tanitottuk, tanitottak, vesd 6ssze példaul: Havighurst,
1962). A kozosségi tanulds, bar ezekbdl a mikrofolyamatokbdl all dssze, a torténelem
(helyi, kozosségi torténelem) egy-egy fordulopontjan er6sodik fol, valik lathatova, lesz
az atalakulas kulcskérdése. Az adott teriileti-tarsadalmi egység — az ott lakok, a benne
¢lok — gyors és eredményes tanulasa egy-egy kihivasra valaszként indul meg, er6sodik
fol, valik lathatova és szervezhetové. A kozosségi tanuldas nem békés folyamat, hanem
hullamzo tarsadalmi tevékenység, amely valamely kihivas eredményeként kezddédik
(vagy sajnélatos modon nem indul meg).

Eurdpa keleti felében ez a nagy kihivas nem a sejtelmes globalizacid, sem nem a
,fudastarsadalom” — sokkal inkabb valddi, torténeti kihivas: a rendszervaltozas. Kiilo-
ndsen is annak elsd, zivataros szakasza, amikor szétestek a korabbi politikai struktarak,
nem egyszer folkelésbe, haboruba torkollva. A mi két varosunkban szerencsére sem
folkelés nem tort ki, sem haborti. De azért emberek ezrei valtak egyik naprol a masikra
egzisztencia nélkiilivé, emberek szazainak kellett minden pillanatban az egzisztencia-
lis szakadékba belenézniiik. Az éppen elegendé ,,kihivas” volt ahhoz, hogy meginditsa
a kozosségi tanulast. Nem egyszeriien alkalmazkodasi folyamatot — ennél tobb forgott
kockan —, hanem olyan kezdeményezéseket, amelyek révén 1ij csoportok kertiltek fol a
helyi tarsadalom hatalmi szerkezetében, akik 0j elképzelésekkel érkeztek, 0j gazdasagi
¢s politikai kultarat hoztak, kapcsolataikkal 0j er6forrasokat nyithattak meg varosuknak.
Korébbi vizsgalatainkban (vesd Ossze: ujsziilott egyetemek) mar taldlkoztunk az ilyen
,,k0z0sségi tanulassal”, amikor uj helyi (kisebbségi, egyhazi, helyi kdzosségi) intézmé-
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nyek sziiletését figyeltiik meg a rendszervaltozasok hajnalan (Kozma és Pataki, 2011). E
vizsgéalodasokbol mindeniitt vilagossa valt, milyen tarsadalmi kihivast jelentett a rend-
szervaltozas kezdeti szakasza azoknak, akik akkor és ott Uj politikai er6ként jelentkeztek
(elneveztiik 6ket ,,valtozasmenedzsereknek™, vesd dssze: Kozma, 20006).

Két varosunk példajaban nem egyszeriien a felsdoktatas atalakitasarol van sz6, hanem
tagabb értelemben azokrol a kdzosségi tanulasokrol, amelyekkel ez a két varos a huszon-
valahany évvel ezel6tti valtozasoknak nekivagott. Mindkét varos — annak vezetdi is, mas
tarsadalmi csoportjai is — beilleszkedtek a Kéadar-rendszerbe, megtanultak egyiitt élni
vele, kiépitették kapcsolataikat. Azt is megtanultak, mire érdemes a rendszerbdél nekik
erdsebben rezonalni (A.-nak az agrarmultra €s az agrargazdasagra, B.-nek tobbek kozt
az ujonnan nyilt finanszirozasi lehetdségekre), s mit érdemes inkabb feledni, elhallgatni,
eltemetni (A.-nak tobbek kozt az egykori kdzéposztalyat, amelyet a varoshaza és a temp-
lom kozti fotér kornyéke reprezentalt, B.-nek tobbek kozt a csehszlovakiai kitelepitése-
ket). Ezek a tarsadalmi ,,tuddsok” latnivaléan mar nem voltak elegenddk, amit tobbek
kozt a szovjet emlékmiivek eltavolitasa szimbolizalt. Az azonban az 1990-es évek koze-
péig még nem valt vilagossa, milyen 0j tudasokra és ezekhez milyen kdzosségi tanula-
sokra volna sziikség az 0j vilagban.

Jo tudasok, rossz tuddasok

Két példank azt mutatja, hogy nem voltak — és altalaban sincsenek — ,,j6” meg ,,rossz”
tudasok, legfoljebb csak sikeres és sikertelen tanulasok. Ami ,,j6” (tehat hasznos, érvé-
nyes) tudas volt 1989/90 elétt, az ,,rossz” (vagyis nem alkalmazhato, érvénytelen) tudas-
sé& valhatott az évtized kdzepére.

A kozosségi tanulds egyik témaja az allandonak tekintett intézmények, szervezetek és
Iétesitmények latvanyos megingasa és 6sszeomlasa.

Ismét a szovjet emlékmiivekre utalunk, amelyek sorsa szimbolizalta ebben a két varos-
ban azt, amit a nagypolitikdban a szovjet birodalom 6sszeomlasa okozott. A szobrok és
emlékmiivek sorsa €s a hozzajuk fliz6do kozosségi tanulasok ismét kiilon tanulmanyt
érdemelnének. (B. varos temetdjében az egykori grofi mauzoleumhoz kozel, azzal vete-
kedve egy latvanyos cigany mauzoéleum all. Ugyancsak kiemelt temetkezési hely Tessedik
siremléke, korotte a varos egykori nagyjaival, egyhaziakkal és egyhazi szolgalatban allott
civilekkel. A. varos harom temetdje koziil az izrealita csaknem teljesen elfeledett, a masik
kettében pedig nincs sem grofi, sem cigany mauzoleum — csak szovjet emlékmi maradt...)

A szobrok sorsa azonban csak feliileti jelensége a kozosségi tanulasoknak. Sokkal
lényegibb ennél annak megtanulasa, hogy mire volt érdemes egzisztenciat alapozni, ¢és
mire nem.

B. varosban a parthdz, a rendérség és a tanacshaza egyetlen betontombben helyez-
kedett el a nyolcvanas évek eleje 6ta. Minden ott lakd meglepetésére eltlintek eldle a
munkasorok és rendorok (biztonsagi 6rok vannak, de az akar a szomszéd is lehet), a
bejaras szabad, az okmanyirodaban ,,f6lhasznalobarat” a kiszolgalas. A. varosban épp a
rendszervaltozas pillanatdban adtdk at a vadonatlj munkasorlaktanyat — azon hirtelen-
jében ,kozosségi haz” lett beldle, amelyet azonban nem Dozsa Gyorgyrdl neveztek el,
igaz, nem is Nagy Lajos kiralyrdl, a varosalapitorol — hanem Moricz Zsigmondrol (talan
az Uri murira emlékezve.) Ugyanigy multak el, omlottak le, doltek 6ssze allandonak
vélt munkahelyek és foglalkoztatasok. B. varosban tobbek kozt a minisztériumi kutato-
intézet, A. varosban a honvédség, mindkét helyiitt a téeszek. A kozdsségi tanulas fontos
Htantargyava” valt, hogy nincs garantalt havi munkabér (bar sokan, akik kisvallalkozok
alkalmazottai lettek, szivesen vagy kénytelenségbdl, még évekig azt vartdk, hogy havi
fixet kapjanak).
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A koz0sségi tanulasnak azonban vannak kiemelkedd témai is, amelyet megtanulni
vagy meg nem tanulni létfontossagiinak bizonyult. Ezt leginkabb civil dsszefogasnak,
horizontalis egytittmikodésnek, ,,alulrdl jov6” kezdeményezésnek nevezhetnénk.

Archaikus formaja, a csaladi halozat B. varosban erdsebbnek és tartosabbnak bizo-
nyult, mint A.-ban — talan a nyelvi-kulturalis, valamint a f6ldrajzi-kozlekedési elzartsag
miatt. B. varos lakoi inkabb magukba fordultak és egymastol igyekeztek eltanulni vala-
mit, meg a kiilfoldre szakadt rokonoktol, akiktdl elvartak, hogy rendszeresen tartsak ,,tot”
kapcsolataikat. A. varos a 19. szazadtdl — kiilondsen midta a vasut megnyilt — jové-me-
nébbé valt. A Nagykunsag peremén, a lap és a Korosok kozé szoritva, nagyjabol egy-
forma tavol Debrecentdl, ahova eredeti kulturaja kototte, és Budapesttdl, ahova most mar
konnyebben elvitt a vonat, helybeli munkalehet6ségek hianyaban konnyen folkerekedett
valaki munkat vallalni, hogy epizddikusabban térjen vissza A.-ba (akarcsak kubikos eld-
deik).

Ez is kdzrejatszott benne, hogy A.-ban a kozdsségi tanulds inkabb az 1) kapcsolatok
folkutatasara iranyult, mintsem az alulrél j6v6 kezdeményezésekre. Hosszu évtizedekig
ugyanazzal a kozosségi tudassal iranyitottak a varost, mint ami a fordulat el6tt bevalt:
a kormanyzati kapcsolatok és az allami segitségek megszerzésére térekedve. A rend-
szervaltozas ota eltelt évtizedekben valtozo sikerrel. Ha adakozobb és rabeszélhetobb
kormanyzat keriilt hivatalba, akkor ez a tudas és ezek a kapcsolatok valamivel sike-
resebbeknek bizonyultak; a baratsdgtalanabb kormanyok idején ez a tudds nem sokat
eredményezett.

Ez akar érthetd is volna — ha kdzben nem hanyagoljak el a civil kezdeményezéseket.
Ez mindkét varos kdzosségi tanulasanak fontos megtanulni valdja volt (ma is az), de nem
egyforman éltek ezekkel a tanulasokkal.

B. varos az 1j vallalkozokként megjelent civilekbdl, az egykori orszagos gazdasagi
kapcsolatokbdl térségi, majdhogynem regiondlis szerepkorokre tudott szert tenni. Mara
olyan szolgaltatasokkal dicsekedhet (példaul vizi szinhaz), amelyek a régidban, de talan
orszagosan is egyediilallok. A professzionalizalédasnak errdl a fokarol a civilek fokoza-
tosan szorulnak ki (a vizi szinhdzat és a hozza vezeto gyalogos-kerékparos hidat még a
civilek kezdeményezték, de mar a varosi adminisztracié karolta fol és valdsitotta meg).

Ehhez képest A. civiljei frissebbek ¢és vallalkozébbak. A nagycsaladosok, a varos-
sz¢épitdk, a reformatusok, a jobbikosok rendezvényei sok szaz, esetenként tobb ezer
lakost megmozgatnak, a szervezés, a részvétel, az egyiittmikodés kolcsonds, mar-mar
példaszeri (a polgarmester és az orszaggyiilési képviseld a honap harmadik vasarnapjan
a piac sarkan nyilt fogadoorat tart — allnak is sorban a pultja el6tt a piacra jové-mendk).
A. varosban azonban a civileknek ezek a kezdeményezései nem tudtak integralodni a
hivatalos varosvezetésbe, sem pedig a hivatalos politikaba; szerencséjiikre vagy szeren-
csétlenségiikre, megmaradtak civileknek. Egyik eredményiik az egykori fdiskola revi-
talizalasa lett, azonban felemas sikerrel (err6l lasd: Forray és Kozma, 2013). A. varos
onkromanyzata — elegend6 kiilsé tamogatas (példaul az agrartarcatol) hijan — egymaga
egyeldre képtelen tartdsan hasznositani az impozans épiiletkomplexumot; egy szegmen-
sén ma ,,varosi oktatasi kdzpont” kiiras arvalkodik.

Azt gondolhatnank, hogy egy koriilbeliil huszezres varosnak talan nincs is sziiksége
6nallo felsdoktatasra. B. varos példaja racafol erre, ahol két felsdoktatdsi intézmény is
mukodik, igaz, jelenleg nem 6nallok. A. varos kozosségi tudata nem igy tudja, ezért is
igyekeztek Gjraéleszteni a civilek. A varosvezetés €s a vele egylittmiikodék azonban itt
is kiilsé tamogatasra varnak, akar az agrartarcara (agrar szakoktatas, felséfoka képzés),
akar valaki masra (a szegedi katolikus Gal Ferenc Féiskola jelentkezett, hogy regio-
nalis katolikus oktatasi kdzpontta fejlesztené az intézményt). Hidba ajanlottak civilek,
hogy az elmult negyven év alumnusait kellene 0sszefogni és megszervezni a fdiskola
helyreallitasa érdekében — a foiskola végzettei kozott orszagosan ismert kozépvallal-
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kozok vannak, erés kotddéssel az alma mater irdnt —, a varosvezetés, talan hogy meg
ne bantsa a mindenkori agrarkormanyzatot, meg sem fontolta ezt a lehetdséget. Az erd
és elszantsag, hogy mindezt helyi kezdeményezésre is miikodtetni lehetne, s6t kellene
is, nincs benne A. varos k6zosségi tanulasaban (vagy csak néhanyan kezdeményezték,
példaul a reformatus gimnazium lelkész igazgatoja). ,,Nincs elég jelentkezé” — vissz-
hangoztak a portasok is (2013. augusztus vége), bar hallgato-toborzasrodl, hirdetésekrol
senki sem hallott (a helyi tévében és a megfelelé honlapon viszont a szolnoki fdiskola,
a nagy rivalis hirdetései futnak). A féiskola a kdzdsségi tudatban gy van benne, mint
,»a mi féiskolank™, de a hivatalos tudatban csak mint az agrartarca intézménye és tan-
gazdasaga szerepel.

E két tudas szétvalasat — civilekét és varosvezetését — a kdzosségi tanulas szempont-
jébol szimptomatikusnak latjuk. B. varosban a kozosségi tanulas dontésrél dontésre erd-
sitette az egyiittmikodd és egymassal vetélkedd csoportokat; A. varosban a kiilonbozd
csoporttanulasok ¢s tudasok dontésrél dontésre mintha egymast gyongitenék, kioltanak.

A Beretty0 kitisztitasara mar kilatas sincs. A varos orszaggyiilési képviselje a minap
az orszagos tévé nyilvanossaga el6tt belefekiidt az orszagos fout kamionok kivajta kerék-
nyomaba, hogy folhivja az illetékesek figyelmét az utjavitasra. Mig B. varos latvanyos
fotéri rekonstrukciot végez monstre EU-s tamogatassal, addig A. varosnak csak egy kis
palyazatot sikeriilt elnyernie. S annak a virité zold hirdetétablajat is mintha egyenesen
eldugtdk volna a gimnazium lépcsdhdzaba. A.-ban azt mondjak, 6k még nem tanultak
meg sikeres palyazatot irni.

Narrativa

A kozOsségi tanulds azzal teljes, ha maga a kozdsség vissza tud tekinteni a valsagra,
amely tanulasat kihivta, és az innovacidra, amelyhez tanulas révén jutott. Enélkiil a
kozosségi tanulas mint tarsadalmi tett elfelejtédik, esetleg csak az egyének tudataban
marad meg. Egyszeriibben szélva egy varos akkor valik ,tanulova”, ha tudatositja, amit
tett.

Ez mindkét példankra igaz, mint ahogy szamos mas példara is — egészen a nemzeti
kozosségek torténeti emlékezetéig. Persze csak ha vannak ujitasok és sikeresen megol-
dott problémak, amelyekre lehet és kell is emlékezni (a kudarcokra nem érdemes, nem
lehet).

B. varos sikereit gazdag médiakiséret népszertisiti, tobb regionalis tévécsatornan
keresztiil. B.-nek egyébként is gazdagabb sajtéja van, mint A.-nak. Es foleg professzio-
nalisabb. Kiilondsen a digitalis sajton lathatod ez (kdnyvtara azért eléggé el van bujtatva,
kiilonosen midta jarasibol varosiva, illetve ameddig kdzépiskolai kdnyvtarra fokozodott
le). A digitalis sajto 1étrejottében latvanyosan miikddnek kdzre helyi vallalkozok, foként
sajat kezdeményezésre (el6fordult, hogy az 6nkormanyzattal szembe menve is).

A. varosban is el6fordul egyfajta helyi ,,ellenzéki” média, neki is van helyi tévéadasa,
sOt a reformatus kollégiumnak még kiilon tévéje is, amely a varosi kabeltévén at folya-
matosan nézhetd. Ami azonban latvanyosan megfigyelhetd, az a kiillonb6z6o mult meg-
jelenitése (vagy mondjuk ugy, egyes csoportok multértelmezése). E multértelmezésben
— éppugy, mint a varos térszerkezetében — egymasra halmozodnak a kiilonb6z6 k6zossé-
gi tanulasok és tudasok s azok kimondasi kényszere. Az Ujvaros szélén a szép kubikos
szobor a mar emlitett agrarszocialista értelmezést eleveniti meg, mogotte a kisparaszti
varosképpel. Az 1960—70-es évek 0j varoskozpontja (benne a féiskola betontdmegével),
a kitart kar Doézsa-szobor és az elkésve megépiilt munkasdrlaktanya az igazodast a
Kadar-rendszerhez. A varost alapitd Nagy Lajos kirdly szobra a varos egykori hivatalnok
értelmiségének csoporttudatara rimel; a parkban tovabbi szobrok, tobbek kozt az elso,
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valamint kiilon a masodik vilaghdborti emlékmiivei a varos hivatalos tarsadalmanak
folyamatos igazodasi kisérletei.

A. varos narrativajat nem a sikeresen lekiizdott nehézségek uraljak, inkabb a multba
fordulas. Ismerhetjiik ezt mashonnan is, ahol ,,6sinek™ neveznek par éves szokasokat is
(Debrecen). Ez az archaizalo narrativum figyelmeztet, hogy a kdzosségi tanulas A.-ban
egymassal vivodo csoporttanulasokbol €s csoporttudatokbdl all 6ssze, és még nem képes
a kozosség tudatava valni. A. a tanuld varos utjan majd csak akkor indul el, ha ezek
az egymassal szemben all6 csoportok ¢és tudatuk képes lesz egyiittmiikddni, legaldbbis
egyes teriileteken. A. nagy kihivasai — a féiskola helyreallitasa, a Berettyd megtisztitasa
— ilyen kozosségi tanulast igényelnek.

Osszegzés

Lehet a ,.,tanuld varost” gy is érteni, mint valami nagy, kiterjesztett iskolavarost. Sze-
rintiink azonban a ,,tanuld varos” tobb ennél: maga a megujuld varos, az atalakulo helyi
tarsadalom. A tanulas sem csupan az, aminek altalaban gondoljak, a gyerekkor egyfajta
meghosszabbitasa, a formalizalt tanulas élethosszig tarto kiterjesztése. Sokkal inkabb az
Uj (tarsadalmi) tudasok Osszegytijtése €s mozgositasa az atalakulas érdekében.

Ehhez kihivasok kellenek (mint a célra
orientalt tanulashoz altalaban is). A kihi-

vésokra adott innovativ vélaszok tudjak  roper 4 1anulo varost” gy is
megujitani a kozdsséget és valnak tovab-

bi kozosségi tanulasok kiinduldsava — ha erteni, mint valami nagy, kiter-
tudatosulnak, ha emlékeziink rajuk. Ezért a  jesztett iskolavdrost. Szerintiink

kozossegi tanulas azzal lesz teljes, hogy a  gzonban a ,tanulo vdros” tobb
kozos§e’g‘ ’klalak%‘ga a sikerek és gyoz’elmek ennél: maga a megijuld vdros,
narrativajat, tovabb adva ezt nemzedékeken ) B ST
at. az dtalakulo helyi tdarsadalom.

Kozosségi tanulas mindeniitt és minden- A tanulds sem csupdn az, ami-
kor folyik, de dramai id6kben valik 1at- o0 F1raldiban gondoljdk, a gye-

hatova és nyilvanvalova. Valsagok meg- ) -
oldasahoz ,,j6” tudasok kellenek, amelyek rekkor egyf ajla meghossz: abbitd-

hasznosak, mert bevélnak, egyben pedig  $a, a formalizalt tanulds élet-
kockazatosak is, hiszen még nem probalta hoggzz‘g tarto /ez‘ter]‘egztége, Sok-
ki 6ket a kozosség. Uj, elore tord kozosségi kal inkdbb az 1ij (tdrsadalmi)

csoportok képviselik oket, amelyek ha gydz- ddsok & PR .
nek: megoldjak a problémat, kivezetnek a tudaasok osszegyujiese es mozgo-

valsagbol, és igy a kozosségi tanulas ,tan-  Sildsa az dtalakulds érdekében.
anyagava” valnak.

Két alfoldi varost hasznaltunk illusztracid
gyanant, hogy érzékeltessiik, mire is gondolunk. E varosok — mint Europa keleti felén
— nem akarmilyen valsagba sodrodtak: az 1989/90-es fordulat valsagaba. Intézmények
¢és veliik egzisztenciak sziintek meg, gazdasagi és politikai struktardk déltek romba.
Azt vizsgaltuk, tudott-e és ha igen, mennyiben tudott a kdzosségi tanulas segiteni raj-
tuk. Valodi ,,tanuld varosokka” valtak-e, vagy csupan leszakadtak és stagnalasra vannak
itélve? Hogy mennyi erd szunnyad a kozosségiikben, azt persze csak a jové dontheti el.
Az elemz6 legfoljebb csak a ,,j0” és a ,,rossz” tanulasokra és tudasokra figyelmeztethet.
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Megjegyzés

Ez a tanulmény az OTKA (K-101867) altal tdmogatott Tanuld régiok Magyarorszdagon:
Az elmélettél a valosagig (LeaRn) cim( kutatas keretében késziilt. Eldadasként elhang-
zott a Magyar Nevelés- és Oktataskutatok éves konferenciajan (Debrecen, 2013. majus

22-23).
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Keékes Szabo Marietta

Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Pszichologiai Intézet

A csalad mint
pszichoszocialis hattér szerepe
a fiatalok egészségfejlodésére

A csaldd mint emberek sajdtos csoportja és a tdrsadalom alapsejtje -
optimdlis esetben — megannyi tdmogato funkcioval bir(hat) az egyén
szdamdra, véddfaktorként szolgdlva a Riilonbozo lelki és testi
betegségekkel szemben* Ezzel szemben a diszfunkciondlis,
konfliktusokkal és agresszioval terhell, csaldadtagok kozott fenndillo
kapcsolatok és rideg, a mdsik személyre valo odafigyelést nélkiilézo
viszonyokbol felépiilo rendszerek tagjai a mentdlis egészség
problemdira és nagyobb kronikus zavarokra nézve veszélyeztelettek,
sot esetiikben a sziiletéskor vdrhato élettartam is alacsonyabb.
Kutatdsomban egészséges és aszimads fiatal felnottek statikus
csalddreprezentdcicinak dsszehasonlito vizsgdlatdt végeztem el
Gehring (2010) Csalddstruktiira Tesztjenek (Family System Test,
FAST) felhaszndldsdval, amely eredmeények kvantitativ elemzése
nyomdn a pszichoszomatikus betegséggel rendelkez0 fiatalokndl a
csalddszerkezet észlelt rugalmatlansdga és a testvérkapcsolat
Jelentosége kertiltek feltdrdsra, miként a kvalitativ elemzés a
csalddtagok egyeni tulajdonsdgaira nézve eltéré mintdzatot adott.
A jelen tanulmdnyban bemutatott ket esettanulmdany pedig tovdabbi
adalekokkal szolgdl az egyes csalddrendszerek néhdmny
Jellegzetességere nézve, miként a csaldadtagok mentdlis
reprezentdcioinak egymdsra gyakorolt hatdsa kézepette
dinamikusan alakulo képzetek, kozos reprezentdciok, illetve hatdsuk
Jelentoségere is ravilagitanak.

Bevezetés

lemzden az aktualisan uralkodo filozofiai nézetek hataroztak meg (Csabai és Mol-
nar, 2009). A 17. szazad elején Descartes dualista megkozelitése a fizikai test és a
spiritualis 1élek fiiggetlen entitasokként torténd értelmezésével olyan dichotomiat allitott,
ami nagyon sokaig uralta az emberek felfogasat (Ranschburg, 2010). Az orvostudomany

ﬁ test és lélek kérdéskore az emberiség torténetével egyidds, annak mibenlétét jel-

* A kutatas az Europai Unio és Magyarorszag tamogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval
a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szamii Nemzeti Kivdlésdg Program — Hazai hallgatéi, illetve
kutatoi személyi tamogatast biztosito rendszer kidolgozasa és miikodtetése konvergencia program cimii kiemelt
projekt keretei kozott valosult meg.
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ilyenforman csak mint szervhalmazra — targyiasité magatartast képviselve — tekintett az
egyén organikus allapotara, testi hogylétére (Onnis, 1993). A 20. szazad elején a klasszi-
kus pszichoanalizis képviselte azon nézépontot, mely a test megbetegedésének lehetsé-
ges okait kutatva a lélek szerepének jelent6ségére ramutatott (Ranschburg, 2010).

Ezen fejlodési vonal mellett a pszichofiziologiai iranyzatok és a kiilonb6z6 dinami-
kus perspektivak mindinkabb a jelenségek komplex megkozelitését tiizték célul. Utobbi
iranyvonal az egyéni valaszmintdk szerepét emelte ki, melyek az elharité mechaniz-
(Bardos, 2003).

Engel az egységes szemléletii orvoslas 1éte mellett kiallva alkotta meg biopszicho-
szocialis modelljét, melyben a szocialis tényezok kiemelt szerephez jutottak. Noha maga
egyarant tanulmanyozta a pszichoanalizis 4ltal leirt gondolatokat, az egyén élettorténete,
a kotddési és fiziologiai hatdsok szemléletében mind-mind fontos elemekként jelentek
meg (Csabai és Molndar, 2009). ,,Az egészség eszerint a teljes jollétet jelenti egyéni
¢és kornyezeti vonatkozasban egyarant — azaz homeosztazis, mig a betegség eszerint a
homeosztazis megbomlasa.” (Bardos, 2003, 180. o0.)

Amennyiben a kornyezet egészségre gyakorolt hatasat kivanjuk vizsgalni, ugy — az
6rokolt komponenseken tul — feltétlentiil szem eldtt kell tartsuk: mindannyian kapcsola-
tok haldjaban Iétezlink és — optimalis esetben — toreksziink életiink kiteljesitésére (Onnis,
1993). Ha tehat egy adott személyt magat, illetve altalanos motivacioit és mitkodését
egészében kivanjuk megragadni, Gigy 6t a rendszerszemlélet segitségével, bonyolult, kon-
textualis relacioban kell vizsgaljuk (Onnis, 1993; Bdrdos, 2003; Mentzos, 2003).

Az egyén f6 pszichoszocialis kornyezete pedig jellemzé moddon a csalad (Onnis,
1993). De mi van akkor, ha az egyénnek ez a legalapvet6bb kapcsolati rendszere disz-
funkcionalis mitkodést mutat? Tanulmanyomban erre a kérdésre keresem a valaszt az
asztmaval mint klasszikus pszichoszomatikus zavarral diagnosztizalt személyek csalad-
struktirajanak feltarasaval, ezaltal jobb ralatast nyerve a hattérben meghtz6dé pszicho-
szocialis tényezdkre.

A csalad mint dinamikus rendszer

Evszazadokon keresztiil a szakemberek els6sorban a betegre fokuszalo, linearis (orvosi,
pszichodinamikai és viselkedési) modellek segitségével értelmezték a csaladi kdleson-
hatasokat és a betegségek keletkezését, noha az igy megtervezett terapiak hatékonysaga
minddssze 40—60 szazalékos volt (Minuchin, Rosman és Baker, 1995; Bardos, 2003). S
bar ezek egyarant kiemelték a bioldgiai, pszichologiai és szocialis tényezok jelentdségét,
végiil mégis leginkabb ezek egyikére épitve gondoltdk tovabb az adott modellt (Onnis,
1993).

A dinamikus rendszerszemlélet, illetve az arra épitd szitualt kogniciéo mint korszerii
szemléleti perspektiva az egyén kornyezetével valo interakciojat helyezi a fokuszba. Az
0j szemlélet altal életre hivott ugynevezett szitualt 4gens fogalma pedig a kornyezetével
rendszert alkoté organizmust érzékelteti, akinek bels6 allapotai a szituacié dinamikaja-
bol fakaddan alakulnak (Szokolszky, 1998). Az elmult két-harom évtizedben tehat egyre
tobb rendszerszemléletii, teoretikus modell sziiletett a csaladi miikodés reprezentalasara
is, illetve a hazastarsak és csaladok kapcsolati viszonyainak diagnosztizalasara, melyek a
személyek kozti pszichés és magatartasbeli jellemzdékre és interakciokra is mind nagyobb
hangsulyt fektettek (Minuchin és mtsai, 1995; Olson és Gorall, 2003).

A rendszerszemléletli megkozelités a csaladtagok mint egyének a csalad egészére mint
rendszerre gyakorolt hatdsat hangstlyozza, mely szerint a rész valtozasa kihat az egészre,
mialtal sajatos belsé dinamika valdsul meg a sziilék és gyermekek viszonylataban (Bdr-
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dos, 2003). A csalad ilyenforman valo ,.egészleges” megkozelitése, vizsgalata a tagok
mentalis allapotanak mélyebb szintli megismerésére is lehetdséget biztosit (Watzlawick,
Beavin és Jackson, 2009). S noha a kiilonbz6 tedriak mas és mas fokusszal alltak, azok-
ban a kdvetkezd harom dimenzidé mint jelentds elem alapvetden vissza-visszatért: (1)
kohézio, (2) flexibilitas, (3) kommunikacio (Olson és Gorall, 2003).

A csalad mint timogatorendszer: struktira, miikodés
és kommunikacios sajatossagok

De mit is jelent szamunkra a csalad, illetve milyen fontos funkciokkal bir? A csalad
mint rendszer (1) egységes egész, (2) onreflexiv, (3) a csaladtagok kdlcsonos fiiggésben
allnak, tehat az eseményeket a tagok ellendrzik, kontrollaljak, valamint hatasuk vissza-
taplalodik a rendszerbe, (4) a csaladtagok eseményekbe vald bevonodasa hierarchikus
(Vajda és Kosa, 2005).

A csalad struktirajat tekintve egyfel6l dinamikus erétér, masfeldl pedig egyedi viszo-
nyok tere. Ha szerkezetileg kivanjuk felfogni, ugy azt (1) az integraltsag, (2) a hatalom és
(3) a kommunikacié szempontjai szerint tehetjiikk meg. Roussel (1989) haromféle csaladi
integraltsagot kiilonit el: (1) szovetség, (2) fuzid, (3) tarsulas, melyek a szocidlis egyez-
ségtdl mindinkabb az individuum felé mutatnak. Ezzel szemben Somlai (1987) négyféle
csaladtipusrol szamol be, melyek a koheziv allapottol az autokratikus felé mutatnak: (1)
egyenl6sitd szellemil, koheziv, (2) egyenldsitd szellemi, nem koheziv, (3) autokratikus,
koheziv és (4) autokratikus, nem koheziv csaladok. Az egyensuly utdbbiban valosulhat
meg leginkabb. Dornai (2000) szerint a hatalom az interperszonalis kapcsolatok vertika-
lis dimenzidja.

,»A hdzastarsi-partneri viselkedésben a gyermekkorban kialakult sémak és szerepprog-
ramok jatsszak a legfontosabb szerepet.” (Vajda és Kosa, 2005, 180. 0.) A sziil6 és gyer-
mek intim kapcsolataban elengedhetetlen komponensként mutatkoznak a bizalom és az
elfogadas, mely dinamika az egyén privat stratégiainak kialakitasaban is fontos elemként
all. A sziil6i egyet nem értés és konfliktusok veszélyeztetik a gyermek biztonsagérzetét,
sOt a stresszen keresztiil az egyén hormonalis folyamataira is hatast gyakorolnak. A dina-
mikéban megnyilvanuld spontaneitas, flexibilitas mint jatékteret biztositd jellegzetesség
a kontextus szerves része. A keretek merevsége, s igy a deperszonalizacid, avagy ellen-
pontja, a kapaszkodok teljes hianya s az ennek révén 1étrejovo bizonytalansag éppugy a
rendszer mitkodésének gatjaként allhatnak, ellehetetlenitve a kooperaciot és egyaltalan a
tagok egymas iranti megértését is (Vajda és Kosa, 2005).

,»Az ember kommunikacio nélkiil nem tud igazan 1étezni [...] vagyis olyan fontos,
mint a 1élegzés.” (Buda, 1994, 102. o0.). A csaladban megélt bensdséges kapcsolatok-
ra egyrészrél fokozott (mélyebb és pontosabb) jelentéstulajdonitas jellemzd, mig az
masrészrdl ,,redukalt verbalis és nem verbalis, metakommunikativ utaldsok sorozatan
keresztiil valosul meg” (Vajda és Kosa, 2005, 201. 0.). Az utalasok terén megnyilvanulod
emocionalis hozzaférés (még inkabb, mint annak kognitiv vonatkozasai), miként az intim
kapcsolatokra jellemzé kommunikécios taktikak, melyek komplex informacidkat visz-
nek at a felek kozott, bizonyos belsd torvényszertiségek altal determinaltak. A megszo-
kottan rejtett dolgok nyiltba fordulasa konfliktust valthat ki, de kanalizalhatja is azokat;
a megértés gyakran idével latszatmegértésig apadhat. Mindennek kontextusat pedig egy
olyan sszetett rendszer alkotja, mely ki nem mondott megallapodasok szerint miikodik.
S ez lehet az, ami az adott csalad mitkodésérdl, a tagok viszonyardl a legtobb informaci-
oval szolgalhat szamunkra (Vajda és Kosa, 2005).
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Egy klasszikus pszichoszomatikus zavar: asztma bronchiale

Az asztma bronchiale a klasszikus pszichoszomatikus korképek egyike, amelynek hat-
terében az érzelmi-szervi sériilékenység, tovabba genetikai-kornyezeti hatasok egyarant
megtalalhatoéak (Bdrdos, 2003; Csabai és Molnar, 2009). A gyermekkorban leggyakoribb
eléfordulast mutatd kronikus betegséget immar népbetegségnek is tekintjiik, mely zavar
valtozatos pszichikus és szomatikus tényezok végstadiumaként all. Szamos tanulmany
foglalkozott mar az asztma kialakuldsaban kozrejatszo lehetséges faktorokkal, mely
eredmények mindinkabb ravilagitottak a pszichoszocialis hattér jelentségére, illetve a
riasztd mértékli novekedést mutatd betegség pszichoszomatikus vonatkozasaira (Kelen,
1982; Kopp és Berghammer, 2009). Kelen (1982) az anya-gyermek kapcsolat és a koz-
vetlen kornyezettel folytatott interakcio jelent6ségére mutatott ra. Eszerint az asztmas
gyermeket neveld csalddokra jellemzd sajatossagként all, hogy annak tagjai ,,egymasért
€16, egymasért aggodo zart kort alkotnak, és nehezen engednek betekintést a csalad éle-
tébe” (Kelen, 1982, 124. 0.). Az ilyen csaladokban €16 pszichoszomatikus beteg kezelése
pedig fokozott nehézségeket harit a terapeutara, miként a hatékony beavatkozas is csak
a csaladtagok involvalasaval valosulhat meg. Az elsédleges gondozo és gyermek kozott
fennalld6 ambivalens viszony, az anya tilvédelmezd viselkedése és a fojtogatd 1égkdr
csaladi otthon, melybdl a fiatal szamara sulyos gatakkal terhelt a tovabblépés lehetdsége,
hiszen a sziilok — foként az anya — mind tovabb maguk mellett kivanjak tudni gyermekii-
ket, vagyis nem hagyjak 6t felnéni és 6nallosodni, tehat feltart sajatossag az érintett csa-
ladoknal. Ezen esetekben ugyanis a betegség a diszfunkcionalisan miikod6 csaladrendszer
tiineteként jelentkezik, s tartalmaban a kdrnyezettel valo nehezitett kapcsolatot tiikrozi,
melyben az érzések a személyek kozott nyilt kommunikacio révén meg nem oszthatoak,
s minddssze a test nyelvén valhatnak kifejezhetdvé (Bdrdos, 2003; Onnis, 2008).

De milyen karakterisztikumai ragadhatéak meg ezen pszichoszomatikus csaladrend-
szereknek? Mennyiben tiikroz eltéré mentalis képzeteket a tiinethordozo profilja, illetve
csaladtagjai reprezentacioi? S miként viszonyul mindez az egészséges kontrollcsoport
eredményeihez? Kutatasomban ezekre a kérdésekre kerestem a valaszt, feltételezve (H1)
a betegcsoportnal megjelend rigidebb csaladstruktirak megjelenését, miként esetiikben
(H2) a csaladtagok dsszejatszasa, hasonlo észleletei is feltételezettek voltak.

Modszerek
Résztvevok

Vizsgalatom elsé fazisaban 10 asztma bronchialéval diagnosztizalt (életkor: 20—28 év,
2 férfi/8 nd; M: 21,9 év; SD: 2,3664) és 15 egészséges (€letkor: 17,523 év, 1 férfi/14
né; M: 21 év; SD: 1,4516) fiatal vett részt. Mindegyikiik szegedi lakos, felsdoktatasban
tanuld hallgato, akiknek szociodkonomiai hatterét feltarva jelentds kiilonbségre nem
dertilt fény. A fiatalok szivesen és lelkes vallaltak — anonimitasuk biztositasa mellett — a
kutatasban valo részvételt, amiért ellenszolgaltatasban nem részesiiltek.

A kutatas mésodik felében mindkét almintabdl egy-egy négyfds csaldd esetében
tortént meg a tesztfelvétel. A sziildk iskolai végzettsége és életkoriillményei nagyfokt
hasonlosagot mutattak, miként a csaladtagok életkora is megkozelitfleg azonosnak volt
mondhato. A tesztfelvétel eldszor diadikus helyzetben tortént meg a csaladtagokkal, azaz
kiilon-kiilon abrazoltdk a személyek csaladjuk altaluk észlelt strukturajat a teszttablan
(statikus csaladreprezentacio). Végiil pedig a csaladtagoknak kozdsen kellett megjele-
nitenilik csaladjukat, tehat egytittmiikddve kialakitani a mindenki szamara elfogadhato
reprezentaciokat (dinamikus csaladreprezentacio).
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Eszkozok

Kutatasomban a Gehring-féle (2010) Csaladstruktira Tesztet (Family System Test,
FAST) alkalmaztam, mely projektiv modszer a tipikus, idealis és konfliktushelyzetbeli
csaladszerkezet megismerésére nyit lehetéséget kvantitativ (csaladreprezentacio érté-
kelése) ¢s kvalitativ elemzés (interjuban adott valaszok értelmezése) keretében, ezaltal
sokoldalu képet nyujtva a vizsgalt csaladok mitkodésérdl (1. abra).

.
2

1. abra. Példa a kohézié (csaladtagok egymdshoz valé kozelsége nyomdn szamitott érték) és hierarchia
(a dominancia-viszonyok emelékorongok dltal keriilnek bemutatasra) fababuk dltali megjelenitésére, a vizs-

szin) babuk személyes tulajdonsagokra engednek ralatast

A csalad és alrendszerei (sziilok, testvérek) szintjén — a kohézid és hierarchia dimenzidk
alapjan — igy harom struktara valhat elkiilonithetévé: (1) kiegyensulyozott, (2) labilis-ki-
egyensulyozott és (3) kiegyensulyozatlan (2. abra).

D Kiegyensulyozott
Labilis-
Kiegyensulyozott

I Kiegyensilyozatlan

OIZIHOY

HIERARCHIA

2. abra. A csaldad és alrendszerei struktirdjanak kiszamoldsa

Eredmények I.
Kvantitativ elemzés
Gehring (2010) Csaladstruktura Tesztjén, a tipikus, idealis és konfliktushelyzetre vonat-
kozoban az egészséges vizsgalati személyek csaladjuk és alrendszereinek szerkezetét a 3.

abra, mig az asztmaval diagnosztizalt fiatalok reprezentacidinak harom helyzetre vonat-
kozo abrazolasait a 4. abra mutatja meg.
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A kapesolati
szerkezetek
megoszlasa a
vizsgalati mintan

Tipikus helyzet Idealis helyzet Konfliktusos helyzet

O Kiegyensulyozott struktira B Labilis-kiegyenstlyozott struktira B Kiegyensulyozatlan struktira,

3. abra. A harom csaladi helyzetre vonatkozo, Csaladstruktira Teszttel tortént kirakds struktura-tipusainak
megoszlasa az egészséges vizsgalati mintan

100%

90%

80%

A kapesolati 70% [
60%
. 50%
megoszlasa a 40%
vizsgalati mintan 309,
20%

10%

0%

szerkezetek

Tipikus helyzet Idealis helyzet Konfliktusos helyzet

[0 Kiegyensulyozott struktara @ Labilis-kiegyenstlyozott struktura B Kiegyensulyozatlan struktura.

4. abra. A harom csaladi helyzetre vonatkozo, Csaladstruktira Teszttel tortént kirakas struktira-tipusainak
megoszlasa az asztmas vizsgalati mintan

A fenti harom csaladi helyzetre a Khi négyzet-proba szignifikdns kiilonbséget a kovet-
kez6 reprezentaciokkal osszefliggésben adott: (1) tipikus helyzet, sziilok kozti kapcso-
lati szerkezet (Khi négyzet-proba értéke=6,376; df=2, p=0,041) (5. abra) és (2) idealis
helyzet, testvérek kozti kapcsolati szerkezet (Khi négyzet-proba értéke=8,594; df=2,
p=0,014) (6. abra). A nem értelmezhetd értékek esetén az adott reprezentacional vala-
melyik sziil6t reprezentalo figura vagy testvérkapcsolat nem kertilt megjelenitésre a
teszttablan.
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M egészséges
¥ asztmas

Esetek szama

Lk

Jiegyenmlyozott hmh::"ﬂlil;umn kiamnnillm'h;x
Tipikus helyzet - kapcsolati
szerkezet a sziilok kozott

5. abra. A sziil6i alrendszer szintjén tapasztalt struktira alakuldsa
a vizsgalati csoportokban, a tipikus helyzetben

nem értelmezhetd kiegyensulyozatlan

Idealis helyzet - kapcsolati
szerkezet a testveérek kozott

M egészséges
¥ asztmas

Esetek szama

6. dbra. A testvéri alrendszer szintjén tapasztalt struktura alakuldsa
a vizsgalati csoportokban, az idedlis helyzetben

A kohézid és hierarchia dimenzidk alapjan a csaladrendszer, a sziildi és testvéri alrend-
szer tipikus-idealis és tipikus-konfliktushelyzetekre vonatkozoéan kiszamitott rugalmas-
saga nem adott szignifikans kiilonbséget a vizsgalt csoportok kodzott.

Mindazonaltal tipikus helyzetben az asztmas fiatalok tendenciaszeriien nagyobb
aranyban jelenitettek meg reprezentacioikban generaciok kozti koaliciot, miként a hie-
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rarchia csaladon beliili megfordulasa (amikor valamely gyermek nagyobb dominanciaval
bir, mint a sziil6k koziil alacsonyabb szintre emelt személy) is konfliktushelyzetben a
betegek csoportjanal keriilt bemutatasra.

Kvalitativ elemzés

A FAST altal megragadhato kvalitativ mutatokra nézve (a tipikus helyzet stabilitasa; a
tipikus helyzet megel6z6hoz mért kiilonbsége; az idealis helyzet tipusa; az idealis helyzet
gyakorisaga; a konfliktus tipusa, vagyis hogy az sziil6i/sziil6-gyermek/testvéri/egyéb; a
konfliktus helyzetben a szituacio tipusa; a konfliktus helyzet gyakorisaga) az asztmas és
egészséges fiatalok csoportja esetében szignifikans eltérést a vizsgalat nem tart fel.

Az idedlis helyzet tipusa inkabb rutinjelleggel birt az asztmas fiataloknal, mig a
kontrollcsoport szdmara elsésorban specidlis eseményekre utalt, melynek gyakorisaga
az iménti valaszokkal Osszefliggésben alakult. Tehat a pszichoszomatikus betegek csa-
ladjainak életében nagyobb aranyban valdsulnak meg a hétkdoznapokban is ezen idealis
helyzetek, mint ezt az egészséges vizsgalati személyeknél tapasztalhatjuk.

Figyelemremélto, hogy az egészséges fiatalok gyakoribb konfliktusokrol szamoltak be
csaladjuk életében, amely elsdsorban a sziilék kozott, illetve a sziild-gyermek kapcso-
latban mutatkozik, mig az asztmas fiatalokndl a konfliktushelyzet(ek) gyakorisaga ala-
csonyabb aranyu el6fordulast adott, miként annak tipusa is szélesebb spektrumot (l1asd:
egy¢éb kategoria) olelt fel.

Végezetiil a figurak tekintetének iranya inkabb nytjtotta az Gsszetartozas és egymasra
valo odafigyelés valodi élményét a kontrollcsoport esetében, mig — a babuk szorosabb
elrendezése ellenére is — az asztmas személyek altal elhelyezett csaladtag-reprezentan-
sok csupan fizikailag voltak egyiitt, tekintetilk azonban kaotikus volt, avagy a vizs-
galati személy sajat maga felé forgatta azokat, vagyis a személyek tekintetét magara
szegezte. A csaladtagok személyes tulajdonsagainak kifejezésére valaszthatd szines
figurakhoz asszocialt jellegzetességek egy-egy kirakason beliil is — az iméntickhez
hasonldéan — ellentmondasos képet lattattak a betegeknél, mig az egészséges fiatalok
szamara maguk a szinek is sokoldalu jelentéssel birtak (akar kirakasonként is mas-mas
jelentéstartalommal ruhazva fel a kék, narancssarga és rozsaszin babukat, de a verba-
lis kozlésekkel mindig konzekvensen hasznalva azokat), ezaltal is rugalmasabb kognitiv
funkciokrol szamot adva.

Eredmények II.
Kvantitativ elemzés

Az egészséges fiatal csaladtagjai altal bemutatott dinamikus csaladreprezentaciok tipikus
helyzetben a csaladrendszer szintjén a gyermekek, a sziil6i alrendszer szintjén a testvér
és az apa, a testvéri alrendszer szintjén pedig a sziil6k statikus csaladreprezentacioja
soran demonstralt helyzetet kovették. Az idealis helyzetben, kooperacidban megjelenitett
abrazolasok a csaladrendszer szintjén a testvér és az anya, a sziil6i alrendszer szintjén a
gyermekek, a testvéri alrendszer szintjén pedig a gyermekek és az anya statikus csalad-
reprezentacioit kovették. A konfliktushelyzet a csaladrendszer €s a testvéri alrendszer
szintjein ujszeri megjelenést mutatott, hiszen a korabban csaladtagok altal labilis-ki-
egyensulyozottként vagy kiegyensulyozatlanként allt struktura immar kiegyensulyo-
zotta valt. A sziil6i alrendszer szintjén az anyai mentalis reprezentaciok érvényestiltek.
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A harom helyzetre vonatkoztatott statikus és dinamikus reprezentaciok eredményeit az 1.
tablazat, az igy nyert mintazatokat pedig a 7. abra teszi érzékletesebben megragadhatdva

szamunkra.

1. tablazat. Az egészséges vizsgalati személy csaladja
(Cs: csaladrendszer szintje; Sz: sziildi alrendszer szintje; T: testvéri alrendszer szintje)

STATIKUS Szintek | TIPIKUS helyzet IDEALIS helyzet | KONFLIKTUSOS
CSALADREPREZENTACIOK helyzet
Vsz. egészséges Cs Kiegyensulyozott Kiegyensulyozott Labilis-
kiegyensulyozott
Sz Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozatlan
T Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozatlan
Testvér Cs Kiegyensulyozott Kiegyensulyozatlan Labilis-
kiegyensulyozott
Sz Kiegyensulyozott Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozatlan
T Kiegyensulyozott Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozatlan
Anya Cs Kiegyenstlyozatlan Kiegyensulyozatlan Labilis-
kiegyensilyozott
Sz Labilis- Labilis- Labilis-
kiegyenstlyozott kiegyensulyozott kiegyensilyozott
T Labilis- Kiegyensulyozatlan Labilis-
kiegyensulyozott kiegyensulyozott
Apa Cs Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozott Labilis-
kiegyensulyozott
Sz Kiegyensulyozott Labilis- Kiegyensulyozott
kiegyensulyozott
T Labilis- Kiegyensilyozott Kiegyensulyozatlan
kiegyensulyozott
DINAMIKUS
CSALADREPREZENTACIO
Cs Kiegyensulyozott Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozott
Sz Kiegyenstlyozott Kiegyensulyozatlan Labilis-
kiegyensilyozott
T Labilis- Kiegyensulyozatlan Kiegyensulyozott
kiegyenstlyozott

Az asztmas fiatal csaladtagjai altal bemutatott dinamikus csaladreprezentaciok tipikus
helyzetben a csaladrendszer szintjén az asztmas fiatal és az apa, a sziil6i alrendszer
szintjén a gyermekek és az apa, a testvéri alrendszer szintjén pedig a gyermekek stati-
kus csaladreprezentacidja soran demonstralt helyzetet kovették. Az idealis helyzetben,
kooperacioban megjelenitett abrazolasok a csaladrendszer szintjén az asztmas személy
és a szildk, a sziil6i és testvéri alrendszerek szintjén pedig az dsszes csaladtag statikus
csaladreprezentacioi szerint keriiltek kialakitasra. A konfliktushelyzet a csaladrendszer
szintjén Ujszerll megjelenést mutatott, hiszen a korabban csaladtagok altal egységesen
labilis-kiegyensulyozottként megjelenitett struktira immar kiegyensulyozatlanna valt.
A sziil6i alrendszer szintjén az apa altal csaladjarol formalt kép, mig a testvéri alrendszer
szintjén az asztmas fiatal és a sziil6k mentalis reprezentacioi érvényesiiltek. A harom
helyzetre vonatkoztatott statikus és dinamikus reprezentaciok eredményeit a 2. tablazat,
az igy nyert mintazatokat pedig a 8. 4bra teszi szemléletessé szamunkra.
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STATIKUS Vsz.
CSALADREPREZENTACIOK epészséges

Testvér Anya Apa

i I K T I K il I K T I K

Csaladrendszer szintje

Sziil6i alrendszer szintje

Testvéri alrendszer szintje

DINAMIKUS
CSALADREPREZENTACIOK

Csalad

Csaladrendszer szintje

Sziil6i alrendszer szintje

Testvéri alrendszer szintje

Labilis-
kiegyensilyozott

Kiegyensulyozott

- Kiegyensulyozatlan

7. dbra. Az egészséges vizsgalati személy és csaladtagjainak statikus, valamint dinamikus
csaladreprezentdacioja révén nyert mintazatok (T: tipikus helyzet; I: idedlis helyzet; K: konfliktus helyzet)

2. tablazat. Az asztmads vizsgalati személy csaladja

(Cs: csaladrendszer szintje; Sz: sziildi alrendszer szintje; T: testvéri alrendszer szintje)

STATIKUS CSALAD- Szintek TIPIKUS helyzet IDEALIS helyzet KONFLIKTUSOS
REPREZENTACIOK helyzet
Vsz. asztmas Cs Kiegyensulyozott Kiegyensulyozott Labilis-kiegyensu-
lyozott
Sz Kiegyensulyozatlan | Kiegyensilyozatlan | Kiegyensulyozott
T Kiegyensulyozatlan | Kiegyensulyozatlan | Kiegyensulyozatlan
Testvér Cs Kiegyensulyozatlan | Kiegyenstlyozatlan | Labilis-kiegyensu-
lyozott
Sz Kiegyensulyozatlan | Kiegyensulyozatlan | Labilis-kiegyensu-
lyozott
T Kiegyensulyozatlan | Kiegyensulyozatlan | Kiegyenstlyozott
Anya Cs Kiegyensulyozatlan | Kiegyensulyozott Labilis-kiegyensu-
lyozott
Sz Kiegyensulyozott Kiegyensulyozatlan | Labilis-kiegyensui-
lyozott
T Kiegyensulyozott Kiegyensulyozatlan | Kiegyensulyozatlan
Apa Cs Kiegyensulyozott Kiegyensulyozott Labilis-kiegyensu-
lyozott
Sz Kiegyensulyozatlan | Kiegyenstlyozatlan | Kiegyensulyozatlan
T Kiegyensulyozott Kiegyensulyozatlan | Kiegyensulyozatlan
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DINAMIKUS
CSALAD-
REPREZENTACIO
Cs Kiegyensulyozott Kiegyensulyozott Kiegyensulyozatlan
Sz Kiegyensulyozatlan | Kiegyensilyozatlan | Kiegyensulyozatlan
T Kiegyensulyozatlan | Kiegyensulyozatlan | Kiegyenstlyozatlan
STATIKUS o Vsz. asztmés Testvér Anya Apa
CSALADREPREZENTACIOK

Csaladrendszer szintje

Sziil6i alrendszer szintje

Testvéri alrendszer szintje

DINAMIKUS Csalad
CSALADREPREZENTACIOK

Csaladrendszer szintje

Sziil6i alrendszer szintje

Testvéri alrendszer szintje

Kiegyenstlyozott Labilis- Kiegyensulyozatlan
kiegyensulyozott

8. dbra. Az asztmds vizsgalati személy és csaladtagjainak statikus, valamint dinamikus
csaladreprezentacioja révén nyert mintazatok (T: tipikus helyzet; I: idedlis helyzet; K: konfliktus helyzet)

Kvalitativ elemzés

A dinamikus csaladreprezentaciok soran a személyes tulajdonsagokat kifejezd szines
babuk megjelenitésére keriilt még sor. Figyelemremélté volt, ahogyan az egészséges
fiatal csaladtagjai megbeszélték egymassal, hogy az egyéni abrazolasoknal ki milyen
helyzetet gondolt el és abrazolt, majd ezt kdvetden kezdték meg a tipikus, idealis és
konfliktushelyzetek figuralis demonstralasat. Az igy kialakitott csaladreprezentaciok
pedig kiegyensulyozottan tiikrozték a tagok egyéni elgondolasait, illetve azok a szemé-
lyek kozti kooperacio eredményeképpen, kdlcsonds kompromisszumok révén nyerték
el végso formajukat. A szinekhez — a korabbi eredményekkel dsszhangban — a tekintett
esetben is valtozatos asszociaciok kapcsolddtak, a személyek egymassal nyiltan kom-
munikaltak és kozottiik magas aranyban egyetértés volt tapasztalhat6, dilemmak esetén
pedig a sziilok humorral oldottak a keletkezett kisebb fesziiltségeket.

Az asztmas fiatal csaladtagjai inkabb ,,mutattdk meg” a kozosen allitott (dinamikus)
csaladreprezentaciokban egymas személyes tulajdonsagait, azonban az egyéni (statikus)
abrazolasok szinvilaga — a kapcsolddd asszociaciokkal egyiitt — kevésbé tért vissza a
kozos kirakasokban, mint ezt az egészséges fiatal csaladjanal latni lehetett.
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A konfliktusos helyzet mindkét tekintett csalad esetében a leghitelesebb leképezddé-
seként allt a csaladrendszer mikodésének. Eszerint mig az ugynevezett. jol funkcionald
csaladban meghallgattak egymas véleményét az egyének, s a mindenki szamara elfogad-
haté ,,megoldasra” iranyult figyelmiik, addig a pszichoszomatikus betegséggel ¢él16 fiatal
csaladjaban ezen élménymegosztasra kevésbé keriilt sor, illetve a statikus kirakasnal
elhangzott érzések, gondolatok kisebb aranyban tlintek verbalizalhatonak a tobbiek jelen-

1étében.
Megyvitatas

A csaladok miikodése dinamikus egyensuly
allapotaban és ehhez kapcsolodé implicit,
rejtett szabalyok mellett zajlik. Amennyi-
ben a rendszeren beliil zavar (példaul a
sziilo6k konfliktusa) mutatkozik, akkor az
a fokozott szenzitivitast mutatd személy-
(ek)nél konnyen pszichoszomatikus beteg-
séget idézhet el6 (Dallos és Procter, 2001).
A csaladszerkezet, illetve annak észlelése
pedig ugy tlinik, Osszefiigg a tiinetképzés-
sel. Kutatasomban asztmas és egészséges
fiatalok csaladreprezentaciodit hasonlitot-
tam 06ssze, mely munka eredményeképpen
a kis mintan végzett felmérés is legalabb
tendenciaszeri eltéréseket igazolt. Az eset-
tanulmanyok pedig tovabb szélesitették a
pszichoszomatikus betegségek hatterében
meghtzodo lehetséges okokrol rendelkezés-
re allo ismereteinket.

A statikus csaladreprezentaciok kvanti-
tativ elemzése soran a sziilék kozti kapcso-
lat tipikus helyzetet leképezd abrazolasai
a kontrollcsoportnal igen valtozatos képet
mutattak, a hétkdznapokban is megnyil-
vanulo nézeteltérések okozta fesziiltségek
manifesztacidjaként demonstralt kiegyen-
sulyozatlan struktira nagyobb ardnyti meg-
jelenitésével. Az asztmds vizsgalati szemé-
lyek testvériikkel vald kapcsolatanak idea-
lis helyzetben demonstralt 100 szazalékos
aranyban kiegyensulyozatlan képe pedig a
korabbi, tipikus helyzetbeli abrazolashoz
képest — elso ranézésre — meglepdnek hatott,
mely jellegzetesség a csaladrendszer min-
den szintjén megnyilvanult. Tehat mig az

Azon fiatal, aki a szamdra meg-
felelo tamogatdst biztositani
tudo csaladi kozegben él és
nevelkedik, illetve a sztilokrol
valo levdldst megélheti, micltal
autonomidra irdnyulo sziikseg-
letei is a kell6 meértekben kielégi-
tésre taldalnak, sokkal harmoni-
kusabb személyiségfejlodesen
mehet keresztiil. Fontos azon-
ban ldtnunk, hogy a vdltozdsok
kozepette/ellenére is a sziilok
szeretelére és elismerésére valo
igényet fenntartja a gyermek-
korbol immadr felnotté vdlo
egyén. Szeretné, ha felnottként
kezelneék, ugyanakkor ideclis
képében a csaldd tovabbra is
Sfrekventdlt kiscsoportként dll.
Ezzel szemben azon személy,
akire - valamilyen kisebb-
nagyobb egészségligyi proble-
mdbol/betegségbol adodoan -
Jokozott figyelem hdrul, illetve
akit tillvédelmeznek, konnyen a
csaldd szévevenyes kotelekében
reked.

egészséges személyek inkabb harmonikus rendszerbeli miikddést és kiegyensulyozott
struktura 1étrejottét tdmogatd valtozast kivantak az idealis helyzetre nézve — az annak
létrehozéasaban szerepet jatszo kohézid és hierarchia dimenzidk erdsségének jelenlegi,
egymassal valo viszonyahoz képest —, addig a csaladi organizaci6 tipikus helyzetben
megjelenitett] nagyban eltérd alakulasara vonatkozé vagyukat fejezték ki, illetve jeleni-
tették meg az asztmas betegek.
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De vajon mi all mindennek a hatterében? Tudjuk, hogy a serdiildkor vége és a felndtt-
korba 1épés az 6nallosodas és a sziilokrdl valo levalas idészaka, amely identitaskrizisben
uj(szerli) kérdések foglalkoztatjak az érintett személyt és a felndtt-1ét megéléséhez 1j
tapasztalatokra is szert kell tegyen a fiatal (noha napjaink tarsadalmaban ezek a folya-
matok megkésve jelentkezhetnek, hiszen az 6nallo 1ét kezdete kitolodott, s — kényelmi
szempontokbdl adodoan is — nem ritka, hogy elég késon hagyja el a ,,csaladi fészket” a
nevezett generacio). A leirt atalakulas tehat a kapcsolatok valamiféle atrendezodése/-ér-
tékelése révén valhat megvaldsithatova. Azon fiatal, aki a szamara megfeleld tAmogatast
biztositani tudd csaladi kozegben él és nevelkedik, illetve a sziilokrdl valo levalast megél-
heti, mialtal autondmiara iranyul6 sziikségletei is a kelld mértékben kielégitésre talalnak,
sokkal harmonikusabb személyiségfejlodésen mehet keresztiil. Fontos azonban latnunk,
hogy a valtozasok kozepette/ellenére is a sziilok szeretetére és elismerésére valo igényét
fenntartja a gyermekkorbol immar feln6tté valo egyén. Szeretné, ha felnéttként kezelnék,
ugyanakkor idealis képében a csalad tovabbra is frekventalt kiscsoportként all. Ezzel
szemben azon személy, akire — valamilyen kisebb-nagyobb egészségiigyi problémabdl/
betegségbdl adodoan — fokozott figyelem harul, illetve akit talvédelmeznek, kdnnyen a
csalad szdvevényes kdtelékében reked. Igy pedig 6nnon erejének megtapasztalasara nem
nyer lehetéséget, melynek okan a valtozasra iranyuld belsé igényét konnyebben lehet
képes kifejezni a csalad és alrendszerei szintjén is — relative — kiegyensulyozatlanabb,
de legalabbis labilisabb, csaladtagok kozott fenndlld viszonyokon keresztiil. Hiszen a
tagabb kornyezet adta nyomas, a kortarsaknal latott fokozodo szabadsag és 6nalld életiik
kibontakoztatasa, a hozzajuk valé hasonlosag, de legalabbis a kdzéjiik vald integralodas
igénye mind-mind valtozasra sarkallnak, emocionalis és kognitiv sikon hatassal vannak
az adott személyre, még ha ezen interperszonalis torténések viselkedéses megnyilvanu-
lasai nem is feltétleniil megfigyelhetdek a fiatal mindennapjaiban, illetve bizonyos kor-
latozasok okan elfojtasra keriilnek. Ezen elharit6 mechanizmus pedig 1ényegi eleme a
pszichoszomatikus tiinetek kialakulasanak (Bdrdos, 2003).

Az iménti kirakasok kvalitativ elemzése tovabb arnyalta a csaladokrél formalodo
képet: az asztmas személyek csaladjainal a tipikus és idealis helyzetek a statikus repre-
zentaciokban Osszemosodni latszodtak, s a csaladtagok kozott fennalld konfliktusokrol
inkabb az egészséges személyek szamoltak be. llyenforman a hétkdznapi gyakorlat része
volt a betegcsoportnal az idedlis helyzetek létrejotte, mig az kiilonds értékként inkabb
csak specialis ¢letesemények kapcsan mutatkozott a kontrollcsoportnal. A generacios
hatarok athagasa ¢s a hierarchia-viszonyok megfordulasa pedig — Vajda és Kosa (2005)
vonatkozo irasaval dsszhangban — tovabb erdsitették a csaladrendszeren beliil megvalo-
sulé dinamika torzulasait.

A bemutatasra keriilt esetek is Gjabb aspektusokkal bdvitették a témaval dsszefiiggd
ismereteink tarhazat. igy az adott helyzet egyéntél fiiggd megitélésének (statikus csalad-
reprezentaciok) szabadsaga és flexibilitasa, majd a kozos kirakas alkalmaval (dinamikus
csaladreprezentaciok) az eltéré nézOpontok kompromisszum-bazisti egységbe illeszté-
se mutatkoztak az egészséges személyekbdl allo csalad esetében. Itt a sziilék mentalis
képzetei mellett a kisebbik gyermek (testvér) véleménye formaltak elsésorban a kdzds
reprezentaciok alakuldsat. Ezzel szemben — Vajda és Koésa (2005) gondolataival egybe-
hangzoan — a pszichoszomatikus beteget, vagyis az asztmas fiatalt neveld csalad életében
inkabb elveszett az individuum annak szineivel (¢és egyedi tulajdonsagaival), és a rend-
szerbe betagolodva hasonlobb képzeteket is vallott, hiszen ezen pszichoszomatikus csa-
lad esetében csaknem kétszer annyi esetben egyezés mutatkozott a személyek statikus és
dinamikus reprezentacioi kozott, ami valamiféle merevebb kogniciorol tanuskodik. Ezen
tularado ,,csoportgondol”, vagyis egyontetil véleményalkotasra késztetd allapot pedig
fokozottan jarul hozza adott kapcsolati mintazatok fenntartdsdhoz, fiiggetleniil azok
funkcionalis helyességétdl és lehetséges kovetkezményeitol.
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Erdemes tovabba megfigyelni, hogy mennyire masként alakult a kiilonboz6 csaladi
helyzetek és az azokhoz kapcsolddo struktirak egyéni és kozos €szlelése. Mig az egész-
séges személyek alkotta csaladnal a dinamikus reprezentaciok osszességében kiegyensu-
lyozottabb strukturakat adtak, mint a korabbi statikus kirakasok, addig az asztmas fiatal
csaladja a kozos abrazolas soran inkabb jelenitett meg kiegyensulyozatlan strukturakat
(vagyis a korabban labilis-kiegyensulyozott vagy kiegyensulyozott szerkezeteket ered-
ményezd elrendezések atalakultak, a kohézidé és hierarchia eréssége szélsdségesebb
mértéket 6ltott). Bar tanulmédnyomban minddssze két esetre vonatkozo elemzést olvas-
hattunk, a tekintett jelenségek értelmezésére annyi talan mégis elmondhato, hogy azok
jol értelmezhetdek, 6tvozhetdek a témaval kapcsolatban mar fennalld ismereteinkkel.
Hiszen egy jol funkcional6 csalad esetében azt varjuk, hogy sokoldaluan segitse, tdmo-
gassa tagjait, ezaltal aktivan hozzajaruljon a személyek mentalis és fizikai egészségéhez.
Ilyenforman az individuum szintjén kevésbé biztonsagosnak, kiegyenstlyozottnak hato
reprezentaciok (és problémak) a csaladtagok tamogatasaval megszelidiilhetnek, ami a
csalad mint elsédleges szocializacids kozeg jelentéségének egy fontos aspektusara vila-
git ra: a csaladi organizacid szintjén megnyilvanuldé megkiizdés modjara, lehetdségeire.
Az ugymond egészséges személyekbdl felépiild csaladnal erre érzékletes példa volt az
édesapa humor altali fesziiltségoldasa. Ezen védohalo hianyossagait tapasztalhattuk
viszont az asztmas személy csaladjanal, ahol a tarssegités és kozos megkiizdés, a helyze-
tek egyiittes er6bdl torténd ,.feljavitasa” nem mitkddhetett. A pszichoszomatikus csalad
esetében a sziilok (féként az apa) és a nagyobb gyermek, tehat az asztmas fiatal voltak
a legnagyobb befolyassal a dinamikus reprezentaciok kialakitasara. Figyelemremélto,
hogy az apa is (ijabban — egy sulyos tiidégyulladast kdvetd allapot eredményeként —
légzési nehézségeket mutat, mialtal a csalad figyelmének kdzéppontjaba keriilve ,,extra
torédésben részesiil”, s a masik tiinethordozéhoz hasonléan — aki immar kirepiiloben van
a csaladi fészekbdl — szerepe a csalad életében megnovekedni latszik (ezzel parhuzamo-
san az asztmas fiatal tlinetei az utobbi iddszakban — bevallasa szerint — enyhiiltek). Ez
pedig a pszichoszomatikus beteg mint a csaladrendszer miikodési problémainak tiinet-
hordozdja aktiv szerepére vilagit ra a csaladon beliili dinamikai folyamatok alakulasat
illetéen, ami mégis valamiféle sajatos egyiittmiikddést, dsszefonodast lattat az egyéni €s
csoportmitkddés relacigjaban.

Eredményeim tobb ponton bizonyitottak a pszichoszomatikus és egészséges csaladok-
bol vizsgalatomba vont személyek csaladreprezentaciojanak eltéréseit, melyre vonatkozo
empirikus munkak nem fellelhetdek a szakirodalomban. Jelen tanulmany tehat hiany-
potlo kutatassorozat elsé eredményeibdl kdzolt adatokat, noha a tovabbi vizsgaldomunka
nem nélkiilozetd az egyes pszichoszomatikus/szomatizacios korképek pszichoszocialis
hatterének pontosabb megismerésére, illetve a terapias lehetdségek tarhazanak bévitése
céljabol.
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Rokszin Adrienn Aranka

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
PhD hallgato

A vizualis kategorizacios folyamatok
érésének feltérkeépezése 7—15 éves
egészséges gyermekek és felnottek

korében

A vizudlis kategorizdcio a megismerés alapveto funkcioja, mely
lehetove teszi a minket nap mint nap éro informdcio gyorsabb és
hatekonyabb feldolgozdsdt, rendszerzését* A képességiink, hogy a
kiilonbozo targyakat, jelenségeket kategorizdaljuk, mdr igen kordn,

csecsemokorban megjelenik, alapjaul szolgdalva mds kognitiv képesség
kialakuldsdnak (példdul: emlékezet, érvelés). A szakirodalomban
fokent a csecsemokorban torténd éreési folyamatokrol olvashatunk, és
csak nagyon keveset tudunk arrol, hogy milyen vdltozdsok
kovetkeznek be iskoldaskorban. Jelen kutatds célja a vizudlis
kategorizdcios folyamatok feltérképezése 7 és 15 éves kor ROzotL.
Az eredeti képek mellett bemutatott modositott képtipusoknak
koszonhetden vizsgdalhatova vdlik tovdabbd az egyes kéregalatti
vizudlis csatorndk (magno- és parvocelluldris pdlycdk) fejlodeése is.
A vizsgalodds kiemelkedden fontos, hiszen tobb eredmeény utal a
magnocelluldris csatorna érintettségere példdul fejlodesi
diszlexidaban.

Bevezetés

szerezése — fontos szerepet jatszik mindennapi tevékenységeinkben. A kornyeze-

tiinkkel valo interakcié soran példaul az autonkban iilve a csticsforgalomban sza-
mos, a helyzet szempontjabol relevans és kevésbé relevans inger és impulzus ér minket,
ahhoz azonban, hogy megfeleléen tudjunk miikodni és megfeleld dontéseket hozzunk,
stabil informacio-feldolgozo és -kategorizald funkciokra van sziikségiink. A kornyezet
ingereinek jelentéssel bird rendszerezése tehat megismerd funkcionk és igy komplex
viselkedésiink egyik fontos alapja, tovabba a kategériak létrehozasa segiti az informacio
gazdasagos tarolasat és rendszerezését (Freedman és Miller, 2008). Nem meglepd tehat,
hogy a kategorizaci6 a megismerési folyamatok széles skalajat feloleli az észleléstol egé-
szen a kivitelez6 funkciokig (Smith és Jonides, 2000). A kategorizacid soran egyrészt az
egymastol fizikailag kiilonb6z6 dolgokat csoportositjuk, masrészt a fizikailag hasonld

ﬁ perceptualis kategorizacio — azaz a kortilottiink 1évo targyak gyors és pontos rend-

* A kutatds az Eurépai Unio és Magyarorszag tamogatasaval a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001
azonositd szamu ,,Nemzeti Kivalosag Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatoi személyi tamogatast biztosito
rendszer kidolgozasa és milkodtetése konvergencia program” cimi kiemelt projekt keretei kozott valosult meg.
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dolgokat el tudjuk kiiloniteni egymastol, igy a kategorizaciés folyamatok ugyanolyan
fontos faktora a differencialas, mint a generalizalas (Kovdcs, 2003).

Tobb elméletet is talalunk arra vonatkozdan, hogy mi az a mechanizmus, amely
segitségével a kiillonbozo targyakat, jelenségeket kategdriakba soroljuk. A klasszikus
elméletek szerint a kategorizacié alapja bizonyos jol definialt tulajdonsagok megléte,
ugyanakkor a kategoriahatarok nagyon vilagosak és merevek. A valdszintiségi elméletek

T6bb elméletet is taldlunk arra
vonatkozoan, hogy mi az a
mechanizmus, amely segitsége-
vel a kiilonbozo targyakat,
Jelenségeket kategoridkba sorol-
Juk. A klasszikus elméletek sze-
rint a kategorizdcio alapja
bizonyos jol definidlt tulajdon-
sdagok megléte, ugyanakkor a
kategoriahatdrok nagyon vild-
gosak és merevek. A valoszinti-
ségi elméletek szerint a katego-
ria kozponti eleme a prototipus,
amely az adott kategoria leg-
jobb, legtipikusabb eleme.
Ebben az esetben a kategorid-
ba tartozdst a prototipushoz
valé hasonlosdg hatdrozza
meg, a kategoriahatdrok elmo-
sodottak. Vegiil a mentdlis
kategorizdcios elméletek a fel-
adat kontextusdt, illetve a
sémdk és elméletek szerepét
emelik ki, melyek az egyes jel-
lemz06 tulajdonsdgok stlydt
hatdrozzdk meg
(Kouvdcs, 2003).

szerint a kategoria kdzponti eleme a pro-
totipus, amely az adott kategéria legjobb,
legtipikusabb eleme. Ebben az esetben a
kategodriaba tartozast a prototipushoz vald
hasonlésag hatarozza meg, a kategériaha-
tarok elmosodottak. Végiil a mentalis kate-
gorizacios elméletek a feladat kontextusat,
illetve a sémak és elméletek szerepét emelik
ki, melyek az egyes jellemz6 tulajdonsagok
sulyat hatarozzak meg (Kovdacs, 2003).

Egy adott objektum vagy jelenség kate-
gorizacidja tobb szintem is megvalosulhat,
a megfelel6 mikddéshez azonban 1ényeges
a megfeleld szint kivalasztasa, az aktudlisan
relevans informaciokat és célokat figyelem-
be véve. A kategorizacid legaltalanosabb
szintje az ugynevezett folérendelt szinten
valosul meg (ilyen példaul a jarmd, éldlény,
butor stb. kategdria), ahol a kategdriak igen
atfogoak, és az egyes tagoknak kevés kdzos
perceptualis tulajdonsaguk van. Az altalano-
sitds mértéke ezen a szinten a legnagyobb.
A kovetkez6 szint az alapszint, ahol az alta-
lanos hasonlosag mértéke a legoptimalisabb
(példaul: autd, madar, repiild). Itt az el6z6
szinthez képest az egyes tagoknak tobb
kozos tulajdonsaguk van és a generalizacio
mértéke is csokken. Az alarendelt szinten a
kategoriak szama még tovabb novekszik, €s
egy sokkal specializaltabb osztalyozas valik
lehetévé, figyelembe véve azokat a jegye-
ket is, amelyek az egyes tagokat egyedivé
teszik (példaul: kolibri, papagdj, galamb).
Ezen a szinten a generalizacid lehetdsége
még tovabb csokken (Rago, 2000; Kovacs,
2003).

Mareshal és Quinn (2001) szerint az, aho-
gyan csoportositjuk vagy kategorizaljuk a

kiilonboz6 elemeket, meghatarozza, hogy hogyan tanuljuk meg az egyes objektumok
kozotti kapcesolatot, és hogy ezeket a kapcsolatokat hogyan terjesztjiik, altalanositjuk
az 0j elemek esetén. Ez alapjan pedig kijelenthetjiik, hogy a kategorizacié mint menta-
lis miikddeés kritikus szerepet jatszik a megismerés megszervezésében és stabilitasaban.
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A vizualis kategorizacio fejlédése

Kategorizacios képességeink kialakulasa és fejlodése fontos szamos kognitiv képesség
megszerzésében, igy kritikus szerepet jatszik az emlékezet, az érvelés és a problémameg-
oldas fejlodésében, illetve abban, hogy minél hatékonyabb modszerekkel sajatitsuk az 1j
tudast, vagyis hogy megtanuljunk tanulni (O Sullivan, 1996). A kategorizacios képesség
fejlodését csecsembkorban szdmos kiilonféle technika és modszer segitségével vizsgal-
tak, Ggymint a nézési preferencia (Eimas €s Quinn, 1994; Quinn és Eimas, 1996a; Quinn,
Eimas, és Tarr, 2001), targyvizsgalat (Mandler és McDonough, 1993; Oakes, Coppage és
Dingel, 1997; Mandler és McDonough, 1998a), feltételes/kondicionalt 1ab ragas (Hayne,
Rovee-Collier és Perris, 1987; Shields és Rovee-Collier, 1992) vagy a generalizalt utan-
zas (Mandler és McDonough, 1996; Mandler és McDonough, 1998b).

Az els6 év soran a képesség, hogy az egyes targyakat ¢s jelenségeket kiilonbozo kate-
goriakba soroljuk, hatalmas fejlédésen megy keresztiil (Quinn és Eimas, 1996b). Korai
vizsgalatok alapjan ugy tiinik, hogy a csecsecs6k az elsé néhany honapban mar képesek
kiilonb6z6 pontokbdl alld vizualis mintazatok (Bomba és Siqueland, 1983), tovabba
Quinn és kutatocsoportja (Quinn, Eimas és Rosenkrantz, 1993; Eimas és Quinn, 1994;
Quinn és Eimas, 1998) vizsgalataikban arra hivtak fel a figyelmet, hogy a 3—4 honapos
csecsemdk mar képesek a kiillonbozé allatokat kategoridkba sorolni. Eimas és Quinn
1994-es vizsgalatukban 3—4 honapos csecsemodknek lovakat abrazold szines képeket
mutattak be, egyszerre mindig kett6t. A vizsgalat soran egy lovat csak egyszer mutattak
be. A lovakat abrazolé képek utan olyan képparok kovetkeztek, amelyekben egy addig
nem latott, 1j 16 mellett macska, zebra, illetve zsiraf szerepelt. A csecsemdk tovabb néz-
ték a macska, a zebra, illetve a zsiraf képét, mint a 16ét. Ezen eredmények arra utalnak,
tualis hasonlosag alapjan), amely nem tartalmazza a macskat, a zebrat, illetve a zsirafot.
Késobbi vizsgalatok azt is kimutattak, hogy ugyanebben az ¢letkorban az arc jegyei és a
fej konturja elegend6ek ahhoz, hogy a csecsemok kiilonbozo kategoriak reprezentacioit
alkossak kutyakrol és macskakrol (Quinn és Eimas, 1996a; Spencer, Quinn, Johnson és
Karmiloff-Smith, 1997; Quinn, Eimas és Tarr, 2001).

Behl-Chanha (1996) vizsgalatsorozata ramutatott arra, hogy a 3—4 honapos csecsemok
nem csak alapszinten, hanem ugynevezett folérendelt-szerii vagy globalis kategoriak
esetén is képesek kategoria-reprezentaciokat alkotni. A vizsgalatban szereplé gyermekek
az uj emlds példanyt, viszont kizarja a nem emldst, valamint a butort.

Ahogy az el6z6 vizsgalatokbdl kidertil, az elsé év soran jelentds fejlédés figyelhetd
meg a vizualis kategorizacid terén, azonban kozel sem tisztazott, hogy vajon mi allhat a
valtozas hatterében. Mandler (2000, 2010) kettds feldolgozas modelljében parhuzamosan
miikodé kettds reprezentacios rendszert tételez fel. Nagy hangsulyt kap a perceptualis
informacion valo tillépés, és megkiilonbdzteti a gyermek kivald diszkriminacios képes-
séget egy mélyebb fogalmi tudason alapuld tudasszervezéstol. Mig a perceptudlis kate-
goriak csakis a statikus perceptualis tulajdonsagokon alapulnak, addig a fogalmi rendszer
elvontabb kapcsolatok detektalasara képes. Ezen elméletét foként a McDonough-val
1993-ban kozosen lefolytatott vizsgalat eredményeire alapozza. Kutatasukban az ugy-
nevezett szekvencialis targyvizsgalat modszert alkalmaztak 7 és 11 honapos csecsemdk
kategorizacios képességeinek vizsgalatara, amely soran a gyermekeknek allatok, illetve
jarmivek makettjeit kellett kategorizalni. Eredmények szerint a 9—10 honapos csecse-
mok szét tudtak valasztani az allat, illetve jarmi kategoriat akkor is, amikor azok nagyon
hasonldak voltak, tehat kiilonboz6 kategoriaként kezelték a madarakat, illetve a repiild-
ket annak ellenére, hogy a madarak szarnya kiterjesztett allapotban volt, igy nem tértek
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el nagyon a repiiloktol. A szerzok az eredményekbdl arra kovetkeztettek, hogy ebben az
¢letkorban a perceptualis kategoriak mellett mar a fogalmi kategéridk is megjelennek
(Mandler és McDonough-val, 1993).

Ezzel ellentétben Quinn és Eimas (1996b, 2000) tgy gondoljak, hogy a Mandler és
McDonough (1993) vizsgalataban szerepld csecsemdk esetében a finomabb perceptualis
kiilonbségtétel fokozottabb képességek megjelenésének koszonhetd, hogy a csecsemdk
ilyen koran képesek voltak megkiilonboztetni a madarakat a repiiloktdl (vagyis képesek
voltak észrevenni példaul a madarak és a repiilok farka kozotti kiillonbséget). Szerintiik a
kategorizacios folyamatok fejlodésének hatterében nem az eltér6 kategorizacids stratégi-
ak alkalmazasa all, hanem fejlodése sokkal inkabb annak kdszonhetd, hogy a csecsemd
egyre tobb informacioval, ismerettel gazdagodik a targyakkal kapcsolatban, igy amikor
a szenzoros modalitason alapuld perceptualis informaciok Osszeolvadnak a megfeleld
funkcionalis ismeretekkel, sokkal dsszetettebb kategoridk jelennek meg. Felhivjak a
figyelmet arra, hogy a felndtt kategoriak is er6sen beagyazottak a perceptualis informéci-
okba, vagyis a kategorizacios folyamatok a fejlodés késobbi szakaszaiban is perceptualis
jegyeken alapulnak (Quinn és mtsai, 2001).

Gutheil, Vera és Keil (1998) szintén az el6zéekben részletezett és a szakirodalomban
nagy vitakat kavar6 fogalmi valtas jellemzdit szerették volna vizsgalni, kiilondsen a naiv
biologiai tudast illetéen. Eredményeik szerint a 4—5 évesek mar megértik, hogy az €16-
lények nagyon sok olyan tulajdonsaggal rendelkeznek, amelyek megkiilonboztetik dket
az élettelen dolgoktol. Ugy gondoljak, hogy a 4 éves gyermekek mar rendelkeznek egy
korlatozott, de koherens ,,bioldgiai elmélettel”, amely kivalo alapjat képezi annak, hogy
késébb magabiztosan megértsék a kiilonbozo biologiai funkcidkat és struktirakat.

A gyermekek vizualis kategorizaciojaval foglalkozo tanulmanyok tobbsége az iskolas-
kor elotti idészakot vizsgalja és csak nagyon keveset tudunk arro6l, hogy iskolaskorban
milyen valtozasok kovetkeznek be ezen képesség tekintetében. Az egyik ilyen vizsgalat-
ban Batty és Taylor (2002) 7—15 éves gyermekek és felndttek viselkedéses adatait, illetve
a P1, N2 ¢és a P3-as eseményfiiggd potencialjait vizsgaltak egy allat/nem allat katego-
rizacios feladatban. Eredményeik szerint mindharom komponens amplitidoja csdokkent
az ¢életkorral. Viselkedéses adatok tekintetében mind a pontossag, mind a reakci6id6
esetében megfigyelhetd €letkori hatds. A vizsgalat tehat ramutatott, hogy annak ellené-
re, hogy a gyermekek szamadra is nagyon egyszerti allat/nem allat kategorizacié volt a
feladat, kiilonbség figyelhetd meg a mogottes neuralis feldolgozasban a vizsgalt kor-
csoportokban. Rosch (1976) szerint, bar a 3 éves gyermekek az ismert ingereket képesek
alapszinten kategorizalni, a f6lérendelt, magasabb szintli besorolas az iskolai évek alatt
érik és fejlodik tovabb. Tehat bar a kategorizacid mar korai csecsemdkorban megjelenik,
mégis a képesség, hogy egyre absztraktabb és komplexebb besorolasokat végezziink, ugy
tlinik, egész gyermekkorunk alatt fejlodik.

A magnocellularis és a parvocellularis palyak fejlédése

Manapsag széles korben elfogadottak azok az elméletek, amelyek a vizualis informacio
parallel feldolgozasat hangsulyozzak. Ezen elméletek szerint a vizualis szintér kiilonb6zd
jellemzdit latorendszeriink egyszerre, egymastol fliggetleniil elemzi, analizalja (Benedek,
Jandky, Benedek és Kéri, 2005). A vizualis informacioé parallel feldolgozasanak egyik
modellje példaul a retina kiilonbdzé méretli ganglionsejt-osztalyaibol indul ki, amely
alapjan megkiilonbozteti egymastol a magnocellularis (M-sejtek) €s a parvocelluldris
(P-sejtek) sejteket, illetve a hozzajuk tartozo latopalyakat. Elettani szempontbol szamos
kiilonbséget figyelhetiink meg a két palya kozott. Az M-sejtek receptiv mezdje nagy, igy
térbeli felbontoképességiik viszonylag kicsi. Az M-palya igymond ra van hangolva az
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alacsony térbeli frekvencidkra, nagyobb érzékenységet mutat az alacsonyabb kontraszt
ingerekre, tovabba idébeli felbontoképessége is jobb a P-sejtekhez viszonyitva. Ezzel
ellentétben a P-sejteket kis receptiv mezd, jo térbeli felbontoképesség, viszonylag kicsi
kontrasztérzékenység, illetve rossz iddébeli felbontdoképesség, tovabba a magas térbeli
frekvenciakra mutatott érzékenység jellemzi. Mig a magnocellularis a dinamikus, addig
a parvocellularis palya elsdsorban a statikus ingerek feldolgozasat végzi. Fontos tovabba
kiemelni a parvocellularis palya szerepét a kiilonb6z6 hullamhosszu fény megkiilonbdz-
tetésében (szinészlelés) (Livingstone és Hubel, 1988).

A csecsemoOk latasa az els6 harom honapban jelentds fejlodésen megy keresztiil, és bar
ez a fejlédés lelassul, de egészen a serdiilékorig folytatodik (Kovdcs, 2000). Mahajan és
McArthur (2012) serdiilék és felndttek bevonasaval a vizualis eseményfiiggd potencialok
fejlodéséncek vizsgalatat tlizték ki célul. Kutatasukban sakktablahoz hasonlé fekete-fehér
négyzetekbdl allo abrakat mutattak. A fényerd és a kontrasztok paramétereit allandonak
tartottak, csupan a négyzetek méretét valtoztattak, ezzel manipulalva a térbeli frekvenci-
akat. A szerzok abbol indultak ki, hogy a négyzetek méretének manipulalasaval kiilonbo-
70 latopalyakat stimulalhatnak. Eredményeik szerint az életkor elérehaladtaval az N75,
P100 hullamok esetében amplitiddcsokkenés figyelheté meg, ezzel ellentétben az N135
komponensnél az amplitudé novekedését tapasztaltak. Ezek az eredmények arra utalnak,
hogy az alapvetd vizualis szenzoros funkciok fejlédése egészen serdiilokorig elhuzodik,
tovabba arra kovetkeztettek, hogy mind a parvocelluléris, mind a magnocellularis palya
fejlédése serdiilékorban is folytatodik.

A Benedek és munkatarsai 2003-as vizsgalataban kapott eredmények a magnocellu-
laris palya késoéi érésére utalhatnak. Tanulmanyukban a vizualis kontrasztérzékenység
fejlodését vizsgaltak 5 és 14 éves kor kozott. Eredményeik szerint jelentds érés figyel-
heté meg a vizudlis kontrasztérzékenységben, amely megkozelitdleg 11-12 éves kor-
ban érte el a maximum értéket, tovabba elmondhato, hogy a fejlodés jelentdsebb volt
az alacsonyabb térbeli frekvenciak esetén. A szerzok szerint ezek az eredmények a
magnocellularis palya késoi fejlédésére engednek kovetkeztetni. Benedek és munka-
tarsai (2003) eredményeit tamasztja ala Adams és Courage (2002) vizsgalata. A szerzok
korabbi vizsgalatainak (Adams, Mercer, Courage és van Hof-van Duin, 1992; Adams és
Courage, 1993) eredményeit 6tvozve Gjabb adatokkal, 1 honapos kortdl egészen 9 éves
korig vizsgaltak a kontrasztérzékenység fejlodését. Eredményeik szerint az alacsony tér-
beli frekvenciakon fokozottabb fejlodés figyelheté meg. Ugyancsak a magnocellularis
palya kés6i fejlodését tamogatjak a mozgaskoherencia-kiiszob vizsgalatara vonatkozo
pszichofizikai eredmények (Gunn, Cory, Atkinson, Braddick, Wattam-Bell, Guzzetta és
Cioni, 2002), tovabba az tigynevezett illuzorikus flicker-kontraszt feladatokat alkalmazo
vizsgalatok adatai (Barnard, Crewther és Crewther, 1998). A magnocellularis palya kései
érése mellett anatomiai bizonyitékok is szolnak. Fontos azonban megemlitentink, hogy
szamos olyan vizsgalatot is talalunk, amely a magnocellularis palya korai fejlddésére utal
(Dobkins, Anderson és Lia, 1999).

Milyen szerepet toltenek be a magno- és a parvocellularis palyak a vizualis katego-
rizaciéban? Bar (2003, 2009) modellje szerint mig a lassabb parvocelluldris rendszer a
részletazonositasban jatszik fontos szerepet, addig a magnocellularis palyak altal gyor-
sabban szallitott, durvabb térbeli felbontasu informacié komplex ingerek esetén segitheti
a céltargy ugynevezett ,.feliilrol lefelé” ("top-down’) jellegli gyors és hatékony felisme-
rését/kategorizaciojat. E *top-down’ hatasok a modell szerint a homloklebeny also terii-
leteibdl szarmaznak, és jelentdsen befolyasoljak a latokérgi folyamatokat. Mindezeket
figyelembe véve elképzelhetd, hogy a két palya eltérd sebességii fejlodése hatassal lehet
a kategorizacios folyamatok fejlédésére is.

Az elézbéekben ismertetett vizsgalatok arra hivjak fel a figyelmet, hogy bar a katego-
rizacié a megismerés alapvetd funkcidja, fejlédése egészen a serdiilékorig elhuzdodhat.
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Mivel csak néhany olyan vizsgalatot taldlunk, amely az iskolaskort gyermekek katego-
rizacios folyamatainak vizsgalatara iranyul, nagyon sok a kérdés és a feltaratlan teriilet.
Jelen kutatas célja a kiilonb6z6 iskolas korcsoportok viselkedéses adatainak (reakcioidd
¢és pontossag) Osszehasonlitdsa egy folérendelt, allat-jarmii kategorizacios feladat vég-
zése soran. Hipotézisem szerint a vizualis kategorizaci6 fejlodése még iskolaskorban is
folytatodik, igy a gyermekek teljesitménye korcsoporttol fiiggd modon elmarad a fel-
noéttekétdl. A kutatds soran célom volt tovabba az egyes kéregalatti vizualis csatornak
érésének és a kategorizacios folyamatok Osszefiiggéseinek feltérképezése is 7—15 éves
kor kozott. Az eléz6ekbdl lathatd, hogy a magno- és parvocellularis palyak fejlédését
szamos modszerrel vizsgaltak, mégsem tisztazott, hogy a két palya eltéré dinamikaju
érése vajon ugyanolyan mértékben befolyasolja-e a vizualis kategorizacios folyama-
tokat. A korabbi vizsgalatokkal ellentétben kutatdsomban komplex képek alacsony és
magas térbeli frekvenciaju valtozatainak bemutatasaval talan kozelebb keriilhetiink ezen
kérdések megvalaszolasahoz. Feltételezésem szerint, bar mind a két palya esetében fej-
16dés figyelheté meg a vizsgalt életkorban, a magnocellularis palya markansabb érésével
kell szamolnunk, ami a csak alacsony térbeli frekvenciakat tartalmazé ingerek gyengébb
kategorizacios teljesitményével jar gyermekkorban, elsdsorban a kisiskolasok esetében.

Modszerek
Résztvevok

A vizsgalatban 90 személyt kértlink fel allat-jarmi kategorizacios feladat végzésé-
re. A résztvevok kozott egészséges 7-8 (N=23, atlagéletkor=7,68, SD=0,48), 9—10
(N=20, atlagéletkor=9,45, SD=0,51), 13—15 éves gyermekek (N=25, atlagéletkor=13,92,
SD=0,86), illetve fiatal felndttek (N=22, atlagéletkor=25,09, SD=3,8) szerepeltek. A tel-
jes mintaban és az egyes csoportokon beliil is torekedtem a nemek aranyanak kiegyenli-
tésére (42 fiu, 48 lany). Rakérdeztem a személyek latasélességére, ami minden esetben
sziikség szerint korrigalva volt. A résztvevok egyike sem szenvedett fejlodési, pszichiat-
riai vagy neuroldgiai rendellenességben.

A vizsgalat megkezdésekor az intézmény vezetdjének, a gyermekek sziileinek és a
vizsgalati személynek a hozzajarulasat kértem. A gyermek vizsgalati személyek sziileik
irasos beleegyezésével keriiltek a vizsgalati csoportba, a kutatasrol torténd részletes tajé-
koztatast mind a személyek, mind a sziilok megkaptak. A vizsgalatok elvégzése soran a
Magyar Pszichologiai Tarsasag altal eloirt etikai szabalyokat kovettem. A vizsgalatban
vald részvétel dnkéntes volt, a résztvevok semmiféle fizetségben vagy jutalomban nem
részesiiltek.

Ingerek

A kutatasban az ingerek bemutatasa, a feladatban nyujtott teljesitmény és reakci6id6
rogzitése az E-Prime szamitdgépes programmal (Psychology Software Tools, Inc., USA)
tortént.

A vizsgalat soran allatokat és jarmiiveket abrazold sziirkearnyalatos eredeti képek
mellett azok alacsony €s magas térbeli frekvenciaji valtozatai is bemutatasra keriiltek.
Az eredeti képeket a Li, VanRullen, Koch és Perona (2002) altal alkalmazott, az inter-
neten is elérhetd adatbazisbol (http://vision.stanford.edu/Datasets/AnimTransDistr.rar)
valogattam 0Ossze. A két kategdridban szerepld képeket megprobaltam minél nagyobb
valtozatossaggal kivalasztani, igy az allat kategdriaban emlésok, madarak, rovarok és
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hiillék voltak lathatoak, a jarmii kategoriaba pedig autokat, vonatokat, polgari és katonai
replilégépeket, illetve hajokat abrazold képek tartoztak. A képek felbontasa 255 pixel/
inch, méretiik pedig 576 x 384 pixel volt.

Az eredetileg szines képek sziirkearnyalatossa alakitasahoz, illetve alacsony és magas
térbeli frekvenciaju képek eléallitasahoz az Adobe photoshop CS5 szoftvert (Adobe Sys-
tems Inc., San Jose, USA) alkalmaztam. Az alacsony térbeli frekvenciaju képek esetében
a Gaussian blur sziirdt (sztir6: 6,1), a magas térbeli frekvenciaju képeknél pedig az Adobe
photoshop feliilatereszt6 sziirgjét (sziird: 0,5) hasznaltam. E két sziirési eljaras elterjedt
modja a kognitiv idegtudomanyban a kiilonb6zo térbeli frekvenciaju képek eldallitasa-
nak (példaul: Bar és mtsai, 2006, Carretié és mtsai, 2012). A kategorizacid vizsgalataval
foglalkozo kutatasokban altalaban kornyezetiikbdl kiragadott, leegyszertsitett (példaul
fekete-fehér rajzok) ingereket alkalmaznak, igy hidnyoznak azok a vizualis vonasok,
melyek a természetes kornyezetet jellemzik. Ezzel ellentétben, vizsgalatomban olyan
képeket mutattam be, amelyeken az allatok, illetve a jarmiivek természetes vizualis kor-
nyezetiikben szerepeltek.

mii kategérianként 60—60, azaz dsszesen 360 képet mutattam be, random sorrendben.
Annak érdekében, hogy elkeriiljem az esetleges gyakorlasi hatast, a személyek minden
képet csak egyszer lattak. A vizsgalatban alkalmazott ingerekre az 1. dbran lathato példa.

1. abra. Az abran a kutatasban hasznalt eredeti (bal oszlop), magas (kozépsé oszlop) illetve alacsony
(jobb oszlop) térbeli frekvencidju képekre lathaté példa allat (felsé sor) és jarmii (alsé sor) kategoridban.

Kiserleti elrendezés

Az adatfelvétel egy elsotétitett szobaban zajlott, ahol csak a vizsgalati személy és a
vizsgalatvezetd tartozkodott. Az adatfelvétel egy hordozhatd szamitogéppel, illetve egy
specialisan erre a célra preparalt billentylzettel tortént, amelyen csak a két valaszgomb:
a ,,C”, illetve az ,,M” billentyik szerepeltek. Annak érdekében, hogy az oldalisag ne
befolyasolja a kapott eredményeket a résztvevok fele a ,,C” billentytit, a masik fele pedig
az ,,M” billentylit nyomta meg ,,allat” valasz esetén. Az adatfelvételkor a résztvevok
elészor a képernydn megjelend instrukciot lattak, és mivel a mintdban olvasni még nem
tudé gyermekek is szerepeltek, az szoban is elhangzott. A személyek egy gombnyomas-
sal inditottak a kisérletet. A képerny6n elsdként 1000 ms-ig egy fixacids pont, majd ezt
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kdvetden a harom kondicio valamelyikébdl egy kép jelent meg, amely a valaszgombok
egyikének lenyomasaig volt lathato. A program a kovetkezd képet a valaszgomb lenyo-
masat kovetéen 1000 ms elteltével jelenitette meg. Hangstulyoztam, hogy probaljak meg
minél gyorsabban megnyomni a megfelelé gombot. Az adatfelvétel harom blokkban tor-
tént és megkdzelitdleg 20 percig tartott.

Statisztika

Az adatok elemzése az SPSS statisztikai programmal (SPSS Inc., Chicago, USA) tortént.
A vizsgalat soran arra voltam kivancsi, hogy a pontossag és a reakci6idé hogyan valtozik
az életkor (7—8 éves, 9—10 éves és 13—15 éves gyermekek, felndttek), a képtipus (eredeti,
magas ¢és alacsony térbeli frekvenciaju képek), illetve ezek interakcidjanak fiiggvényé-
ben. A reakcididét medianokban szamoltam ki, a pontossadgot pedig a helyes valaszok
aranya adja. Az elemzés soran 4 (életkor) x 3 (képtipus) elrendezésii ismételt méréses
varianciaanalizist (ANOVA) futtattam le, ahol a képtipus Osszetartozo mintas valtozo, az
életkor pedig nem Osszetartozo mintds valtozo volt. Az életkor hatasanak vizsgalatakor
ismételt kontrasztanalizist (repeated contrast analysis’) végeztem, amely soran a szom-
szédos korcsoportokat vetettem 0ssze egymassal (7—8 évesek vs. 9—10 évesek; 9—10
évesek vs. 13—15 évesek; 13—15 évesek vs. felndttek). Az egyes képtipusokra jelentkezd
pontossag- és reakcididé-adatok paronkénti dsszehasonlitasara egyszer(i kontrasztana-
lizist (’simple contrast analysis’) alkalmaztam, ahol az egyes modositott képtipusokat
az eredetivel vetettem Ossze (eredeti vs. magas térbeli frekvencidju képek; eredeti vs.
alacsony térbeli frekvenciaju képek). Az adatok elemzése soran p<0,05 szignifikan-
cia-szintet alkalmaztam. A jelentkezd hatdsok nagysaganak demonstralasara a parcialis
éta négyzet (np2) értékeket is feltiintettem.

Annak vizsgalatara, hogy a kiilonb6z6 korcsoportok esetében az egyes képtipusokra
jelentkez6 pontossag- és reakcididé-adatok hogyan kiilonboznek egymastol, paros t-pro-
bakat futtattam le, paronként dsszehasonlitva az egyes képtipusokat.

Eredmények
Az életkor hatasa a pontossdgra és a reakcioidore

A kutatasban a pontossag elemzése soran az ¢letkor fohatas [F(3,86)=4,91; p=0,003]
szignifikdnsnak bizonyult, az ismételt kontrasztanalizis eredménye szerint csak a 13—15
éves gyermekek és felnéttek dsszehasonlitasakor (p=0,001) figyelhetd meg szignifikans
kiilonbség, a felndtt személyek szignifikansan pontosabban teljesitenek. A kiilonb6zo
csoportoknal jelentkezé pontossag adatokat a 2A abra mutatja. A reakcidid6 vizsgala-
takor a pontossaghoz hasonléan szignifikans ¢letkor féhatast [F(3,86)=60,82; p<0,001]
talaltam, a kontrasztanalizis soran egyediil a 13—15 éves gyermekek és felnéttek dssze-
hasonlitasakor nem talaltam szignifikans eltérést (7—8 évesek — 9—10 évesek: p<0,001;
9-10 évesek — 13—15 évesek: p<0,001). Az élekor elérehaladtaval egyre csokken a reak-
ci61do, és a 13—15 éves csoport eléri a felnbttekre jellemz6 reakceididot. A csoportonként
regisztralt reakcioidd adatok a 2B abran lathatoak.
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2. dbra. Az abran a kiilonbozd korcsoportok esetében jelentkezd pontossag (4) és reakcioidé (B) adatok
atlaga és szorasa lathato. A csillag a szignifikans kiilonbséget mutatja 0,05-os szignifikancia-szintnél.

A képtipus hatdsa a pontossdgra és a reakcididdre

A pontossag adatok elemzése soran szignifikans képtipus féhatast [F(2,172)=17,185; p<
0,001; np2=0,167] tapasztaltam. Az egyszerii kontrasztanalizis csak az eredeti és az ala-
csonytérbeli frekvenciaju képek [F(1,86)=30,088; p<0,001; np2=0,259] &sszehasonlita-
sakor mutatott szignifikans kiilonbséget, a személyek pontatlanabbak voltak az alacsony
térbeli frekvenciaju képek esetén (3A abra). A reakcioidd vizsgalatakor a képtipus foha-
tas szintén szignifikdnsnak bizonyult [F(2,172)=229,002; p<0,001; np2=0,727]. A mddo-
sitott és az eredeti képek 0sszehasonlitdsakor mind a két esetben szignifikans kiilonbséget
kaptam, az eredeti képekre a személyek szignifikdnsan gyorsabban valaszoltak [eredeti
képek — magas térbeli frekvenciaja képek: F(1,86)=317,463; p<0,001; np2=0,787; erede-
ti képek — alacsony térbeli frekvenciaju képek: F(1,86)=382,581; p<0,001; np2=0,816].
Az egyes képtipusokra kapott reakcididoket a 3B abra mutatja.
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3. dbra. A kiilonbozd képtipusok esetében mért pontossag (4) és reakcioidd (B) adatok atlagait és szordsait
mutatja az dbra. A csillag a szignifikans kiilonbségeket mutatja 0,05-os szignifikancia-szint mellett.
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Az életkor és a képtipus interakcidjanak hatdsa
a pontossdgra és a reakcioidore

Mivel szignifikans életkor x képtipus interakcid csak a reakcioidé [F(6,172)=6,685;
p<0,001; np2=0,189] esetében volt megfigyelhetd (4B abra), ezért a pontossag adatokat
(4A abra) a tovabbiakban nem elemeztem. A kontrasztanalizis csak az eredeti ¢s ala-
csony térbeli frekvenciaju képek dsszehasonlitasakor [F(3,86)=8,236; p<0,001) mutatott
szignifikans interakcios eredményt, vagyis két képtipus kozott jelentkezd kiilonbség az
életkorral valtozik.
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4. abra. Az abran a kiilonbozd koresoportok pontossag (4) és reakcioidé (B) adatai lathatoak az eredeti,
alacsony, illetve magas térbeli frekvencidju képtipusok esetén. A csillag a paros t-probak altal kapott
szignifikans kiilonbséget mutatja 0,05-os szignifikancia-szint mellett.

Az egyes képtipusok korcsoportonkénti 6sszehasonlitasakor azt lathatjuk, hogy az ere-
deti képekre jelentkezo reakcioidé minden korcsoportnal szignifikansan rovidebb az ala-
csony €s a magas térbeli frekvencidji képekhez viszonyitva. Az alacsony és magas tér-
beli frekvenciaju képek reakcioidé adatai csak a 7—8 és a 9—10 éves korcsoport esetében
kiilonbdznek szignifikansan. Ebben a két korcsoportban az alacsony térbeli frekvencidju
képeknél szignifikansan hosszabb reakcididé figyelheté meg (1. tablazat).

1. tablazat. A tablazatban a paros t-probak sordn kapott t-értékek lathatoak. A csillag a szignifikans kiilonb-
séget mutatja 0,05-os szignifikancia-szintnél.

eredeti vs. magas eredeti vs. alacsony magas vs. alacsony
7-8 éves gyerekek 7,947* 12,724%* -5,015%
9-10 éves gyerekek 7,531%* 7,189% -3,542%
13—15 éves gyerekek 10,957* 9,769* -1,691
Felnéttek 10,089* 12,150* -,677
Megyvitatas

Jelen kutatas célja az iskolaskori gyermekek kategorizacios folyamatainak feltérképe-
zése volt a magno- és parvocellularis latopalyak fejlédésének szempontjabol. Ennek
vizsgalatara 7—15 éves egészséges gyermekeket és felnotteket kértem fel allat-jarmii
kategorizacios feladat elvégzésére. A szakirodalmi adatok alapjan feltételeztem, hogy a
vizualis kategorizacids folyamatok érése még iskolaskorban is folytatodik, foként, ha a
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célkategoriak a folérendelt szintet képviselik (Rosch, 1976). Az érési folyamatok feltér-
képezésére az allatokat és jarmiiveket abrazold eredeti komplex képek mellett azok ala-
csony ¢és magas térbeli frekvenciaju valtozatai is bemutatasra kertiltek, amelyekre csak
a magno-, vagy csak a parvocellularis palyak érzé¢kenyek. Hipotézisem szerint a magno-
cellularis palya esetében fokozottabb fejlédés figyelhetd meg a vizsgalt életkorban, azaz
erdteljesebben javul a kategorizacios teljesitmény a kizarolag alacsony térbeli frekvenci-
akat tartalmazé képek esetén.

Az eredmények szerint mind a pontossag, mind a reakcioidd esetében megfigyelhetd
¢letkori hatas (2. abra), mely a kategorizacios folyamatok fejlédésére utalhat. A pontos-
sag esetében a felndttek (97,8 szazalék) szignifikansan jobban teljesitenck, mégis fontos
kiemelni, hogy a legkisebb csoport, a 7—8 éves gyermekek is 96,1 szazalékban nyomtak
meg a jo billentytit. A reakcio esetében az életkor elérehaladtaval csokkenés figyelhetd
meg egészen 13—15 éves korig, amikor is a gyermekek mar nem tértek el szignifikansan
a feln6tt csoporttdl. A pontossdgot és a reakcidoidot egylitt elemezve azonban ugy tlinik,
hogy 13—15 éves korban is torténik fejlédés, hiszen bar a reakcididé nem kiilonbozik a
felnéttekétdl, a gyermekek szignifikdnsan pontatlanabbul teljesitenck ebben az életkor-
ban. Ezen eredményekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a vizualis kategorizacios folya-
matok fejlddése még iskolaskorban, a 13—15 éves korcsoport esetében is folytatodik.
Batty és Taylor (2002) nagyon hasonl6 eredményeket figyeltek meg, noha a vizsgalatuk-
ban részt vevo személyek egy ugynevezett ’go/no go’ feladatot végeztek.

Bar ezen eredmények a kategorizacids folyamatok fejloddésre utalnak, a reakcididd
esetében tapasztalt hatas az irodalom alapjan azonban masképp is értelmezhetd. Szamos
eredményt talalunk arra vonatkozoan, hogy a kiilonb6z6 feladatokban az életkor elére-
haladtaval jelentkez6 reakcididd-csokkenés mogott részben az informaciofeldolgozas
sebességének csokkenése, illetve a motoros rendszer €s a motoros funkciok fejlodése
allhat (Kail, 1993; Luna és mtsai, 2004). Batty és Taylor (2002) kutatasukban a visel-
kedéses valtozok mellett a P1, N2 és P3 eseményfiiggd potencialok valtozasait is nyo-
mon kovették. Az életkor elérehaladtaval tapasztalhatd latenciardvidiilések (N2, P3) és
amplitidocsokkenések (P1, N2, P3) azonban mégis arra utalnak, hogy a kategorizacios
folyamatok fejlédése még iskolaskorban is folytatodik, nem csupan egy altalanos pszi-
chomotoros érésrél van szo6. Az EEG adatokbdl szarmazoé eredmények ramutattak arra,
hogy bar a feladat a gyermekek szamara is kdnnyen teljesithetd volt, a mogottes neuralis
folyamatok fejlédése még a vizsgalt életkorokban is megfigyelhetd. Szintén a vizualis
kategorizacios folyamatok kései fejlodését tamogatjak azok a vizsgalatok, melyek arra
mutattak ra, hogy mig az ismert ingerek alapszint{i kategorizacidja mar igen koran meg-
jelenik, addig a f6lérendelt szintl besorolas egészen késoé gyermekkorig érik és fejlodik
tovabb (Rosch, 1976; Mervis és Crisafi, 1982).

A kutatés soran alkalmazott képtipusok pontossagra és reakcididére gyakorolt hatasa-
nak tanulmanyozasakor azt lathatjuk, hogy az alacsony térbeli frekvenciaju képek ese-
tében a vizsgalatban részt vevé személyek szignifikdnsan pontatlanabbak és lassabbak
voltak az eredeti képekhez viszonyitva (3. abra). A magas térbeli frekvenciaja képeknél
azonban csak reakcididdben tapasztaltam szignifikans eltérést az eredeti képektol (3.
abra). Ezen eredmények alapjan ugy tlinhet, hogy a vizsgalat soran bemutatott magas,
illetve alacsony térbeli frekvenciaju képek felismerhetdsége nem azonos, fontos azonban
kiemelni, hogy az elemzés ezen pontjan a gyermek, illetve felndtt csoportok egyiittesen
adjak ezen eredményt. Korcsoportonként elemezve az egyes képtipusok hatasat azt lat-
hatjuk, hogy a felndttek csoportjaban nincs szignifikans kiilonbség a magas, illetve az
alacsony térbeli frekvencidkat tartalmazo képekre jelentkezd reakcididdk kozott, amely
arra utal, hogy a két modositott képtipus felismerhetésége nem tér el.

Vizsgalatom azon eredménye, mely szerint a két modositott képtipus a 7-38, illetve a
9-10 éves gyermekek esetén szignifikansan eltér, pontosabban az alacsony térbeli frek-
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vencidju képeknél a gyerekek szignifikdnsan lassabban hoznak dontést, ezt kdvetden
pedig 13—15 éves korban ez a kiilonbség eltlinik (4B éabra), arra enged kovetkeztetni,
hogy az alacsony térbeli frekvenciakra érzékeny magnocellularis palya kisiskolaskorban
¢éretlenebb, és a fejlédés dinamikaja 13 éves korig markansabb. Hasonlo eredményeket
kaptak Benedek, Kéri, Benedek, Janaky és Kovacs 2005-6s vizsgalatukban, amelynek
célja a kontrasztérzékenység fejlodésének feltérképezése volt. Eredményeik szerint mind
a magno-, mind a parvocellularis palya esetében megfigyelhetd fejlédés, azonban 5 és 14
éves kor kozott a magnocellularis palya markansabb érésével kell szamolni. Ezen ered-
ményeket tamogatja Adams és Courage (2002) vizsgalata is, akik az el6z6ekhez hason-
l6an a kontrasztérzékenység ¢érésének vizsgalatakor fokozottabb fejlodést figyeltek meg
az alacsony téri frekvenciak esetén.

A vizsgalat soran kapott eredmények tehat arra utalnak, hogy a magnocellularis és
parvocellularis palyak fejlddése még iskolaskorban is folytatodik, tovabba 7 és 13 éves
kor kozott a magnocellularis palya erdteljesebb érése figyelheté meg. Fontos azonban
kiemelnem, hogy a kép korantsem egyértelmii, hiszen a szakirodalomban az M-palya
korai fejlédésére is talalunk bizonyitékokat (Dobkins, Anderson és Lia, 1999). Erdekes
moddon néhany, az 0jsziildttek arcpreferenciajaval foglalkozo vizsgalat eredményei sze-
rint a magnocellularis palya igen koran fejlodik, és uigy tlinik, hogy csecsemdkorban az
M-palya altal szallitott vizualis informacié a meghataroz6 (Johnson és Morton, 1991).
A csecsemdkori szakirodalmat, illetve jelen vizsgalat eredményeit tekintve elképzelhetd,
hogy a magnocellularis palya kétszakaszos fejlédésével kell szamolnunk. Ujsziilotteknél
a magnocellularis palya a fejlettebb, de ezt kovetden érése lelassul, és a két palya érett-
sége csak 13—15 éves korra egyenlitddik ki.

Az eredmények alternativ magyarazata lehet, hogy 7-8, illetve 9—10 éves korban az
alacsony térbeli frekvenciaju képek esetén jelentkez6 szignifikansan hosszabb reakcididd
Osszefiigghet a frontalis lebeny fejletlenségével €s igy a top-down’ jellegii visszacsatolas
elégtelenségével. Bar (2003) eredményei és elmélete szerint felnéttkorban a magno-
cellularis palya fontos a kornyezetbe agyazott objektumok kontextustdl fiiggd, gyors
azonositasaban, mely folyamatban a homloklebenynek is kiemelkedd szerepe van. Ezen
elméletbdl kiindulva az eredmények arra (is) utalhatnak, hogy a kisiskolasok még kevés-
bé hasznaljak az M-palya altal szallitott informaciot, és kevésbé erételjes naluk ebbol
adodoan az ingerek feldolgozasanak prefrontalis kéregbdl indul6d top-down facilitacioja.
Ezen elképzelést tamogatjak azok a vizsgalatok is, melyek szerint a homloklebeny ebben
az életkorban még viszonylag éretlen (Giedd és mtsai, 1999; Gogtay és mtsai, 2004).
Mindezek alapjan ugy tlinik, az iskolaskor elején a gyermekek inkabb a részletek alapjan
kategorizalnak, mely folyamat féként a magas térbeli frekvenciakra érzékeny parvocel-
lularis palyahoz kothetd.

A szakirodalomban szdmos olyan eredményt talalunk, melyek a magnocellularis palya
fokozott plaszticitasara engednek kovetkeztetni, ami egyuttal fokozottabb sériilékeny-
ségre is utal a késoi érés soran (Benedek, Kéri, Benedek, Jandky és Kovacs, 2005). Fontos
megemliteni a fejlédési diszlexia magnocellularis deficit felvetését, mely szerint a csok-
kent olvasasi teljesitmény hatterében a magnocelluléris sejtek abnormalitasa all (Stein,
2001). Az elméletet tamogatjak tobbek kozott a diszlexias csoport csokkent kontraszt-
érzékenységére (Borsting, Ridder, Dudeck, Kelley, Matsui és Motoyama, 1996; Skottun,
2000) illetve csokkent mozgasérzékenységére vonatkozo eredmények (Eden, VanMeter,
Rumsey, Maisog, Woods és Zeffiro, 1996; Boets, Wouters, Van Wieringen és Ghesquiére,
2006; Samar és Parasnis, 2007; Kevan és Pammer, 2008).

Az elmélet mellett anatomiai és élettani bizonyitékok is szolnak. Vizsgalatok ramutat-
tak arra, hogy az oldalso térdestest lateralis ¢s medidlis magjainak magnocellularis sejtjei
morfolégiailag karosodottak (Livingstone és mtsai, 1991; Galaburda, LoTurco, Ramus,
Fitch és Rosen, 2006), tovabba eltérést figyeltek meg az alacsony kontraszti ingerek-
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re adott 1atokérgi kivaltott valaszokban (a parvocelluldris sejtek esetében nem taldltak
hasonlé abnormalitasokat) (Livingstone és mtsai, 1991). Mas vizsgalatok a M-palyahoz
tartozo teriiletek csokkent vérellatasara is ramutattak (Kaneko, Uno, Kaga, Matsuda,
Inagaki és Haruhara, 1998). Jelen tanulmanyban bemutatott vizsgalat csak egy nagyobb
vizsgalatsorozat els6 1épésének tekinthetd, amely soran a késébbickben egy fejlédési
diszlexias csoport bevonasat is tervezem. Egy kés6bbi vizsgalatban tehat a magnocellu-
laris sériilés felvetést szeretném vizsgalni az el6zéekben bemutatott — masok altal még
nem alkalmazott — komplex képek alacsony és magas térbeli frekvencidju modositott
valtozataival. A diszlexias csoporttal folytatott vizsgalat eredményei egyrészt kozelebb
vihetnek minket a diszlexia mogott meghtizodo deficit tisztazasahoz, az azzal kapcsola-
tos elméletek magyarazatahoz, illetve egy hatékony fejlesztési modszer kidolgozasahoz.

Mindezeket figyelembe véve, ezen eredmények alapjan ugy tnik, hogy a vizualis
kategorizacios folyamatok fejlédése még serdiilékorban is folytatodik, és ebben eltérd
szerepet jatszik a magno- és a parvocelluldris palyak altal szallitott informacié. A tovab-
biakban mindenképp indokolt azonban Gjabb (mind viselkedéses, mind elektrofiziold-
giai) vizsgalatok felvétele annak megerdsitésére, hogy a megfigyelt életkori hatdsok nem
csupan a motoros rendszer érésének koszonhetéek, hanem azon képességiink fejlédésé-
nek, melynek segitségével képesek vagyunk a kiilonbozo targyakat, jelenségeket kiilon-
b6z0 kategoridkba sorolni.
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Konferencia

Karlovity Janos

Miskolci Egyetem BTK Neveléstudomanyi Tanszék

Akadalyozott hallgatok
a felsooktatasban?

A vildagon szdamos orszdagdnak egyre tobb egyetemeén — és nem csak
Eurcpdban vagy Eszak-Amerikdban, hanem Afrikdban és Azsidban
is — muikodik valamilyen felséoktatds-kutato, -fejleszto és -képzo
kozpont, amelyeknek elsodleges célja és funkcioja a legtébb esetben a
belso tovdabbképzeések szervezése, az oktatoi dllomdny
pedagogiai-szakmodszertani kultuirdjanak elmélyitése,
kompetencidinak fejlesztése.* Egyre gazdagabb szakirodalom dll
rendelkezéstinkre a temdban - és itt tenyleg csak néhdny kényvet
emlitiink meg a 16bb tizezerbol (példaul: Ramsden, 2003, aki az
elméleti kérdeéseken tiillmenden a tervezésre és az eredmeények
ertekelesere helyezi f0 hangsulyait; Nicholls, 2002, Hativa, 2000;
kicsit kordabban Brown és Atkins, 1988; Robson, 20006 egylitt kezeli
a felsooktatds és az egyeéb tovdabbképzések modszertandt stb.).

oktatd tanarok, oktatok, képzok milyen mindségii munkat milyen szakmodszertani
felkésziiltséggel végeznek, és vajon munkajuk tAmogatasara milyen képzési segit-
séget lehetne nekik nyujtani.

Ennek jegyében az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen Halasz Gabor vezetésével fel-
sOoktatas-pedagogiai kutatokdzpont alakult, a székesfehérvari székhelyli Kodolanyi Janos
Foiskolan pedig az oktatok belsd tovabbképzését szervezd, onalld Felsdoktatas-Pedagogiai
Innovacios Kozpont egységet hoztak 1étre. Azota a tobbi magyarorszagi nagy egyetemen
is formalodnak az e c€lbol alapitott kiilonféle formaciok. Szamos hazai felsdoktatési intéz-
ményben a jelenleg is zajlo eurdpai unios programok, TAMOP palyazatok képezik ennek a
képzés személyi allomanyanak megujitasat célzo programok financialis hatterét.

A felsdoktatassal valé intenziv foglalkozas azonban nem teljesen elézmény nélkiili.
Kozma Tamas mar az ezredforduld koriil felismerte, hogy Magyarorszagon is sziikség
lenne kifejezetten fels6oktatasi kutatokdzpont l1étrehozasara, éppen ezért akkoriban mint
az Oktataskutatd Intézet igazgatdja igyekezett — azota megsziint — intézményét ebbe a
kutatasi iranyba pozicionalni.

A Kodolanyi Janos Fdiskolan a munka kezdetén megallapitottak, hogy a legtobb egye-
temi, foiskolai oktatd — kivéve esetleg a pedagogusképzésben dolgozdkat — nem rendel-
kezik tanari vagy tanitoi végzettséggel, és jelentds tobbségiik nagy valdszintiséggel mint-
egy ,,0sztondsen” valt tanarra. Fegyelmezési gondjai az oktatok tobbségének nem voltak,
ami vagy a targyuk nehézségi foka miatt van igy, vagy mert lenyligdzden, érdekesen tud-
nak eldadni, esetleg mert olyan sokat kell jegyzetelni az 6rajukon, hogy nem marad id6
beszélgetni. A (belsd) tovabbképzést kezdetben altalaban ,.feleslegesnek”™ talaltak, majd

ﬁ 2010-es évek elejére Magyarorszagon is fontossa valt, hogy a felsGoktatdsban

* A tanulméany alapja a TAMOP-4.1.1./C-12/1/KONV-2012-0001 azonositoszami projekt keretében
késziilt.
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a kurzusok feliilrdl szabalyozott, kdtelez6 jellegli beindulasaval az ellenallas fokozato-
san megszlnt: az oktatok belattak, van értelme az ilyen irdnyt (és csak idobe, de pénzbe
nekik nem keriilé) tovabbképzéseknek. A maganféiskola innovativ, gyakorlat-orientalt
bels6 tovabbképzései az oktatok szakmai kompetenciainak professzionalizalodasara
fokuszaltak. Kiemelt szempont volt a portfolio-modszer fejlesztése €s belso terjesztése,
az oktatoi tervezOmunka segitése €s a szakmodszertani megujulds. Programjuknak van
egy erds tavoktatasi, e-learninges fejlesztési vonatkozasa €s ez iranyban (oktatasi keret-
rendszerek hasznalata, digitalis anyagok elkészitése és feltdltése, tavoktatasos képzések-
ben szerzett tapasztalatok megosztasa stb.) mutatkozo jelentds 1épései. Errdl a komplex
fejleszté munkarol jelent meg egy kitlind elméleti hatteret felvazolo és konkrét, a képzés
szamos teriiletét tamogatd projekteket bemutatd kotet (Sardi, 2012).

Napjainkban a fejlett vilag felsGoktatasaban és felsdoktatas-kutatdsaban a hagyoma-
nyosnak tekinthetd, régi kutatasi témak ¢és teriiletek mellett ujabbak is megjelentek. Ezek
koz¢ tartoznak az akadalyozott emberek felsdoktatasban torténd részvételéhez kapcsolo-
do kutatasok és vitak.

Alkalmazott kutatas a Miskolci Egyetemen

2013 tavaszan a Miskolci Egyetemen az egyetemi oktatok modszertani kulturdjat, illetve
az akadalyozottsaggal €16 hallgatok egyetemi oktatasban vald jelenlétéhez fiiz6d6 viszo-
nyulasukat, a kiilonb6z6 képességli hallgatok oktatasanak-képzésének eltérd tanitasi
technikait igyekeztiink megismerni.

A kérdoives irasbeli, majd a strukturalt interjis kikérdezések soran kiilonleges gondot
forditottunk a projektmddszer alkalmazasanak ismeretére, elterjedtségére. Ennek a mod-
szernek a kiemelése azért is bir rendkiviili fontossaggal, mert vilagszerte alkalmazzak, és
mindenféle nemzetkozi egylittmikodésnek, hallgatoi és oktatoi kitekintésnek, csereuta-
zasnak, Erasmus- és mas 6sztondijak altal szerezheté nemzetkozi tapasztalatnak 1ényeges
részét képezi. Kiemelten fontos tehat, hogy késébbi oktatoi tovabbképzési programunkat,
a projektmodszernek a Miskolci Egyetemen valo elterjedtségét, alkalmazasanak szak-
szertiségét kutassuk, vizsgaljuk.

A kérdések els6 harmada kiilonféle oktatasi modszerek alkalmazasanak gyakorisagara
vonatkozott. A masodik harmadba keriiltek a projektmédszerre vonatkozd kérdések, a
harmadik részbe pedig a fogyatékos/akadalyozott hallgatok kezelésére vonatkozok.

Els6 szakaszban az dsszeallitott kérdéiviinkre a Miskolci Egyetem karairdl 181 kollé-
gank valaszolt. A legtobb kitoltd veliink egy karon: a bolcsészettudomanyin oktat. A 1ét-
szamaranyt noveli, hogy ide soroltuk az Idegennyelvi Oktatasi Kézpont munkatarsait is.
A 29 széazaléknyi bolcsészen kiviil a gazdaszok (a kérdoiv kitoltdinek 19 szazaléka) és a
Gépészmérnoki és Informatikai Kar (18 szazalék) oktatoi képviseltették magukat jelen-
tdsebb aranyban.

Mivel a valaszadas — elejét veendd a tobbes kitoltés lehetdségének, illetve annak,
hogy egyeseket tobbszor is megszolitsunk — névvel tortént, onmagaban ez a tény adhat
némi torzitast a valaszokban: érezhetd, hogy sokszor a ,,vélt legjobb” valaszt kaptuk. Az
esetleges pedagdgusi el6képzettségre nem kérdeztiink rd, mivel eldzetesen azt vartuk,
hogy tilnyomo tobbségben lesznek az eredetileg nem tanarnak késziilt kollégak. Noha
minden egyetemi oktatonak tobbszor landolt az elektronikus postaladajaban a kitoltési
felszolitas €s a kérd6ivhez vezetd link, a 181 dnként valaszolo egyfeldl szép szamnak
tlinik, masfeldl viszont ennek a mennyiségnek mégsem biztos, hogy annyira oriilhetiink.
A valaszadok kore nem reprezentalja a Miskolci Egyetem oktatoinak dsszetételét: a min-
taban a bolcsészek és gazdaszok feliil-, a mérndktudomanyi és jogtudomanyi teriiletek
oktatoi alulreprezentaltak.
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A valaszadok tobbsége tapasztalt, am aktiv koru oktatd volt. 73 szazalékuknak van
legalabb hat, legfeljebb 30 éves oktatdi gyakorlata, felsdoktatasi tapasztalata (a valasz-
ado oktatok 76 szazaléka 31 és 60 év kozotti). A kitoltok kozott feliilreprezentaltaknak
latszanak az egyetemi docens statustuak (37 szazalék).

Néhany kiilfoldi vonatkozas, tapasztalat

A kulfoldi és hazai szakirodalomban egyarant vannak olyanok, akik az e-learningben
¢és a tavoktatasban latjak a jovot (példaul Seale, 2006 — 6 gyakorlatiasan az e-learning
fejlesztésekben egyuttal potencialis piacot, jovedelemszerzési forrast is lat), mert ezaltal
az akadalyozott hallgatok ,,mentesiilnek” a tarsas érintkezés mindennapi tapasztalatok-
bol szarmazoé kudarcaitdl — bar mas szempontbol ez erésen vitathatd, hiszen ezzel ezek
a hallgatok kizaroédnak a tanulas szocidlis segité kdzegébdl, és példaul nem tudnak részt
venni a felsboktatasban egyre fontosabb szerepet betoltd projektmunkakban, kiscsopor-
tos feladatvégzésben.

Mike Adams és Sally Brown (2006) tanulmanykotetiikben elmozdulnak a felsGoktatasi
inkluzié iranyaba, mikdzben konkrét tantervfejlesztési tanacsoknak is publicitast adnak.
Szamos vizsgalatban mutattak ki az akadalyozott hallgatok elutasitiasat, nem megfeleld
segitését — sokszor olyan szituaciokban is, amelyekben mar kiépitették a segité halozatot,
Iétrehoztak az infrastruktirat (példaul: Kowalsky és Fresko, 2002). A megfelel6 segitd
haldzat szerepérdl mint az akadalyozott hallgatok felsdoktatasban valé bennmaradasanak
zalogarol ugyancsak sokan irtak (példaul Estrada, Dupoux és Wolman, 2006).

Ez utobbi teriiletnek van sajat, 6nallo, fiiggetlen egyesiilete, az 1977-ben alapitott
Association on Higher Education and Disability (http://www.ahead.org/), amelynek nem
kevesebb, mint 31 orszagban vannak tarsult (tag)szervezetei. Van — az el6bbi szervezettol
fuggetlen — Disability Compliance for Higher Education cimmel megjelené angol nyel-
vii nemzetkozi folyoirata (ISSN 1943-8001), amely 2013-ban a 18. évfolyamanal tartott
(internetes elérhetdsége: http://www.disabilitycomplianceforhighereducation.com/). Saj-
nos, a folyodirat szamai nem szabad hozzaféréstiek: igen sokat kell fizetnie annak, aki el
szeretné olvasni az abban megjelent irdsokat.

A népszerti tudomanyos adatbazisokbdl (LinkedIn, ResearchGate, Academia.edu) kiti-
nik, hogy vilagszerte tobb, mint 14.000-en foglalkoznak hivatasszertien ezzel a témaval.

Oktatdi attitiidok — akadalyozott hallgaték Miskolcon

Kérdéiviinkben ¢és az interjuikban az akadalyozottsag kifejezésére a régebben hasznalt
fogyatékos” szot hasznaltuk. Ez pedagogiailag nem biztos, hogy helyes, de az els6-
sorban nem tanar végzettségli és eléképzettségli kollégaink szamara feltehetéen sokkal
érthetdbb (nem kell kiilon megmagyarazni), mint a finomabb ,,akadalyozott” kifejezés.
A tovabbiakban a két kifejezést mintegy szinonimaként fogom hasznalni.

Amennyiben a késdbbiekben lesz lehetdségiink egy, az akadalyozottsaggal foglalkozo
tovabbképzés inditdsara, akkor érdemes lesz azzal kezdentink, hogy egyaltalan bemutas-
suk: ki is a fogyatékos, és mit jelent a részképesség-zavar.

Az oktatok szamara a fogyatékossag kérdése gy jelenik meg, hogy ki ,,képezhetd”,
¢és ki nem. Ohatatlanul szdmos dilemmaval talalkozunk, és mivel a vilag fejlettebb részé-
hez kivanunk tartozni, nincs lehetéségiink idét hagyni arra, hogy a fogyatékos emberek
tarsadalmi megitélése gydkeresen megvaltozzon.

Egyeldre kérdésként meriil fel, hogy milyen részképességekkel kell rendelkeznie pél-
daul egy mérnok-, egy gazdasz- vagy egy egészségtudomanyi szakos hallgatonak az
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eredményes tanulmanyokhoz, és ha nem rendelkezik valamelyik szakma gyakorlasahoz
sziikséges képességekkel, attol még van-e lehetdsége ¢lni azzal a jogaval, hogy felvehes-
se az adott diszciplina targyait. Vajon kap-e segitséget — és milyet — a tovabbhaladashoz:
elharulnak-e az akadalyok eldle? Mit jelent maga a ,,tanulashoz valo jog”?

A fels6oktatasi rendszer a maga felvételi kovetelményrendszerével eleve , kisziiri” az
akadalyozott hallgatok talnyomo tobbségét a felsdfokt tanulmanyokbol: ellehetetleniti
bekeriilésiiket az egyetemre, fOiskolara. A tanulményi feladatok soran a legtobb oktato-
nak nincsen ,,B”-terve az eltérd allapota hallgatok kezelésére. Szamos oktaté napi mun-
kajat a hallgatok munkaerdpiaci jovoje feldl értelmezi — ilyen értelemben példaul egy
anyagmérnok szamara tényleg elengedhetetlen feltételnek latszik, hogy képes legyen
helyvaltoztatasra, egy statisztikus szamitasok végzésére, egy épitdmérndk szamara
pedig az egyenes rajzolasanak képessége lesz a legfontosabb ,,palyalkalmassagi norma-
ja”. A sort folytathatnank: a zenemiivész az eredetiséget és mivességet, a sok gyakorlast
tekinti alapfeltételnek — amelyhez bizonyos bioldgiai feltételek is tarsulnak —, az orvoslas
tanulmanyi szakaszaban pedig aligha megtiirtek a remegds keziiek stb. Pedig nem min-
den gazdaszbol lesz statisztikus: vannak a gazdasagtannak olyan agai, amelyeken alapos
matematikai tudas nélkiil is el lehet boldogulni (példaul humaneréforras-menedzsment
kisebb vallalkozasoknal). Nem minden orvosbdl lesz sebész, ahol tényleg sziikség van
erds, preciz kézre. Az épitészek vagy gépészek egyenes vonalait kiszoritotta a szamito-
gépes szoftverekkel végzett tervezémunka. Lehet, hogy az illetd nem zenemiivész, de
attol még lehetne zenészek menedzsere stb.

Az egyetemi és fOiskolai oktatok feladata nem annyira a munkaerdpiaci tényezék
szemszdgeébdl gondolkodni, mint inkabb az oktatast, képzést segiteni, valamint kidol-
gozni és alkalmazni akadalymentesitd programokat, illetve olyan értékelési formakat,
amelyek keretében az akadalyozott hallgaté is meg tudja mutatni tudasat, felkésziiltségét
(példéul hallaskarosodottaknak irasbeli feladatokat, laitismaradvanyosoknak szobelieket;
értelmileg akadalyozottaknak a képességeiknek megfeleldt; a ,,disz”-eseknek tobb gya-
korlé feladatot, tutori, mentori segitséget).

A magyar tarsadalomban, ugy tlinik, ez a szemléletvaltas még nem érkezett el. Eleve
a ,,fogyatékos” sz0 is erre utal. Eljutottunk odaig, hogy a mozgaskorlatozottaknak és a
vakoknak kotelezd bizonyos, a mozgasukat segitd épitészeti megoldasokat alkalmazni
az akadalymentesités jegyében — am sokan megfelelé ismeretek és tapasztalatok hiany-
ban mind a mai napig idegenkednek a ,,nem egészséges” emberektdl. A fogyatékossagot
sokan egyfajta ,,betegen sziiletett” képzettel tarsitjak, mintha ez az allapot ,,gyogyithato”,
,;orvosolhatd” lenne.

A kérddivben igyekeztiink elkertilni a fenti csapdakat. Mivel név szerint kellett meg-
nyilatkozni — és jelen felmérést egy folytatand6 kutatas kezdetének szantuk — megpro-
baltunk minél ,,semlegesebbeknek” tiind kérdéseket feltenni.

Az akadalyozott egyetemi/f6iskolai hallgatokkal valo munka nemzetkozi tapasz-
talataiban, megitélésében hasonld problémakkal szembesiiliink. Az eléttiink halado,
szamunkra példaértékli orszagokban is vannak problémak (példaul: Riddel, Tinklin és
Wilson, 2005), és ezek rendszerint ugyanazok, mint amelyekkel Magyarorszagon is talal-
kozunk: a fizikai akadalymentesités nem azonos azzal, ami a ,,fejekben” ismerethiany és
tévképzetek formajdban meghtzodik.

A miskolci kérdéives vizsgalat eredményeib6l
A kérddiven a 38. kérdéstdl az 56-ig foglalkoztunk fogyatékra irdnyuld kérdésekkel.

Ebbdl a kollégak érzékelhették: olyasmirdl van sz6, amely szempontot talan még a mod-
szertani kérdéseknél is fontosabbnak tartjuk. Mivel nem definialtuk a fogalmakat, raada-
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sul névvel egyiitt kellett valaszolni, és nem volt lehetdség bovebb kifejtésre, netalantan
visszakérdezésre, igy a kérddivet kitoltd kollégak mintegy a ,,s6tétben” tapogatdzhattak.
(Az interjukbol — legalabbis tapasztalataim szerint — sokkal jobban el6bukkanhatnak az
akadalyozottsaggal kapcsolatos hiedelmek, az ismerethianybdl fakado elutasitas, a régi
beidegzddések a képezhetdségrol és a munkaerdpiaci megfelelésrol.)

A ,,Tanit, vagy tanitott-e korabban fogyatékos hallgatot?” kérdésre (38. szamu) a
valaszadok kétharmada, 120 f6 ,,igen”-nel valaszolt, am itt nagyon érdekes, hogy 8
szazaléknyi kollégank nem tudta, volt-e ilyen hallgatdja a palyafutdsa soran. Ezt azért
tartom érdekesnek, mert egészen biztos vagyok abban, hogy akadalyozott hallgatoink
egy része valdsziniileg nem diagnosztizalt, mert az — és ez tarsadalmi problémat nem
csak Magyarorszagon jelent — megbélyegzettséget jelentett volna az alsé- és kdzépfoka
tanulmanyok soran. Olyan hatranyt, amelyet feltehetden aligha kovethetett volna sikeres
iskolafok-valtas. A kollégak egy részében viszont felmeriilhetett a képzés soran, hogy az
illeté6 nem fogyatékos-e véletleniil (vagy részképesség-problémas, de ezt a valaszadok
tobbsége vélhetéen nem tudja megkiilonbdztetni — ez altalaban valamilyen tréningszer(i
képzésnél mutatkozik meg). Vagyis — bar jelen alapozo vizsgalatban erre nincsen mod —
érdemes lenne utanajarni, hogy mi lehet ennek az oka.

26 szazaléknyi kolléga azt vallotta, hogy nem talalkozott még a képzés soran fogyaté-
kos hallgatoval — itt az az érdekes, hogy ugyanazon karokrdl, ugyanabban a képzésben
részt vevo oktatokrol van szd, vagyis ha egyik tanitott mar fogyatékos hallgatot, akkor
a kollégajanak is kellett volna talalkoznia vele, kiilondsen, ha hosszabb ideje vesz részt
oktatoként a képzésben. Itt is jelentkezik egy kutatdi kérdés: vajon a fogyatékkal é16 hall-
gatdk fel nem ismerése mogott mi all: ismerethiany, vagy kozombdosség, vagy az illetd
oktato eleve azt feltételezi, hogy aki bekeriil egyetemre, az nem lehet fogyatékos, vagy ez
a tény a targyak tanitasa szempontjabol irrelevans, vagy valami mas? — Mi feltételezhet-
jiik azt, hogy barmely karon ¢élhetnek akadalyozott emberek azzal a jogukkal, hogy adott
tudomanyteriileten képezzék magukat, és ennek folyaman oktatasban részesiiljenek.

Talan az egyik legérdekesebb kérdése a kérddivnek, hogy a kollégak a Miskolci Egye-
temen milyen tipusu fogyatékkal €16 hallgatokkal talalkoztak eddigi palyafutasuk folya-
man (39. sz. kérdés). (Ezt a kérdést csak azoktol kértiik megvalaszolni, akik az el6z6
kérdésre igennel valaszoltak.) Tobb valaszt is meg lehetett jeldlni. A valaszadoknak
egyes esetekben gondot okozhatott az altalunk alkalmazott kategorizalas, mert fogodzot,
definicidkat ez esetben sem adtunk a kérddiviink kit6ltéinek kezébe, nehogy befolyasol-
juk Oket a valaszadasban.

Amint azt vartuk, a legtdbben, 72-en a 120-bol (60 szazalék) talalkoztak mar mozgas-
sériilt, mozgasaban korlatozott — vélhetden kerekesszékes — hallgatoval. Feltételezhetjiik,
hogy a nemzetkozi tapasztalatoknak megfeleléen a mozgassériilt hallgatoknak az okta-
tasi helyszinek megkozelithetdsége, illetve az idében valo odaérés a legnagyobb problé-
majuk, tanulmanyaikban viszont képesek egyiitt haladni a tobbiekkel, feltéve, hogy nem
halmozottan sériiltek. Koziiliik sokan sziiletésiik utani betegség vagy baleset kovetkez-
tében valtak mozgasukban akadalyozottakka, és mivel ez szinte barkivel eléfordulhat, a
tarsadalmi attitlid veliik kapcsolatban inkébb tolerans.

A masodik legnagyobb felismert csoportot a ,,disz”-es hallgatéi csoport alkotta (64 6
— 53 szazalék). Mivel ezt az opcidt nem valasztottuk szét részelemeire, igy itt is vannak
tovabbi kifejtési, finomitasi lehetdségek. Modszertanilag természetesen vitathatd, hogy
a diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia ,,fogyaték”-e vagy sem, illetve melyik fajtaja szamit
gyakorlassal vagy logopédiai foglalkozassal kikezelhetonek, és melyiknek vannak idegé-
lettani gyokerei. Itt és most ezt is beleallitottuk a kérddiviinkbe, remélve, hogy a valasz-
adok tudjak értelmezni, és némileg kivancsian is, hogy vajon felismerték-e ezeket a
jellegzetességeket eddigi palyafutasuk soran. A diszlexidsok magyarorszagi felsdoktatasi
esélyeirdl kitling dsszefoglalot nyujt Sarkadi Agnes (2008) tanulmanya: ebben korrekt
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attekintést ad a diszlexia-értelmezésekrdl — tobbek kozott arrdl, hogy ezt ma mar nem
annyira ,,fogyatékossagként” tartjuk nyilvan —, elemzi a méltanyossag és esélyegyenlo-
ség jogszabalyi megalapozottsagat, majd a felsdoktatasi diplomaszerzés nyelvvizsga-ko-
vetelményeinek teljesithetdségét veszi figyelembe a diszlexidsok esetében.

A harmadik legtobb emlités a latassériiltekre tortént (44 f6 — 37 szazalék). Itt valo-
szintlileg a ,,fehér botos” vakokat sorolhattdk ide a valaszadok, hiszen mindegyikénk
talalkozott mar latassériilttel, sot, sokan magunk is azok — szemiiveget vagy kontaktlen-
csét visel6k — vagyunk. Egy késdbbi tanfolyamon tehat azt is tudatositanunk kell majd
magunkban és kollégainkban, hogy a latasmaradvanynak kiilonféle fokai vannak, és nem
csak a fehér boton vagy a vakvezetd kutyan mint nyilvanvaloan felismerhetd, kisérd jele-
ken, jellegzetességeken mulik az, hogy ki szamit latassériiltnek.

A hallassériiltek (30 f6 — 25 szazalék) és beszédfogyatékosok (34 f6 — 28 szazalék)
emlitése kozel azonos aranyban fordult eld. A siketek jelentds része nem beszél, hanem
jelel, de vannak kozottik mas kommunikécios formdk, gyakorlatok is. Vannak tovabba
olyan beszédfogyatékosok, akikkel logopédus hatékonyan tud foglalkozni (e szakszol-
galtatas gyermekkori elmaradasa ijabban felnéttkorban is valamelyest p6tolhato, korri-
galhat6), és vannak olyanok, akiknél idegrendszeri ok(ok) miatt van jelen az életében ez
a kellemetlen allapot, példaul dadogéas. Vannak olyan hallassériiltek, akik hallasmarad-
vanyuk miatt kompenzalhatok példaul hallokésziilékkel, illetve olyan beszédiikben aka-
dalyozottak, akik kiilonféle technikai eszk6zokkel, rasegitéssel mégis képesek emberi fiil
szamara elfogadhaté minéségben kommunikalni, hangokat, beszédet képezni.

A siketekkel valod foglalkozas soran tobbféle megoldas is elképzelhetd: vagy a kevés
hallasmaradvany miatt jeltolmacsra van sziikkség — Magyarorszag élen jar abban, hogy
a siketek jelnyelvét 6nallo idegen nyelvként ismeri el, és igy jelnyelvbdl is biztositja a
nyelvvizsgarendszer lehetéségét —, aki az akadalyozott hallgatdval egyiitt van jelen az
oktatas folyamataban, vagy a tobb hallasmaradvany okan hallokésziilékkel rendelkezik
az illetd. Szerencsés, ha tobb hallassériilt embernek sikeriil k6zos képzést szervezni. Ha
ennek feltételei hianyoznak, akkor pedig a szamonkérési formakat célszer(i ugy kialaki-
tani, hogy azok inkabb irasbeli megmérettetésre épiiljenck.

Gondot okozhat ugyanakkor, hogy a siketekkel foglalkozo iskolak egyike-masika nem
tartja fontosnak az iras-olvasas megtanulasat, mert 6k kizarélag a jelelésre alapoznak. Az
ebbdl az iranyzatbdl kikeriilok gyakorlatilag kiszolgaltatottak a jelnyelvi tolmécs emberi
¢és szakmai mindségének. Gondot jelent tovabba, hogy a jelnyelv még nem tart ott, hogy
a legijabb szaknyelvi kifejezéseket képes legyen érthet6en atadni.

A beszédfogyatékosok esetén ugyancsak célravezetd megoldas lehet, ha a feladatok
nagy része irasban teljesithetd, de nem minden esetben. (Egy személyes példa: talalkoz-
tam olyan autista hallgatdval, akinek a beszédkészségére korlatozottan lehetett szamitani,
irasbeli kifejezOkészségére viszont még annyira sem. Ugy vizsgazott, hogy amit leirt, azt
tudta elmondani.)

A hallas- és beszédfogyaték emlitettségének aranyaba kétségkiviil belejatszhat az a
tény, hogy a Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara — a Siketek és Nagyothallok
Orszagos Szdvetségével (SINOSZ) egyiittmiikddve — nem halld, korabban diplomat
szerzett felnéttek kezdeményezésére képzést szervezett, és igy a valaszadoink kozott
feliilreprezentalt bolcsész oktatok koziil igen sokan taldlkozhattunk veliik, tanithattuk
Oket.

Autista hallgatot 15 oktato ismert fel (ez a valaszolok 12,5 szazaléka), egyéb mentalis
zavarral kiizd6t 16 (13 szazalék). Egyéb, meg nem nevezett problémara utalt hat kolléga
(5 szazalék).

A 40. kérdésre adott valaszokbol kitlinik, hogy az oktatok 76 szazaléka — valoszintileg
helyesen — gy itélte meg, hogy az Egyetemen kevesebb a fogyatékkal ¢16 hallgatok ara-
nya, mint a tarsadalomban vald jelenlétiikk. Ennek megfelel6 a kovetkezd kérdésre (41.

57




Iskolakultara 2013/10

sz.) adott valasz is, amely alapjan a kérdéivet kitolté kollégak 77 szazaléka nyilatkozik
ugy, hogy koriilbelill ugyanannyi fogyatékkal €16 hallgatonak kellene tanulnia, mint
amekkora a tarsadalmi részaranyuk — amely allitas persze a valosagban aligha kivitelez-
hetd, éppen az akadalyozottsag rendkiviil heterogén természete, sokfélesége, az allapotok
sulyossaganak foka stb. szerint. (Itt 9 szazaléknyi volt a kevesebb, 14 szazalék a tarsadal-
mi részaranyuknal tobb fogyatékos hallgatot a felsdoktatasban kivand vélekedés.)

A fogyatékos hallgatokhoz val6 viszonyulas, attitiid kérdéseiben (43—44. sz. kérdések)
a valaszolo oktatok tulnyomo tobbsége toleransnak mondhatd (kérdés: markdnsan mas
eredményeket hozott-¢ volna, ha név nélkiil tolthet6 ki ugyanez a kérdoiv?).

Megoszlanak a vélemények arrol, hogy az egyetemi oktatasban fogyatékkal é16k csak
fogyatékossaguk mértékének és tipusanak figyelembe vételével vegyenek-¢ részt (45.
kérdés). Az oktatok 69 szazaléka ezzel inkabb egyetért, 31 szazalékuk pedig inkabb nem
—az ,,igen”-eken beliil az ,,inkdbb igen”, a ,,nem”-ek koziil viszont a ,,hatdrozottan nem”
volt a hangsulyosabb.

A tilnyomd tobbség (91 szazalék) egyetért azzal az allitassal, hogy az egyetemnek
mindenben segitenie kell a fogyatékkal éldk tanulmanyainak lehetéségekhez képest
zavartalan elvégzését (46. sz. kérdés). A 47. sz. kérdés megvalaszolasanal a tilnyomo
tobbség (80 szazalék) szerint nem csak a csalad feleldssége akadalyozott csaladtagja
sikeres felsdoktatasi eldmenetele, hanem abban az egyetemnek is részt, szerepet kell val-
lalnia. (Ez a hozzaallas megalapozhatja egy késdbbi mentor-program sikerét.)

A 48. kérdésre adott valasztasokban ismét felbukkan az a latens elvaras, amely szerint
az oktatok haromnegyede (75 szazaléka) valdsziniileg elsésorban jovébeli, munkaerd-
piaci szempontokat vesz figyelembe: a tilnyomo tobbség ugyanis egyetért azzal, hogy
a fogyatékkal ¢éloknek ugyanolyan kovetelményeknek kellene megfelelniiik az egyetemi
felvételin és az oktatas folyaman, mint nem fogyatékkal €16 tarsaiknak. Ezzel 20 szaza-
1€k inkéabb nem, 6 szazalék pedig egyaltaldn nem ért egyet. (Ha err6l az akadalyozottak
szovetségeit, szervezeteit, egyesiileteit kikérdeznénk, ugyancsak a legkiilonfélébb vala-
szokat kapnank.)

A 49. sz. kérdés ismét vélekedésre szamit. Az allitas: ,,Egyetemiinkon a fogyatékkal
¢loknek elegendd lehetdség all rendelkezésiikre tanulmanyaik zavartalan elvégzésére.”
Hatarozottan helyeslé valaszt 21-en (12 szazalék) adtak, hatarozottan elutasitot pedig
9-en (5 szazalék). ,Inkabb igen” volt a megjeldlés az ,,igen” mellett a valaszold okta-
tok 59 szazalékanal, és ,,inkabb nem” 25 szazalékuk esetében. Az 50. sz. kérdésre adott
valaszok némileg ellentmondani latszanak az el6zének, tudniillik arra a felvetésre, hogy
»~Egyetemiinkon az oktatok felkésziiltek a fogyatékkal €16k tanulasi kérdéseinek meg-
feleld kezelésére.”, a tobbség szerint a valasz ,,inkabb nem” (52 szazalék), ,,inkabb igen”
(33 szazalék), ,,hatarozottan igen” (6 szazalék) €s ,,hatarozottan nem” (9 szazalék). Vagy-
is az altaldnossagban elegendd segitséget nem tamasztja ala az oktatok sajat megitélése
szerinti human felkésziiltség... Ennek a kérdésnek azért is érdemes lenne utanajarni,
mert az érzékenyitésnél az altalanos és tavolsagtartd ,,szimpatia” helyére kellene felépi-
teni az elfogato, befogado, ,,mit tehetek érte” oktatoi attitlidot.

Az 51. kérdésnél a kollégak tobbsége, 74,5 szazaléka ugy itélte meg, hogy az oktatok-
nak sziiksége lenne érzékenyitd/felkészito tréningekre, hogy megfelelden kezelhessék a
fogyatékkal ¢l0k oktatdsa soran felmeriilé kérdéseket, 25,5 szazaléknyi munkatarsunk
viszont inkdbb nem, vagy hatarozottan nem latja sziikségét ilyen iranya tovabbképzés-
nek.

Az 52—-53-54. kérdések az adott karra vonatkozo hallgatoi akadalymentesitésre,
oktatoi felkésziiltségre és érzékenyitd kurzusok iranti igények felmérésére vonatkoznak
— mivel a kitoltok kozotti, egyetemi karok szerinti eloszlas kozel sem volt egyenletes, a
karonkénti bontast aligha lehet ésszertien elvégezni. A tobbség ugy itéli meg, hogy sajat
karan az akadalyozott hallgatoknak rendelkezésére allnak a tanulmanyaik elvégzéséhez
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sziikséges lehetdségek (77 szazalék). Az oktatok megitélésének tekintetében jellegzetes
,K0zépre huzd” tendencia figyelhetd meg, és nagyjabol fele-fele aranyban oszlik meg az
,»inkabb igen” / ,,inkabb nem” valaszok szama. (Ez kissé ellentmond az 50. sz. kérdésre
adott valaszoknak, hiszen ott az ,,inkabb nem” valaszok voltak 61 szazalékos, szignifi-
kans tobbségben.) A sajat kar vonatkozasaban a valaszolo oktatok valamivel magasabb
aranyban (29 szazalékban) nem igénylik a (tovabb)képzést ezen a teriileten, mint amint

azt az 51. sz. kérdés valaszainak dsszegzésében lathattuk.

A ,,Munkéja soran milyen szintli problé-
manak érzi/érezné a fogyatékkal €16 hallga-
tok oktatasat?” kérdésre (55. sz.) két jelleg-
zetes valasz-tipus uralma figyelheté meg: 43
szazaléknyian nyilatkoztak meg ugy, hogy
szamukra ez nem jelentene problémat, és 38
szazalék szerint nehezité koriilmény lenne.
Ha hozzavessziik a tobbi valaszlehet6séget
is, akkor utobbi arany lényegesen moddo-
sul: 46 szazaléknyian voltak azok, akiknek
valamilyen szinten gondot okozna az aka-
dalyozott hallgato(k) nyilvanvalo jelenléte
az oktatomunkajuk soran! — Ugy vélem, ez
egy nagyon fontos mutatészam, hiszen azt
jelenti, hogy minden egyes fogyatékos hall-
gato barmely karon és szinte valamennyi
képzésiinkben talalkozhat olyan oktatoval,
aki nem fog tudni mit kezdeni vele. A ,,nem
tudja megitélni”, illetve az ,,egyéb” opci-
Ot Osszesen 11 szazaléknyian valasztottak,
amely vagy a valaszolni nem akardk, vagy
a bizonytalanok viszonylag magas aranyat
tikrozi.

Osszességében elmondhatd, hogy az
oktatok kisebbik hdnyada nyilatkozott ugy,
hogy az 6 szamara nem jelentene gondot az
akadalyozott hallgatok jelenléte a foglalko-
zasain, am ez a tény tovabbi vizsgalatokat €s
mélyebb elemzést igényel.

A fogyatékkal €16 hallgatok oktatdsdhoz
sziikséges eszkozokrdl, segitségrol (56. sz.
kérdés) a valaszadok tobb valaszt is meg-
jelolhettek. A 181 valaszolo 213 valaszlehe-
tdséget jelolt meg. Feltling a bizonytalanok
(,Nem tudom” opcid) igen magas szama
(62) ¢és aranya (34 szazalék). Tréningeket,
szakmai tovabbképzést a valaszolok 39 sza-

A ,Munkdja sordn milyen szin-
tii problemdnak érzi/érezné a
Jogyatékkal él6 hallgatok oktatd-
sat?” kerdesre (55. sz.) ket jelleg-
zetes valasz-tipus uralma figyel-
hetd meg: 43 szdzaléknyian nyi-
latkoztak meg 1igy, hogy szd-
mukra ez nem jelentene proble-
mdlt, és 38 szdzalék szerint
nehezito koriilmeny lenne. Ha
hozzdvessziik a tébbi vdlaszle-
hetdséget is, akkor utobbi ardny
lenyegesen modosul: 46 szdza-
leknyian voltak azok, akiknek
valamilyen szinten gondot
okozna az akaddlyozott
hallgato(k) nyilvanvalo jelenléte
az oktatomunkdjuk soran! -
Ugy vélem, ez egy nagyon fon-
tos mutatoszdm, hiszen azt
Jelenti, hogy minden egyes
Jfogyatékos hallgaté bdarmely
karon és szinte valamennyi kép-
zéstinkben taldlkozhat olyan
oktatoval, aki nem fog tudni mit
kezdeni vele.

zaléka (71 f6) igényelne — ami azért érdekes adat, mert akar a sajat karra, akar az egész
egyetemre vonatkoztatva a valaszolok sokkal nagyobb oktatoi ismerethidnyt jeleznek.
Az egyetemi foglalkozasok szakértéi tamogatasat, tovabba szakirodalmak segitségével
torténd felkészitést egyarant 18—18 szazaléknyian tartanak fontosnak.
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Osszefoglalva

A kérdéivekre adott valaszok felett ,,itéletet” hozni nem szabad. Az elsédleges célunk az
akadalyozott hallgatok iranti fogadokészség felmérése, illetve az érzékenyité/tovabbkép-
76 kurzusok tartalmanak alapozasa volt. Néhany kisebb bels6 ellentmondas felfedezhetd
a kapott kumulalt valaszok kozott, am ezek feltarasa mélyebb elemz6 munkat igényelne.

Mivel egy remélhetden hosszt folyamat kezdeteinél jarunk, még igen sok kezdemé-
nyezésnek, vitdnak és kikérdezésnek kell kibontakoznia annak érdekében, hogy kdzelebb
jussunk Egyetemiink oktatoinak szakmodszertani kultarajahoz.
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Jaték mint vilagmodell,
avagy a tobb ,,egész” nem tobb,
mint a kevesebb

Tanulmdnyunkban két egymdstol tdavol esé problémduval
Joglalkozunk. Az elsé nagy felvetés a tarsadalmi egész leképezésének,
megjelenitésének problemakore az idedltipikusan értelmezett iskola
mitkédeéseben. Mdr a kiindulopont is kettds jelentést hordoz. Egyrészt
nyilvanvalo, hogy az iskola akarva-akaratlanul, raaddsul egy
idoben t6bb eltéro szempontbol is, nap mint nap szembestil az
,egész” problemdjdanak megjelenitésével. Mdsrészt azonban egy
pillanatra sem szeretnénk azt a ldtszatot kelteni, mintha jelen
kérdésfeltevés barmilyen meggondoldsbol is amellett szeretne
érvelni, hogy az iskoldnak feladata lenne valamiféle egész kézvetlen
leképezése, tértenjek ez akdr intellektudlis, akdr didaktikai, akdr
barmilyen mds szempontbol. Teljesen elvontan tessziik fel tehdt az
egész leképezésének, leképezddésének és leképezhetbségének
kérdesét. Kiviilrol szemléljiik tehdt az iskoldt mint rendszert,
amelynek absztraktan felfogott ,egész-fogalmduval egy 1ij,
tarsadalmilag globdlisan feljévoben lévo ,egész~fogalmat szeretnénk
szembedillitani.

skola és ,,nagyvilag”, metaforikusan szélva, egy ,.kis” és egy ,,nagy” egész viszonya-

rol van sz6. A kis egészben megjelenik a nagy egész. Ez sajatos ,,feladat”, amit elvar-

nak téle, de mégsem ,,igazi” feladat, mindenekel6tt azért nem az, mert a nagy egész
reprezentacioja egy sor olyan konkrét tevékenység szinergetikus 0sszegezddése, amelyek
egyenként konkrét célokat kovetnek: nemhogy nem kozvetlen feladatuk a nagy egész
leképezése, de arra nem is képesek — az iskolat ismerdk nagyon jol tudjak, hogy a nagy
egész kozvetlen leképezése nem is lehet sikeres, s az iskola eddigi torténetében leginkabb
csak a totalitarizmusokban vagy az ahhoz kozel all6 korszakokban tettek ra kisérletet, s
leginkabb ¢és mindenekeldtt, ahol egyaltalan sor keriil ra, kontraproduktiv.
kozvetett és szinergetikus modon. Az ebben szerepet jatszo tudas- és ismeretanyag ilyen
moédokon alkothatja csak meg a nagy egész mindig atmeneti, mindig valtozo, éppen aktu-
alis megjelenitését. Ha — az ellenkezd esetben — az egész reprezentacioja valamely okbol
tulnd az aktualis feldolgozhatosag mértékén, azaz a meggydzddéssel vallalt kozvetettsé-
gen, onallo életre kel, befolyasolja, eredeti iranyuktol el is téritheti az egész reprezenta-
cidjaban kozvetett modon részt vevo tudaselemeket. Minden tantargybol lehet ideoldgia,
mint arrél mar tobb torténelmi korszak is meggy6zden adott tantibizonysagot.

A kis és a nagy egész Osszevetése érdekes differencia-viszonyt hoz 1étre oktatas és
nevelés kozott, hatarozott és éles megvilagitdsban mutat meg olyan problémakat, amely
egyébként gyakran megfogalmazdodnak a nyilvanossag koreiben is.
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Az oktatas legitim modon érvelhet azzal, hogy az ¢ esetében a kis és a nagy egész
viszonya rendezett, s6t problématlan. Az oktatds régi és uj elveket kombinalhat, fel-
osztja a tudast, lebontja azt, ekézben le is egyszerisiti, mikozben jo lelkiismerettel
¢érvelhet amellett is, hogy az altala l1étrehozott kisebb egészek elvileg akadalytalanul
épithetéek tovabb felfelé, azaz: a mindenkori kis egész mint tudas mindig atmenet,
amely legalabbis elvileg magaban hordozza a nagy egész megjelenésének és megjeleni-
tésének lehetdségét.

Az oktatds e majdhogynem problématlan helyzetével ellentétben a neveléshez kot-
het6 teriiletek, melyek altalanossagban az értelemadas szigortian filozofiai jelentésével
kapcsolodnak 6ssze, korantsem rendelkeznek az oktataséhoz hasonlé lehetdségekkel
¢és adottsagokkal. Az oktatas algoritmikus felépitése egyszerre lehet6vé teszi, de el is
irja, hogy a mindenkor oktatott probléma effektiv megértésének feltételei meg legyenek
alapozva. Ha tehat az eddigieknek megfeleléen a nevelés funkcidi koziil itt a filozofiai
értelemadas feladatat emeljiik ki, egyaltalan nem vagyunk egy ehhez hasonlo feltétel- és
eszkozrendszer birtokaban. Megoldhatatlan feladat lenne, hogy felsoroljuk az értelem-
adasi funkcid algoritmikus (?) lebontasanak egyes, egymastol megkiilonboztethetd
feltételeit. Hol a megfeleld fogalmi keret hidnya, hol a sajat élettapasztalat korlatozott-
saga, hol a tarsadalom intézményrendszerének, miikddésének nyilvanvalé nem-ismerete,
hol pedig — igen szimpldn — az addigi torténelem nem-ismeretének tényezoje jatssza a
legfontosabb szerepet. Mindenképpen hidnyoznak a nagy egész leképezéseinek egyes
Osszetevoi. A nagy egész mint hermeneutikai allando 1étezik, mikézben nem mas, mint
az aktualis tudas mindig atmeneti, mindig valtozd, éppen aktualis megjelenitése.

A hermencutikai modell aktualis igénybevétele modszertanilag annal is nagyobb érde-
ke tanulmanyunknak, mert felvetésiink alapvetéen nem pedagdgiakézpontu, azaz érvé-
nyes felhasznalasa érdekében nem sziikséges belebonyolodnunk évszazadok ota vitatott
olyan pedagogiai problémakba, amelyek valdjaban nem is érintik az alapkérdést.

E hermencutikai megkozelitésben tehat nyilvanvald, hogy a nevelésben megjelend
értelemadasi mozzanatok legadekvatabbnak gondolt leegyszeriisitése is beleiitkozik a
tapasztalatok hianyaba, hianyzo6 ismeretekbe, nem 1étezé kulturalis kompetenciakba, ki
nem probalt viszonyitasokba, s végiil, de nem utolsoésorban a torténelmi folyamat meg-
feleld ismeretének hianyaba. A megértés (hermeneutikai) horizontja az, ami hianyzik.

E probléma tiszta formdji megnevezése egy sor tovabbi kérdésben is eligazithat. Meg-
mutatja, hogy nem a tudas léthez-kotottségében vagy egzisztencialis dimenzidjaban van
eltérés felnéttek €s gyerekek kozott. Az emlitett szembeallitas jol mutatja, hogy a gyerek
is rendelkezik 1éthezkotottséggel ¢és egzisztencialitassal, csak éppen az annak alapjan
kirajzolddo hermeneutikai horizont kiilonbozik a felndtt oldal 1éthezkotottségébol kinovo
hermeneutikai horizonttol.

Ha tovabb vissziik ezt a gondolatot, kideriilhet, hogy ezek a léthezkotottségek nem
elssorban intellektualis, talan még nem is érzelmi, de valojaban pragmatikus eredetiick.
A pragmatizmus itt hasznalt fogalma ugyancsak gyijtéfogalom, azaz szamos 0sszetevot
egyesit. Olyan teriileteken, ahol a 1éthezkotott hermeneutikai horizontok kdzotti pragma-
tikus eltérés elhanyagolhatd, hirtelen el is tiinik a kiilonbség gyermek és felndtt kozott.
Egy jol kivalasztott t¢émaban, mint példaul a sport, hosszl ¢s differencialt dialogusokat
lehet folytatni gyerekekkel, s a 1éthez kotott és pragmatikus elemektdl mentes, zart rend-
szerekben, mint példaul a sakk vagy a matematika, a gyermekek abszolut mértékben is
kiemelkedd teljesitményekre képesek.

A nagy egésznek a kisebb egészben valo felmutathatosaga tehat végsé soron herme-
neutikai eredetli probléma. Nem logikai természetii, de az azonos ¢€s a kiilonb6z0, a 1ét-
hez kotott ¢s a 1éthez nem kotott kettésségén alapul.

Nehéz erkolesrol beszElni a tarsadalom mitkddésének ismerete nélkiil, nehéz katego-
rizalt informaciokat atadni az informaciokat eleve elrendezd és strukturald tudas nélkil.
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Némi meglepetéssel fedezhetjiik fel ez utdbbi dsszefiiggésben napjaink tudas-problema-
tikajanak, tudastarsadalmanak alapkérdését.

De ha egy 1épéssel kozelebb megylink a tudas nagy témakorokbe rendezett felosztasa
felé, ugyanezt a problémat ezen a szinten is viszontlatjuk. Nem csak a tudas-hermeneu-
tika oldalarél, de erkdlcsi szempontbdl is a legnagyobb nehézségeket okozhatja, ha ugy
szolaltatjuk meg a torténelmet, mint olyan atfogd Osszefiiggést, amelyet végso soron
véletlenek mozgathatnak. Gyakran valésagos problémava valik az irodalmi fikcionalitas
tanitasaban, vajon hol huzddik valdsag és fikcid hatara, Don Quijotte problémaja jelent-
kezik jra, aki til sok lovagregényt olvasott, s ezért lovagokkal népesitette be a vilagot.
Ugyanez a tudas-hermeneutikai problematika jelenhet meg a gazdasag megértetésében
is, hiszen a nyereség, a profit és az idegen munkaid6 kiegyenlitetlen felhasznalasanak
eltérései aligha kozvetithetdk a kis vilagban a nagy vilag valosaganak megfeleléen. Nagy
neveléstorténeti jelentdsége miatt utalunk arra a tekintélyes nagysagrendii vitasorozatra,
amelyben matematikusok azon vitatkoztak, vajon az ,,igazat tanitjak e az iskolaban, s ha
nem, akkor mit és miért?”. Ugy tiinik, ugyan ennek a kérdésnek a fizikdban vald meg-
jelenése sokat valtozott az elmult idében.

A végtelenségig folytathatnank ezt a sorozatot, de nem tehetjiik, legfeljebb a média
problémajara utalnank még. Erételjes leegyszertisitéssel szolva, magas szintli pedagogiai
miivészet lenne sziikséges ahhoz, hogy megoldja a majdnem lehetetlent, azaz bevigye a
médiakritika, a médiumok tudatos és autonom hasznalatanak elveit és eszkoztarat egy
olyan ifjisagi kultiraba, amely mindig 0j és uj modokon van atitatva az egyre tokélete-
sebben, professzionalistabban, s6t tudomanyosabban megszervezett médiavilag impul-
zusaival.

Erdekes szintere a nagy egésznek a kis egészbol valo megjelenitésében az a problé-
ma, hogy bizonyos témak csak négyszemkdzt, kozvetlen kapcsolat soran tanithatdak,
sOt egyaltalan csak igy értethetéek meg, és éppen emiatt valnak megszdlaltathatatlanna
a hagyomanyos kozosségben. Ilyenek olyan erkdlcsi problémak, amelyek nem viselik el
a megszokott kozonség nyilvanossagat sem, ilyen a szexualis nevelés kérdése is. Szinte
felesleges megjegyezni, hogy itt nem elsdsorban a megértés, azaz a tudas hermeneutikéja
jelenti a legnagyobb problémat.

Erdekes, hogy a torténeti hagyomany szamos iskolatipusanak explicit torekvése volt,
hogy tgy keriiljon ki a nagy és kis vilag e kettésségébdl, hogy allanddan kifejtett mdédon
hangsulyoztak iskola és élet egymast feltételezo kettOsségét, igy a két vilag barmiféle lat-
hatdva valo osszeiitkozésekor mar jo lelkiismerettel hivatkozhattak is erre a kettGsségre.

A nagy vilag, az egész leképezhetdségének problematikaja valtozatlanul mély, objekti-
ven ¢és targyilag megalapozott probléma. Nem csak nem lenne elképzelhetd, de kifejezet-
ten problematikus is lenne, ha erre a helyzetre rogtonzésszerti akcionizmussal keresnénk
hevenyészett valaszokat. Ez az egyértelmii allasfoglalds azonban nem jelentheti azt, hogy
a két vilag egymasra hatasanak e differencia-mozzanata nem teremt véletlenszer(i és nem
mindig 6rvendetes haszonélvezdket.

Minden vakuum megteremti azokat a tereket, amelyekben ilyen, eredetileg véletlen-
szer(, sot kiilsédleges aktorok szerephez juthatnak. A mi esetlinkben altalanossagban, s
ezért tovabbi elemzésekre is szoruldan, a tomegkultiura egésze ez a nagy szerepld. Ter-
mészetesen a tomegkultara olyan, amilyen, termékeit dnmagukhoz kell mérni, raadasul
nem is a tdmegkulttra tehet arrdl, hogy a tudas-hermeneutika fenti differencia-jelensége
ennyire fontos. Mindenesetre atfogd ¢élményvilagaval a tomegkultira az, ami az iskolai
ifjusagot nagy hatasfokkal szocializalja. Amennyiben a tomegkultura szocializacios hata-
sa valahol kisebb mértékii lenne, ott a csalad hatdsa bizonyul erésebbnek. Mindez ter-
mészetesen nem allit ki jo bizonyitvanyt az iskolarendszer munkéjardl, hiszen az iskola-
rendszeren keresztiil futtatva a csaladok kozotti eredendd kiilonbségeknek nyilvanvaldan
inkabb csokkenniiik kellene, nem pedig még markansabba valniuk.
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Az egész és a rész, azaz a nagy rendszer leképezddése a kis rendszerben, a nagy egész
megjelenése a kis egészben, igen gyakran abban a leegyszertsitettnek latszo, de mégsem
leegyszer(sitd, sét esszencialis helyzetben is kifejezésre juthat, hogy barmilyen differen-
cia-mozzanat valasztja is el a nagy egészet a kis egésztdl, valamilyen értelemben a kis
rendszerben mindig igazat kell mondani a nagy rendszer egyes dsszefliggéseirdl. Nyil-
vanvald, hogy erre az dsszefliggésre is rendkiviili nagysagrendi tapasztalat és irodalom
all rendelkezésre az iskolak torténetébdl. Szamos kreativ modjat talaltdk meg a tanarok
az ilyen helyzetben a sziikséges igazmondasnak, beleértve adott esetben a diktatirak
nyilvanvalo nyomasaval vald szembenallast is.

Kiss Arpad sajatos technikajat fejlesztette ki az ilyen dilemmak igazmondassal vald
megoldasanak. E technika Iényege a sz6 szoros értelmében pedagogiai és, ahogy ez
ebben a helyzetben természetes is, filozofiai volt. Egyrészt nem a nagyobb egész feldl
kozeledett a kisebbhez, miként a kisebbtdl sem a nagyobbhoz. Ezzel kikeriilte a kozvet-
leniil nyilvan meghaladhatatlan differencia-mozzanatot. De a k6zds alap, amelyre allva
ezt megtehette, nem volt eredendéen sem tudomanyos, sem pedig hagyomanyosan filo-
zofiai. Ez az alapzat valamilyen értelemben egzisztencialis volt, azaz a nagy vilagot mar
értd tanar egzisztencialis kozosséget teremtett a nagy vilagot kis vilagban reprodukalni
kivanoé tanuloval, mégpedig egy olyan egzisztencialis alapot, amely atfogta mindkettdjiik
gondolkodasat, anélkiil, hogy e mozzanat igazsdga barmilyen médon visszacsempészte
volna a tudasok kozott meghaladhatatlanul fennallé differencia-mozzanatot.

Amikor a nagy egész kis egészekbe valo leképezddésének jellemzésére a hermeneu-
tika fogalmisagat vettiik igénybe, ezt abbol a tudatos meggondolasbol tettiik, hogy elke-
riiljiik a neveléstudomanyi fogalmisagot, s ezaltal az ezekbdl a konfrontaciokbol jogosan
kialakulo neveléstudomanyi vitak athallasait. Hasonloképpen kell felfedezniink az eddi-
giek esszenciajaként a tudas- és informacioés tarsadalom alapkérdésének korvonalait is.
Teljes egyértelmtiséggel latszik, hogy a nagy egészet reprezentald pedagdgus pontosan
a tudasnak azzal a fogalmaval rendelkezik, amelyet egy jol definialt tudastarsadalom
alapfogalmaként kell hasznalnunk, mikézben a tanuld a két egész egymasra vonatkozta-
tasanak soran pontosan abban a helyzetben van, mint az a szerepld, aki a tudastarsadalom
alaphelyzetében informacioval ugyan rendelkezik, sot, akar korlatlanul is fejlesztheti
informacidinak mennyiségét, nem rendelkezik azonban az informacié értelmezéséhez
sziikséges tudassal. Ugy gondoljuk, hogy tudasnak és informacionak egy miikodéképes
tudaselméletben értelmezheté kapcsolata a megfeleld6 modszertannal eredményesen
vihetd at iskolai szituaciok értelmezésére. A kreativan gondolkodoé tanar mindig is annak
volt mestere, hogy olyan helyzeteket teremtsen, amelyekben a két fél nemcsak aktualis
informaltsagaban, de mobilizalhat6 tudasaban is egy szinten all. Ilyen termékeny kiin-
dulas és kimerithetetlen analdgia a sport egész teriilete, de megérdemli figyelmiinket az
a ’40-es évekbeli tandr is, aki arra hasznalta fel az elsd, erdteljesen hollywoodi jellegli
Tarzan-filmet, hogy kikerestette diakjaival azokat a beallitasokat, amelyek nem feleltek
meg a dzsungel allatai természetes viselkedésének.

A hermencutika mellett tehat a tudastarsadalom alapvetd kérdésfeltevése is megjele-
nik témankban. Az alapmodell mellett, ahhoz szorosan kapcsolodva megjelenithetok az
egész megjelenitésének tovabbi alapkérdései is. Az egyik elsd alapdilemma az, hogy az
egészrol valo tudas az egész valamilyen megkozelitésbdl torténd, tilnyomadrészt azonban
verbalisnak megmaradé reprodukalasa legyen-e, vagy pedig olyan tudasok és képességek
elsajatitasa, amelyek képessé teszik a tanulét, hogy a mindenkori adott helyzetben képes
legyen az egész mindenkori rekonstrualasara (sajat tudaselemeinek szintjén, természete-
sen). Olyan szinhazi el6adasra hasonlit ez a probléma, amelyben az el6tt a valasztas elott
allnak az alkotok, hogy Hamlet maga jelenitse-e meg explicit médon a drama tragédi-
ajat, vagy a néz6 sajat maga legyen-e képes az eléadas szamos kiilonb6zd impulzusara
tamaszkodva ugyanezt a tragédiat megjeleniteni.
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Nagyon hasonl6 a helyzet a filozofia €s minden ahhoz hasonlé elméleti jellegii tudo-
manyag esetében. Ezekben is lehetséges, hogy valamilyen verbalis forméaban kijelenté-
seket fogalmazzanak meg azokrol, de ugyanugy lehetséges az is, hogy olyan impulzusok
rendszerét sajatittatjak el, amelyekre tAmaszkodva maganak az egésznek a megjelenitése
(sajat tudaselemeinek szintjén, természetesen) mar a tanuldban, az olvasdban torténik
meg. Nyilvanvald, hogy a masodik eset a kivanatos, ebben az esetben nevezhetjiik a nagy
egésznek a kisebb egészben valdo megjelenését sikeresnek. Nagyon is jogosan terjeszt-
het6 ki ez a gondolatkdr a demokraciara vald nevelésre is. Az a kdzépiskolai igazgato,
aki ugy képzelte a demokratikus rendet, hogy minden reggel személyesen 6 ellendrizze
a didkok pontos érkezését, feltehetden nem jarult hozza ahhoz, hogy a didkok maguk
legyenek képesek generalni a demokracia egész-fogalmat.

Szorosan kapcsolodik mindehhez Kiss Arpadnak az a megallapitasa, hogy lehetetlen-
ség (is) lenne az oktatasi folyamat soran ,,mindenkinek mindent megtanitani”. Ennek a
meglatasnak is két oldala van. Egyfeldl felmenti az iskolarendszert e megbizatas sulya
alol, masfeldl azonban pontosan azt a feladatot roja ra, amelyet az egész 6nalld konstruk-
cidja feladataként az el6bbiekben korvonalaztunk: olyan impulzusok atadasat, amelyek
képessé teszik magat a tanuldt az egész 6nalld reprodukalasara (sajat tudaselemeinek
szintjén, természetesen). A mindenkinek mindent megtanitasanak lehetetlensége tehat
nemcsak egyszertiisiti, de bonyolitja is az igazi feladatokat.

Tobben, igy Farago Laszlo is, probalkoznak az el6bbi gondolat mésik arcanak kimun-
kalasaval is. Ez azt jelenti, hogy utalnak a mai (az akkori) termelési rend messzemend
specializalédasara, és ezen a ponton Ujra napjaink egyik legaktualisabb kérdéséhez
jutottunk el, ahhoz az intellektualis szempontbol végsd soron tarthatatlan attitidhoz,
miszerint csokkenteni kell az altalanos targyak stlyat, azaz vissza kell hozni magaba az
iskolaba az imént megfogalmazott specializalodast.

Mindez azt is mutatja, hogy az egész nagy ¢és kis egész valtozatainak viszonyaban a
pedagogia Osszes Iényeges kérdési megjelenik. Oktatas és nevelés eldbbiekben jelzett
differencidja semmit sem valtozik, az oktatas (hacsak nem értelmezik nagyon szinvonal-
talanul) valtozatlanul elmondhatja, hogy meghatarozott logika alapjan halad a részektél
ha végiil legtobb esetben nem jut el az egész reprodukalasahoz. Ennek ellenkezdje val-
tozatlanul érvényes a nevelésre.

Ebbdl a szempontbol kiilonds csavart jelent a modern eurdpai pedagdgia talan leg-
nagyobb vivmanya, a gyerek, a gyermeki vilagkép onalloként valo elismerése. Maga
a jelenség a kozhely szintjén jol ismert. Mindenesetre a nagy egész leképezddése a kis
egész szintjén komolyan veendd problémakeént jelenhet meg e nagyszer tézis tal dog-
matikus értelmezése esetén. Szerencsés modon a gyermeki vilagkép onalldésaganak hivei
maguk is élen jartak abban, hogy moddszertani eszkoztarat dolgozzanak ki a gyermeki
vilagkép egészének megismerése érdekében. Igy Rousseau az Emile-ben a parbeszédnek
¢és dialogusnak olyan példait mutatja, amelyek kivételesen is alkalmasak arra, hogy a
vilagok kozotti kozvetitést megvaldsitsak. Nagyon jellemzo példa Frobel esete, aki a
gyerek szamara is feldolgozhat6é gdmb alakot tekinti ,,olyan tokéletes forma”-nak, amely
médiuma lehet a nagy egész megjelenitésének.

Ugyanebben a gondolatkdrben mozog a reformpedagogia szamos gyakorlati elképze-
1ése. Kiss Arpad stratégiai jelentéségli megjegyzése is mutatja e helyzet sajatos kozve-
titését: ,,a tarsadalmi szempontvéltas [az oktatdsban! — K.E.] nem azonos a tarsadalmi
egész megjelenitésével”. Kiss Arpad ezzel tokéletesen jellemzi azt a virtualis elvarast,
ami az iskoldra iranyul abban a tekintetben, hogy megjelenitse a tarsadalmi egészet, egy-
ben ezen eljaras teljesitésének lehetetlenségét, s végiil azt a végsd helyzetet is, amely
azt irja eld, hogy a maga eszkozeivel mégiscsak megjelenitse ezt a tarsadalmi egészet
(a tanuldk sajat tudaselemeinek szintjén, természetesen). A nevelésnek mint az egész
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tarsadalomnak az egész ifjusagra iranyuld holisztikus feladatanak értelmezése minden
probléma nélkiil uralkodik a szociolégiaban (Durkheim), de még Marxnak sem esik
nehezére, hogy érthetd jelenségnek tartsa kora kapitalizmusaban a gyermekek bevonasat
a termel6 munkaba, majd ezek utan a jovo tarsadalmat Ggy képzelje el, hogy a fizetett
termeldmunkat a szellem kimiivelésével és mas elemekkel ki kell egésziteni, s ezzel a
munkasosztaly maris a fels6- és kozéposztaly folé emelte magat.

Gondolatmenetiinkh6z tartoznak kiilonbdz6 olyan egész-fogalmak is, amelyek konk-
rét korszakokban kiviilrél fogalmazddnak meg az iskola szamara. Ilyen lehet a k6zos-
ség mint egész, mely latszolag hasonlit egy kézelebbrél meg nem hatarozott tarsadalmi
egész-fogalomhoz. Ilyen egész lehet barmelyik ideologikus egész-fogalom, amely
nyiltan nyitnd meg az iskolat a politika szamara. Sajatos egész—paradoxonnal allunk
szemben: a hangstlyosan megfogalmazott egész-fogalmak korlatozzak, behataroljak,
szelektivvé teszik a valosagos-egész fogalmat. A tobb egész kevesebb, mint a kevesebb,
a konkrétabban megfogalmazott egész szelektivebb, mint az egész.

Eddig érdemileg nem vizsgalt kdzvetité kdzege lehet a ,,nagy” rendszer reprezentacio-
jénak az oktatas ,,kis” rendszerében a jaték jelensége és fogalma. Ahhoz, hogy pontosan
értelmezhessiik ezt az uj kozvetitd jelenséget, a jaték fogalmat mind a két oldalrol, azaz
mind a nagy, mind a kis rendszer oldalardl definialnunk kell.

A nagy rendszer oldalarol a jaték olyan 1ij, atfogoé jelenségvilagara gondolunk, mint
példaul a vilagot atszovo, globalis szerencsejatékok, a globalis valosagot szimbolizald
sportversenyek, mint példaul az olimpia, vagy legalabb ilyen mértékben a rendszeressé
vald labdaragd tornak atfogd rendszere, fesztivalok és dalversenyek, a globalis életet
atszovo sorsolasok, amelyek rendszerében 6sszekeveredik virtualitas és valosag, ugyan-
ugy lehet sorsolas utjan amerikai beutazasra jogositod zold kartyat nyerni, mint nyomtatott
polot, ugyantigy lehetséges szerencsés sorsolds Utjan szervatiiltetési miitéthez jutni, mint
haromnapos utazashoz a horvat tengerpartra. Ez a felsorolas természetesen egyaltalan
nak arra az 0j jelenségvilagara, amelyet tanulmanyunk masodik felében kdzéppontba
allitunk.

A masik oldalrol, ,,alulrél” nézve, a jelenség ugyanugy érzékeltethetd teljesen per-
fekt definicio nélkiil is. A mai iskola, amely érdemileg a gondolatmenetiink els¢ felében
érintett problémakkal kiiszkddik a tarsadalmi egész leképezésében, 4t meg at van hatva
a jatéknak az el6zbéekre emlékeztetd jelenségvilagaval. Az egyszer mar emlitett jaték-
rendszerek, sorsolasok, fesztivalok, versenyek, kedvezmények, a jatékra alapuld konkrét
tevékenységi és kommunikacios kozosségek, a rajongdi és fan-klubok, adott esetben akar
még a kozds szerencsejaték is, meghatarozéan vannak jelen az oktatas vilagaban.

Rendkiviil érzékeny probléma e jelenlét mindsitése egyrészt azért, mert akar a legki-
terjedtebb jatékrendszer vagy akar a nagy jatékrendszerek dsszessége is definicio szerint
az ifjasag kultirajahoz tartozik, azaz frontalis tematizalasuk lélektani és szerepértelme-
z¢si problémakkal jar, olyanokkal, amelyek nyomban kiéleznék altalaban az ifjusagi
kultura és azon keresztiil felndttek és fiatalok viszonyanak kényes problémait. De egy
frontalis tematizacié mar gyakorlati szempontbol is igen problematikus lenne. Az iskola
hallgatélagosan mar régen befogadta a jaték ezen uj univerzalis kultarait, 1épten-nyomon
mar maga is hasonult ezekhez a jaték-kulturdkhoz: gyakran ugy néz ki egy mai iskola,
mint egy nagy jatszotér. E hasonulas értése és értékelése pontosan ugyanazokbol a szem-
pontokbol lehetetlen, mint amelyekbdl az imént mondottak alapjan egy frontalis temati-
zalas is mar majdhogynem lehetetlen volt. Az egyik oldalrol ugyanis az iskolai vilagnak
e jatekkultarakhoz vald alkalmazkodasa megkonnyiti az oktatas és nevelés folyamatat,
kozos nyelvet teremt a felnéttek és az ifjusag kozott, felgyorsitja a kommunikaciot.
A masik oldalrél nyilvanvaldan elvesznek azok az oktatasi és nevelési impulzusok, ame-
lyekrdl a jatékkultara adaptalasa miatt le kellett mondani.
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Az igazi probléma azonban nem annak eldontése, hogy vajon hogyan értékeljiik az
atfogo jatékkultirak eldretorését az oktatas rendszerében, oriiljiink-e ennek vagy gya-
koroljunk mélyre hato kritikai tevékenységet, vagy jojjlink ra szazadszor is, hogy annak
ellenz6i mindenekel6tt a mindsitett tekintélyelviiség képviseldi koziil keriilnek ki.

Az igazi kérdés sokkal mélyebben van. Sokkal tavlatosabb, sokkal erételjesebben is
utal a jovOre. Az igazi kérdés az, vajon atveszik-e az univerzalis jatékrendszerek, atve-
egészben, a nagy jatékrendszerek filozofiaja fogja-e tehat reprezentalni a viladg egészét az
oktatas és nevelés rendszerében.

Ez a lehetdség pedig egyaltalan nem utopikus, egyaltalan nem tavoli, hanem mar a
jelenben is meghatarozo. Attol fiiggetleniil az, hogy mit szélnak hozza akkor, amikor ez
az Osszefligges, a tovabbi kibontakozas tényei az eddigieknél is nyilvanvalobba valhatnak.

Ha nem is adtunk pontos definiciot és nem probalkoztunk meg maganak a jelenségnek
valdban teljes leirasaval sem, annyi mindenképpen bizonyos, hogy a jaték mint a tarsa-
dalmi 1ét esszenciaja, mint az emberi élet paradigmaja, mint a 1ét ,,igazi arca” mar ma is
erdteljesen meghatarozza a tarsadalmi létet, teljesen fliggetleniil a tarsadalmi 1étnek mint
nagy egésznek az iskola rendszerében vald megjelenésétol. A felsorolhatatlan szamu
konkrét eset helyett alljon itt csak annak az egyetemi hallgatonak a példaja, aki feltéte-
leztethetden eljovendd elhelyezkedési nehézségeire gondolva hivatasos pokerjatékossa
képezi ki magat, gondosan elkiilonitve egymastol azt az dsszeget, amit még hajlando
elvesziteni, attol, amit mindenképpen meg0riz.

Tudomanyelméletileg nagyon is érdekes, sot, egyenes szenzaciésnak mondhaté hely-
zet, hogy a jatéknak ez a teljes létet reprezentalo uj jelenségkore csak igen attételesen
érintkezik a pszichologidban létrehozott jatékelméletek nagy szamaval. A jatéknak ebben
a lassan globalissa valod szocioldgiai és egyben egzisztencialis jelenségében eltdrpiilni
latszik az ember, a gyereket a jatékkal pszichologiai szalon 6sszekapesold okok és moti-
vumok halmaza. Nem mernénk elmenni addig a pontig, hogy ezt a pszichologiai vetiiletet
teljesen elhanyagoljuk, de a szocioldgiai és egzisztencialis motivacio stlya a jelek sze-
rint sikeresen jelentékteleniti el azt a pszichologiat, amely nélkiil a jatékot el sem tudtuk
volna képzelni.

A 1ét egészének kifejezOdéseként megjelend jaték, amit joggal tekinthetiink napjaink
vagy akdr az egész ezredforduld 0j jelenségének (nyilvan elsésorban a kommunikacios
technika hihetetlennek tekinthet6 fejlddése miatt), mar korabban is felkeltette a tarsadal-
mi jelenségeket legérzékenyebben olvaso tudosok figyelmét. Két kiilonbozo korszakban
két komoly nekirugaszkodas tortént ezen a teriileten. Amellett, hogy eredményeiket
orommel hasznaljuk fel, azt is kiilondsen meghatarozonak tartjuk, hogy kérdésfelte-
vésiik a jelen helyzethez hasonld komolysaggal targyalja a jatéknak mint a tarsadalmi
1ét ,,modell”-jének koncepcidjat. Szociologusként és tarsadalmat elemzd filozofusként
korantsem képzelt modellnek tekintik ezt a szerkezetet. Nem arrdl van tehat szo, hogy
az igy felfogott jaték olyan gondolati lehetéség, amely ugy-ahogy alkalmas e tarsadalmi
modell felépitésének elinditasra. Az itt jelentds eldmunkalatokkal rendelkez6 gondolko-
dok nagyon is konkrétan, nagyon is valoésagosan értelmezték a tarsadalmat a jaték-modell
alapjan, még akkor is, ha nekik is tudniuk kellett, hogy egy ilyen modell eltérhet mas
holisztikus tarsadalom-modellektdl. Nem lehet arrol szo6, hogy az altaluk hasznalt tarsa-
dalom-modell kiegészité vagy marginalis jellegii lett volna: a maguk modjan pontosan a
jatékban rejlé mozzanatokat allitottak a tarsadalmi 1ét kdzéppontjaba. A jaték értelmezé-
se tehat nem kifelé vezetett a tarsadalom centrumabol, hanem, éppen ellenkezden, olyan
intenziven vezetett a tarsadalom centrumaba, ahogyan az eddig csak igen ritkan jelent
meg barmely kutatasban.

Napjaink esetében is igy vagyunk ezzel: napjaink jaték-kultaraja novekvdé mértékben
konkrétan sz6l a minden elképzelhetd nagysagrendet feliillmulo nyereségrél, arrdl az
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Osszegrol, amit gyakorlatilag el sem tudunk képzelni, és egyben a szegényes ttlélésrol,
amelyhez egy-egy kisebb nyeremény segithet hozza. Napjainkban nem feltiing egy olyan
hir, hogy a telitalalatos szelvény tulajdonosa a sikert kdvetd els6 harom napot folyama-
tos alkoholfogyasztassal toltotte. Ugy érezziik, hogy napjainkra kiilonosen is raillik a
jatéknak és 1étért valo harcnak az azonossaga. Az eddig abban kutatdkat dicséri, hogy
a maguk koraban és a maguk megkdzelitésében hasonldan fogtak fel a jaték jelenségét.
Bebizonyosodni latszik, hogy a benne megfogalmazott tarsadalmi tartalom marginalizal-
ja az embert a jatékkal 6sszekapcsolo, sok klasszikus allaspontot artikulald pszicholdgiai
dimenziot.

A tarsadalomtudésok koziil Georg Simmel értelmezte igy a jatékot mar a 19. szazad
utolsé korszakaban. Felfogasaban érdekes modon keveredik a tudos éleslatasa sajat
koranak humanizalt viszonyaival. Ez az éleselméjl tudos sem tudta még elképzelni azt
a helyzetet, amikor a jaték mar mint a 1étért vald harc modellje jelenhet meg. Intellektu-
alisan tehat ¢ az elsd, de jatékfelfogasanak korlatozottsdga még csak korlatozottan teszi
lehetévé szamara, hogy a jatékot valoban és meghatarozdan atfogo tarsadalmi modellé
tegye. Simmel nevezi a jatékot a tarsadalmasodas modelljének ("Modell der Vergesells-
chaftung’), 6 az tehat, aki betii szerinti értelemben megteszi a tudomanyos eldrelépést,
viszont a jatékban még csak a tarsadalmasodas kiépiilésének eszkozét latja. A tarsadal-
mi érintkezés, a kommunikacié szabalyai jatékszerli mivoltukban jelennek meg eldttiik.
Simmel a jatékra emlékezetd vondsaiban ragadja meg a személykozi kapcsolatokat is.
Nem sajat ¢leslatasa, de az 6t kortilvevo tarsadalom szilard kdrvonalai, miikodo szabaly-
rendszere okozzak, hogy a jaték nala még nem a tarsadalom kdzépponti modellje, hanem
csak a tarsadalmasodas szakadatlanul feliilrél lefelé és alulrol folfelé kozlekedd viszo-
nyainak modellje. A jaték modellje nala tehat még nem abszolut, hanem relativ. Nemcsak
klasszikus szociologusi szerepe, de az akkori tarsadalom valosaga is sziikségszertien
korlatoztak tehat e gondolat kisugarzasanak radiuszat, s ezért nem Simmel, hanem Her-
mann Broch az, akinek a tarsadalmi létet a jatékmodellre emlékezteté rekonstrukciojat
koszonhetjiik, s ez a jatékmodell valhat relevanssa a mai iskolarendszer értelmezése
szempontjabol is.

Erdeklddésiink végso célja a két rendszer (a ,,nagy” és a ,kis” vilag) egymasba valo
athatasa, a tarsadalmi egész megjelenése az iskolai tevékenység kozvetleniil vagy kozve-
tetten megvalosuld ,,egész” fogalmaiban. E kiils6 egész egyik lehetséges hattérértelmezé-
se a Simmel és Broch altal folvetett jatékmodell. Nem elsésorban az érdekel tehat min-
ket, milyen képzetek és magatartasmintak uralkodnak az iskolaban a jatékrol, nem is az
ezzel kapcsolatos szamos tovabbi kapcsolodas, hanem egy elézetesen mar a tarsadalmi
reprodukcio egészére nézve végigelemzett jatékmodell virtualis vagy valdsagos jelenléte
mint analdgia, szimbdlum vagy esetlegesen ezektdl is fliggetlen orientacio.

Broch mar nemcsak a tarsadalmasodas, de a tarsadalomban értelmezhetd 1étért valo
harc paradigmajaként értelmezte a jatékot. Mindehhez természetesen érinteniink kell
Broch itt megfogalmaz6do, onallonak nevezhetd antropologiajat, amellyel egymast
feltételezd kettdés meghatarozottsagot tételez fel a megismerés (’Erkenntnis’), illetve a
tarsadalmi létben megvalosulo Osztonkielégités ("Triebbefriedigung’) k6zo6tt. Mind a két
alapfogalomban raismerhetiink a kor diszkusszidjanak fontos elemeire, ennek ellenére
egyénként is, de egyiitt is mégis 6nallé gondolatrendszerhez jutunk.

Ami az Osztonkielégitést illeti, nehézségek nélkiil raismerhetiink (az affektus-tannal
kiegészitett) pszichoanalizisnek egy mivelt értelmiségi diskurzusban hasznalt valtozata-
ra, amely tisztaban van e fogalom hasznalatanak szabalyaival, a jelentések arnyalataival
anélkiil, hogy tovabbi onallé figyelemre méltatna e fogalmat, illetve jelenséget. Broch
szovegeinek ismerdje természetesen ebben a szovegdsszefiiggésben is bevonhatja mind-
azokat a tapasztalatokat, amelyek Broch elkotelezettségérdl és kivételesen elmélyiilt
ismereteirdl tanuskodnak a pszichoanalizis targykorében.
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Mindabban, amit a megismerés Broch-i haszndlata jelent, ugyancsak nem taldlunk a
jaték-felfogasban 6nallod értelmezéseket. Mindvégig uralkodoak a megismerés fogalma-
nak azok az attribitumai, amelyek segitségével 1étrejon a megismerésnek az az intellek-
tualis, targyi és mindenekel6tt erkolesi felfogasa, amely ebben a szintetikus mivoltaban
Broch szamara az emberi gyakorlat végso értéke és kdzpontja.

Amennyire nem bdévelkedik Broch jaték-elmélete e két fogalom egyenkénti kimunka-
lasban, annyira atiitéen eredeti az az Ujitasa, amellyel a mindenkori tarsadalmi 1étet, igy
sajat jelenét is, e két fogalom egyiittes hegemon megvalosuldsaval magyarazza.

Titokzatos kapcsolat ez. Mindennek kezdete és kiinduldpontja a tarsadalom rejtett
optimuma, az egyensuly hattérfeltétele, a pszichoanalizisnek nem a marxizmussal, de
leginkabb a Nietzschére emlékeztetd emancipacioval valo egyesitése. Ez az egyiittes
egyértelmiien az axioma szerepét is eljatssza, hiszen megléte az elérehaladé tarsadalom
normativ kritériuma. E kettds feltétel tovabbi érdemeit hangsulyozhatnank még, igy a két
fogalomnak azt a két sajatossagat is, hogy egymas szamara teremtsenek feltételrendszert.
E két fogalom egyensulya, rejtett uralma a feltétele annak is, hogy az emberi 1étezés
kiemelkedjen az amugy adottsagként allandosuld tigynevezett derengési allapot ("Daem-
merzustand’) folytonossagabol, és sikeres individualizacioval egyesitse a természetes
létezést az emancipacio egyre elére halado stadiumaival.

Broch a jaték olyan 1j fogalmara lesz figyelmes, amely a kettds imitacid titvonalan
egyszerre két oldalrol és két tertileten teszi lehetetlenné megismerés és Osztonkielégités
optimalis egyiittesét. Olyan konkrét vagy szimbolikus jatékok ezek, amelyek imitaljak a
sajatos imitativ alszublimaciot okoznak. A mesterséges jatékhelyzet illegitimen utanozza
a valosagos tarsadalmi létet, s ez mar dnmagaban is a legnagyobb mértékben problema-
tikus. Legels6sorban azért, mert az imitativ jatékban holisztikusan megjelend tarsadalom
tokéletesen funkciotlanna teszi a megismerés iméntiekben felvazolt komplex és kiemel-
kedéen értékes céljait és funkciot is. Egy jaték, legyen az konkrét vagy szimbolikus,
nemcsak mindig kész tarsadalomképpel rendelkezik, de kivétel nélkiil olyan mértékben
lektudlis veszélyt hordozhat magaban, hogyha tartalmaiban ez a veszély még nem is
fedezhet6 fel. Mesterséges helyzetek 6rok visszatérésében reprodukalodik tehat a tarsa-
dalmi egész, amely a maga valtozatlansagaban Broch szamara nemcsak etikai kategoria,
de szinte a giccs fogalmaval is egyenld.

Igen hasonldé mindehhez teljesség-imitacidjaban az Osztonkielégités problémaja is.
Ahogy a jatékban reprodukalddott tarsadalmi egész nem teszi lehetévé a tarsadalmi
egészrol kialakitott képek elérevitelét, a megismerés hatarainak kitagitasat, ugyanugy az
igy értelmezett jatékmodell arra szolgal, hogy az 6sztondknek a megismerésen keresztiil
vezetett szublimaciodja helyett ugyanezeknek az 6sztonoknek a puszta korlatozasat, féke-
z¢€sét vagy megfékezését vigye elére. A megismerésben mitkodd kognitiv elérelépés és
az 0szton kielégitésére humanizaloan korlatozé elem egymas analogiai.

A végs6 igazsagként felismert antropologia mindkét végpontjan hajotorést szenved.
Mindkét polus esetében egyenként is, de a kettd egészét tekintve is a valosaghoz valod
optimalis viszonyt felvaltja a valésagos viszonyuldsok imitacioja, amely talan még az
optimalis viszonyulasok nyilt tagadasanal, azok nyilt visszavételénél is negativabb kiha-
tas.

Simmel indittatdsa nyoman Broch elemzésében nyilvanvaldan a valdoban modern, az
altalaban nagyvarosinak nevezett civilizacié holisztikus igényekkel fellépd értelmezé-
sével van dolgunk. Nagyobb kockazatok nélkiil is elképzelhetjiik Broch kdtédését Sim-
melhez, akinek korai szociologiaja oly sok konkrét dsszefliggésben jarult hozza ahhoz,
hogy Broch stirli szovést, addig ismeretlen komplexitasu elemzései megsziilessenek. E
holisztikus igényli modernség-értelmezés kisértetiesen emlékeztet a kultura egészen mas
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szintjein megnyilvanulé hasonldé Broch-i bravurra, az tigynevezett Hofmannsthal-esz-
szére, amely a teljességnek, a komplexitasnak és a viszonyok stiriiségének ugyanazzal
a kivételes teljességével adja meg a magas kultira modernségének (vagy a modernség
magaskultura fel6l nézett) torténetét, mint ahogy a Simmelre alapozé jaték-elmélet a
nagyvarosi kozkultira torténetét irja le (szandékosan nem a tomegkultura kifejezést
hasznaltuk, hiszen a jatéknak ez az értelmezése kifejezetten abban tér el szamos mas
kivalo elmélettdl, hogy a modern jaték jelenségkorét kiemeli a tdmegkultira korébdl, és
mind szocioldgiailag, mint tarsadalomelméletileg altaldnos emberi jelenséggé teszi azt).
Mindezt elsésorban azért kell a maga helyére tenni, mert az eddig emlitett elemek nem
tartalmazzak teljesen Broch kiindulo tulajdonsagait.

Broch ugyanis, mint annyi mas 0sszefliggésben, most sem a targyi teriileten illetékes
szaktudds moédjan jar el, azaz ebben az esetben nem szociologusként. Ebben a téma-
korben is filozofus, ami azzal jelent egyet, hogy a filozofiai eljaras mogé sajat konkrét
filozdfiai kiinduldpontjat allitja. A jaték egész eddigi nagyszabasu koncepcidja nemcsak
altalaban a filozofia, de sajatos Broch-i filozdfiai vizsgalat eredménye is. Ez a sajat filozo-
fiai kiindulopont nem konvencionalis, s6t, mar mint kiinduldpont is kiilonlegesen eredeti.
S ez a kiindul6pont nem mads, mint a Broch-i ,,megismerés” és a Broch-i ,,tarsadalom-
lélektan” kovetkezetes és radikalis egymasra vonatkoztatasa

Kiilonleges tudomanyelméleti helyzetben vagyunk. Az elemzés célja a modern nagy-
varosi kultara holisztikus igényti Gjraértelmezése, azaz egy uj vildgtorténelmi jelenség
uj makro-elméletben valdé megragadasa. Az 1ij jelz6 azonban ezzel még nem mertiil ki,
hiszen egy j targy j makro-elméleti feldolgozasa egy talan még nagyobb mértékben
ujnak mondhato, raadasul kettésen megalapozott filozofia kiindulépontjarol torténik.
Szinte neheziinkre esik az elemzés egyes kiemelkedd eredményeinek lattan nem ujra €s
ujra felmutatni e kiilonleges eredmények hatterében all6 kiilonleges eljaras nem minden-
napi Osszetevoit.

A jaték Broch-nal mar nemcsak a tarsadalmasodas, de a létért vald kiizdelem meta-
foraja is, egyre gyakrabban jelenik meg a ,,sport” képzetkorében. A nagyvarosi élet
dinamikus halojaban a holisztikus funkciokat magara vevé jaték mar sesmmiképpen nem
nevezhetd ,.felesleges”-nek. Lassacskan alkalmazhatatlanna valnak a jatéknak azok a
klasszikus meghatarozasai, amelyeket Schillertél Huizingdig részleteiben ugyan nem
ismertettiink, de amelyek klasszikusan meghatarozo jelenlétére egész gondolatmenetiink
soran mindvégig utalni szerettiink volna.

E klasszikus jaték-fogalmak felidézése talan a legdemonstrativabb erével mutatja a
jatéknak Simmelnél megindulod és Broch-nal tetépontjara érd funkciovaltozasat. Amit az
elébb a feleslegesség metaforajaval probaltunk meg érzékeltetni, alapvetéen megvalto-
zott. Akarmilyen fogalmakat allitsunk is szembe a valdsaggal, a jaték mar nem tartozhat
oda. A jaték a valdsag része lett Broch eléaddsaban, egy végsd kihatasaban bénito, kila-
tastalan és ondestruktiv valosagé, annak kiilonés, szinte a gorog tragédiak egzisztencialis
cseleire emlékeztetd mitoldgiai képe.

A jaték foglyul ejti a nagyvarosi tarsadalmat, amelynek viszonya sajat tagjaihoz igen
problematikus. Nem akarjuk elsietni ennek az 0 viszonynak az értelmezését, de az
korantsem irhaté le sem politikaclméleti, sem munkamegosztasbeli, sem tarsadalom-
1élektani, sem szocioldgiai szempontbol. Sajatos 11j hibrid viszony ez, amelyet éppen a
jaték general, s amelyre talan természeti hasonlatok lennének a legmegfelelébbek. Ha
egy pillanatra magunk elé idézziik egy futballcsapat szurkoloinak vallasos szertartasat
egy tétre mend kupamérkdzés alatt és utan, lathatjuk az eddigi tudomanyok megkdze-
litéseinek inadekvatsagat. A csapat mezébe 61tdzott szurkolok, akik mellesleg boldogan
emelik a magasba az ugyancsak a csapat mezébe 61tdzott gyerekiiket, kilépnek sajat indi-
vidualitasukbol, maguk mogott hagyjak sajat 1étezésiiket, teljes egyértelmiiséggel a vilag
elé tarva, hogy ekkor érzett mamoruk a személyiség igazi kiemelked6 pillanata. Jaték és
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valdsag Osszekeveredik, a jaték az a szerpentin, amelyen keresztiil 4t lehet lendiilni egy
a sz6 szoros értelmében valdsagosabb valosagba.

A ,,megismerés” oldalan a jaték (adott esetben a futball) allanddéan ugyantigy ,,6rok
visszatérd”, zart kombinacidkban mozog, mikdzben a jaték izgalma, 0j, kiszamithatatlan,
ismeretlen igéretei pontosan ugy imitaljak a megismerés valosagosan Ujszerii talalkozasat
a valosaggal, mint ahogy ezt Broch jelezte. Nem azt akarjuk mondani, hogy a jatéknak
barmilyen szempontbo6l magéanak kellene atvennie a megismerés szerepét, s természete-
sen nem is a jaték (adott esetben a labdartigas) az oka annak, hogy a tarsadalom a jaték
0j elemet nem tartalmazo kombinaciodit valasztja a megismerés Broch-i tartalmai helyet.

Kett6s szerep- és funkcidcsere megy végbe: kezdetben a jaték képezi le a valdsagot. Ez
a labdartigas esetében egyaltalaban nem tekinthetd sikertelennek, a labdarugéas szamos
eleme kittinden képezi le egyén és verseny, egyén és csapat, gydzelem és vereség alap-
vetd viszonyait. Ezt a szerep- és funkcidcserét koveti azonban a Simmel és Broch altal
kozéppontban allitott masodik funkcidvaltozas: a jaték visszavag, a valosagot leképezd
jaték valosaga egyén és tarsadalom szamara elkezdi imitalni az ,,igazi” valosag funkcioit.

Broch zsenialisnak nevezhet6 kettds kritériuma (,,megismerés” mint a vilaghoz valo,
uj tudasokon, tanulasi folyamatokon keresztiil megvalosuldé emancipativ fejlodés, illet-
ve a klasszikus freudi pszichoanalizisbdl 6nalldan kialakitott optimalis dsztonkielégitési
struktura) sokkalta differencialtabb, elmélytiltebb, a sz6 szoros értelmében interdisz-
ciplinarisabb leirast ad, mint ami a jaték minket koriil vevd valosaganak, meghatarozo
szerepének elméleti és pedagogiai értelmezéséhez sziikséges lenne. Sajatos aranytalan-
sag, aszimmetria forog font. Az elméleti leiras nemcsak idében elézi meg, de komple-
xitasaban is tulszarnyalja a jelenségek leirasanak mai lehetdségeit. Ezt az aszimmetriat
azonban mégis inkabb elénynek latjuk, mint hatranynak. Minél kozelebb keriiliink
ahhoz, hogy sajat jelenkori leirasunkban megkdozelithessiik Broch komplexitasat, annal
eredményesebbnek tekinthetjlik sajat munkéankat a jelen mélyszerkezetének feltarasaban.

Az 6sztonkielégités oldalan az igy értelmezett jaték a tarsadalmi 1ét kiillonbozé met-
szeteit egésziikkben képes reprodukalni. Mozgasba hozza az alapvetd Gsztonoket, és azt
a latszatot kelti, hogy az 6sztonok korforgasa valdsagosan jon mozgasba, mozgositasuk,
kreativ megoldasokba valo felvételiik, harcaik és esetleges gy6zelmeik az emlitett pszi-
choanalizis 6sztonkielégiilésének értelmében igaziak.

Broch-ot a jatékban mozgositott, végsd soron fiktivnek megmaradé és a valosagos
Oszton korforgas-differenciaja érdekli. Véleménye egyértelmi, egyben meg is felel a
klasszikus pszichoanalizis szemléletének. Egy ilyen jaték altal szimulalt 6sztonkielégités
eleve nem versenyezhet a valosaggal, hiszen a pszichoanalizis egész logikaja ellentétes
ezzel. Ez az egész logika magatol értetddden a valosagosat tekinti egyediil optimalisnak,
s ebbdl kiindulva mindenféle masodlagos, virtualis, dsztonkielégitést eleve negativnak,
magaban némi tulzassal betegségtiinetnek tekint.

Broch onalloan kialakitott, jollehet csak attételesen rekonstrualhatd sajat elméleti
utvonalat épitett ki. A jaték virtualis vagy virtualisnak megmarado Gsztonkielégitését
ezen az utvonalon a jatékot iranyitod szabalyrendszer jellemzi, amely latszolag imitalni is
tudja az ¢let komplexitasat, véges lehetdségei, az altaluk behatarolt cselekvési lehetdsé-
gek korlatozottsaga végso soron nagyon is Iényegesen, ha éppen nem fajdalmasan kiilon-
boznek az élet teljességének, komplexitasanak helyzeteitdl. Ezen a ponton természetesen
mar csak az iskola szempontjaibol is elmélyiilt elemzést igényelhetne az egyes jatékok
szabalyrendszereinek sokféle kiilonbozdsége, nem is beszélve arrdl, hogy eddig még ki
nem fejlesztett jatékok szabalyainak l1étrehozasakor ezeket figyelembe is lehetne venni.
A jatékok szabalyai és az emberi kultira mélyen 6sszefonodnak egymassal.

Erdekes perspektivaban jelenik meg ugyanez a probléma, ha a jatékok szabéalyrend-
szerének korlatozottsagat az élet redlis helyzetei kozé helyezziik. Tegytik fel, hogy egy
kozosség, egy munkahely, valamiféle szolgalati kirendeltség, adott esetben erre szolgald
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kivételes kdvetelmények ¢és feltételek miatt elhatarozza, hogy tobbé mar nem valtoztat-
hatd, véges, optimalis szabalyrendszert alakit ki. Minden eddigi tapasztalatunk azt mutat-
ja, hogy kezdetben lassan, majd egyre lathatobb modon a szabalyok leegyszeriisddnek,
egyes szabalyok eltlinnek, az 0j fejlédésben potlolagos szabalyok jelennek meg, az €let
igen hamar kilép éppen a szabalyok korlatozoéan végleges uralma alol. Ugy gondoljuk,
hogy ez a jelenség jobban mutatja a jatékszabalyok korlatozottsagabol szarmazo alap-
problémat, mintha ugyanezt maguknal a jatéknal tanulményoznank. A véges és korlato-
zott kortilmények kozott kiharcolt, jo értelemben gondolt gy6zelem rogton korlatokba,
falakba titkozik, energetikai szerepe redukalddik, az altala kivaltott boldogsagérzet
viszonylagossa valik.

Broch szamara nem kevésbé fontos, hogy a jatékos, a masik jatékos, s ezért a jatékosok
egyiittese is kényszertien elvesziti személyiségét a jaték folyamataban. Ez a kovetkezd
nagy kiilonbség a valosagos és a virtualis dsztonkielégités kdzott. Ez nem egészen azt
jelenti, hogy a jatékos személyisége semmilyen szerepet ne jatsszon egy differencial-
tabb jatékban. Mégis olyan korlatokat emel a személyiség kibontakozasa elé, amelyek
az ilyen aron elért gyézelmet is ugyanolyan korlatok ala vetik, mint a részvételben vald
megvalosulast. Az igy értelmezett eleve korlatokat emel, mikdzben mobilizalja a szemé-
lyiség energiait. A korlatozott dsztonkielégités (gondoljunk itt a klasszikus pszichoanali-
zis szellemében értett altalanos személyiségenergetikai dszton-fogalmunkra) a jatékban
megvalosuld 6sztonkielégiilés korlatozott.

Amig azonban pozitiv iranyban a jatékként atélt valosag nem vezet igazi beteljesiilés-
hez, ami a valdsagban mégiscsak lehetséges, negativ iranyban nem ez a helyzet. A gy6z-
tes és a vesztes viszonya, a vesztes szimbolikus megsemmisitése ¢s megsemmisiilése
valamivel kozelebb all az élet viszonyaihoz, mint azt a pozitiv vonatkozasban lattuk.
Ez a negativ oldal a maga részérdl ugyancsak szimbolikus vagy virtudlis, azaz a vesztes
megsemmisiilése nem is lehet olyan konkrét, mint egy valodi titkdzetben. Mégis a pozitiv
kielégiilést er6sebb nagysagrendiinek tarjuk, mint a tarsadalmi 1ét egészét leképezo jaték
vesztesei ellen mobilizalhatd agresszio mértékét.
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Molnar Baldzs

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar

A VideoSmart oktatovideo-portal
webstatisztikai mutatoinak
felhasznalasa a tantervfejlesztésben

Az internet fejlodése, a videémegoszto portdlok megsziiletése a
tanitds-tanulds audiovizudlis formdit nagy t6megek szdamdra is
rendkiviil konnyen elérhetové tette, mikdzben nem csak a befogadoi
oldalt, de az alkotoi, tartalomszolgdltatoi tevékenységet is
demokratizdlta: ma mdr bdrki, egyszeriien beszerezheto eszkézikkel,
minimdlis technikai vértezettséggel is oktatovideot készithet, amelyet
percekkel késobb mdr az internet tobb, mint 2 millidrd felhaszndloja
szdamdra tehet elérhetove.

Magyarorszagon az egyik legnépszeriibb, zomében amartor
oktatovideo-készitok dltal ,tartalomfejlesztett” oldal a VideoSmart.
Az oldalra ldtogatok rovid videok segitségével sajdtithatnak el
praktikus ismerteket, melyeket tanitani szdndeékozo
internethaszndlok készitettek és toltéttek fel. Az oldalon elérheto t6bb
ezer video nyilvdnos statisztikai adatai (példdul nézettség) kivdlo
lehetoséget nytijtanak arra, hogy mélyebben rdldthassunk az
internethaszndlok érdeklodeési koreire, motivdcios sajdtossdgaikra,
tanitdsi-tanuldsi igényeikre. Mindez szdmos hasznos tanulsdggal
szolgdl a kéznevelés és a felsdoktatds kiilonbozo szintjein miikddo,
alkoto tanterv- és tananyagfejlesztok szdmdra is.

sulyozzak, hogy az 01j technoldgidknak koszonhetden a képi ismeretadas szerepe,
jelentésége mind erdteljesebben jelentkezik, visszaszoritva a pusztan nyelvi-fo-
galmi megismerési folyamatokat (Komenczi, 2009b). Jelenkorunk fiataljainak életében,
akiknek nem csak a mozi ¢s televizio all rendelkezésiikre, hanem a nap huszonnégy 6ra-
jan keresztiil IKT-eszkdzok sorozatahoz van hozzaférésiik, a képi (vizualis) és audiovi-
zualis kultra hatasai kiilondsen erételjesen jelentkeznek (7ari, 2011). Az uj médiumok
szerepe a tanitasi-tanulasi folyamatokban megkérddjelezhetetlen, az oktatovidedk pedig
ma mar az audiovizualis ismeretatadas talan legfontosabb szeletét jelentik: ,,Nem tulzas
azt mondani, hogy amit Gutenberg tett az irasnak, azt teheti az online vide6 az ¢16 koz-
1ésnek.” (Anderson, 2010).

Az internetes technologiakkal, web 2.0-as eszkozrendszerekkel is terjedd, terjeszthe-
t6 oktatofilmek népszeriivé valasanak torténelmileg 6t 6 1épcséfokat kiilonboztethetjiik
meg.

Az elsé 1épcsdfok a 19. szazad masodik felére tehetd, amikor is megsziiletett a mozgo-
kép miifaja. A szamos kisérlet koziil kiemelendé Edward Muybridge vagtatd pariparol
készitett sikeres mozgastanulmanya (1878). O volt az is, aki eldszor hasznélta a moz-
gboképet pedagdgiai célokra (Taft, 1997). Ennek ellenére a mai értelemben vett ,.film”
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¢és ,,mozi” mégis inkabb Auguste és Louis Lumiere nevéhez, munkassagahoz fiizédik
(1895), amely utan feler6sodtek a mozgoképalapu pedagogiai torekvések is. Az Ameri-
kai Egyesiilt Allamokban 1910-ben adték ki az oktatéfilmek elsd hivatalos listajat, amely
mar 1065 (!) cimet tartalmazott (Gary, 2002). A vetitett (oktatd)filmek a kovetkez6 évti-
zedekben mind nagyobb ismertségre, népszeriiségre tettek szert.

A masodik Iépcséfok a televizio elterjedéséhez kothetd, amely révén az otthonokban
is megjelenhettek, egyszerre nagy tomegek szdmara is elérhetdvé valtak az idokozben
audiovizudlis formaban megjelend tartalmak. A televizid a 20. szazad masodik felére
valt egy 1j tipust ,,kulturalis galaxis” alapjava (Komenczi, 2009a). Ennek ellenére a koz-
pontilag sugarzott oktatd ¢és ismeretterjeszto tartalmak korlatai is érezhetbek: a nézok-
nek csekély valasztasi lehetdségei vannak, az ismeretatadas egyénileg nem modosithato
idopontokhoz kotott. A kifejezetten pedagodgiai céltt miisorszorasra jo példa Magyaror-
szagon az Iskolatelevizié6 mint a Magyar Televizid egyik (1963-ban alakult) szervezeti
egysége. A latin-amerikai orszdgokban még a kdzelmultban is népszerti miisortipusnak
szamitott (Kdrpati és Molndr, 2004), részeként az elektronikus eszk6zokkel gazdagitott
tanulasi kdrnyezeteknek.

A harmadik nagy jelentéségli allomas a visszajatszhatosag megjelenése volt. Termé-
szetesen a hagyomanyos, vetitett film is visszajatszhato a felhasznalok szamara, azonban
a sziikséges filmvetit6 berendezés tomeges elterjedésére soha nem volt redlis esély, igy ez
inkabb csak az elvi lehetdség szintjén maradt. Ezen valtoztatott gyokeresen a magnessza-
lagra torténd képrogzités (videomagnetofon, képmagnd) elterjedése az 1970-es és ’80-as
években (Jancso, 1985). Ez lehetdvé tette, hogy az oktatofilmeket nem csak helytédl, de
idokorlatoktol mentesen is el tudjak érni a tanulni vagyok.

A negyedik 1épcsofoknak az internet megjelenése, majd rohamos térnyerése tekinthetd
(ez utobbi az 1990-es évektdl kezdddden egyrészt a World Wide Web-technologia megje-
lenésének, masrészt az olcso és egyre megbizhatobb fizikai eszk6zok sorozatgyartasanak
koszonhetd). Az internet nem csak helyt6l és id6tdl tette fiiggetlenné a filmek elérését,
hanem kifejezetten olcsd elérhetéséget biztositott. Ehhez hozzajarult még az is, hogy
az interneten terjesztett filmek mar nem igényelnek otthon nagy fizikai tarolokapacitast
(gondoljunk a sokdoboznyi videokazetta-gyiijteményekre), illetve kényelmesen és kony-
nyen, barmikor és barhol beszerezhetdek — szemben a videotékak és boltok korlataival.
Az internet szerepe a tudaselérés demokratizalodasaban felbecsiilhetetlen jelentdségii.

Az 6todik 1épcséfok a web 2.0 szemléletmddjanak diadalutja volt a 21. szazad els6
évtizedében. Ez a szemléletmodbeli valtozas azt eredményezte, hogy az oktatovideok
elérése mar nemcsak fizikai korlatoktol Iényegében mentes folyamatta valt, hanem barki
»videdtanarra” avanzsalhat, milliokkal megosztva azt a tudast, amelyet ¢ fontosnak tart
(Timar, Kokovay és Karpati, 2011). A videdk web 2.0-as eszkdzokkel torténd terjeszté-
sének technoldgiai eldfeltétele a megfeleld savszélesség és a kelld kapacitasu szerverek,
hattértarolok kifejlesztése volt.

A VideoSmart oktatdovided-portal az elobbiekben vazolt fejlédési folyamatokba illesz-
kedik: egy web 2.0 filozofiat kovetd, magyar nyelvii, altalaban ,hazi készitési” oktat-
ovidedk megosztasara szolgalo, elsdsorban a fiatalabb korosztalyokat (18—24 év) vonzo
oldalrdl van szo.

A 2008 januarjaban létrejott ,,VideoSmart” (http://VideoSmart.hu) Magyarorszag leg-
nagyobb oktatovideo-portaljanak szamit (http://www.mfor.hu/cikkek/Videosmart mar
mobilon_is.html), amely a vizsgalat idépontjaban (2013. julius 24-én) tobb, mint 3600,
zOomében tiz percnél nem hosszabb, praktikus tanacsokat nyujtoé oktatovideot tartalma-
zott. Az évek soran az oldal t6bb, mint 14000 ,,like”-ot gytijtdtt be, amely nagysagrend-
jében a nagy magyar tudomanyegyetemek kedveltségével allithaté parhuzamba. A Face-
book statisztikai alapjan a 18—24 évesek, tehat a nappali tagozatos egyetemi hallgatokat
is magaban foglald korosztaly kedveli leginkabb a VideoSmartot.
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A néhany perces oktatovidedkat kisebb részben cégek, intézmények, nagyobbrészt
maganszemélyek készitik, toltik fel és tekintik meg. Szamos mas videdmegoszto oldalon
talalhatunk még magyar nyelvl oktatovidedkat, azonban a VideoSmart esetében — profil-
jabdl adéddan — egyértelmi, hogy minden vided oktatasi szandékkal keriilt fel az oldalra,
a letoltok is tanulasi szandékkal érkeznek a portalra. A videok nem jelennek meg automa-
tikusan az oldalon, hanem a portal szerkesztdinek eldzetes sziir6jén kell keresztiilmennie
a feltoltott anyagoknak.

Az egyes videok kapcsan tobbek kozott nyilvanosak a megtekintési statisztikak,
hozzaszolasok, illetve 6tfokozata skalan torténd értékelések is. Ennek megfeleléen az
oldal, ha nem is feltétleniil reprezentativan, de jol mérhetéen jelzi, hogy az internetet
hasznalok korében (ez gyakorlatilag valamennyi felsdoktatasban tanuld fiatalt magaba
foglalja) milyen praktikus ismerettartalmak irant van kereslet és kinalat. A videok sta-
tisztikai jellemz6ibdl kdvetkeztetni lehet arra is, hogy az 6vodatol a felsGoktatasig mely
tudaselemek hidnyoznak, amelyet a tantervek, programok kialakitasakor célszert figye-
lembe venni. A hozzéaszolasok jol mutatjak egy-egy téma érzelmi telitettségét is. A korai
érdeklodésvizsgalatoktol (Nagy, 1908) kezdve a tanulas tag értelmezésii modelljein
keresztiil (Bathory, 2000) a modern neuropszichologiai kutatasokig mind azt mutatjak,
hogy a konativ-affektiv szféra szempontjai nem kihagyhatoéak a tanulasi folyamatok
szervezésébol.

A kutatasban is alkalmazott webstatisztikai modszertan alkalmas arra, hogy kenddzet-
leniil talalkozzunk valés attitiidokkel, dontésekkel, ugyanakkor korlatai is egyértelmiick
— jelen esetben sziikségszeriien hidnyoznak a tanulni vagyok konkrét szociodemografiai
jellemzéi. Ennek ellenére a feldolgozott adattomegbdl szamos elgondolkodtatd dssze-
fiiggés rajzolodik ki.

A vizsgalati adatbazis a 2013. julius 24-i allapotokat tiikrozi. A VideoSmart f6 oldalan
iires keresOablakos keresés segitségével listazhatjuk idérendben a portalon elérhetd vide-
ok teljes vagy legalabbis kozel teljes listajat. Ez a talalati lista 2013. jalius 24-én 3615
oktatovideot tartalmazott, ebbdl kinyerhetd volt a videok cime, a felt6lté nickname-je, a
videok hossza, a megtekintések szama, a feltdltés ideje, a videdk rovid szoveges leirasa,
a videdk témakori besorolasa, a nézok altali értekelése (5 csillaggal jelolt skalan), illetve
a kapcsolddo cimkék/tagek. Mindezek mindenki altal elérhetd adatok a portalra feltoltott
videokkal kapcsolatban, amelyet kiegészitenek azok az informaciok, amelyek egy-egy
konkrét video linkjén megtalalhatdak (példaul hozzaszolasok, Facebook like-ok).

A VideoSmart honlapjan 12 kategoriaba soroljak a videodkat: Autd, Csinald magad,
Divat, Egészség, Haziallat, Haztartas, Mobil, Oktatas, Szabadidd, Szamitastechnika,
Taplalkozas, Utazas. A talalati listabol azonban kidertil, hogy ettél egy arnyaltabb, 26
kategoriabol allo rendszer alapjan is klasszifikaljak a videokat, amely szintén elérhet6 az
érdeklédok szamara.

1. tablazat. Feltoltott videok szama és aranya kategorianként (informatikai kategoriak kurzivalva)

Kategoria Taldlat (db) | Szazalék (%) Kategoria Taldlat (db) Szazalék (%)
Szoftver 1265 34,99 Zene 55 1,52
Szamitastechnika 534 14,77 Ttal 41 1,13
Internet 275 7,61 Képalkotas 39 1,08
Szabadid6 214 5,92 Egészség 28 0,77
Jaték 192 5,31 Hardver 22 0,61
Kreativ 175 4,84 Divat 21 0,58
Etel 147 4,07 Haziallat 17 0,47
Taplalkozas 135 3,73 Autod 16 0,44
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Kategoria Talalat (db) | Szdzalék (%) Kategoria Taldlat (db) Szazalék (%)
Kartya 97 2,68 Utazas 16 0,44
Oktatas 86 2,38 Csinald magad 15 0,41
Multimédia 76 2,10 Haztartas 9 0,25
Logikai jaték 69 1,91 Videojaték 0,11
Mobil 64 1,77 Biztonsag 3 0,08

Lathatjuk (1. szamu tablazat), hogy a kinalati oldalon — és hangsulyozzuk ki, hogy a
kinalati oldalon — egyértelmiien az informatikai jellegii videok uralkodnak: a kapcsolodo
kategoriakat dolt betiisen is szedtiik (a ,,Jaték” témakdre is szinte kizardlag szamitogépes
jatékokat tartalmaz). A 3615 oktatovideobol mintegy 2474 vide6 az informatikahoz ko6to-

dik, ez 68,44 szazalék, mintegy kétharmada a teljes kinalatnak.
A VideoSmart portalon térténd tudasmegosztas, ugy tiinik, az informatikai érdeklddésti
személyekre jellemz0O, ami arra utalhat, hogy az informatikai beallitottsag, tajékozottsag

Ha a tantdrgyi struktiirdkhoz
kotheto tartalmakat vizsgaljuk,
akkor azt latjuk, hogy a kévetke-
z0 érdemleges iskolai tantdr-
gyak és temakorok vannak jelen
a VideoSmant feltbltoinek pers-
pektivdjdabol, amennyiben az
osszes kategoridra Riterjeszijiik
a figyelmiinket: informatika (de
messze nem az informatika ord-
kon sokat erdltetett Microsoft
Olffice programok), matematika,
angol, foldrajz (alapvetéen a
kiilfoldi utazdsok és munkauvdl-
laldsok szempontjabol), biologia
(szintén ket szempontbol: hdazi-
dllatok gondozdsa — ami azon-
ban a ,hivatalos tananyagban”
alig jelenik meg -, személyes
egészseg), testneveles (futball és
tanc), fizika (ha érdekes kisér-

o

letrol van szo).

elésegiti az aktivabb tartalomszolgaltatast.
Erdemes megfigyelniink, hogy elsésorban
a szoftveres és internetes megoldasmdodok
»szakeértéi” és a jatékosok aktivak. A miisza-
ki jellegti ,,Hardver” kategéridban mar joval
kevesebben szeretnék megosztani a tuda-
sukat, ahogy a hétkdznapi életben annyira
kedvelt mobiltelefon sem gazdagon ellatott
témakor (viszont itt a céges feltoltok mar
aktivabbak: a 64 videobol 7-et az iPhone
termékcsoport, 13-at a Vodafone jegyez).

Az oktatas témakorét megnézve (n=86)
jol észrevehetd, hogy a kategdria értelme-
zése erdsen kotott a tradicionalis iskola
vilagahoz, az iskolai tantargyi struktara-
hoz. A minddssze négy feltdltd aktivitasa
két tantargyra koncentralodik: matematika
¢és angol. Egyetlen vided kapcsoldodik a bio-
logidhoz (,,Hogyan miikodik az immuni-
tas?”’). Mas tantargynak, témakornek nyoma
sincs. Maga a kategoria léte is arulkodo,
hiszen az 0sszes vided oktatdsi célzati a
VideoSmarton: az oktatas kategoria kiilon
kezelése igy jol mutatja a kozvélekedést az
,oktatas” fogalmardl: formalis tevékenység,
iskolai tantargyakhoz kotott.

Ha a tantargyi struktirakhoz kothet6 tar-
talmakat vizsgaljuk, akkor azt latjuk, hogy
a kovetkezé érdemleges iskolai tantargyak
és témakorok vannak jelen a VideoSmart
feltoltdinek perspektivajabol, amennyiben
az Osszes kategoriara kiterjesztjikk a figyel-

miinket: informatika (de messze nem az informatika 6rdkon sokat erdltetett Microsoft
Office programok), matematika, angol, foldrajz (alapvetden a kiilfoldi utazasok és
munkavallalasok szempontjabol), bioldgia (szintén két szempontbol: hazidllatok gondo-
zasa — ami azonban a ,,hivatalos tananyagban” alig jelenik meg —; személyes egészség),
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testnevelés (futball és tanc), fizika (ha érdekes kisérletrél van szo). A human targyak
hianya tobbé-kevésbé érthetd, hiszen a VideoSmart bevallottan gyakorlatcentrikus oldal,
hatarteriileteken a technika, bizonyos miivészeti tevékenységek (példaul origami) ugyan-
akkor jelen vannak a portalon.

Elgondolkodtaté viszont, hogy nyoma sincs példaul a kémianak (folteltavolitas szint-
jén sem), és nem jelennek meg kdrnyezetvédelemmel kapcsolatos ismeretek sem (még
Ujrahasznositas sem, a takarékossag is csak egyszer: Internet Explorer 8: Weblapok gaz-
dasdgos és takarékos nyomtatisa egyszeriien). Erdeklédéshianyt jelezne ez, vagy min-
den eréfeszitésiink ellenére sincsenek benne a koztudatban az ezzel kapcsolatos teendok,
lehetdségek? Esetleg a kapcsolodo kompetenciak, ismeretek szintje alacsony? Valameny-
nyi magyarazat egyértelmiien iskolai oktatasunk hianyossagaira utal.

Az aktiv, kozosségi oldalakon tilmutatéd tartalomszolgaltatas azonban csak az inter-
nethasznalok kisebb rétegét érinti (Székely, 2013). A videdk nézettsége tobbet elarulhat
arrol, hogy milyen tudaselemek iranydban van nagyobb ,kereslet”, érdeklddés az inter-
nethasznalok szélesebb rétegei esetében. A 3615 videot 6sszesen 40.165.394 alkalommal
toltotték le, ez atlagosan 11.110,76 megtekintést jelent filmenként. A széras elég magas-
nak tiinik, 16.284,17, amely jelzi, hogy vannak igen népszert, és meglehetésen ismeret-
len videok is az adatbazisban. A legkisebb nézettségli vided 106 megtekintést szamlalt a
vizsgalat idépontjaban (de csak 10 napja t6ltotték fel), a maximum 345.110 megtekintést
jelent (4 éve toltottek fel a videodt). A terjedelem igy 345.004. A nézettség természetesen
er6sen fligg attol, hogy midta elérheté az adott vided, am a kategdriak kozott is egy-
értelmiien meghatarozhatdak népszertibb és kevesebb megtekintéssel bird témakorok.
Ezt alatamasztja a kategoriakra és a nézettségre vonatkozo adatok varianciaelemzése is,
amely szignifikdns Osszefliggést mutatott a két attributum (kategoria, nézettség) kozott
(p= 0,000; F=11,847; n?> = 0,076). Ha a 26 kategéria nézettségi adatait megvizsgaljuk,
akkor a 2. szamu tablazathoz jutunk.

2. tablazat. Az egyes témakorok, kategoriak atlagos nézettsége

., Helyezés” Témakor Nézettség n ., Helyezés” Témakor Neézettség n
(fo/video) (fo/video)
1. Autod 25938,31 16 14. Kartya 10897,84 97
2. Divat 2313543 21 15. Mobil 10307,08 64
3. Kreativ 22521,45 175 16. Szoftver 10223,84 1265
4. Haziallat 21062,94 17 17. Videojaték 10213,50 4
5. Biztonsag 20367,00 3 18. Hardver 10181,18 22
6. Haztartas 17624,00 9 19. Egészség 9571,25 28
7. Szabadidd 16686,02 214 20. Multimédia 9210,92 76
8. Csinald magad 16075,80 15 21. Jaték 8495,63 192
9. Logikai jatck 15496,26 69 22. Zene 8126,13 55
10. Internet 15232,43 275 23. Utazas 7171,88 16
11. Taplalkozas 14508,92 135 24. Képalkotas 5720,85 39
12. Ital 13773,88 41 25. Szamitas- 5422,90 534
technika
13. Etel 11122,14 147 26. Oktatas 3749,43 86

A feltoltések szamaban egyértelmtien az informatikai jellegli videdk dominalnak, azon-
ban a nézettségi adatok alapjan korantsem ez a teriilet érdekli az internethasznalok szé-
lesebb kozonségét. Feltind eredmény, hogy ha a harom videot tartalmaz6 ,,Biztonsag”

crer
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matikai témacsoport, és majd csak a 15. helyen allo ,,Mobil” kategdriajatol kezdédden
jelennek meg a Digitalidba bevezetést nyujtd oktatévidedk. Az informatikai videdk
(n=2474) atlagos nézettsége: 9522,15 f6/vided, mig a nem informatikai jellegi oktato-
filmeké (n=1141) 14.555,3 f6/vide6. Mindez jol mutatja, hogy az oktatovideok készité-
sében, megosztasaban az informatikai érdeklédésii felhasznalok aktivabbak, ugyanakkor
az internet teljes kozosségére a technofil allaspont mar korantsem jellemzo, heterogén
képet mutatnak az oldal latogatdi. Mindemellett meg kell emliteniink, hogy informati-
kai kategoriaban is sziilethetnek nagyon népszerti videok (a legnézettebb harom video
is informatikai jellegi: mindegyik a YouTube-rol torténd letoltések titkaiba avatja be az
érdeklodoket), azonban a teljes sokasagra mégis inkabb az informatikai munkak kisebb
nézettsége jellemzo.

A 2. szamu tablazat alapjan érdemes kiemelniink az ,,Oktatas” kategoriajat is, amely
utolsé helyen végzett a nézettségi adatok alapjan. A VideoSmart oldala egyértelmiien
nem az iskolai tanulds terepe — bar ebben az eredményben vélhetéen szerepet jatszanak
az oldallatogatok életkori sajatossagai is (20—24 éves korosztaly): mar nem a kéznevelési
rendszerben tanulnak, de sajat csaladdal, iskolaskort gyermekkel sem rendelkeznek még.

Erdemes alaposabban is megvizsgalni a gydztes kategoriakat (terjedelmi okok miatt
az els6 harom kategoriara szoritkozunk), hogy mely témak érdeklik az oldal felkeresdit,
mirél tanulnak, tanulndnak szivesen.

A gydztes kategoria az ,,Autd”, amelyben mindegyik vide6 4—5 csillagot kapott, tehat
j6 mindségli kisfilmekrdl van szo. A videdk zomében nem technikai kérdéseket jarnak
koriil, hanem vezetéstechnikai témakat, példaul vészfékezés, vezetés hdban.

A ,,Divat” sem nagyméretii kategoria, 21 videot tartalmaz, amely 4 téma kdré csopor-
tosul: a legnépszeriibb a nyakkend3-kotés, majd a sminkelés kovetkezik. Atlag koriili a
nézettsége a parflimokrdl szo6l6 videdknak, mikdzben a modell-karrierrdl sz6lo video-
sorozat nézettsége altalaban 10.000 alatti. Jellemzden viszonylag régi (3—5 éves), de jo
mindségl videokrdl van szo, 4-5 csillagos értékelésekkel.

A ,Kreativ” a harmadik legnépszeriibb kategéria, 175 videdval, amely igy az elsd
nagyobb videdmennyiséggel biiszkélkedd témakor (a 6. legtobb videot tartalmazza).
A legnépszeriibb videok a ,.kocsmatriikkok™ sorozatbol keriilnek ki, amelyek humoros,
masokat elkapraztato trilkkkoket mutat be (példaul: Sordskupak befujasa egy iivegbe).
Erdekes modon azonban a ,kocsmatriikkdk™ sorozaton kiviil a blivésztrikkkokrsl sz616
videok mar joval kevésbé népszeriick a témacsoporton beliil. Népszerii témat jelentenek
még az origami, illetve az iinnepekkel kapcsolatos teenddk (példaul: Hogyan készitsiink
adventi koszorut?), amelyek gyakran egyiitt jelennek meg (példaul: Hogyan hajtogas-
sunk kardacsonyi csillagot?). A rajzolassal, keramia-készitéssel kapcsolatos videdok, bar
4-5 csillagot kaptak az érdeklédoktdl, mégis viszonylag kisebb népszertiséggel birnak,
jellemzden 10.000 alatti nézettséget tudnak felmutatni.

Az elsé harom kategoria rovid attekintése utan vizsgaljuk meg az elérheté oktato-
videok teljes kinalatat. Alapkérdésiink: mely konkrét témak, problémakordk érdeklik leg-
inkabb a VideoSmart portal latogatéit? Ennek megvalaszolasahoz segitséget nyujt a mar
korabban bevezetésre keriilt dichotomizacio: az informatikai és nem-informatikai jellegli
videok két f6 csoportja. Az elemzésre keriilé almintak e két f6 csoport legnépszertibb és
legkevésbé nézett oktatofilmjeinek a 10 szdzalékat foglalja magaban.

El6szor vizsgaljuk meg az informatikai videdk (n=2474) koziil a legnépszer{ibb és
legnépszeriitlenebb témakat. Az els6 10 szazalékba 248 video tartozik, amelyek nézett-
sége eléri a legalabb 19.795 megtekintést. A 248 videot 19 alkategdriaba volt sorolhato.
Egy-egy videé nem ritkdn mas kategoriaba keriilt, mint az eredeti besorolasa (példaul
kertilt a Rome Total War: Pénz csalds alkalmazdsa cimi vide6). A 19 kategoria igy ala-
kult:
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3. tablazat. A legnépszeriibb informatikai videok (n=248) altéma szerinti megoszlisa

Kategoria Videok szama (db) Kategoria Videok szama (db)

jaték 45 offline programok 5
operacios rendszer 40 torrent 4
képszerkesztés 33 GPS 3
online kommunikacid 31 programozas 3
video és zene letdltés 26 hardver 3
mobil 12 biztonsag 2
videoszerkesztés 10 forditas 2
hangszerkesztés 9 bank 1
webszerkesztés 9 office alkalmazasok 1
bongész6 hasznalata

A VideoSmart latogatodit informatikan beliil egyértelmiien a hangok, képek, videdk
let6ltése és manipulacioja érdekli (6sszesen 78 vided 4 altémaban). A masodik nagy
kategoria a jaték (n=45), a harmadik az operacios rendszerek rejtelmei (n=40). Ebben a
kategoriaban elsésorban a telepités és a kinézet megvaltoztatasanak triikkkjei vonzzak az
oldal latogatoit. Még érdemes egy negyedik gytjtdkategoriat is 1étrehoznunk, ez pedig
az elektronikus kommunikacio (online és mobil kommunikacid): Facebook, MSN, Skype
stb. Ez 43 videot jelent, 2 altémaban (online kommunikacié, mobil). Osszesen 206 videot
(83,1 szazalék) jelent ez a 4 kategoéria (hangok, képek, videok letdltése és manipulacio-
ja; jaték; operacios rendszerek; elektronikus kommunikacio) a legnézettebb informatikai
videok kdrében. Latvanyos, hogy az iskoldban és az ECDL-ben is fokuszpontba helye-
zett irodai alkalmazasok mindossze egyetlen videdval képviseltetik magukat (az Excel
figgvényhasznalatrol szol), mikozben 51 vided rendelkezik a teljes mintaban (n=3615)
,office” tag-gel. A legnépszeriibb kategoriak attekintése szintén felhivja a figyelmet arra,
hogy informatikaoktatasunk tartalmilag is ujragondolasra szorul: ha a hétkdznapokban
médiaelemekkel szeretiink dolgozni, sokat jatszunk és kommunikalunk, akkor vajon nem
kellene-e idokeretet biztositani a szamitogépes jatékkultara fejlesztésére, a kiilonbdzo
kommunikécids formak mélyebb megismertetésére vagy éppen a médiatechnologiai
kompetenciak fejlesztésre?

Ezek utan nézziik meg, hogy mi az, ami nem érdekli az oldal latogatoit az informatika
targykorén beliil.

4. tablazat. A legkevésbé nézett informatikai videok (n=248) altéma szerinti megoszldsa

Kategoria Videok szama (db) Kategoria Videok szama (db)
webszerkesztés 73 letoltés 5
jaték 35 bongészo hasznalata 3
programozas 33 biztonsag 2
modellezés, tervezés 21 online kommunikacid 2
webalapu szolgaltatasok 18 forditas 1
operacios rendszer 15 hangszerkesztés 1
képszerkesztés 12 hardver 1
mobil 9 hibas besorolas 1
videoszerkesztés 8 office alkalmazasok 1
offline programok 7
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Jelentds atrendezddésnek lehetiink tanti. Feltiing, hogy kevésbé érdekli az oldal lato-
gatdit a kodiras (n=106), legyen az hagyomanyos programozasi jellegti tevékenység vagy
webszerkesztés, webprogramozas. Ez kiilondsen egyértelmiivé valik, ha a két kategdriat
Osszevetjik a legkedveltebb videdk kozotti szerepléssel, ahol viszont alig jelentek meg
ezek a tevékenységek (n=12).

A masik szembetiing valtozas, hogy az online és mobil kommunikéacios formakrol
sz0610 videdk szinte eltlintek (n=12) — ugyanez a kedvelt videok 10 szazalékdban még 43
videot jelentett.

Szintén sulytalanna valt az operacios rendszerek témaja is (40-r6l 15-re esett a sza-
muk); hasonlo mértékben zuhant a hangok, képek, videok letdltése €s manipulacidja
(78-101 26-ra) kategoria, mig csak kis mértékben csokkent a jaték (45-rdl 35-re). Uj kate-
goriaként jelent meg a kiilonboz6 modellezésre, tervezésre is szolgald 3D grafikai prog-
ramok (példaul AutoCAD) — modellezés, tervezés. Ez a programcsoport nyilvan csak
rétegigényeket elégit ki. Az atlag-internetezd, ugy tiinik, 2D-ben gondolkodik.

A legnépszertibb videok korében, képszerkesztés kapcsan a Photoshop uralta a kate-
goriat, a legkevésbé nézett videdk kdrében azonban csak 5 ilyen video talalhatd, és mas
képszerkeszté programok (Photofiltre, Paint stb.) is jelen vannak. A képszerkesztés téma-
kore programfiiggdnek latszik (a Photoshop népszertii, mas alkalmazasok mar kevésbé).

Erdemes elgondolkodnunk a ,,webalalpt szolgéltatisok” megjelenésén is (ugyanak-
kor a legnépszertibb videok kozott nem volt [étrehozhatd ez a kategéria), ami arra utal,
hogy az oldal latogat6i szamara a felhétechnologiak egyeldre nem kellden vonzoak vagy
ismertek. Feladatok elvégzésére még mindig a letdlthetd, telepitendd vagy éppen portab-
le programokra gondolunk, nem pedig a felhdben elérhetd alkalmazasokra. Informatika-
oktatasunk is ezt a vonalat erdsiti jelenleg: asztali alkalmazasok hasznalatara épit.

A nem informatikai jellegli videdk (n=1141) legnézettebb ¢s legkevésbé nézett kis-
filmjei (10 szdzalékos hatart hasznalva) 115—115 audiovizualis oktatdanyagot jelentenek.

A legnézettebb videok nézettsége 249.119 és 32.862 kdzott mozog, a legkevésbé ked-
velt 115 vided nézészama 187 és 2305 kozott van.

5. tablazat. A legnézettebb és legkevésbé nézett nem informatikai videok

(n legm;zmbhzl 15; n leghevéshé neser—115) altéma szerinti megoszldsa
Legnézettebbek Legkevésbé nézettek

origami 24 matematika 63
gasztronomia 23 vidam trikk 12
vidam triikk 23 zenélés 9
logikai jatek 15 gasztronomia 8
autovezetés 4 tarsasjaték 7
kerékpar 4 tanc 5
0ltozkodés 4 bélyeggytijtés 3
barkacsolas 3 logikai jaték 3
kreativ 3 origami 3
smink 3 kreativ 2
ismerkedés 2

zenélés 2

allat 1

angol 1

egyéb hasznos tipp 1

szex 1

tanc 1
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A két listabol néhany f6 trend megéallapithatd: az ,,iskolai” tantargyakon kiviili ismeret-
korok dominalnak: példaul egyértelmtien érdekli az oldal latogatoit a stités-fézes, ugyan-
akkor nagyon nem nézik a matematikai targyti videdkat (habar ez utobbiaknal figyelem-
be kell venni, hogy viszonylag friss anyagokrdl van sz6, ennek ellenére egy érettségi
idészak nem volt elég a nézettségi adatok érdemi emeléséhez).

Az origami hatarozottan vonzza az érdeklodoket, mikdzben ez az a teriilet, amely az
iskolai rajz és muivészeti orakon alig jelenik meg.

A kozlekedés kapesan az autd és a kerékpar holtversenyben all a nézett videdk korében
— mindkét jarmii fontos szerepet jatszik a hétkdznapjainkban. Motorkerékparrol is tobb
video talalhatd a portalon (18 vided kapta meg ezt a taget a teljes sokasagban), azonban
ezek érezhetden kisebb (motoros) populdciot érintenek, mint a fenti két kategoria.

Az 6ltozkddés, smink is, csakugy, mint a gasztronomia, mindennapjainkhoz tartozik,
mikozben az iskolaban egyaltalan nem, vagy csak alig jelennek meg ezek az ismeret-
korok. Gasztrondmiai videokbol a kinalat is nagy, a masik két kategoriabol (61tozkodés,
smink) mar kisebb a valaszték, am méretéhez képest kifejezetten népszerti videdk szii-
letnek a témakdrben.

sy

e

videok népszertisége jol mutatja, hogy az interneten torténd tanulds tananyagtartalmi
szempontbol is szorakozas-kdzpontt tevékenység.

A fenti rovid attekintés a két f6 kategoriardl (informatikai — nem informatikai videdk),
illetve a megvizsgalt altémak is érzékeltetik azt a fontos tanulsagot, hogy a mennyiség
nem oldja meg a motivacid problémajat. A béséges oktatovided-kinalat egy-egy téma-
korbél még nem garantalja, nem feltétleniil gerjeszti dnmagaban a téma irdnti magas
érdeklddést is (az osztalytermi parhuzam is felsejlik emdgott: a magas 6raszam nem
jelent automatikusan nagyobb motivaciot, érdeklodést semmilyen targykorben sem). Az
iskolai tantargyak koziil leginkabb az informatika, az angol és a matematika van jelen
a portalon, ami azt mutatja, hogy ezeket fontos teriileteknek gondoljak a felt6lték, am
a szabadidénket mégsem ilyen irany kompetenciaink fejlesztésével szeretjiik tolteni.

A téma ¢és a nézettség viszonyrendszerén tul mas sajatossagok is vizsgalatot érdemel-
nek a portal oktatévideoi kapcesan. A kovetkezokben azt vizsgaljuk meg, hogy milyen
egyéb jellemzokkel birnak a népszerti oktatévideok. A pedagodgiai praxis szempontjabol
arra keressiik a valaszt, hogy milyen attribatumokkal érhetiink el nagyobb nézettséget a
mozgoképalapu ismeretatadasban.

A VideoSmarton jellemzden rovidebb oktatéanyagok érhetdk el. A videok atlagos
hossza 281,16 masodperc, b6 négy és fél perc. A legrovidebb vided 15 masodperces
(Sor kinyitdsa fogé segitségével), a leghosszabb 23 perc 53 méasodperces (Urlapkészités
HTML és CSS segitségével — 1. rész). Minddssze 27 video6 éri el a 20 perces iddtartamot,
10 és 20 perc kozott is csak 281 vided talalhatd. A videok 91,5 szazaléka 10 percesnél
rovidebb.

A videok hossza €s a nézettség szignifikans negativ korrelaciot mutat egymassal (p=
0,000; r=-0,136), tehat a rovidebb videdkat tobben tekintik meg, mint a hosszabb 1d6-
tartamtl alkotdsokat (mind az informatikai, mind a nem informatikai jellegi videdknal
szignifikdns az dsszefliggés).

A cimek hossza (amely 11 [Vészfékezés] és 118 karakter [Programozds Pascalban:
Fajlkezelés — 9. rész, Szabvanyos Input és Output atiranyitasa a CRT modul felhaszna-
lasaval — 2] kozott mozgott) és a nézettség kozott ugyanakkor mar nincsen szignifikans
kapcsolat (p=0,235), tehat egy frappansan révid cim vagy egy pontossagra torekvo hosz-
szabb kifejezés onmagaban nem befolyasolja kimutathatéan a nézettségi adatokat.

A videodk rovid bemutato leirdsa, amely olvashatd az elemzésre kertilt talalati listdban
is, viszont szignifikans kapcsolatban all a nézettséggel: p=0,000; r=0,190. A leirasok
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hossza 39 és 192 karakter kozott mozog (m=124,46), és a linearis korrelacids egytittha-
t6 alapjan elmondhatd, hogy a hosszabb leirasokkal rendelkez6 videdk preferaltabbak a
nézok korében. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a portal latogatoi kedvelik is a hosszabb
leirasokat, ugyanis a varianciaclemzés azt mutatja, hogy a kategoriak és a leirasok kozott
is szignifikans dsszefiiggés van (p=0,000; F=15,313, n>=0,096). A 26 kategéria els felé-
ben (n=13) 11 kategoéria atlag feletti leirashosszt mutat fel: a népszert kategoériakban
alkot6 feltoltok jellemzden hosszabb szoveges leirasokat adnak oktatdéanyagaiknak, mint
példéaul az informatikai témdkban alkot6 filmkészitok.

Az oktatévideok elemzésén tulmenden nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azokat a sze-
mélyeket sem, akik ezeket a videdkat készitik: vajon kikbdl lesznek a sikeres ,,videdta-
narok”, kikre a legkivancsibbak a portal latogat6i? A 3615 vide6t 609 nickname-en futd
feltoltd alkotta meg. Egy-egy feltoltd atlagosan 5,94 videdt toltott fel, a szoras azonban
igen magas, 13,85, amely 207-es terjedelmet jelent, a median pedig 2 vidednal talalhato.
Ez jol mutatja, hogy a felt6ltdk tobbsége megelégszik egy-két vided feltdltésével, majd
abbahagyja a tevékenységet.

A 6. tablazat az 1 és 14 vided kozotti mennyiséget feltoltok adatait foglalja Gssze.
A 14 videodnal tobbet feltoltOk szama 41 £6: 3 £6 toltott fel 100-nal is tobb videot, 50 és
100 kozott 7 feltoltd van, 31 f6 pedig 15 és 50 kozotti feltoltést produkalt. A viszonylag
kis 1étszam ellenére is ezek az aktiv feltdltok jelentds részét adjak az oktatdvideok teljes
mennyiségének: 1724 videot ok toltottek fel a portalra (47,7 szazalék).

6. tablazat. Feltoltdi aktivitas

Feltoltések szama fo %
1 238 39,08
2 81 13,30
3 72 11,82
4 37 6,08
5 32 5,25
6 20 3,28
7 16 2,63
8 21 3,45
9 12 1,97
10 10 1,64
11 7 1,15
12 8 1,31
13 10 1,64
14 4 0,66
Osszesen (14 feltoltésig): 568 93,27

A feltoltések szama és a nézettség kapcsan is megfigyelhetd egy jellegzetes, némileg
bimodalisnak hato eloszlds. A 7. tdblazatbol az latszik, hogy egyrészt az 1-5 video6t fel-
t6lték kicsit népszeriibbek, 6—11 kozott visszaesés lathatd, majd 11-t61 ismét nézettebbek
a videdk — er6sebben is, mint az 1-5 tartomanyban. A videokat talan vonzova tudja tenni
a kezdok lelkesedése, akiknek van egy-két fontos témajuk, amit meg szeretnének mutat-
ni a vilagnak, illetve egy id6 utan a gyakorlottsag is népszerti videdk készitését hozhatja
magaval, amit valdsziniileg el6segit az is, hogy a mar megszerzett nézettség inspirald
lehet a feltoltok szdmara.
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7. tablazat. Feltoltck aktivitasa és a videok atlagos nézettsége

Feltoltott videok Atlagos nézettség Feltoltott videok Atlagos nézettség
szama (fé/vided) szama (fo/vided)
1 9365,95 9 8747,59
2 10.229,14 10 6343,24
3 10.845,09 11 12.649,18
4 9947,87 12 11.829,48
5 11.410,00 13 13.318,28
6 8900,97 14 13.609,95
7 9862,40 >14 12.138,25
8 8080,28

Ha nem szamitjuk a csupan egyetlen vide6t feltoltoket (igy a sokasagunk 371 feltoltdre
csokken), akkor az egy-egy feltoltére jutod atlagos nézettség 59.791,67 és 387,48 kozé
esik. Sok és kevés videoval is lehet egyarant nézettnek és kevésbé nézettnek lenni, amit
jol mutat a 8. tablazat adatsora is.

8. tablazat. Legnézettebb és legkevésbé nézett feltoltok

Legnézettebb 10 feltolto Legkevésbé nézett 10 feltolto
Feltolto Atlagos Feltoltort Feltolto Atlagos Feltoltott
nézettség videok nézettség videok
szama szama
szbdavid 59.791,67 3 DaB 860,50 4
csonkaakos26 52.841,67 3 diwat 807,00 3
Bado 46.482,00 4 koncsihancsi 788,00 3
makel 44.630,67 3 szilard9595 729,78 9
imre93 43.431,64 11 Gerik 695,67 3
okina 40.139,50 40 tonek 612,00 3
Payskin 37.861,60 5 adam887 517,09 58
boroka 36.238,00 3 r3zY 486,00 2
W7TW7 35.463,50 2 ShakeryGO 422,50
Kocsmatoltelek 35.332,94 51 arpas 387,48 64

A minta eloszldsa miatt nehéz szignifikans Osszefiiggést kimutatni, azonban a mérleg
nyelve inkabb a tobb videdt feltoltok felé billen, amire egyértelmiien utal az, hogy a
legalabb 2 videdt feltdltok korében (n=371) a legnézettebb 185 feltoltd atlagosan 10,27
videot toltott fel (s=20,49), mig a masodik felében elhelyezkedd 186 feltdltd 7,92-t
(s=12,54). Noha 2—-3 video feltoltésével is lehet népszeriinek/nézettnek lenni, mégis
inkabb az aktivabb feltoltok a sikeresebbek.

Ha az oldal altal megadott 26 alapkategoriat vessziik, akkor a feltoltdk 1 és 11 kate-
gobria kozotti tartomanyban alkotnak, de a legnagyobb aranyban (a feltoltok 40 szazalé-
ka) egy témakorben hoz Iétre produktumokat (149 £6). A median 2-nél van, és az atlag
is majdnem pontosan ennyi: 2,08. A feltolték kozel 90 szazaléka 1-3 kategoriaban érzi
magat kompetensnek.
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9. tablazat. Hany kategoriaban/témakérben alkotnak a ,,videétandrok”
(legalabb 2 videdt feltilték)

Kategoridk szama Fé Szazalek
1 149 40,2
2 123 33,2
3 58 15,6
4 26 7,0
5 6 1,6
6 3 0,8
7 3 0,8
9 2 0,5
11 1 0,3
Teljes 371 100,0

A feltoltott videok szama és a kategoriak szama szignifikansan dsszefiigg (p=0,000; r=
0,483). Tehat minél tobb kategdriaban érzi magat otthonosan a feltdltd, annal tobb videdt
is tolt fel, illetve minél tobb videot tolt fel, annal tobb kategoriaban probalja ki magat.
A nézettség ¢s a kategdridk szama is gyengén, de Osszefiigg: p=0,022; r=0,119. Ha
valaki tobb kategoriaban is kiprobalja magat, nagyobb nézettségre szamithat, vagy ha
valakinek nagyobb a nézettsége, akkor altalaban flexibilisebb alkotd a kategoriak kap-
csan. A legalabb 4 kategoriaban alkotok (41 feltoltd) atlagos nézettsége 11.765,22; az
1-3 kategoriaban alkotok (330 f6) nézettsége 10.382,02. A ,,polihisztorsag” egyértelmi
elony.
Foglaljuk 6ssze, hogy milyen a nézett videotanar (elgondolkodtatd, hogy ezek a szem-
pontok — mutatis mutandis — miként nyilvanulnak meg a jelenléti oktatasban):
1. Jelen kell lenni a portalon, lehetéleg 10-nél tobb videdval kell rendelkezni.
2. Tobb kategériaban is otthonosan kell mozogni, lehetéleg négy vagy annal tobb
témakorben kell alkotni.
3. Rovid videdkban kell gondolkodni, a Iényegretdrd megkozelitésmod vonzo, mig a
masik idejével valo visszaélést ,,nem dijazzak™ a portal latogatoi.
4. Jol kell témat valasztani. Figyelembe kell venni, hogy a nézettséget nem feltétlendil
a kinalat szabalyozza, hanem a kereslet.

Attekintve a VideoSmart oktatovided-portalt megcélzé kutatas eredményeit, megfogal-
mazhatunk néhany, a korabban elemzett részeredményeken tilmutato, altalanos érvényti
tanulsagot is. Egyrészt, globalisan nézve a vizsgalatot, tgy tlinik, hogy hasznos latleletet
kaptunk az internethasznaldk tanulasi érdeklddésének, internetes tanulasi szokasainak
egy fontos szeletérdl, amely elgondolkodtatd informaciokkal szolgalhat a jelenléti okta-
tas szamara is. Masrészt az adatsorok érezhetéen ravilagitanak a magyarorszagi okta-
tasi-nevelési rendszer jo néhany sajatossagara, kiilonds tekintettel az esetleges tartalmi
hianyossagokra, amelyek hasznos adalékokat szolgaltatnak a korszerii tantervfejlesztd
munkahoz. Harmadrészt olyan eredményekkel is szembesiiltiink a vizsgalat soran, ame-
lyek az elektronikus tartalomfejleszték részére nytjthatnak praktikus szempontokat,
els@sorban az audiovizualis oktatbanyagok fejlesztéi szamara. A tanulsagok, eredmé-
nyek alapjan érdemesnek tlinik mas portalokat is vizsgalni, aranylag rovid id6kdzonként
megismételni ezeket az elemzéseket, ugyanis nem csak viszonylag gyorsan, indirekt
modszerek segitségével tudjuk monitorozni az online tanulasi formak egy tipusat (online
megtekinthetd oktatovideok hasznalata, készitése), hanem tijabb tAmpontokat kaphatunk
az iskolai, felsGoktatasi tanitasi-tanulasi folyamatok megértéséhez, fejlesztéséhez is.
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Jandacsik Padl

Debreceni Egyetem, BTK
Neveléstudomany MA szakos hallgato

Levelrelikviak
Kiss Arpadnérol

A Debreceni Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kara Neveléstudomdnyok
Intézetének Kiss Arpdd-gyrijteménye értékes kincseknek ad otthont.
Napuildagra keriilt az elfeledetinek hitt dokumentumok koziil egy
olyan magdnlevelezés, amelynek fOszereploje Kiss Arpdd felesége, egy
lelkes Zala megyei pedagogus, illetve egy kiilonleges
oktatdasmodszertani kisérlet az 1970-es évekbol." A tanulmdny, idézve
a dokumentumokbdl, felfedi a kisérlet ibriénetét, és kepet alkot Kiss
Arpddné szakmai munkdssdagdrol, aki a férje mellett oroszldnrészt
vdllalt abban, hogy letegye kollégdival - elképzelésiik szerint - a ,,jovo
oktatdsdanak” alappilléreit.

Kiss Arpadné mint mentor

volt Kiss Arpad, az Orszagos Pedagogiai Intézet Didaktika Tanszékének vezetdje.

Kiss Arpad szakmai iranyitasaval kapcsolodott be Magyarorszag a nemzetkdzi
(IEA, UNESCO) tudasmérd vizsgalatokba, tevékeny szerepet jatszott tovabba a korszeri
pedagdgiai mddszerek hazai meghonositasaban. A Kadar-korszak konszolidacios évei-
ben megjelend alternativ oktatasi modszerek, amelyek kozé a programozott oktatds? is
tartozott, felkeltették az oktataskutatok figyelmét, igy Kiss Arpadét is. Felesége, Kiss
Arpadné szintén részt vett a programozott oktatassal kapcsolatos kisérletekben, mikoz-
ben az 1970-es években egy budapesti altalanos iskola igazgatdhelyetteseként dolgozott.

Jelen tanulmany a Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara Neveléstudomanyok
Intézetének Kiss Arpad-gyiijteményében fellelt programozott oktatassal kapcsolatos
magénlevelezésre fokuszal, kiemelve a Kiss csalad, legfoképp Kiss Arpadné személyét
a kisérletekkel kapcsolatban. Szamos levél keriilt feltarasra, azonban csupan egyetlen
feladotol, Hompo Ferencnétdl maradt fenn részletes és folyamatos lenyomat a kisérleti
munkat illetéen, amelyben Kiss Arpadné is kozremiikodott mint mentor. A tanulmany a
torténelem egy mikro-szeletét hivatott bemutatni, taglalja Homp6 Ferencné ,,szemiive-
gén” keresztiil Kiss Arpadné pedagogiai tevékenységének fontossagat a férje mellett a
fellelt dokumentumok segitségével, amelyekbdl javitas nélkiil, sz6 szerint idéziink.

Kiss Arpadné (1920-1995) (leanykori neve: Darké Irén) elemi és kozépfoku tanul-
manyait a debreceni reformatus leanynevelé-intézetben folytatta, ahol 1939-ben kiting
eredménnyel végzett. A debreceni Tisza Istvan Tudomanyegyetem Bolcsészettudoma-
nyi Karan 1944-ben latin-francia szakos kozépiskolai tanari diplomat, valamint doktori
fokozatot szerzett. Kiss Arpadhoz, aki akkor gyakorlogimnaziumi tanar volt, 1943-ban
ment férjhez. A habort és két gyermekérdl valé gondoskodas miatt 1951-ig nem vallalt
allast. Szaktargyai tanitasara kezdetben nem volt lehetsége, ezért a Csepel Vas- és Fém-
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miivekben helyezkedett el el6szor adminisztrativ tisztviseld, majd miszaki tisztviseld
munkakorben. Iskolai gyakorlat hijan 1958-ban a XI. keriilet Bartok Béla it 27. szamu
altalanos iskolaban a fels6 tagozatos napko6zi otthon vezetését végezte, 1959-t61 a Thal-
l6czi Lajos uti altalanos iskolaban magyart és franciat tanitott, osztalyfonok volt, majd
1966-t01 igazgatohelyettesi posztot toltdtt be. Késébb a Bogdanfy ut 5. szam alatti iskola-
ban lett igazgatohelyettes, emellett az 1960-70-es években létrejott XI. keriileti Magyar
Szakmai Munkako6zdsség vezetdje lett. Ez a munkak6zdsség a programozott oktatasi
kisérletek tdmogatoja volt, tagjai szdmtalan algoritmizalt feladatlapot irtak az altalanos
iskolas gyermekek szamara.’

Rétlaki Gy6z6, a Thalldczi uti iskola igazgatoja igy értékelte Kiss Arpadné munkajat:
,Olyan ember, aki nagyon jol ismeri a szocialista nevelés céljait, s ismeri a hozzavezetd
utakat, legujabb modszereket is. Az atlagosnal magasabb intelligenciaja parosulva nagy-
foku akaraterejével igen komoly mértékben fellenditette az iskolankban foly6 szakmai /
foként didaktikai/ munkat, s lelkesedése tobb kartarsat ragadta magaval.”* Kiss Arpad-
né — Rétlaki elismer6 szavai szerint — szakmai tanacsaival tamogatta kollégait, segitett
az igazgatonak az éves munkatervek Osszeallitdsaban, az értekezlet megszervezésében,
részt vett az iskolai tinnepségek lebonyolitasaban, apolta a kapcsolatot a sziilokkel, illet-
ve kiilon gondot forditott a hatranyos helyzetli didkok, foképp a fizikai dolgozok gyere-
keinek fejlédésére, a tanulok helyesirasi készségének fejlesztésére.”

Kiss Arpad 1979-ben hunyt el. Halala nagy csapés jelentett felesége szaméra, aki
nyugdijas éveiben egyéb kotelezettségei mellett idejét elsésorban férje életmiivének,
gondozasanak szentelte: rendezte Kiss Arpad hagyatékat, részt vett a tiszteletére 1étre-
hozott Kiss Arpad-dijak kiosztasan, illetve figyelemmel kisérte a kisérletez6 oktatasi
modszerekkel kapcsolatos szakirodalmat is. Jo kapcsolatban maradt Szabolcsi Miklos-
sal, akit az Orszagos Pedagogiai Intézet igazgatojava neveztek ki, és Kiss Arpad tobbi
munkatérsaval is, koztiik Bathory Zoltannal.®

Kiss Arpadné egyetértett férjével abban, hogy a programozott tanitassal SGnmagaban
nem valosithatdo meg az oktatas valamennyi célja: ,,Gazdagitja a tanitast, hatékony tech-
nikat biztosit, de ezek jarulékosak, kiegészitd jellegliek; csak akkor igazan eredménye-
sek, ha olyan tavlatba illeszkednek be, amely megadja nekik valodi funkcidjukat: a célok
eléréshez sziikséges eszkozi funkciodt a tobbi eszkozzel egyiitt.” (Kiss, 1975a, 149. 0.)

A programozott oktatas Magyarorszagon

Magyarorszagon a programozott oktatassal kapcsolatos elékisérletek 1958 és 1960
kozott kezdddtek meg a Pedagogiai Tudomanyos Intézet vezetésével: ugyanazon tanu-
161 csoportokat kérdeztek meg 3 teljesitményszint-vizsgalat keretében 1958 majusaban,
szeptemberében és 1960 majusaban. A valtozatlan dsszetétell tanuloi csoportok 8. oszta-
lyos korukban, illetve gimnaziumba valo bekeriilésiik idején, majd az elsé befejezett év
végén valtak kisérleti alanyokka. A vizsgalat célja az volt, hogy bebizonyitsa, a didkok
teljesitménye nem fiigg a tanari munkatol.

Az eldkisérletek tapasztalatain felbuzdulva a Pedagogiai Tudomanyos Intézet jog-
utddjaként mikodd Orszagos Pedagogiai Intézet egyre tobb munkatarsa kapcsolodott be
a programozott anyagokkal valé kisérletbe, miutan 1962-ben Kiss Arpad lett a didaktikai
részleg vezetdje. Gyaraki Frigyes az 1966—67-es tanévben 7. osztalyos fizika érakon vég-
zett kisérletet hiisz osztaly bevonasaval két témakorben (Munka és teljesitmény, Egyszerii
gépek). 1970—71-ben a 6. osztalyosok szamara irt 4 szofajok cimli programozott tankdnyv
kiprobalasaban 80 intézmény vett részt: ezek koziil 35 fovarosi és 45 vidéki volt jelen.

A kisérleti oktatasban részt vevd pedagogusok szakmai segitésére megszervezték a
IV. orszagos konferenciat, illetve a Koznevelés cimii pedagogiai folydirat 1970. évi 10.
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és 24. szamaban modszertani tajékoztatokat kozoltek. Kiss Arpad oroszlanrészt vallalt a
reformtorekvésben, az Orszagos Pedagogiai Intézet didaktikai tanszékének munkatérsai-
val: Bathory Zoltannal, Gecs6 Ervinnel és Gyaraki Frigyessel egyiitt folyamatosan kap-
csolatot tartott a kisérletben részt vevo intézményekkel, illetve a programozott oktatassal
kisérletez6 tanarokkal is (Kerekes, 2007, 20-21. o.).

Kiss Arpadné, aki a budapesti XI. keriilet Magyar Szakmai Munkakozosségének veze-
tdje volt, aktivan részt vett a kisérletekben. Programiroként szerette volna fejleszteni a
helyesirdst, a nyelvtant és az értelmezd olvasast. A keriilet magyartanarait 6sszefogo
szervezet tagjait is arra biztatta, hogy kdz6s munkaval talaljanak () alternativakat a haté-
konyabb tanulas és a jobb eredmények felmutatasa érdekében. A munkak6zosség Gssze-
joveteleit a Bogdanfy u. 5. szam alatti altalanos iskolaban tartotta, ahol 6 is dolgozott. Itt
cseréltek tagjai tapasztalatokat a programozott oktatassal kapcsolatban. Munkajukat az
Orszagos Pedagogiai Intézet szakemberei segitették (Kerekes, 2007, 25-28. o.).

A kisérletek a keriileti Oktatasi Osztaly engedélyével mar 1964-ben elkezdddtek, de a
nagyobb intenzitasi munkalatok csak 1967—68-t61 folytak. A munkak6zosség a fovaros
tobbi kertiletébdl és a vidékrol érkezé érdeklédd pedagogus kollégakat is szivesen fogad-
ta. Az els6 nyelvtani kisérletekben hét keriileti és két vidéki iskola 6. osztalyos didkjai
vettek részt. A tapasztalatokbol levontak a program hasznalatanak eldnyeit: A tanar
kénnyebben meg tudja allapitani a tanuldk faziskiilonbségeit. Az egyéni litem biztosita-
séval a didkok kényelmesebb és nyugodtabb tempdban haladhattak, nemcsak az olvasasi
készségiik javult, hanem motivaltsagukban is valtozas allt be, a felméré dolgozatokon
pedig j6 eredményeket értek el. A munkak6zdsség programjaihoz kiegészité feladatokat
is készitettek az atlagnal gyorsabban halado, illetve az ismereteiket gyakorlatban nehezen
alkalmazoé gyerekek részére (Kerekes, 2007, 25-28. o.).

Kerekes Bélané az alabbi gondolatokkal emlékezett meg Kiss Arpadnérol: ,, Amit
munkakozosségiink elért, kozosen értiik el; a hiizéeré azonban Dr. Kiss Arpadné Irén-
ke volt. Személyében a szervezd. integrald képesség magas intelligenciaval parosult.
A pedagdgushoz sok tiirelem kell, 6 tiirelmes volt; példas ember, kivald munkatars és
barat. [...] Nem szerette a nagy szavakat, a mimelt kedvességet; szigoru volt dnmagaval
szemben, megedzette a sport’ és az élet. A pedagodgia iigyét szolgalta alazattal.” (Kere-
kes, 2007, 31. 0.)

A szofajok cimii programozott tankényv 3000 példanyban a Tankoényvkiadd gondo-
zédsaban jelent meg Kiss Arpadné és Kerekes Bélané szerkesztésében. A tankonyvben
talalhaté feladatokat Lesenyei Gaborné, Pentz Endre és Rakosi Gaborné mellett Kiss
Arpadné irta. Utdbbi 4 hatdrozészo, A hatdrozészé helyesirdsa és A hatdrozéi igenév cim
alatti programok szerzdje (Kiss és Kerekes, 1970, 2—3. 0.).

Az Orszagos Pedagogiai Intézet 1970—71-es orszagos tanulasi kisérlete a 6. osztalyos
nyelvtan egész éves tananyagat lefedte. A felmérés pozitiv eredményeket hozott, azon-
ban megtapasztaltak a programozott oktatas korlatait is, miszerint 45 percen keresztiil
nem lehet csak programokkal dolgoztatni. Ennek ellenére dsszességében nem csupan a
fovarosi, de a videéki iskolak kollégai is meg voltak elégedve a programokkal, illetve azok
hatésaival (Kerekes, 2007, 28-30. o0.).

1975-ben Kiss Arpadné szerkesztésében Torekvések a tanulds irdnyitdsara cimmel
gyljteményes kotet jelent meg, amely a XI. keriileti Magyar Szakmai Munkakozosség
tollabol oraleirasokat, feladatokat, gyakorlatokat, programokat tartalmazott. 8 iskolabol
13 tanar feladatait bocsatottak a koz javara annak érdekében, hogy a tanulok tevékeny-
ségét céltudatosabban szervezzék, részben tehermentesitsék a tanarokat, ezzel hatéko-
nyabba tegyék munkajukat, illetve hogy segitsék a gyengébb didkok felzarkoztatasat és
a tehetségek gondozasat. Mivel a feladatokat eredetileg nem publikalasra szantak, ezért
Kiss Arpadné felhivta a figyelmet arra, hogy nem merev szabalyokra épiild tantervet
adtak ki, csupan segit6 anyagokat, ajanlasokat. ,,Gylijteményiinket tehat nem azzal a
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szandékkal adjuk kozre, hogy valtozas nélkiil hasznaljak fel kiilonb6z6 iskolakban. Az
oraleirasok, gyakorlatok, feladatlapok, programok a tanulas iranyitasanak és ellenérzé-
sének nalunk bevalt, az ran — k6z0s, csoportos, egyéni és differencialt foglalkoztatassal
— megvalosithato lehetdségeit tartalmazzak csupan.” (Kiss, 1975b, 5. 0.)

»Kissék munkaja Zalaban FOGALOM!”

Az idézet, amelyet valtoztatas nélkiil kozoltiink az elébbi alcimben, Hompd Ferenc-
né 1972. marcius 10-én irt levelében olvashatd, amelyet Kiss Arpadnak cimzett. Kiss
Arpadné t6bb lelkes pedagogussal, tobbek kozt a kisbucsai, majd a korzetesitett bucsu-
szentlaszloi iskolaban tanitdé magyar és torténelem szakos Hompd Ferencnével is aktiv
levelezést folytatott a programozott tananyagokkal kapcsolatban. 4 szdfajok cimili prog-
ramozott tankdnyv kisérleti jelleggel eljutott Hompo Ferencné zalai osztalyaba is, aki
folyamatos jelentéseket irt a feladatlapok eredményeirdl, leirta tapasztalatait tobb mas
pedagogussal egyiitt.® Az elhivatott tandr leveleiben mar-mar elragadtatottan dicsérte a
programozott feladatokat, illetve Kiss Arpadné munkajat, beszamolva arrol, hogy véle-
ménye szerint a hatranyos helyzetli tanulokban torténd pozitiv irdnyl magatartasi és
teljesitménybeli valtozasok ezeknek az anyagoknak kdszonhetoek.

Hompd Ferencné beszamolt az orai feladatok eredményes megoldasardl és személyes
hangon irt nemcsak dnmaga, hanem a tanulok lelkesedésérél is, amelyrdl a kovetkezd
idézet is tantskodik: ,,Vasarnap lattam a tévében az UNESZKO pesti iilésének zaro-
tinnepélyét. Nagyon jolesd érzés volt, hogy itt nalunk rendezték meg. Biiszke voltam a
mi OPINKRA. A gyerekek jottek hétfon azzal, 6k is nézték a tv-t. Melyik volt a mi tan-
kényvironk? — kérdezték.””

Hompo Ferencné hitt a programozott feladatlapok nevelé hatasaban. Ugy vélte, hogy
nem csupan & ad at ismeretet a didkjainak, de a tananyagon keresztiil Kiss Arpadné
szellemét is érezte maga mellett. ,,Mar nagyon varom az ujabb garnitura programot, ¢és
a témazardt tanitvanyainkkal egyiitt. Azért irom igy tobbes szamban, mert igen sokszor
Te tanitottad ket a programban és a témazarokban. A gyerekek is nagyon szeretik a Ti
munkatokat, mely otletes, gazdasagos, figyelmet lekotd. Szivesen dolgoznak beldle.” —
irta a program fogadtatasarol. !

Kiilonféle kurzusokon vett részt a pedagogus, ahol reklamozta a programozott anyago-
kat, tobbszor is kért ilyen feladatokat a kollégai szamara, illetve Nyiregyhazan vandor-
gyiilésen vett részt, ahol felhivta a figyelmet erre a modszerre. Az algoritmizalt tananyag-
ba vetett feltétel nélkiili hite 1977-ben irt tanulmanyaban cstcsosodott ki, amelynek
piszkozatat Kiss Arpadné leveléhez csatolta, mar-mar talzoan elragadtatott szavakkal
illetve a programokat: ,,Mindenki dolgozik, a program kis trabantjan iilnek a tanulok a
megismerés fehér foltoktél mentes utjan, kellemes, udvarias utitars a programozott tan-
konyviro tanar, deriije, személyisége eleven kapcsolatot teremt kis tanitvanyaival. Meg
is szolitjak, levelet irnak hozza. Tanits, vezess, draga program. Olyan vagy, mint az édes-
anyam, kézen fogva vezetsz! Koszonom!”!!

Hompé Ferencné a programozott feladatokkal kapcsolatos nézeteir6l és élményeirdl a
Zalai Hirlap Zalai Forum ciml rovataban jelentetett meg egy cikket az oktatas fejleszté-
sérdl szol6 cikksorozat részeként 1973. marcius 25-én.'> Ebben felhivta a figyelmet arra,
hogy az oktatdiskola helyébe a nevel6iskolanak kell keriilnie. Szerinte ez a cél a redlis.
A felnovekvé nemzedéket véleménye szerint érzelmileg is nevelni kell: a 8 osztalyt
elvégzett fiatal legyen nyitott, értse meg a kdzdsség problémait, akarja és keresse a szel-
lemi 6romoket, vegye birtokba a kultarat. Az iskolanak az életre kell nevelnie a gyereke-
ket, illetve szinkronba kell keriilnie a csaladi neveléssel, és kovetnie kell a tarsadalomban
végbemend technologiai valtozasokat (Hompd, 1973). ,,A szocialista épités jelenlegi
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szakasza a gyakorlat oldalarol is felveti a valtozas igényét. A gépesités 6nallé dontést,
a motorikus cselekvési gyorsasagot, az 11j munkakorok betdltése az élethelyzetekhez,
kozosséghez vald alkalmazkodas képességét, az automatizalas a szabad id6 ésszer(i fel-
hasznalasat koveteli.” — hangstlyozta (Hompo, 1973). Kiemelte a munka fontossagat,
legyen az akar fizikai munka, hiszen az a szocialista tarsadalom alapja és értékmérdje.
Ne nézze le ezért — tette hozza — a tarsadalom azokat a tanuldkat, akik az altalanos iskola
befejezése utdn nem tanulnak tovabb, hanem elhelyezkednek a munkaerépiacon. A jovo
embere véleménye szerint felismeri az dsszefliggéseket, jol megoldja a problémakat, és
rendszerezi a szilard elméleti alapokat. Ezen célokat azonban csak az oktatas korszeri-
sitésével lehet elérni. Mindezért szerinte a tanorakat gazdasagosabban kell felhasznalni,
cselekvéses, programozott oktatasi munkaformakat kell bevezetni, ki kell hasznalni az
audiovizualis eszk6zok nyujtotta lehetdségeket, a tanulokat meg kell tanitani az 6nallo
ismeretszerzésre ¢s az ismeretek szelektalasara (Hompo. 1973). Ebben a cikkében is
kitért a vidéki hatranyos helyzeti kisiskoldk problémaira: ,,A falun él6, jovoért felelds-
séget vallalni akar6 pedagdgus problémait, tarsadalmi méretli 6sszefogassal oldhatjuk
meg.” (Hompo, 1973)

A levelekben megjelend szaktekintélyek

Hompo Ferencné leveleit rendkiviil személyes, kdzvetlen, baratsagos hangvételiik teszi
kiilonlegessé. A programozott anyagok iranti elfogult rajongasa kiegésziilt a Kiss Arpad-
né iranti feltétlen bizalom ¢és baratsag érzésével. Az elsé levele még hivatalos jellegi,
benne a ,jelentés” kifejezést hasznalja, de mar ekkor sem csupan a tényadatok sziszte-
matikus leirasat adja, hanem szubjektiv képet rajzol az intézményrdl. A masodik levél
azonban mar ,Edes Irénkém!” megszolitassal kezdddik, illetve ,,Sokszor puszil: I1i”
szavakkal zarul, holott az irasos dokumentumok egyértelmtien alatamasztjak, hogy az
1972-es aprilisi nyiregyhazi vandorgylés eldtt személyesen nem talalkozott Hompo
Ferencné Kiss Arpadnéval.'?

A levelekben maganéletének szamos eseményét megosztotta ,,Irénkével”: halalese-
tet, kéztorést. 1974. junius. 21-i levelében pedig megirta irodalmi ambicioit: ,,Van egy
dédelgetett tervem a nyaron nem utazni, hanem irni fogok. Ugy felgyiilemlett bennem a
mondanivald, hogy ki kell irni magamboél. Novellafiizért irok és a cime ez lesz: Enek a
sarban.”!4

Hompo Ferencné leveleiben szamtalan alkalommal emlitette Kiss Arpadné munka-
tarsat, Kerekes Bélanét, aki tanarként szintén aktivan részt vett a programozott oktatasi
kisérletekben, illetve programozott feladatlapokat is irt. E10szdr tavolsagtarté hangnem-
ben irt rola, de késébb mar a keresztnevét hasznalta. A dokumentumok utalnak arra, hogy
vele is folytatott levelezést: ,,Az irodalomelméleti és stilustani program eredményeként a
jobb tanuldk irodalmi miivek elemzését, irdi életrajzokat szivesen olvasnak. Mindezeket
azért irom meg Neked, mert a Maria cime sajnos elveszett. Vele ezért nem tudtam érint-
kezésbe 1épni. Elnézésedet kérem, hogy ezzel is Téged zavarlak.”!>

A levelekben Kiss Arpad alakja is megjelent. Ot Hompo Ferencné mélységesen tisz-
telte: ,,Elnézésedet kérem, hogy a vonat indulésa eldtt felhivtalak. Amikor a professzor
ur hangjat meghallottam, egészen megzavarodtam, ezért kiilon bocsanatot kérek. Tudod,
Siofok ota Ot csak televizioban lattam, tudom, mennyit tesz a magyar oktatasiigyért és
annyira tisztelem, hogy egészen megzavarodtam, amikor meghallottam a hangjat.”!®
Majd egy évvel késébb a professzor ur megszolitdst mar nem hasznalta: ,,Mariat és
Arpad bacsit is szivbél tidvozlom.”!?

Gecso6 Ervin foiskolai docens, az Orszagos Pedagogiai Intézet Didaktika Tanszékének
egyik munkatarsa 1973 majusaban latogatott el Kisbucsara. Errél az eseményrél Hompd
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Ferencné igy emlékezett meg: ,,Majusban volt kint nalunk Gecs6 Ervin, én kukabb vol-
tam a sok évi atlagnal. Valahogy szinte a foldre vert annak a tudata, hogy a gyerekekkel
egylitt mennyi mindent kaptunk téletek. Nagyon akartam, hogy minden sikeriiljon, elétte
¢jszaka le sem hunytam a szemem, igy olyan faradt voltam, hogy szinte dsszeestem a
faradtsagtol. Kozben otthon mindent el6készitettem a vendéglatasara és nem jott el hoz-
z4m, mert nagyon sietett.”8

Osszegzés

AKiss Arpad-gytijtemény elfeledettnek hitt dokumentumai a neveléstorténet egy viszony-
lag feltaratlan szeletét kozlik a kutatokkal. A gytijtemény olyan emlékek forrasa, amelyek
szerves részét képezik Kiss Arpad életmiivének. Valosziniileg még szamtalan elveszett,
kiadatlan mti, jegyzet, gondolat varja azt, hogy ujra felfedezzék. Ennek ékes bizonyité-
ka a tanulmanyban leirt magéanlevelezés is, amelyet a maga kordban nyilvan nem azért
vetettek papirra, hogy relikviava, Kiss Arpadné 6rokségének egyik kincsévé véljon.

A fellelt maganlevelezés dokumentumai a programozott oktatasi kisérleteket sajatos
szinezettel toltik meg. Elsé kézbdl kapunk benyomast arrol, hogy egy viszonylag elzart,
hatranyos helyzetli Zala megyei kozség elhivatott pedagogusa hogyan élte meg a sza-
badabba valo, uj, alternativ modszereket is megengedd oktatasi reformokat. Emellett a
mikrotorténeti forrasok kifejezik a pedagogus oktatasi tapasztalatain til azt a lelkesedé-
sét, amelyet a szerzébdl az 1970-es évek egyik nagy mesterével, Kiss Arpaddal és annak
feleségével valo kapcsolata valtott ki.

Jegyzetek

' A kutatas egyes eredményei megjelennek 2013-ban
a Mediarium folyoiratban (Janddcsik, 2013).

2 A programozott oktatas az oktatasnak az a forméaja,
amely lehet6vé teszi, hogy a tanuld a tanuldsra eloké-
szitett tananyag — a program — segitségével, kdzvetlen
tanari iranyitas nélkil, egyéni munkaval sajatitson el
ismereteket, illetve szerezzen jartassagot, készséget
az ismeretekre épiild feladatok megoldasahoz. [...]
Kis egységekre tagolja a tanulmanyi anyagot, vala-
mennyi egységben kivaltja a tanulo aktiv kdzremiiko-
dését, lehetdvé teszi, hogy a tanulok 1épésrdl 1épésre
onellendrzéssel gydzodjék meg valasza, feladatmeg-
oldasa helyességérol.” (Nagy, 1979, 500. o.) Fontos-
nak tartjuk leszogezni a félreértések és téves kovet-
keztetések elkertilése végett, hogy a tanulmany soran
hasznalt ,,programok, programozott feladatok” sz6-
hasznalat alatt nyomtatott dokumentumokat értiink,
¢és nem elektronikusokat.

*Kiss Arpadné onéletrajza, bizonyitvanyai, kinevezé-
sei (DE NI Kiss Arpad-gytijtemény). A gytijtemény
rendezése folyamatban van, ezért a forrasok lel6he-
lyének pontosabb megjeldlésére egyelére nincs mod.
“Rétlaki Gy6z6 minbsitése Kiss Arpadnérol, Buda-
pest, 1968. X. 14. (DE NI Kiss Arpad-gyiijtemény).

* Ugyanott.
®Interju Kiss Endrével. 2012. 12. 11.

" A MAFC (Miiegyetemi Atlétikai és Football Club
) tenisz szakosztalyaban versenyzett (Kiss Arpadné:
Onéletrajz, 1962. TI1. 9. [DE NI Kiss Arpad-gyiijte-
mény]).

¥ A levelezésnek sajnos csak a toredéke keriilt eld.
A dokumentumok arrél tantiskodnak, hogy joval tobb
levélrdl is sz6 volt, azonban a hianyossagok ellené-
re az olvasok eldtt kerek torténet elevenedik meg a
kisbucsai, illetve a bucsuszentlaszloi programozott
oktatasi kisérletrdl.

"Hompé Ferencné levele Kiss Arpadnénak, Kisbu-
csa, 1972. 1. 12. (DE NI Kiss Arpad-gytjtemény).

" Hompo Ferencné levele Kiss VArpédnénak, Kisbu-
csa, 1972 111. 29. (DE NI Kiss Arpad-gytjtemény).

"' Ugyanott.

"% A szdveg Gijsagbol keriilt kivagasra, ezért nem talal-
hat6é meg rajta a kiadas datuma. A pontos évszamra a
szoveg kornyezetébdl kovetkeztettiink. (A hatlapon
olvashato:,,80 éve, 1893. marcius 26-an sziiletett
és 1964 augusztusaban halt meg Palmiro Togliat-
ti, az olasz és a nemzetkdzi kommunista mozgalom
kiemelkedd egyénisége”). Az informaciot megerdsiti
a cikk felett 1év6, kézzel irt datum.

" Hompé Ferencné els§ levele Kiss Arpadnénak. n.
a. (DE NI Kiss Arpad-gytijtemény); Homp6 Ferencné
levele Kiss Arpadnénak, Kisbucsa, 1972. I. 12. (DE
NI Kiss Arpad-gyiijtemény); Hompo Ferencné levele
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Kiss Arpédnénak, Kisbucsa, 1972. III. 29. (DE NI
Kiss Arpad-gytijtemény).

“Hompo Ferencné levele Kiss VArpédnénak, Kisbu-
csa, 1974. VI. 21. (DE NI Kiss Arpad-gytjtemény).

15Homp() Ferencné levele Kis§ Arpédnénak, Kisbu-
csa, 1972. 1. 12. (DE NI Kiss Arpad-gytijtemény).

16

Homp6 Ferencné levele Kiss Arpadnénak, 1972.
IV. 19. (DE NI Kiss Arpad-gyiijtemény).

" Hompo Ferencné levele Kiss Arpadnénak, 1973. V.
1. (DE NI Kiss Arpad-gyiijtemény).

" Hompo Ferencné levele Kiss Arpadnénak, 1973.
VIL 7. (DE NI Kiss Arpad-gytijtemény).

Irodalomjegyzék

Hompo Ferencné: ElStérben a neveldiskola. Zalai
Hirlap, 1973.111. 25. n. a. (DE NI Kiss Arpad-gytijte-
mény)

Hompd Ferencné levele Kiss Arpddnénak, Kisbucsa,
1972. 1. 12. (DE NI Kiss Arpad-gyiijtemény)

Hompé Ferencné elsd levele Kiss Arpddnénak, n. a.
(DE NI Kiss Arpad-gyiijtemény)

Hompé Ferencné levele Kiss Arpddnénak, Kisbucsa,
1972. 111. 29. (DE NI Kiss Arpad-gytijtemény)

Hompé Ferencné levele Kiss Arpdadnénak, 1972. V.
19. (DE NI Kiss Arpad-gyiijtemény)

Homp?6 Ferencné levele Kiss Arpadnénak, 1973. V. 1.
(DE NI Kiss Arpad-gytijtemény)

Hompo Ferencné levele Kiss Arpddnénak, Kisbucsa,
1974. V1. 21. (DE NI Kiss Arpad-gyiijtemény)

Hompé Ferencné levele Kiss Arpddnénak, 1973. VII.
7. (DE NI Kiss Arpad-gytijtemény)

Interju Kiss Endrével. 2012. 12. 11.

Janddcsik Pal (megjelenés alatt): Levelek Kiss
Arpadnénak. Iskolakisérletek a programozott oktatas-
sal az 1970-es években. Mediarium.
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Kiss Arpadné (1975a): Evolucio vagy revolicio?
A programozott tanulds néhany eleme az altalanos
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A laz, amelyre nincs gyogyszer

A dél-koreai tarsadalom és az oktatas kapcsolatanak
problématorténeti bemutatdasa

Dél-Korea jelenleg sok tekintetben a nemzetkdézi figyelem
kozeppontjaban dll: kulturdlis, oktatdstigyi, gazdasdgi és politikai
szempontbol is. Viszont Magyarorszdgon eddig a megérdemelinél

kevesebb figyelmet kapott, kiilléndsen az oktatdstigyi kérdései.

A tanulmadny célja, hogy bemutassa azokat a tarsadalmi
vdaltozdsokat, amelyek egy hdborii sujtotta, kettészakitott nemzetbol
egy vezetd gazdasdgi pozicioju tarsadalom felemelkedését segitettek

elo. Irdsunkban kitériink az oktatdspolitika e tekintetben alkalmazott
Jejleszteési stratégidira, valamint ezen intézkedeések és a tdarsadalom

kolcsonhatdsdra. Tovdabbad a koreai didkok tanulmdnyi sikeressége és
az dllami oktatdstigy sikertelensége mogott rejlo hdttértényezoket

kivanjuk feltdarni, ezek begytiriizését a nemzetko6zi hallgatoi mobilitds
szinterére, amelyben Magyarorszag is egyre inkdbb érdekell.

irodalom az “education fever’ vagy ’education zeal’ kifejezésekkel jellemzi, ame-
lyek a koreai sziilok gyermekeik iskolaztatdsara forditott tekintélyes energia- és
anyagi raforditasaira utalnak (Seth, 2002).

Dél-Korea az egyetlen hely a vilagon, ahol a munkavallalok a kevesebb rendelkezé-
siikre all6 jovedelem ellenére is hosszabb ideig maradtak az iskoldban, mint mas fejlédé
orszagokban a hasonlo koriilmények kozott élék (Oh, 2010). Az oktatasba torténd egyre
jelentdsebb mértékii maganbefektetés évekkel ezelott kezdte kindni az orszag hatarait.
Ez a kulturalis befolyasoltsagon kiviil (konfucianizmus) a masodik vilaghabort utani
oktatasi expanzidnak és legtjabban a globalis trendeknek valé megfelelési vagynak
koszonhetd. Azon kiviil, hogy a fejlett gazdasagi szintet a lehetd legrovidebb idén beliil
Korea érte el a masodik vilaghabora utan, — minddssze 11 év alatt 1966-t61 kezdédéen
(Morris, 1996) —, szamos tarsadalmi problémat okoz az oktatas iranti tulflitottség.

A koreai gazdasag az elektronikai cikkek hatalmas exportjat bonyolitja minden évben,
az orvostudomanyi eljarasok és technologiak fejlesztésében is eredményes (egészségiigyi
turizmus), viszont a tdrsadalmukat érint6 legégetdbb problémara még nem sikeriilt kifej-
leszteniiik a megfelelé orvossagot, de probalkozasok nagy szamban akadtak az elmult
évtizedekben. Jelen tanulmanyban az oktatast mint a gazdasagi sikeresség elérésének
eszkozét felhasznalo tarsadalom diadalat és vivodasait ismertetjiik.

ﬁ dél-koreai (a tovabbiakban: koreai) tdrsadalom oktatas iranti attitiidjeit a szak-
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A tanulasi laz kulturalis gyokerei

A koreaiak tanulas iranti attitiidjei elsésorban a kulturalis gyokerekre vezetheték visz-
sza. Egyes kelet-azsiai orszagokban (Japan, Kina, Vietnam, Tajvan, Korea) évezredekre
visszavezethetd hatdsa van a konfucianizmusnak. Azonban a kelet-azsiai kulturalis
gyokerek vizsgalatakor fontos azt is figyelembe venni, hogy e régidoban mas eszmerend-
szereken nyugvé kultarak is megtalalhatéak. A buddhizmus, sintoizmus, amelyek nagy
mértékben kiilonboznek a konfucianus tarsadalomfilozofiatol, szintén nagy befolyassal
birtak a kelet-azsiai régiora, sét olyan teriiletek is vannak, ahova Konfuciusz hatasa soha
nem jutott el, példaul Indiaba vagy a muzulmanok lakta teriiletekre, Indonéziaba vagy
Malajziaba. Ugyanakkor azért nevezziik ezeket az orszagokat konfucianusoknak, mert
ugy tinik, ezekben az orszagokban maig tartd hatassal birnak az 6si tanitasok, foként a
tanulmanyi eredményesség €s a tanuldssal szemben kialakitott attitlidok miatt (Gordon
Gydri, 2009; Li, 2012).

Dél-Koreaban a koreai habort utani katonai allami iranyitas éppenséggel a konfucia-
nizmus ellenében erészakkal modernizalta az orszagot, de a tarsadalmi miikodés kultura-
lis alapjai a konfucianizmusban gyokereznek. A konfuciuszi vilagnézet a kapcsolatokra,
érzelmekre, az egyén ¢és csaladtagjainak Osszetartozasara fokuszal. Az ember 1ényegét
alapvetden relacioban képzeli el, amit azon keresztiil lehet meghatarozni, hogy mi torté-
nik az egyének kozott, és nem kizarolag az egyes egyénben (Kim és Park, 20006). A csa-
lad a prototipikus tarsadalmi szervezet, a csaladi élet elvei szerint szervezddik a legszéle-
sebb értelemben vett tarsadalom is. Annak érdekében, hogy biztositsak a harmoéniat és a
rendet a csaladban, ezaltal a tarsadalomban, meg kell tartani a sziilok iranti 6natado tisz-
teletet mint legfobb értéket. A konfucianus tarsadalom eszményképében a hangsuly az
erényeken, a kitartason, a kdlcsonos fiiggd viszonyokon van. Az egyén dnmiivelésének/
onfejlesztésének célja, hogy eszményi erkdlcsi 1énnyé valjék. A konfucianus viselkedési
kédex eldirja az interperszonalis kapcsolatok mikodési elveit, beleértve az uralkodd és
az alattvalo, a sziil6-gyerek, az id6sebb-fiatalabb testvér kozotti kapcsolatot és a férj-fele-
ség viszonyat is (Hyun, 2001; Gordon Gydri, 2006; Li, 2012). Adams (1983, idézi: Hyun,
2001) szerint a tudosok azt allitjak, amikor Korea a Choson dinasztia idején (1392-1910)
konfucianizaltta” valt, olyan buzgdn ¢és autokratikus formaban vették at ezt a filozofiai
rendszert, hogy a kinaiak sokkal erényesebbnek tekintették a koreaiakat sajat maguknal.

A konfucianizmus oktatasra gyakorolt hatasai koziil két jelentdsebbet kell kiemelniink,
amelyek ma is befolyassal birnak a tanulasra, tovabbtanulésra, és egymast kiegészitve
jelennek meg egyéni és tarsadalmi szinten is. Az oktatas gyakorlati és gazdasagi hasz-
nossaga kapcsolatban van a csaladi sikerességre helyezett hangsullyal, ezért a csaladok
igen motivaltak abban, hogy befektessenek gyermekeik oktatasaba. Az oktatasra nem
csak mint a tarsadalmi mobilitas eszkozére tekintettek, hanem ez biztositotta a szilard
erkolcsi alapokra épiild jellem kifejlodését, ennek értelmében a tanult egyének képe-
sek a j6 kormanyzasra. Ezzel Osszefiiggésben a konfucianus hagyomany masik nagy
hatassal biro 6roksége a kdzszolgalati vizsgarendszer, amelyet a kormany vezetett be a
Kinai Birodalomban a Han dinasztia idején (Kr. e. 206. — Kr. u. 220.), és a 7. szadzadra
mar intézményesiilt formaban 1étezett (Li, 2012). Ha az egyének keményen tanultak,
atmehettek a klasszikus kinai szovegekre épiild vizsgan és kozszolgava, politikai vagy
tarsadalmi vezetové valhattak, igy befolyasuk lehetett a tarsadalomra és a gazdasagra.
Tehat a legmagasabb karrierutak nyitva alltak a férfiak el6tt. Ez a kinai versenyvizsga
még a nyugati kdzszolgalatok reformjat és felvételi vizsgarendszerét is befolyasolta, a
kelet-azsiai orszagok vizsgacentrikus oktatasi rendszerei is ezen alapulnak. Korea szintén
egy nagyon hasonlo kdzszolgalati vizsgarendszert adoptalt még a korai évszazadokban
(’tachak’). A gyakorlatban nem volt konnyli atmenni ezeken a vizsgakon, a felkésziilés
nagy eréfeszitéseket igényelt, nem csak a diak, hanem a csaladja részérdl is. Az intenziv

94




Varga Eszter: A laz, amelyre nincs gyogyszer

tanulas irant elkotelezetteknek anyagi tdmogatasra is sziikségiik volt a vizsgara torténd
megfeleld felkésziiléshez (kiilonorak, oktatasi segédanyagok stb.) (Choi és Nieminen,
2013).

A konfucianus filozéfianak megfelelden a koreaiak is nagy jelentdséget tulajdonitanak
a csaladnak mint értéknek. A gyermek iskolaztatasa kiilondsen fontos, amely mogott a
hajtoerd az anyak kezében van. Nagyon erésen involvaltak az ezzel kapcsolatos kérdé-
sekben, ezért a koreai anya-tipust kontroll-orientaltnak és tekintélyelviinek tartjak (Paik,
2001). A tarsadalmi-gazdasagi modernizaci6é utan és a modern vallasok egyre nagyobb
elterjedésével némi valtozas figyelheté meg a csaladi szerepek és értékek alakulasaban,
de az urbanizacio és a technikai fejlédés ellenére a kulturalis értékek megmaradtak.
Viszont Koreaban zajlott le a legtobb intergeneracios értékrendbeli valtozas, minddsz-
sze 40 év alatt, ez fOképpen az idések iranti tekintélytiszteletbeli valtozasokat jelenti.
A modern dél-koreai tarsadalomban az életkortdl fiiggd tudas tiszteletét felvaltotta a
racionalitason és szakértelmen alapuld tudas tisztelete, azaz ez a fajta tudas sokkal
inkabb fiigg a magas szinvonalu oktatastol, mint a hosszu élet altal megtapasztalt tudastol
(Kim és Graff, 2001). igy ezek a valtozasok is erésitik a minél magasabb szintii oktatas
igényét, mind a sziilék, mind pedig a didkok részérdl.

A modern oktatasi rendszer és a hagyomanyos konfucianus kultara kdlcsonhatasai
figyelhetdek meg az utdbbi évtizedekben Koredban. Ez elsdsorban a felsdoktatas és a
tarsadalmi osztalyok kozotti torténelmi kapcsolatban lathato, illetve a gyerek csalad alta-
li tamogatottsaganak hagyomanya is ¢l még. A csalad elvarja a gyerekeik oktatasanak
tamogatasahoz, hogy 6k cserébe a legjobb képességiik szerint teljesitsenck, igy remél-
ve tarsadalmi hasznot az akadémiai sikerességiikbol. A tarsadalom részérdl ez a fajta
elkotelezddés az oktatas irant jelentds mértékben befolyasolja az oktatasi rendszert, az
oktataspolitikai valaszok is leginkabb eszerint alakulnak. A kovetkezdkben attekintjiik a
koreai oktatasiigy torténeti alakuldsat, s ezen keresztiil a kiegészitd maganoktatas kiala-
kulasanak okait (’supplementary private tutoring’, ’shadow education’), annak allami
oktatassal valo kdlcsonhatasat.

Az oktatasi expanzid és kovetkezményei

A koreai oktatasi expanzidt elsésorban a masodik vilaghabort utani humantéke-befekte-
téshez ¢és ezaltal a nehézipar fellendiiléséhez kotik a szakirodalomban (Lee, 2001; Seth,
2002), azonban mar korabban is megfigyelhetek az expanzids torekvések, mégpedig a
tarsadalom részérdl. A direkt gazdasagi iranyitas mellett az erdteljes tarsadalmi igények
jarultak hozzé az ilyen magas fokt és gyors oktatdsi expanzidhoz. Az *50-es években a
tarsadalom minden rétege szimara megnyitott als6 foku oktatassal olyan mobilitasi lehe-
tdségek alltak a koreaiak eldtt, amelynek a politikai vagy a gazdasagi iranyitas is csak
nehezen vagy egyaltalan nem tudott hatart szabni. A tobb évtizeden at tartd katonai ira-
nyitas ideologiai célokra is hasznalta az oktatast, ez altalaban erdteljes tarsadalmi ellen-
allasba iitk6zott, amely szintén hozzajarult az oktatasi 1az megemelkedéséhez.

Mar a 19. szazad vége felé elkezdtek beszivarogni a nyugati nevelés hatasai Korea-
ba. Azonban a japan gyarmati oktataspolitika (1910-1945) a japanizéciora helyezte a
hangsulyt, a koreaiakat az oktatas altal kivantak asszimilalni a japan kultaraba. Ezek a
torekvések a koreaiak oktatasi lehetéségeinek korlatozasaval jartak egyiitt, mivel a japa-
nok ugy gondoltak, hogy a koreai tarsadalom visszamaradott, ezért alarendelt helyzet-
ben kell tartani a birodalmon beliil (Seth, 2002). Voltak azonban olyan modern oktatasi
intézmények is ekkor, amelyek a gyarmati oktatasi rendszeren kivil alltak. A japanok
viszont kirekesztették ezeket a modern és nemzeti oktatasi intézményeket a sajat rend-
szeriikbdl. A legelterjedtebb a kozosségi iskolatipus volt, amely a gyarmati iranyitas alatt
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miikddott, és amelybe felvételi vizsgan keresztiil juthattak be a koreaiak, mig a japanok-
nak nem kellett vizsgat tenniiik a felvételihez (Oh és Kim, 2000). Az 1920-as években
megnétt az igény ez irant az iskolatipus irant a koreaiak korében, ami egyediilallo jelen-
ségnek szamit. A legtobb gyarmatositott orszag, amely nyugati imperialista uralom alatt

A koreai oktaltdsi expanziot
elsosorban a mdsodik vildaghd-
boru utdani humdntoke-befekte-

téshez és ezdltal a nehézipar fel-
lendiilésehez kotik a szakiroda-
lomban (Lee, 2001; Seth, 2002),
azonban mdr kordbban is meg-
figyelhetoek az expanzios torek-
vések, mégpedig a tarsadalom
részérol. A direkt gazdasdgi ird-
nyitds mellett az erdteljes tdrsa-
dalmi igények jarultak hozzd
az ilyen magas fokti és gyors
oktatdsi expanziohoz. Az '50-es
években a tarsadalom minden
rétege szdmdra megnyitott also
fokui oktatdssal olyan mobilitdsi
lehetbségek dlltak a koreaiak
elott, amelynek a politikai vagy

a gazdasagi iranyitds is csak
nehezen vagy egydltaldn nem

tudott hatdrt szabni. A tobb
évtizeden dt tarto katonai ird-

nyitds ideologiai célokra is
haszndlta az oktatdst, ez dltald-
ban eroteljes tarsadalmi ellendil-
ldsba titkézott, amely szintén
hozzdjdrult az oktatdsi ldz meg-
emelkedéséhez.

allt, altalaban k6zombos maradt a gyarmati
oktatasi rendszer irant — irja Kelly és Alt-
bach (1978, idézi Oh és Kim, 2000). A japan
iranyitas egyfajta 6vatossaggal kezelte az
expanzios torekvéseket, de végiil elfogadta
azokat. A koreaiak tomegmozgalmat kez-
deményeztek a sajat kozosségi iskolaik 1ét-
rehozasaért, ha nem volt iskola valamelyik
keriiletben, pénzt gyujtottek, hogy iskolat
épitsenek. A helyzet viszont aranyaiban nem
sokat javult, a koreaiak rendelkezésére allo
oktatasi lehetéség az 1940-es években még
mindig kevesebb volt, mint amennyi a japa-
nok szamara volt elérheté 1910-ben Kore-
aban (Oh és Kim, 2000). Tehat a tényleges
oktatasi expanzio csak az ezt kovetd 1do-
szakban kovetkezett, de mar ezek a kezde-
ményezések is jol szemléltetik a koreaiak
oktatas iranti attitiidjeit.

1945 utan a koreai félsziget kettévalasz-
tasaval elindult észak és dél eltérd fejlodése,
eltéré ideologiai befolyas alatt. A félsziget
déli részén 1948-ban kikialtottak a Koreai
Koztarsasagot, Lee Seung-man vezetésével,
par héttel késébb a Koreai Népi Demok-
ratikus Koztarsasag is megalakult, Kim I1
Sung miniszterelndkségével (Csoma, 2008).
A koreai katonai kormany, amellett, hogy
diktatorikus eszkozoket is alkalmazott,
jelentds 1épéseket tett az oktatasfejlesztés
érdekében. Mindezek az exportorientalt gaz-
dasagfejlesztési program meginditasat szol-
galtak (Csoma, 2008). Ekkor a 13 évesnél
idésebb lakossag 53 szézaléka még irastu-
datlan volt (Lee, 2008). Az oktatasfejlesz-
tés folyamatat négy szakaszra lehet bontani
Koreaban:

Az 1950-es évekre altalanosan bevezet-
ték az also foku oktatast a koreai habort és
annak pusztit6é hatasai ellenére.

Az 1960—70-es években a kozépfoku oktatas dramai expanzidja figyelhetd meg, beve-
zették az tgynevezett kiegyenlitési politikat (kiilonboz6 intézkedések eszkozolése az
oktatashoz valé egyenld hozzaférés érdekében), hogy csdkkentsék a versenyt az also és

a fels6 kozépiskolai felvételiknél.!

Az 1980—90-es években a felsGoktatashoz vald hozzaférést is kiterjesztették, toreked-

tek az oktatds mindségi fejlesztésére.
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A 2000-es években a globalizacidé okozta kihivasok kezelése mellett a hangsuly az
innovativ intézkedésekren, valamint az oktatds autonomidjanak kidolgozasara esik (Lee,
Kim és Byun, 2012).

Az amerikai kormany célja egy liberalisabb oktataspolitika kialakitasa volt Dél-Korea-
ban, s a pragmatista Dewey nevelésfilozofidjanak elterjesztése (Seth, 2002). A fejlesztési
politika 1948-ban kezd6dott, az alsd foku oktatas altalanos €s egységes bevezetésével,
Lee Seung-man iranyitasa alatt (1948—1960), amelyhez az 1954-es, a Kdtelezé Oktatés
Teljesitésének Terve elnevezést program is hozzajarult (Lee és mtsai, 2012). A kezde-
ményez¢Es, ahogy az varhatd volt, sok nehézségbe iitk6zott a koreai haboru (1950—1953)
utan, példaul kevés volt a (képzett) tanar, az iskolaépiilet, volt, ahol szazf6s 1étszamu
osztalyokban kellett tanitani. A didkok oktatashoz vald egyenldé aranyt hozzaférését
kivantak biztositani a "uniformity of education’ szlogen alatt. Nem utolsdsorban politikai
szempontok is érvényesiiltek, mégpedig, hogy ezaltal biztositva legyen az allami kont-
roll, amellyel konnyebb kialakitani az 0j allami berendezkedés tarsadalmi bazisat (Seth,
2002).

Amig a kormany az als6 foku oktatas bevezetésére koncentralt, az alsé és a felsd
kozépfoku oktatasban is megndétt a beiskolazasi arany (az also és fels6 kozépiskolai
beiskolazas évente 8 szazalékkal nétt, a felsdoktatasban valo részvétel pedig megharom-
szorozodott 1952 és 1960 kozott). A kozép- és fels6foku oktatasi szinteken megnétt a
maganfenntartast intézmények szdma. Hosszl tdvon a tarsadalmi egyenlétlenség kikii-
szObolése volt a cél a kiilonboz6 régiok és tarsadalmi osztalyok kozott, azonban a felsé-
oktatasba torténd bejutas tekintetében inkabb kiélezte a versenyt, hozzajarulva ezzel az
’education fever’ még intenzivebb jelenségéhez. A tarsadalmi nyomas a varosi kdozéposz-
talyon beliil er6sebb volt, de a tarsadalmi hierarchia minden szintjét érintette, a vidékiek
nagyaranyu migracidja is ennek koszonhetd. A tarsadalmi mobilitasnak koszonhetden a
vidéki és varosi emberek iskolaztatasbol eredd kiilonbségei alacsonyabbak voltak ekkor,
mint mas fejlodo orszagokban. A felséoktatasban is jelentds atalakulast hozott az oktatasi
expanzid. A kormany egyetemeket hozott 1étre a nagyobb varosokban, példaul a Kyung-
puk Nemzeti Egyetemet Taeguban 1951-ben és a Pusani Nemzeti Egyetemet Pusanban
1953-ban, ebben az idészakban jott 1étre a Szouli Allami Egyetem is (Kim és Lee, 2006).
Azonban az 1950-es években Lee Seung-man kormanyzati politikaja mar nem tudta
kezelni a koreai habort okozta gazdasagi valsdghelyzetet, az orszag politikailag is szét-
zilalodott (Csoma, 2008).

1961-ben Park Jeong-hee (1961-1979) kormanya keriilt hatalomra, aki ennek meg-
szilarditasa érdekében tett Iépéseket, és sikeres gazdasagi fejlesztési terveket vezetett
be. Ekkor alapitottdk meg a csaladi tulajdont nagyvallalatokat (’chaebol’), amelyek
hatalmas allami tdmogatasban részesiiltek a kormany altal kijeldlt stratégiai agazatok
fejlesztése céljabol. Ezeket amerikai, japan és nyugatnémet kolcsonokbdl tudta finan-
szirozni a koreai kormany (Csoma, 2008). A jovedelmek novelése és az altalanos iskola
végzettséggel rendelkezék szamanak béviilése a kdzépfoku oktatas iranti igény meg-
ugrasahoz vezetett (Kim és Lee, 2001). A gazdasagi fejlesztés alapjat képezte az oktatas,
igy az 1960—70-es években a szakképzést nyujtdo kdzépiskolak térnyerését segitette eld
az oktatasiranyitas az akadémiai kdzépiskolak helyett. Ezt elésegitvén négy hullamban
vezettek be 0t éves oktatasfejlesztési tervezeteket, mivel a gazdasag nehézipari beruhaza-
saihoz sziikség volt jol képzett ipari munkassagra. A legjelentésebb problémat viszont az
jelentette, hogy a didkok ezen intézkedések ellenére sem valasztottak ezt az utat tovabb-
tanulasuk céljaul (Seth, 2002). Ahogy az atlagos jovedelmi szint nétt, a privat szektor
fokozatosan atvette a vezetd szerepet (Lee, 2001). Ez valosziniileg a maganfenntartast
kozoktatasi intézmények jobb mindségii oktatasi szinvonalanak kdszonhetd.

Csakugy, mint a kozoktatasban, a felsGoktatdsban is egyre erds6dott a maganszektor
szerepe (Kim és Lee, 2006). A gazdasagi fejlesztés direkt iranyitasaval a felsGoktatasi
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hallgatoi keret bdvitésére volt sziikség a *80-as években, az 1980. julius 30-i reform
segitségével a felsdoktatasba felvehetdk aranyat 30 szazalékkal magasabban hataroztak
meg, mint a végzettek szamat (Lee és mtsai, 2012). A felsdoktatasi intézmények kozott a
f6 probléma hosszl ideje az érdemi verseny hianya. A folyamatos tlkereslet kovetkez-
teben a foiskolakat és az egyetemeket semmi sem Osztondzte arra, hogy versenyezzenek
egymassal (Lee, 2002). Igy tehat a mindségfejlesztés kulcskérdéssé valt a "90-es évekre,
részben azért, mert egyik jelentésebb egyetemi vilagrangsorban sem szerepelt koreai
egyetem (Times Higher Education, Quacquarelli Symonds, International Institute for
Management Development). Ezért szamos kezdeményezés indult a koreai egyetemek
versenyképességének novelésére, két kiemelkedd program ezek koziil a Brain Korea
21 (BK 21) és a World Class University (WCU) projekt. Mindkettonek az volt a célja,
hogy tiz olyan kutatéegyetemet hozzanak Iétre 2012-re, amelyek nemzetkozileg verseny-
képesek, valamint, hogy Korea a vilag tiz legfejlettebb orszaganak egyikévé valjon, az
egyetemi tudas iparba torténd transzferalasa altal. Ennek érdekében dollarmilliokat pum-
paltak a projektbe. A BK 21 projekt lehetévé tette, hogy egyre tobb kutatoképes hallgatot
vonzzanak és els6 osztalyu technologiakat fejlesszenek ki. A projekt tovabbi eredménye,
hogy atstrukturalta az intézményi tagoltsagot, csokkentette az alapképzésben részt vevok
¢és novelte a posztgradualis képzésekbe felvehetdk szamat a hasonld karok dsszevonasa-
val vagy megsziintetésével (Lee és mtsai, 2012).

1996-ra a kormany oktatasba torténd jelentés mértéki invesztalasa révén az also foku
oktatasban 100, a kozépfoka oktatasban tobb, mint 90, mig a felséfoka oktatasban 61
szazalékos volt a beiskolazasi arany (Lee, 2002). A magas szintli oktatas igénybevétele
¢és a viszonylag jol képzett tomegek az orszag demokratizalodasat is elésegitették. Ahogy
a tarsadalom egyre miiveltebbé valt, a demokracia irant valé igényiik is megnovekedett,
igy johetett 1étre a demokratikus konszolidacid a ’80-as évek végén (Park, 2011).

A vizsgadriilet és a maganoktatas kolcsonhatasa

Azonban a fentebb emlitett fejlesztés korantsem volt ilyen egyszerli és gordiilekeny.
A koreai tarsadalom és az oktatds viszonyat a legteljesebben az iskolarendszer minden
szintjét érintd felvételi vizsgak és ennek jarulékos jelenségeinek ismeretében lehet értel-
mezni. Ez a vizsgarendszer képezi a koreai oktatasiigy problematikussagat és paradox
mivoltat hosszu évtizedek ota, ez az oktatasfejlesztési torekvések €s a tarsadalmi nyomas
szinte 6rokosnek mondhaté kiizdelmének alapja.

A felvételi vizsgarendszert a mar korabban emlitett, konfucianus tradicio kozszolgalati
vizsgarendszerének maradvanyaként kezelhetjiik, de a japan gyarmati iddszak is ennek
megerdsodését segitette eld. Hivatalosan és orszagosan 1951-ben vezette be az oktatas-
gyl minisztérium a kdzépfoka oktatasba torténd tovabbtanulashoz. Mar ekkor is sok
kritika érte a rendszert, a diakoknak jelentds lelki terhet okozott, a tanarokat eszkéznek
tekintették a vizsgara valo felkészitésben, és a formalis oktatast kiegészité maganoktatas
(’supplementary private tutoring’, ’shadow education’)? is ekkor kezdett nagy méreteket
olteni, illetve a kdzép- és felsoktatasi intézmények rangsorolasa is ennek koszonhetd.
A szakirodalom sokatmondoéan ’examination hell’-nek nevezi a koreai vizsgarendszert,
de egyéb kifejezések is sziilettek a vizsgadriiletet 6vezd jelenségek leirasara, példaul a
tanulas miatti ¢jszakazasra a ’samdang sarak’: harom ora alvassal atmész, de néggyel
megbuksz (Seth, 2002). Bar torténtek kisérletek a rendszer megreformalasara, a vizsga-
rendszer sztenderdizaltsaganak kotelezové tétele alapvetden az egyenld hozzaférést és
az egyenld esélyeket biztositotta volna az oktatasi lehetdségekhez. A helyezet kontra-
dikcidja, hogy pont ezen intézkedések jarultak hozza a legjobb kozépiskolai és egyetemi
helyekért vivott harc kiélezodéséhez diak-diak és sziil6-sziilé kozott, és ezaltal a tarsa-
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dalmi egyenldtlenségek megndvekedéséhez — a tarsadalom magas foku hierarchizaltsaga
mellett.

A felvételi vizsgarendszer és a kovetkeztében kialakult koros elvaltozasok kezelésére
az oktataspolitikai dontéshozok szamos eszkozzel probalkoztak az elmult évtizedekben,
tobbnyire sikerteleniil. Ilyen politikai kezdeményezés volt 1968-ban a felsé kozépiskolai
felvételi vizsga eltorlésére iranyuld politika, amelynek széleskorii tAmogatottsaga volt
az ’examination hell’ jelenségének orvoslasa érdekében, ez azonban a felsé kdzépfokra
vald bejutas ki¢lezddéséhez vezetett. Sorsolason keresztiil valogattdk volna ki a didkokat,
ennek koveztében elkeriilhették volna a homogén szocio-6konomiai hatteri osztalyo-
kat vagy iskolakat, és csak azokat a diakokat vették volna fel, akik legalabb egy éve az
adott kertilet lakosai. Ez azonban sajnos nem valdsult meg a sziil6i ellenallas miatt (Seth,
2002). Az als6 kozépiskolai didkok 70 szazaléka vett részt ekkor az iskolai kereteken
kiviil maganoktatasban, 27 szazalékuknak pedig komoly mentalis és fizikai tiinetei voltak
a tulhajszoltsag kovetkeztében. Ezt ekkoriban csak tigynevezett ,,harmadév-szindroma-
nak” nevezték a fels6 kozépiskolasok korében. Ezért volt sziikség az 1968-as intézkedés-
hez hasonlo kozépiskolai kiegyenlitd politikara 1974-ben. Ez az intézkedés megsziintette
a fels6 kozépiskolahoz sziikséges felvételit, és véletlenszer(i kivalasztas alapjan valogatta
ki a didkokat, bizonyos keriiletekben még ma is érvényben van (Lee, Hee és Jang, 2010).
A felvételi vizsgarendszerrel 6sszefiiggésben 1€v0 kiegészité maganoktatas erdteljes bur-
janzéasa az 1960-as évek végén és az 1970-es évek elején a legkevésbé kivant terméke
volt az oktatasfejlesztésnek. 1980-ban Chun Doo-Hwan intézkedéseinek hatasara szigo-
riian szabalyoztak a maganoktatas igénybevételét (Lee és mtsai, 2010). Megtiltottak a
koz- és felsdoktatasban tanitd tanaroknak/oktatoknak, hogy maganodrat tartsanak, csak
az igynevezett hagwonban® volt engedélyezve az oktatds. A kormany az Osszes tobbi
formajat is megtiltotta ennek az oktatasi tevékenységnek, példaul a levélben, telefonon
vagy a televizion keresztiili oktatasi formakat, segédanyagok terjesztését is. Az egyetlen
kivétel volt, hogy az egyetemi hallgatok adhattak magandrakat a sajat lakasukon. A sza-
balyozas 1989-ig tartott (Kim ¢s Lee, 2003). A kovetkez6 nagyobb intézkedés egy elndki
tanacs felallitasa volt az oktatasi reformok szisztematikus bevezetésére, amelynek segit-
ségével egy sor javaslatot dolgoztak ki a felsdoktatasi felvételi vizsgara és a kiegészitd
maganoktatasi raforditasokra vonatkozolag. 1995-ben adtak ki ujabb reformjavaslatokat,
amelyek a kozoktatds mindségi fejlesztését és az iskola utani program bevezetését céloz-
tak (Lee és mtsai, 2012; Kim, 2004). Az iskola utani programok bevezetésével probaltak
meg kielégiteni a tarsadalom kiilonbdz6 oktatési igényeit, nem csak a kormany tamoga-
tasaval, hanem a fovarosi/megyei oktatasi hivatalok, a helyi iizleti és ipari vallalkozasok
altal. Ennek a célja az, hogy olyan programokat nyujtsanak délutani iskolai foglalkoza-
sok keretében, amelyeket a hivatalos tanterv nem kinal fel, hogy sziikitse a tarsadalmi
osztalyok és a régiok kozti oktatasbol eredd szakadékot, csokkentse a kiegészitd magan-
oktatasi raforditasokat és egyfajta hidként szolgaljon az iskola és a k6zosség kozott. Bae
(2010) szerint jelentds szaml didk esetében csokkentek a maganoktatasi raforditasok,
miutan elkezdett jarni iskola utani foglalkozasokra, tehat ez akar eszkdzként szolgalhat a
maganoktatasi raforditasok csokkentésére.

A 2000-ben megfogalmazott 6 iranyelv a maganoktatas okozta szocialis és oktata-
si problémak kezelésére a kozoktatas megerdsitésének terve volt. Ennek érdekében a
javaslatok a kovetkezdk: a kozoktatasi rendszer folyamatos fejlesztése; a hetedik nem-
zeti tanterv bevezetése, differencialt tanterv és értékelési modszerek; a felsGoktatasi
felvételi vizsgafeltételeinek diverzifikacidja, ezen belill az angol, koreai és matemati-
kai kognitiv teljesitményekre koncentrald egyéni felvételi vizsga eltdrlése. Tovabba a
didkok egyéni sajatossagait és adottsagait fejlesztd, magas szinvonalu oktatasrol vald
gondoskodas; a pénziigyi tdmogatasok szélesebb korti biztositdsa és az oktatdsi miisor-
szor6 rendszerek kiépitése az alacsony jovedelemmel rendelkez6 és a vidéki csaladok
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gyermekei szdmara. Roh Moo Hyun kormanyzati idészaka alatt (2003—2008) a magén-
oktatas terjedésére adott oktataspolitikai valaszok is erdteljesen hangsulyoztak a koz-
oktatas szerepét. A megoldast a kdzoktatds mindségi fejlesztésében, igy a kiegészitd

sy

ey

¢és autonomidjat; a felsdoktatasi felvételi rendszer reformja; kiegészitd oktatasi szolgalat
biztositasa (Lee €s mtsai, 2012).

A maganoktatasban vald részvétel semmiképpen sem mentes a negativumoktol a dia-
kokra, a sziileikre, de az egész tarsadalomra nézve sem. A didkok részérdl tal nagy onfel-
aldozassal jar, sulyos nyomas nehezedik rajuk a mindennapokban a tanulassal elt6ltott
hosszu 6rak miatt, amelyek akar mar évodas korban elkezdddhetnek. A tanulas okozta
problémak egyes esetekben ongyilkossaghoz is vezetnek. A sziileiknek hatalmas anyagi
terhet jelentenek a maganorak koltségei, de ennek ellenére is képesek mindent megtenni
gyermekeik iskolaztatasa érdekében (Park, 2010).

A kiegészitd maganoktatas jelensége a tarsadalom szempontjabol rengeteg hatrannyal
jar, ugyanakkor azt sem szabad elfelejteniink, hogy Korea élvonalbeli gazdasagi pozi-
cidja — az elektronikai cikkek hatalmas aranyt exportja, kiilondsen a high-tech cikkeké
(Samsung, LG stb.) — is ennek az oktatas irdnti attitidnek koszonhetd.

A globalizacié és a felsdoktatas minéségének problematikaja

A globalizacié okozta 1 fajta munkaer6-piaci igények, a nemzetkozi versenyképesség
— mind egyéni, mind pedig tarsadalmi szinten — és a felsdoktatasi expanzié kapcsan
emlitett mindségi romlas egymassal kolcsonhatasban hatnak a koreai diakok nagyaranyt
A koreai top egyetemeket dsszefoglaldan — és ismét csak kifejezéen — SKY egyete-
meknek nevezik, a harom top allami egyetem kezddébetiiibol, amely kifejezés egyidejlileg
reflektal a csillagos ég tavolsagaval szimbolizalt elérhetetlenségiikre is (Seoul National
University, Korea University, Yonsei University). Ezekre az egyetemekre vald bekertilés
szandéka vezérli altaldban a sziil6ket, amikor a legjobb mindségii oktatdsban szeretnék
részesiteni gyermekeiket. Példaul a Szouli Allami Egyetem végzett hallgatoi dominans
részét képezik a koreai akadémiai, gazdasagi, hivatalnoki, politikai és kulturalis elitnek.
Egy 2007-ben végzett felmérés kimutatta, hogy a top 500 koreai vallalat vezérigazgatoja
33.5 szazalékban a Szouli Allami Egyetemrdl keriil ki, ezt koveti 14.3 szézalékkal a Yon-
sei Egyetem, és 11.9 szdzalékkal a Koreai Egyetem (Choi és mtsai, 2011; Park, 2010).
Ezen egyetemek egyikérdl szarmazo diploma biztositja a belépést az elit tdrsadalmi
haldzatokba, tovabba azért is donté fontossagu, mert nem csak a foglalkoztatas és az
eléléptetés, de mas lehetdségek az életben, példaul a hazassag is erdsen fiigg az egyén
alma materétdl (Park, 2010). Ugyanakkor a nyugati diplomaval rendelkez6 akadémiku-
sokat — kiilondsen az amerikai egyetemek végzettjeit — nagy tiszteletben tartjak Koreaban
(Choi és Nieminen, 2013). Mindezek alapjan a koreaiak tanulasi célti migracioja egyre
inkabb jellemzd. Egyre tobb koreai sziilé gondolja tgy, hogy a jelen tarsadalmi-gazdasa-
gi kortilmények altal diktalt feltételeknek csak gy tud megfelelni gyermeke, ha kiilfoldi
tanulmanyutak alkalmaval nyelvet tanul, akar mar az also fokt oktatas részeként, eld-
segitve ezzel a gyermeke kiilfoldoni felséfoku tanulmanyait vagy bejutasat a hazai magas
szinvonalu egyetemekre. Az oktatasi migracié mintaja egyre valtozatosabb, kezdve az
altalanos iskolaztatastol az egyetemi és posztgradualis képzésekig, beleértve a rovid tava
vagy gyakori tanulmanyutakat és a hosszu tavu oktatasi emigraciot is (Kim, 2008). Sok
koreai fels6oktatasi intézmény kér angol nyelvvizsgat, és diploma utan sok vallalat kéri
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a TEIC (Test of International English Competency) vagy TOEFL (Test of English as a
Foreign Language) pontokat az eldléptetés miatt. Az angoltudds meghatarozé része a
felvételi folyamatnak az alsé kozépiskolatol a felsdoktatasig, amely a globalis készségek
egyfajta méréeszkozévé valt. Azokra, akik alacsony szintli angoltudassal rendelkeznek,
ugy tekintenek, mint akik elavult és hianyos készségekkel rendelkeznek a globalis iizle-
ti kdrnyezethez (Beach, 2011). A koreai kormany egyik jelentése szerint 2006-ban 45
431 diak hagyta el az orszagot kiilonbdz6 okokbol, példaul kiilfoldi tanulmanyok vagy
a csalad attelepiilése miatt. Ehhez a jelenséghez kapcsoldddan 11j fogalmak jelentek
meg a szakirodalomban, mint a *goose familes’ (Cho, 2010) vagy a ’seagull dead’ (Lee,
2011): mig az apa otthon marad és emberfeletti energiakat képes megmozgatni csaladja
joléte és gyermekei biztos elérehaladasa érdekében, addig a valamely idegen nyelven
— de leginkabb angolul — besz¢lé anya elkiséri a gyermekét a fogadoorszagba, ezzel
megteremtve szamara az érzelmi biztonsagot. A felsdoktatasban megfigyelhetd tanulasi
migracié mogott is hasonld okok huzdédnak meg. A sziildk abban a hitben vannak, hogy
jobb egy masod- vagy harmadosztalyu kiilfoldi egyetemen diplomat szerezni, mint Korea
masod- vagy harmadosztalyu egyetemén diplomazni, ezért hajlandoak hatalmas dssze-
geket felaldozni a tengerentuli oktatas fedezésére (Park, 2010). Igy valt Korea az egyik
legtobb hallgatot kiilfoldre bocsatd nemzetté az elmult években India és Kina mellett:
évente koriilbeliil 200 000 didk hagyja el az orszagot kiilfoldi felsdoktatasi részvétel
céljabol. Ebben a tekintetben az USA és Kanada a legnépszertibb uti célok, itt képvisel-
tetik magukat a legnagyobb szamban a nemzetkozi hallgatok kozott a koreaiak (OECD,
2011; Young Chul Kim, 2008). Elisa L. Park (2009) az tigynevezett két dimenziés modell

e

erdk és az iranyitotényezok mentén vizsgalja a kérdést. Kutatasi eredményei a koreai
fels6oktatassal vald elégedetlenség ¢s a preferalt kiilfoldi tanulmanyok tekintetében a
kovetkezOk: az angol nyelvil oktatas hasznossaga; a kiélezett versenyhelyzet Koredban a
felsGoktatasi felvételi vizsgak miatt; talzott egyéni oktatasi raforditasok; a kiilfoldi dip-
lomak elényben részesitése és magas szintl elismerése, ezzel egylitt az egyén verseny-
képességének potencialis javulasa; gyenge mindségli koreai felsdoktatas.

Osszegzés

Elmondhatjuk tehat, hogy a koreai oktatasiigy jellemzdinek kialakulasaban jelentds
szerepe van a tarsadalom részérdl fennalld torekvésnek, amely a koreai gyerekek minél
magasabb szintli iskolazottsaganak elérésére iranyul. Az oktataspolitikai intézkedések
— igyekezetiik ellenére — nem megfeleléen kezelik ezt a kronikus problémat, amely igy
ordogi korként egyre inkabb kiélezi a gyerekek, sziilok, iskolak kozti versenyt. Ebbol
kovetkeznek az egyre nagyobb Osszegli maganoktatasi raforditasok, tulkeresletet indu-
kalva ezzel a felsGoktatasi piac, amely viszont a nagymérték(i kiilféldre vandorlashoz
vezet. Noha a megoldasra mar sziiletettek javaslatok, programok, a probléma stlyossaga
a mai napig megkérddjelezhetetlen. Ugyanakkor a jelenség negativ tulajdonsagai elle-
nére mégis pozitiv végkimenetelként értékelhetd nemzeti szinten, hiszen ilyen mértéki
anyagi ¢és energiaraforditasok, erdéfeszitések nélkiil Korea a technikai fejlédésben betol-
tott vezetd szerepét sem tudta volna elérni, ezek hianyaban gazdasaganak sem sikeriilt
volna olyan szintre emelkednie, ahol jelenleg is all.

A nemzetkdzi hallgatéi mobilitds szempontjabol azért érdemes tisztaban lenniink
a koreai helyzetképpel, mert Magyarorszag is egyre jobban érintett a kérdésben.
A kelet-azsiai, koztiik a dél-koreai hallgatok emelkedd szama figyelheté meg a magyar
felsdoktatasban. Ez leegyszertisitve a magyar felsdoktatds nemzetko6zi versenyképessé-
gének bizonyitéka is lehet.
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Jegyzetek

" A dél-koreai iskolarendszer 6-3-3 tagolsi.

? Alapvetéen a formalis iskolai tanulast kiegészité és
az iskolarendszeren kiviili tevékenységrol van szo, de
a kiegészitd maganoktatasnak kiilonboz6 meghata-
rozasai és formai 1éteznek, attol fiiggden, hogy mire
iranyul a diakok iskolan kiviili fejlesztése, illetve az
is meghatarozo tényezo lehet, hogy melyik orszag
maganoktatasban valo részvételét vizsgaljuk (Bray és
Silova, 2006; Gordon Gydri, 2008).

’A hagwon egy for-profit intézmény altal nyujtott
oktatasi szolgaltatas. Az oktatas osztalyterembeli
koriilményekhez hasonldan zajlik. A didkok részt
vesznek a formalis oktatasban, és iskola utan, vala-
mint hétvégén jarnak a hagwonba. Természetesen a
hagwon a hagyomanyos iskolakkal versenyez a dia-
kokért. Azoknak, akik hagwont szeretnének létrehoz-
ni, engedélyt kell kérniiik a kormanytdl, az itt dol-
goz6 oktatoknak kotelezé egyetemi diplomaval kell
rendelkezniiik és olyan tantermeket kell kialakitani,
amelyek megfelelnek a kovetelményeknek. Az okta-
tas dijat az oktatasi hatosag altal meghatarozott szint
alatt kell tartani. Ez a fajta intézménytipus erésen sza-
balyozott a kormany altal, ami nagy kontrasztban van
a japan jukukhoz képest. A japan kormany kisvallal-

kozasként tekint a jukukra és nem szabalyozza Oket,
mig a hagwon egy sokkal sziitkebben meghatarozott
forma és azért hoztak létre, hogy tobbet adjon, mint
a kozoktatashoz tartozé iskolak (Kim és Lee, 2009).

4Jelenleg egy olyan oktatasfejlesztési projekt miiko-
dik Koreaban (Smart Education), amelynek segitsé-
gével 2015-re digitalizalva lesz a teljes iskolai tan-
terv, a diakok digitalis tankonyvekbdl tanulnak majd.
Ez szintén a maganoktatasi raforditasok és az oktatas
altal kialakult tarsadalmi kiilonbségek csokkentésére
iranyul, de a kreativabb gondolkodas és a differen-
cialtabb tananyag is célja a projektnek (http:/www.
pearsonfoundation.org/oecd/korea.html).

° A maganoktatasban részt vevé didkok sziileinek jel-
lemzésére szamos kifejezés sziiletett, ilyen és talan az
egyik legrégebbi kifejezés a ,,gangnami anya”. Ez a
magas tarsadalmi statustiak iskolai keriiletére, Gang-
namra utal, amely még az 1970-es években alakult ki,
s ahol kiilonosen magas oktatasi lazban szenvednek
a szilok. Ez az anyatipus szenvedélyesen szervezi
a gyermeke oktatasat, kiillonb6z6 sziiléi haldzatok
tagja, hogy naprakész informaciokat gytijthessen a
hagwonokrol és a vizsgakkal kapcsolatos kérdésekr6l
(Yang, 2011).
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Allam — tanité — bér — feladat

Egy tarsadalmilag-politikailag-gazdasagilag alapozo
palya kezdo évtizedei

Az aldabbiakban a dualizmuskori tanitosdg jovedelmi viszonyait
tekintjiik dt, elsésorban korabeli forrdsok alapjdan. Meguvizsgdljuk azt
is, milyen egyéb juttatdsokra szdamithattak a kor tanitoi, illetve milyen
szocidlis jarandosdgok (bregségi nyugdij, 6zvegyi nyugdij, teljes vagy
Sfélaruvdk segelypénze stb.) biztositottdk a tanitok és csaldadtagjaik
megélhetéset.

Az indulas

dalyait a kovetkezokben lattak: Iskolak hianya; nagyobb helyeken a 1étez6 iskolak

elégtelensége; a nem megfeleld iskolaépiiletek; a tanitok hidnya; a tanitoképzok
hianya, s hallgatoéik alacsony szama. (Ez utdbbit az is okozta, hogy joszerével korlatlanul
volt lehetéség mas iranyu, anyagilag jobban jovedelmezo allas betoltésére.) A hivatalban
levo tanitok egy részének képzetlensége: ,,egy részok még annyira nincsen az oktatasra
képesitve,hogy a kell6 pedagdgiai s didaktikai eloképzettség hianydban még szakmiivelt-
ségoknek ontanulmanyozassal vald utanpotlasara s a tovabbhaladasra is alig képesek” —
allapitotta meg Eotvos Jozsef (1976). Ezt részben az egyhazi tanitoképzok nem megfele-
16 szakmai munkéjaval, a hidnyos pedagogiai képzéssel magyarazta. Emellett megemli-
tette a sokak altal biralt alacsony fizetéseket, amiért a képzettebb emberek ritkan vallal-
koztak tanitasra, s ha mégis, ugy a kenyérkereset f6 forrasa mas teriileten volt. Az ala-
csony fizetések ugyanakkor gatoltak a tanitok folyamatos miivelodését is. A palya
presztizsét alarendelt helyzete is rontotta. Hatraltatta az oktato-neveld munkat az a tény
is, hogy sok helyen a tanitok egyben kantorok és jegyzok is voltak.

Alapvet6 akadalyként a népnevelésre forditott anyagi erdk elégtelenségét nevezte meg
a kultuszminiszter. Ugyan minden telepiilés szamara 5 szézalékos egyenesadot irtak eld
oktatasi célokra, mégis az igy befolyt 2 500 000 forinton tl az allam segélyek forma-
jaban 3 760 112 forinttal jarult hozza a kdzoktatas fenntartdsahoz. Ezért az ado rendes
behajtasat kérte szamon a tarca. A kormanyzat nehézségeit fokozta, hogy a tanitoknak
adando 300 Ft évi fizetés, valamint az iskolak fenntartasi és felszerelési koltségei 8 200
000 forintra rugtak. Ezeken til még is sziikségesnek mutatkozott 14 ezer tanterem ¢€s a
hozzajuk kapcsolddo tanitoi lakasok felépitése.

E6tvos Jozsef (1976, 442. 0.) az Amerikai Egyesiilt Allamokra hivatkozott, ahol
kiilon foldbirtokok alltak az oktatas anyagi igényeinek kielégitésére, s az egy lakosra
jutd iskolaado is joval magasabb volt, mint hazankban. Ez Magyarorszagon 18 krajcart,
Massachusets allamban 1 dollart tett ki. (Természetesen nem szabad figyelmen kiviil
hagyni az életszinvonalbeli kiilonbségeket!) Ugyanakkor Franciaorszagban minden 1
frank allami kiadasra 3,6 frank kozségi és 0,6 frank egyéb forrdsbol szdrmazd Osszeg
jutott az oktatasra.

ﬁ z 1868: XXX VIIl.tc. vitajaban a népoktatas legfobb hianyait és fejlodésének aka-
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Bérhelyzet

A tanitosag helyzetét alapjaiban hataroztak meg jovedelmi viszonyai.

Az 1868:XXXVIILtc. 85. §-a a népoktatds személyi hatterét biztositd tanitoképezdék
rendes tanarainak 1000, segédtanarainak 450 forint éves fizetés mellett elébbiecknek 100
forint szallasbért, utobbiaknak az iskola épiiletében levo fltott lakast és szabad étkezést
biztositottak. Ugyanakkor a gyakorl6 iskola tanitéi fizetése tobb, mint kétszerese volt
(700 forint), mint a népiskolai 300 forint, a lakas biztositasa mellett. Ezzel 1ényegében a
gyakorlati képzés szinvonalanak emelését céloztak.

Maganak a tanitonak a jovedelmi viszonyait a 142. § allapitotta meg, melyben lakason
és illetményf6ldon tal 200 és 800 forint kdzotti éves fizetést hataroztak meg. Utobbiak
az elemi iskolai segédtanitotol a polgari iskolai tanitoig terjedtek. A végzettség és a mun-
kakor egyiittesen hatdrozta meg a kapott 6sszeg nagysagat. A korabban ennél nagyobb
fizetést €lvezOk szamara tovabbra is biztositottak a tobbletet a 144. § szerint.

Mivel az iskolaszék a tankeriileti iskolatanacs jovahagyasaval a helyi viszonyokat
figyelembe vehette, ezért a fizetéseket terményekben is kiadhattak. Ennek értékallosagat
a termények 10 évi atlagarahoz vald igazodas, stabilitasat a mennyiség csokkenésének
megtiltasa, befolyasat pedig az illetékes kdzségi eldljarok biztositottak, a 143. § szerint.

A tanitd csaladjanak anyagi, szocialis biztonsagat szolgalta a tdrvény 140. §-a, mely
szerint haldla esetén 6zvegye és arvai fél éven keresztiil fizetését és szolgalati lakasanak
hasznalati jogat megkaptak. Ugyanakkor a rendes tanitok évi fizetésének 2 szazalékat,
azaz évi 6 forintot a segélyezési pénztar javara kellett befizetni (ezt a kdzség eleve vissza-
tartotta, tehat nem kertiilt sor kifizetésére), melyet a megyei iskolatanacsokon keresztiil a
VKM miniszter kezelt azzal a céllal, hogy ebbdl finanszirozzak az dregség vagy betegség
miatt munkaképtelenné valtak segélyezését. De ebbdl fedezték az 6zvegyek és 16 éves
korukig a tanitoarvak tdmogatasat is a 145. és 146. §-ok eldirdsai szerint.!

Az 1868:XXXVIIL tc. végrehajtasa soran, mivel a helyi testiiletek eltéréen itélték meg
a népoktatas fontossagat, s eltérd volt a kozségek anyagi helyzete is, differencialodtak a
tanitoi jovedelmek is. Ezek felekezetenként is eltéréseket mutattak. fgy mig az evangé-
likus egyhaz még korpotlékot is adott tanitdinak, addig a gorog katolikus és gorogkeleti
egyhéazakat a VKM kénytelen volt 0jbol és jbol figyelmeztetni, hogy alkalmazzanak
okleveles tanitokat, s azoknak adjak meg a torvény szerinti fizetést, hogy a tanitok ne
kényszeriiljenek napszamba jarni. A felekezeti tanitok helyzetének javitasara az is hatott,
hogy az elkozositett iskolak ujboli felekezetivé tétele nem jarhatott a magasabb illetmé-
nyek leszallitasaval.

A kozségi tanitok jarandosaganak novekedését a *70-es, *80-as években szamos intéz-
kedés segitette el6. A VKM 1876-ban kiadott rendelete szerint a kdzségi rendes tanitd
részére két padlozott szobabol, egy konyhabol és egy kamrabol allo lakast kellett bizto-
sitani. Elvben a felekezeti tanitoknak is ilyen jart volna.

A fizetéseket tekintve kiemelt helyzetben volt Budapest, hiszen mig vidéken sok eset-
ben még a tdrvényesen megallapitott 300 forintos minimumot sem adtak meg, addig a
fovarosban ez az 500—1000 forintot is elérte. SOt, ez utobbit még 100—-300 forint lakas-
pénz is kiegészitette. Igaz, a falvakban nagy szerepet jatszottak a kiegészit6 jovedelmek,
melyeket természetben, terményben kaptak a tanitok (Magyar Kir. Kozponti..., 1913,
80—89. 0.).

Az 1893. évi IV. torvénycikk, mely az allami tisztviseldk, altisztek és szolgak illet-
ményeinek szabalyozasarol és a megyei torvényhatosagok allami javadalmazasanak
felemelésérdl szolt, a néptanitokat a XI. fizetési osztalyba s ezen beliill 1-2—-3 fizetési
fokozatba sorolta, s egyben 500—600—700 forint kdzotti fizetésben részesitette, amely
mellé 150-300 forint lakpénzt rendelt. Utdbbit annak fiiggvényében, hogy hol volt az
allomashelye. Ez a VII-X. katonai lakbérosztalyzatokba sorozottdl terjedt a Budapesten,
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Fiuméban €s a magyar korona orszagain kiviil fekvékig. Természetesen mindazok, akik
természetben kaptak lakast, lakpénz felvételére nem voltak jogosultak. A néptanitdk a
XI. fizetési osztalyban olyanokkal voltak egy osztalyban, mint az Allami szamvevdszék,
az O csaszari és apostoli kiraly Felsége személye koriili minisztérium, a Horvat-szla-
von-dalmat minisztérium, valamint a Honvédelmi minisztérium irodasegédtisztjei, a
Beliigyminisztérium szamtisztjei, irodasegédtisztjei, renddrségi pénztari tisztjei, rend-
Orségi segédtisztjei, irnokai és telefonkezelondi, a Péziigyminisztérium irodatisztjei,
irodasegédtisztjei, szamtisztjei, allami végrehajtoi, pénztari segédtisztjei, adohivatali
tisztjei, fogyasztasi adohivatali tisztjei, vamhivatali segédtisztjei, vamszeddi, vamellen-
Orei, dohanyjovedéki segédtisztjei, lottohivatali segédtisztjei, mazsatisztjei, kataszte-
ri mérnoksegédei, banyakapitanysagi segédtisztjei €s budapesti allami hidaknal 1évo
segédtisztjei, a Kereskedelemiigyi minisztérium szamtisztjei, irodasegédtisztjei, posta- €s
tavirdasegédtisztjei, posta- és tavirdakezeldi, tengerészeti miiszaki tisztjei, tengerészeti
gépészei, postatakarékpénztari segédtisztjei, postatakarékpénztari kezeldtisztjei, zalog-
hazi jarulnokai, a Foldmivelésiigyi minisztérium erdészjeldltjei, szamtisztjei, iroda-
segédtisztjei, a Vallas- és Kozoktatasiigyi minisztérium irodatisztjei, irodasegédtisztjei,
szamtisztjei, irnokai, tollnokai, hazfeliigyeldi, az Igazsagiigyminisztérium aljegyzoi,
szamtisztjei, iroda-segédtisztjei, irnokai, segéd-telekkdnyvvezetdi, foghazfeliigyeloi,
fegyintézeti tanitdi. Ezzel a kategoriaval csak a Miniszterelndkség nem rendelkezett, ott
a legalacsonyabb a X. bérkategoria volt.?

Az 1893. évi XXVI. torvénycikk 1. §-a terjesztette ki az 1868: XXX VIIIL. 139., 140. és
142. §-ainak rendelkezéseit a hitfelekezeti tanitésagra, s vezette be 2. §-aban az 6tédéves
korpotlékot, mely alapjan a 40 éves szolgalati id6 alatt 6t alkalommal 50 forint, maxi-
mum 250 forinttal emelkedett a tanitosag fizetése. A tanitok megélhetési biztonsagat
szolgalta, hogy szamukra a bért havi vagy negyedévi rendszerességgel, eldre kellett kész-
pénzben kifizetni, mely egy részét terményekben is ki lehetett adni, de ennek végso hatar-
idejét november végében hatarozta meg e torvény 4—5. §-a. A felekezeti iskolak tanitoi,
kantori teenddk végzését is ellattak, igy tanitoi fizetésiik egyiittesen tartalmazta a tanitoi
¢és kantori jarandosagukat a torvény 8. §-a alapjan, mely az 1868: XXX VIIl.tc. 141. §-ara
hivatkozott. fgy a két munka, de egy fizetés elve torvényessé valt. Amennyiben a tor-
vényesen megallapitott néptanitoi 300 forintnyi fizetést az iskolafenntartok hivatalosan
megallapitott szegénységilik miatt nem tudtak biztositani, a kiegészitést allamsegélybol
tehették meg a 9. § alapjan. Amennyiben ez a kiegészités a 60 forintot meghaladta, agy a
tanité alkalmazéasa a vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter jovahagyasatol fiiggott.3

Az allami elemi népiskolai tanitok alapfizetésének altalanos rendezésére csak az
1907:XXVI. tc.-ben keriilt sor. E torvénnyel keriiltek az allami tisztvisel6k sordba az
allami néptanitok. Ezt megeldzden a bér az iskola székhelye szerint valtozott, de a kozsé-
¢gi tanitokénal nem volt kisebb, sét a kilencvenes évek végén atlagban 800—1000 korona
kozott mozgott.

Az egyes csoportokba tartozo tanitoi allasokkal egybekotott alapfizetést, illetve a fize-
tésemelkedésre jogcimet ado szolgalati id6t, s az emelkedés mértékét a tdrvény 2. §-a
tartalmazta (1. tablazat).
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1. tablazat. A tanitoi alapfizetések és a fizetésemelkedés mértéke a szolgdlati idé szerint

1. csoport 1I. csoport 1II. csoport

Korona Forint Korona Forint Korona Forint
Alapfizetés 1.200 600 1.100 550 1.000 500
5 év mulva 1.600 800 1.500 750 1.400 700
10 év mulva 1.800 900 1.700 850 1.600 800
15 év mulva 2.000 1.000 1.900 950 1.800 900
20 év mulva 2.200 1.100 2.100 1.50 2.000 1.000
25 év mulva 2.400 1.200 2.300 1.150 2.200 1.100
30 év mulva 2.600 1.300 2.500 1.250 2.400 1.200

A torvény alapfizetésként minimum 1000 koronat szabott meg, mely 1200 korondig
emlekedhetett mint alapfizetés. Ez a korabbi forintban kapott fizetésekkel Gsszevetve
500, illetve 600 forintot jelentett, mely az 1868:XXXVIII. tc.-ben meghatarozott 300
forinttal szemben 200—300 forint emelkedést mutat. Ez 6tévenkénti fizetésemeléssel 30
évi szolgalat utan 2400—2600 koronara emelkedhetett.

A fizetésbeli kiilonbségek oka az volt, hogy az egyes telepiiléseket kiilonbozo lakbér-
osztalyokba soroltak. gy az I. csoportba az elsé és méasodik polgari lakbérosztalyba, a II.
csoportba a harmadik lakbérosztalyba, a III. csoportba a negyedik lakbérosztalyba sorolt,
illetve lakbérosztalyba nem sorolt kozségekben miikodé allami elemi iskolakban alkal-
mazott tanitok keriiltek. Természetesen azok, akik szolgalati lakast kaptak, lakbérre nem
tarthattak igényt. A szolgalati lakasnak a 6. § szerint legalabb két szobabol, konyhabol,
kamrabol és a legsziikségesebb mellékhelyiségekbdl kellett allnia.* A kor lakasviszonyait
vizsgalva azt lathatjuk, hogy 1910-ben Budapesten a lakasok 24 szazaléka volt kétszo-
bas, mikdzben 55 szdzaléka csak egyszobas (Body, é. n., 29. 0.).

A tanitoi béreket 0sszevetve a tarsadalom széles rétegeinek kereseti lehetdségeivel
lathatjuk, hogy a szakmunkasok atlagbére kozelében mozgott, azt a 10 év szolgalati
viszonyt kdvetden haladta meg fokozatosan (Koveér, 1982, 191. o.).

2. tablazat. Egyes foglalkozasok atlagbéreinek ésszehasonlitisa

Foglalkozas Eves bér
Korona Forint
Szakmunkasok 1560—2080 korona 780—1040 forint
Ipari atlag 1040 korona 520 forint
Napszamos 278 korona 20 krajcar 139 forint 10 krajcar
Sgédmunkasbér 312 korona — 436 korona 80 krajcar( 156 forint — 218 forint 40
krajcar
N6i segédmunkasbér 124 korona 80 krajcar — 187 korona 20 62 forint 40 krajcar — 93
krajcar forint 60 krajcar

Ezt kiegészitendden az 1907:XXVIL. tc. ezzel megegyezo alapfizetést és lakaspénzt hata-
rozott meg a kozségi és felekezeti tanitoknak is. Utdbbiak fizetése azonban legfeljebb
a 2200 koronat érhettte el. Amennyiben ezt az iskolafenntartd6 nem tudta biztositani,
allamsegélyt kellett kérnie. Ezt azonban a nem magyar tannyelv{ népiskolak csak akkor
kaphattdk meg, ha a magyar nyelv tanitasara, a tankdnyvekre, a tantervre, valamint a
tanitok képesitésére nézve a torvényben megallapitott kotelezettségeknek eleget tettek.
Azonban a tanitok képesitésére ¢s a magyar nyelv megfeleld szintii tanitdsara vonatkozo
torvények betartasa az allamsegélyt nem kérdk szamara is kotelezd volt (Magyar Kir.
Kozponti..., 1913, 80—89. o.).
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Az eddig tobb fizetést kapok szamara a tobbletet személyi potlék cimén utalvanyoztak,
akarcsak a kordbban lakbérosztalyba nem sorolt kdzségekben 200 korondnal magasabb
lakbérben részesiilok szamara a lakbérkiilonbozetet. A személyi potlékokat azonban a
fizetés emelkedése esetén a fizetési tobblet erejéig megsziintették (7. §.).

Az igazgatoi potlékokat a tanitoi 1étszamhoz igazitottak, igy 3—6 tanitos allami elemi
népiskolaban ez évi 200, 7—10 tanitésban 300, 10-nél tobb tanitésban 400 koronat
jelentett.’

A bérek emelkedésének alapjat a magyar gazdasag 1867 és 1914 kozotti fél évszaza-
dos sikertorténete adta, mely id6szakban az egy fore jutdo nemzeti jovedelem (GDP) éves
atlagban mintegy 1,2 szazalékkal nétt, vagyis a termelés értéke koriilbeliil megharom-
szorozodott. Az egy fore jutd magyarorszagi nemzeti jovedelem 1910 koriil az angliainak
kevesebb, mint 40, a franciaorszaginak és a németorszaginak tobb, mint 50, az olaszor-
szaginak kozel 100 és az oroszorszaginak 138 szazalékat tette ki (Romsics, 2008, 73. 0.).

Szocialis tamogatas és nyugdijiigy

Az 1875. évi XXXII. torvénycikk, mely a népoktatasi nyilvanos tanintézetek és nyil-
vanos kisdedovo intézetek tanitoinak és neveldinek nyugdijazasaroél, valamint azok
ozvegyeinek és arvainak gyamolitasarol szolt, 2. és 3. §-dban megerdsitette €s egyben
kiterjesztette a nyugdijra és segélyre valo jogosultsagot a nyilvanos 6vé intézetekben
(gyermekkertekben) alkalmazott okleveles 6vokra és neveldkre (neveldndkre), valamint
az arvahazaknak és szeretethazaknak a népiskolai tanitosagra is.

Amennyiben a tanité 6nhibdjan kiviili okok miatt valt munkaképtelenné, az allomas-
helyén toltott 5—10 éve kozott végkielégitésre tarthatott szamot. Ennél rovidebb munka-
viszony esetén az eldszor tdvozok két éven at részesiiltek a szamukra jaré legnagyobb
nyugdij 6sszegének 50 szazalékaban, masodik esetben ezt az Gsszeget visszavonhatatla-
nul kaptak a 6. § alapjan.

Rendes, oregségi nyugdijat a 7. § szerint a legalabb 40 évi szolgalati viszonnyal ren-
delkezdk kaphattak, 65. életéviiket betoltve, illetve azok, kik legalabb 10 évet szolgaltak,
de 6nhibajukon kiviil végleg alkalmatlanokka valtak a tanitoi hivatas betoltésére. A 40
¢év szolgalat a nyugdijbeszamitas szempontjabol azonban a maximumot jelentette, hiszen
ennél tobb szolgalati id6t nem lehetett beszamitani.

A szolgalati év szamitasa férfiaknal a 21., ndknél a 20. életévtdl kezd6dott. A szolgalat
hely szerint az 6vodakban, arvahazakban, a szeretethazakban, a népiskolakban, az okta-
tasi adminisztracioban t6ltott id6 at- és beszamithato volt a szolgalati iddbe.

A nyugdij 6sszege a jelzett 40 évi szolgalati id6t kdvetden a 9. §. alapjan az 6vok,
segéd- és elemi rendes tanitok szamara 300 forint, a felsé nép- és polgari iskolai rendes
tanitok, valamint az arvahazak és szeretethazak igazgatdi szamara 400 forint, azaz az
elérheté maximalis kereset 100 szazaléka volt. A 10. szolgalati évet kdvetden a 40 évi
szolgalattal elérheté nyugdij dsszegének 40 szazalékat biztositottak, mely ezt kovetden
évente 2 szazalékkal novekedett, igy biztositva a 30 év alatti 60 szazalékos emelkedést.

A nyugdijkorhatart elérék sajat kérelmiik nélkiil voltak nyugdijazhatoak a 10. § alap-
jan abban az esetben, ha 65 éves koruk utan képtelennek bizonyultak tanit6éi hivataluk
betdltésére, illetve kortdl fiiggetleniil a tanitdi hivatal betoltésére elmebetegség vagy
egyéb betegség miatt alkalmatlanna valtak.

Ugyanakkor a 13. § szerint a tanitd 6zvegye férje legalabb 10 éven at tartd szolgala-
ta esetén akkor kaphatott 6zvegyi segélyt, ha legalabb 1 évig volt az elhunyt felesége,
s nem volt 20 évvel fiatalabb tanitd férjénél. Az egy évnél révidebb hazassag esetén az
ozvegynek kellett bizonyitania, hogy férje nem rendelkezett halaldhoz vezetd betegségé-
ben egybekelésiikkor. Ebben az esetben a 14. § alapjan a volt feleség az 6zvegyi gyam-
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pénzt élethosszig élvezhette. Ujboli férjhezmenetele esetén ezt ugyan elvesztette, de 0j
férje halalat kovetden, abban az esetben, ha utdna nem kapott 6zvegyi nyugdijat, 0jbol
megkaphatta a 14. § alapjan kapott 6zvegyi gyampénzt, abban az esetben, ha korabban a
férjhez mend 6zvegy nem ugy nyilatkozott, hogy az 6t megilletd két évi gyampénz 6ssze-
gét kivanja végkielégitésként, melynek évi dsszegét a 15. § alapjan a férj elhalalozasat
koveto fél év utan, annak 40 évi szolgalata utan biztositott nyugdijosszeg 40 szazaléka
képezi. Ezen segélydsszeget az 6zvegy nem elfogadhatd erkolesi magatartasa alapjan
vonhattak meg a 17. § szerint, kiilondsen blincselekmény elkdvetése esetén. Hasonldan
intézkedett a 26. § a tanitd-arvak esetében is.

A 18. § alapjan a nyugdijra jogositott 6vok, neveldk és tanitok, valamint neveldndk
és tanitondk (tehat nemtdl fiiggetleniil) nyugdijazas eldtt sziiletett torvényes arvainak,
amennyiben legalabb 10 évet szolgaltak, évi segélypénz jart. Az ennél kevesebb szol-
galati idot felmutatni tudo sziilok arvai csak sziileik legalabb 5 éves szolgalati ideje és
kimutatott szegénységiik esetén kaphattak segélypénzt, aszerint, hogy teljes, vagy fél-
arvak voltak. Elobbiek személyenként 75 forintot kaphattak, ha sziileik legalabb 10 évig
szolgaltak, utobbiak 50 forintot kaphattak a 19. § szerint. A gyerekek az 6zvegy jboli
férjhezmenetele esetében is jogosultak maradtak a segélypénzre, kivéve, ha ezt megha-
ladé 6sztondijjal rendelkeztek.

A tanitoi nyugdijjogosultsaghoz a 40 évi szolgalat utani nyugdij 6sszegének 2 szaza-
1ékat (ez 1875-ben 6 forintot tett ki) kellett évente befizetni. Ez a fels6 nép- és polgari
iskolai tanitok esetében 3 szazalék, azaz 12 forint volt ugyanekkor a 28. § szerint. Ezzel
a torvénnyel az 1868:XXXVIILtc. 145. és 146. §-ai érvényiiket veszitették.’

Az bsszes néptanitd szamara ekkor 1étrehozott nyugdijintézetet az allam is timogatta
anyagilag. Ezt kovetden minden rendesen alkalmazott tanitonak kotelezd volt ide belép-
ni. A belépési 0sszeg a nyugdijba szamito fizetésiik 5 szdzalékat érte el. Ezt kovetden
éves illetményiik 2 szazalékat, s fizetésiik emelésekor egyszeri dsszegként az emelés 50
szazalékat kellett fizetnitiik. Ezen kiviil az iskolafenntartok minden rendszeresitett allas,
¢és a mindennapi tanulok utan fizettek jarulékot a nyugdijbiztositonak. A nyugdijigény 10
szolgalati év elteltével I1épett életbe, s 40 év utan a nyugdij a teljes fizetéssel volt egyenld.
A mar érintett fizetésemeléseket kdvetden azonban elkeriilhetetlenné valt az intézet mas
alapokra val6 fektetése (4 kozoktatasiigy..., 1908, 30—32. 0.).

A torvény 10. §-a alapjan a tanulok utan hozzajarulas cimén évi 15 koronat szedtek be
elssorban a sziil6ktél, masodsorban az iskolafenntartoktol. Ugyanakkor a sziilok iga-
zolt vagyontalansaga esetében az 1868:XXXVIIl.tc. 4. §-a alapjan az iskolamulasztasi
birsagokbdl befolyt 6sszegeket is igénybe lehetett venni a nyugdijalap feltoltéséhez a
tanitoi befizetéseken feliil. A nyugdijkifizetések hosszabb tavi problémait jelezte a tanitoi
1étszam emelkedésével a varhato kiadasok és bevételek kozott kiilonbség novekedése.”

1894 ¢és 1909 kozott a Vallas- és Kozoktatasiigyi tarca nyugdijkiaddsai megharom-
szorozodtak, 335 000 forintrol (670 000 korona) 2 234 100 koronara (1 117 050 forint)
nétt a koltségvetésben szereplé nyugdijak Osszege, hasonloan a népiskolakra forditott
kiadasokhoz, melyek ugyanezen idészakban 1 970 847 forintot (3 941 694 korona),
az allamsegélyek és személyi kiadasok tekintetében 20 600 271 koronat (10 300 135,5
forint) tettek ki, melybdl az allami elemi iskoldk személyi kiadasai 12 060 271 koro-
nat képeztek. Ezen emelkedés azért tekinthetd kiemelkedének, mivel a rendes kiadasok
Osszege 1894 és 1909 kozott ezekhez képest ,,csak” 1,7-szeresére emelkedett.®
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Feladat

Trefort Agoston kultuszminiszter 1885-ben néptanitok kiildottségéhez szolva a kovetke-
zOkben hatarozta meg a néptanito feladatat: ,, Ok vannak hivatva okos elérelatassal, bolcs
meggondolassal vezetni a felnové nemzedékeket, jo példaadassal hatni a nép erkolesi
vilagara s terjeszteni azon eszméket, melyek a vagyonosodasra, jolétre vezetnek. Csak 6
tdle fligg egészséges gondolkodast hasznos munkdssagi 6sztont dnteni a népbe, csak 6
hirdetheti hatasosan azon egészségtani szabalyokat, melyek kovetésétdl fiigg egészség-
gyl miseriank megsziintetése.” (Ember, 1886, 5—6. 0.)

A kor néptanitojaval szembeni elvarasok széles hatarok kozott mozogtak. Tanitoi
hivatasanak végzéséhez sziikségesnek lattak, hogy mind érzelmileg, mind erkdlcsileg,
mind miveltségileg, mind szakképzettség szempontjabol allja meg a helyét. A nyiltszi-
viiséget, a josziviiséget, a szilard jellemiiséget az eléje kitlizott feladatok felfogasahoz,
méltanylasahoz és lelkes munkavégzéséhez tartottak fontosnak. Altalanos miiveltsége
nézopontjanak helyességét és megfeleld itéloképességének kialakitasat biztositotta, ala-
pos szakképzettsége pedig a népnevelés célkitiizéseinek elérését biztosito modszerek
megfeleld alkalmazasat segitette. Harmonikus és rendezett csaladi élete a hivatasa telje-
sitéséhez sziikséges biztos, nyugodt hatteret adta.

Tanito6i feladatanak sokszinlisége szorgalmazta a tanuldkkal, a sziilokkel és a tanitotar-
sakkal val6 egytittmiikddést és hatdst. Kdtelességérzetet, hivatasszeretetet, lelkiismeretet
vartak el t6le az iskolaban végzett tanitdi munka kivant sikere érdekében. Egyszemély-
ben ugyanakkor a feln6tt nép neveldjének szerepében is jelen volt mint példaado az
erkdlesi és anyagi elémenetelt eldsegitd eszmék és torekvések ataddjaként. A tanito-
egyesiiletekben ugyanakkor a tanitok szellemi €s anyagi elérehaladasanak segitdjeként
kellett részt vennie. Tarsadalmi tekintetben a politikai és polgari jogok gyakorlasaban és
a kotelességek teljesitésében kellett polgari példat nyujtania kozosségének, s egyiitt kel-
lett miikodnie kora értelmiségével, kiilonos tekintettel a népnevelés tigyére. De nemcsak
szavakban ¢s tettekben vartak téle eléremutatd tevékenységet: a népnevelés ligyében
vartak szakkérdések tisztazasaval kapcsolatos sajat-tapasztalatos irasait is a pedagogiai
szaksajtoban. Mindezeken tul anyagi megélhetésének megszilarditasdhoz csak a tanitoi
allassal Osszeférd tisztességes mellékfoglalkozasokat lattak megengedhetének (Ember,
1886, 8. 0.).

A leendd tanitoi hivatas teenddinek ellatasara valo felkészitést és felkésziilést jelentd-
sen befolyasolta a képzokbe keriiltek tarsadalmi hovatartozasa. A tanitoképzok novendé-
keinek szocialis dsszetétele eltért a néi képzokétdl, ez utdbbiban ugyanis joval nagyobb
aranyban voltak jelen a magasabb tarsadalmi osztalyok gyermekei. A leanykozépiskolak
felallitasaig a tanitondképzok voltak az egyediili lednyneveld intézetek. Ugyanakkor a
tanitoképzokben nagyobb aranyban képviseltették magukat a parasztok, munkdsok és
kispolgarok gyermekei. Viszont mindkettében jelentds volt a belsé utanpdtlas, amit a
tanar- és tanitogyerckek 15—17 szazalékos aranya jelez. Ezzel 6sszevetve a gimnaziumi
tanulok tarsadalmi Osszetételét azt lathatjuk, hogy nagyobb aranyban fogadtak be a gim-
naziumok a mas értelmiségi csoportokbol, valamint a kis- és nagykereskedéi csaladokbol
érkezetteket.

A fenti tarsadalmi hovatartozas is magyarazza, hogy a tanitéosagot a nép problémai
iranti érzé¢kenység jellemezte. E tarsadalmi Osszetétel indokolta, hogy a szazadforduldt
kovetéen az allam javitott a novendékek szocialis helyzetén segélyek, 6sztondijak jutta-
tasaval és internatusok létrehozasaval. Mindezek s a felvételt szigorito intézkedések elle-
nére is erdteljesen novekedett a ndi hallgatok szama, amely 1913-ban mar meghaladta
a férflakét. fgy mig a szazadfordulon a tanitok 30, addig az 1. vilaghabora idészakaban
mar 40 szazaléka volt né. Ez tovabb csokkentette a palya presztizsét a kdzéposztalybeli
és értelmiségi szarmazast férfiak korében (Pethd, 1991, 51-57. 0.).
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A szarmazas, az anyagi viszonyok s a helyi lehetdségek is meghataroztak a kiegészitd
pénzkereseti forrdsokat. Az elemi népiskolak felekezeti jellege a kantorsagot, részben a
szarmazas, részben a telepiilési adottsagok a foldmivelést, a kertészetet és méhészetet
preferaltak. Varosokban a maganoérak jelentették a néptanitok fizetést kiegészitd kereseti
lehetbségeit (Ember, 1886, 66—70. 0.).

A tanitdsag anyagi juttatasai 6t tényezobol alltak, melyek idében és térben is eltértek
egymastol: (1) fizetés, (2) jutalom, (3) segély, (4) 6tddéves potlek, (5) nyugdij. Hogy
ezek milyen formaban tudtdk a tanitdoi megélhetést biztositani, arra lassunk egy példat
1886-bol. Tanito apa, anya, 3 gyermek és 1 ndcseléd vonatkozasaban e csalad legnél-
kiilozhetetlenebb ¢letsziikségletei évenként a kovetkezo koltségbe keriiltek (3. tablazat)
(Ember, 1886, 30—34. 0.):

3. tablazat. Egy tanito csaladjanak életsziikségletei 1886-ban (Ember;, 1886, 30—34. o. nyoman)

1.A lakas tisztogatas (2—3-szori meszelés) koltségei: 5 forint
2.0t 81 fa, (6le felvagatdssal egyiitt: 7 frt). 35 forint

3.Vilagitas, naponkint (egy konyha és egy szobai lampa)naponkint 2,5 kr., havonkint | 9 forint
75kr.
4. Kenyér: 60 forint
a) 40 kilo liszt 12 krjaval havonkint: 4 frt 80 kr
b) hozza ¢lesztd siitetenkint 5 krjaval,

4 sutetre 20 kr.; a liszttel egyiitt: 5 frt;

12 hoénapra :

5. Tej reggelinek naponkint 3,3 decziliter egy csaladtagra, 2 liter; literje 6 kr., 2 liter | 43 forint 20 krajcar
12 kr.; havonkint 3 frt 60 kr.egy évre:

6. Hiis naponkint 50 dg. ara 18 kr.,egy honapra 5 frt 40 kr.; egy évre: 64 forint 80 krajcar

7. A levesbe valo: (tojas, tészta, arpa vagy rizskasa, zoldség, safrany) naponkint 5 kr., | 18 forint
egy hora 1 frt 50 kr., egy évre :

8. Fézelék (csupan a nyers anyag) 20 kr. naponkint, egy honapra 6 fit, egy évre 72 forint

9. Zsir havonkint 4 kilo, kildja 64 kr., dsszesen: 2 frt 56 kr., egy évre. Esik ebbdl egy | 30 forint 72 krajcar
napra 8,5 kr. ara, egy csaladtagra 1,4 kr. ara, mely 2-szeri étkezés fozelékét szintén
nem teszi tilsagoszsirossa. — Zsir csupan a f6zelékhez kell, mivel a fott hus mellé se
garnirung, se martas nem jar, ez a fézelékre j6 — ,, auflag”-nak.

10. Eczet havonkint 24 kr., egy évre 2 forint 88 krajcar

11. Moso szappan havonkint 2 kilo 32 krjaval 64 kr., széda (10), kékito (8) és kemé- | 11forint 28 krajcar
nyitével (12) 94 kr., egy évre

12. Mosdo szappan havonkint 18 kr. ara; egy évre 2 forint 16 krajcar
13. Fénymaz 1 hora 10 kr., 1 évre 1forint 20 krajcar
14. Kefék (sarkefe 18kr., kend 12,fényesitd 60 kr.) egy évre 90 krajcar
15. Vaspor a kalyhak takaritasahoz havonkint 5 kr., egy évre 60 krajcar

16. Fehérnemiih6z vaszon (3—3 6ltozet fehérnemiit szamitva 1 csaladtagra egy évre, | 16 forint 70 krajcar
leszamitva a cselédet)

17. Egy vég vaszon lepeddknek 6 forint

18. Parnahajakra vaszon 3 forint 75 krajcar
19. Zsebkend6 3 egy-egy személyre 15 krjaval 1 forint 35 krajcar
20. Harisnya 3—3 par egy személyre; 15 parra kell 1 kilo pamut 2 forint 80 krajcar
21. 4 darab toriilk6z6 kendd 1 forint 20 krajcar
22. Hat darab t6rl6 ruha 1 forint 20 krajcar
23. Egy abrosz 6 szervétaval 2 forint 50 krajcar
24. Négy szakasztokendd 80 krajcar
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25. A cselédagyra 2 parnahaj 25.kr. 1 forint

26. Két lepedd6 1 frt 20 kr., 2 forint 45 krajcar
27. Labbeli (a csaladfének 2 par czip6 10 frt, az anyanak 2 par 8 fit, a gyermekeknek | 36 forint

2-2 par 2 frtjaval 12 fit; czipéfoltozasra havonkint 50 kr=6 fit;) egy évre

28. A harom gyermek részére 22 ruhacskanak valo anyag 6 forint

29. Két karton hazi ruha anyaga az anya részére 7 forint

30. Egy szovet ruha anyaga 12 forint

31. Két kendd 60 krajcar

32. Harom kot6 dbja 25 krajcar

33. Harom gyermek kalap 60 kr. dbja

1 forint 80 krajcar

34. Egy nyari vaszon ruha a csaladfo részére

6 forint

35. Egy 6szi, téli és tavaszi szovetruha

25 forint

36. Egy téli kabat ara 30 fit, eltart 4 évig, egy évre keriil

7 forint 50 krajcar

37. Egy szalma kalap 6 forint
38. Egy poszto kalap

39. Egy fekete tinnepld ruha ara 36 fit, eltart 6 évig, egy évre esik beldle

40. Négy db nyakkendd, dbja 30 krajcar
41. Orvos 15 forint
42. Gyogyszertar 10 forint
43. Onképzési eszkozok (irdszerek papir, levelek, njsagok, konyvek) 10 forint
44. Alamizsna (hetenkint 4 kr.) egy évre 2 forint 8 krajcar
45. A cseléd évi fizetésére (ellatason feliil) 24 forint
46. Bvi jarulék a nyugdijalapba 5 forint
47. Kereseti ado 4 forint

A kiadas 6sszesen 579 forintot és 22 krajcart tett ki. Ezzel szemben a kereset 340 forint
volt. A hidny 239 forint és 22 krajcar, melyet a tanitason kiviili keresettel lehetett potolni,
akar az iskolai id6 vagy a felkésziiltség rovasara, vagy az étkezési, a ruhazati, a tisztalko-
dasi, a kulturalis, az egészségiigyi kiadasokat kellett visszafogni. Barmelyiken is tortént
a sporolas, mindegyik esetben a feladat valt aldozatta!

Jegyzetek

'1868. évi XXXVIII. torvénycikk a népiskolai koz-
oktatas targyaban, http://www.1000ev.hu/index.
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*1893.¢vi V. térvénycikk. Az allami tisztviseldk,
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"' ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar, adjunktus
2 Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem, Kodély Intézet, tudomanyos fémunkatérs
3 ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, doktorandusz

Interdiszciplinaris
miuvészetpedagogia: intenziv
tanulasi helyzetek megvaltozott
oktatasi kornyezetben
(Erasmus IP 2009-2013)

Atkeretezett oktatdsi kornyezet, dikeretezett tanuloi és tandri
szerepek. A finn felsooktatds finomhangoldsa. not for them - with
them’. A tandr/oktato (‘teacher’) mint ‘coach’ és a tanulo/hallgato

(‘student’) mint a sajdat tanuldsdért felelos, részt vevd alkototdrs
(‘participant’). A miivészetek kreativ modszertandnak pedagogiai
és terdapids szerepe a fiatalok tarsadalmi szerepudllaldsdaban és a
segité munkdban. A digitdlis feliiletek, online tanuldsi tartalmak
osszehangoldsa a kollabordcion alapulo és minden pillanataban
kooperativ tanuldssal a soknyelvii és multikulturdlis Rornyezetben.
Igy lehetne cimszavazni azt a participativ és sajdtélmeny-kdzpontii
tanuldsi folyamatot, melyet hat orszdg nyolc egyetemeének polgdrai
valositottak meg egy Erasmus Intenziv Program keretében
2009-2013 kézott.

Az EU LLP alprogramja keretében 2008-tol intenziv
tananyagfejlesziési programba kapcsolodott be Karunk, az ELTE
BGGYK az Altaldnos Gyogypedagogiai Tanszék oktatoi réven.

A nemzetkozi projekt koordindtori szerepét a finn TAMK University
vdllalta, Ulla-Maija Koivula vezetésével.

A projekt ismertetése

2011 majusaban Karunk, az ELTE BGGYK a nemzetkdzi 'CREME’ Erasmus Intenziv
Program masodik évének hazigazdaja volt. A nyolc eurdpai egyetemet atfogd projekt
cime: Social Pedagogy and Creative Methods in Substance Care. Az els6 intenziv nem-
zetkozi képzés a finnorszagi Tampere varosaban volt 2009-ben, a masodik Spanyol-
orszagban zajlott le 2010 marciusaban. Egy év sziinet utan, 2012-ben Gjrapalyaztunk és
2013 tavaszan ismét Tampere adhatott otthont az intenziv két hét résztvevdinek, frissitett
projektiink cime: See Me — Creative Methods with Youngsters. A program idén (2013-
ban) 6todik tanévébe 1épett: zard talalkozonk Barcelonaban keriil megrendezésre 2014
majusaban, ahol az emigrans, migrans fiatalok helyzetével foglalkozunk majd.
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A részt vevo partnerorszagok és intézményeik

University Pablo Olavide, Sevilla, Spanyolorszag (szervez6 a masodik évben)

Autonomous University of Barcelona, Spanyolorszag (szervez6 lesz az 6todik évben)

Fachochschule Nordhausen, Németorszag

HAMK, Hameenlinna, Finnorszag

TAMK University, Tampere, Finnorszag (projekt-koordinator és szervezd az elso és a
negyedik évben)

HAN University, Nijmegen, Hollandia

Kaunas College, Kaunas, Litvania

ELTE, Budapest, Magyarorszag (szervezd a harmadik évben)

A projektben hat eurdpai orszag (Finnorszag, Németorszag, Magyarorszag, Litvania,
Hollandia, Spanyolorszag) nyolc egyetemének évente atlagosan 50—60 nemzetkozi és
hazai hallgatdja és atlagosan 12—16 nemzetkdzi és hazai oktatdja vesz részt, a szervezoi
munkat a rendezd intézmény onkéntes hallgatoi segitik. A projekt budapesti résztvevoi
kerete kiegésziilt egy szenvedélybeteg segitd alapitvany trénereivel és segitéivel (25 £0),
valamint egy mentalhigiénés szakkozépiskola didkjaival (12 ). A szocialis munkas,
szocialpedagogus, gyogypedagogus hallgatok a kéthetes intenziv programra elétanulma-
nyokkal jottek, amelynek témdja 2011-ben a Kreativ modszertani eljarasok a segitésben
cimet kapta (Koivula, 2011 és 2013).

Az els6é Erasmus IP 1épcs6é haroméves projektje tartalmazott — tobbek kdzott — elze-
tesen készitett riportokat az ellatd rendszer és drogprobléma helyi sajatossagairol; eld-
adasokat és mithelymunkakat a kreativ modszerekre és szocidlpedagogiai megoldasokra
fokuszalva; ,kreativ napokat” szervezett a résztvevd csoportok szamara drogfiiggéket
kezeld ellato- és kutatokozpontokban (Novdk, 2010).

A CREME (Creative Methods in Substance Care) célja, hogy a miivészetpedagogia és
a mivészetterapia alkalmazasanak komplex lehetdségeire hivja fel a figyelmet. Jo pél-
dakat mutat fel a résztvevd intézményeknek, szervezeteknek arra, hogy a human ellato
szakmak eszkoztaraba a kreativitasfejlesztés, az alkotd cselekvés motivéalasa beilleszt-
het6 legyen. Erre bizonyithatéan az egyik legalkalmasabb terep a szinhaz-, tanc-, zene-,
foto- és képzomiivészet kifejezési formainak megismertetése és miikddésének tanulma-
nyozasa.

A program soran a diverzitas, interkulturalitas és multikulturalitas ,,hozzaadott érték-
ként” jelenik meg, hiszen a nemzetkozi tapasztalatok kicserélése, a kiilonféle kommuni-
kéacios formak alkalmazasa és a mlivészetek sajatos kifejezéskészlete fejleszteni fogja a
résztvevo didkok kompetenciakészletét.

Az intenziv képzésben az élménykdzpontu tanitas-tanulds sokszinti oktatasi forma-
ban zajlik. A haroméves projekt mddszertanaban megtalalhatok a frontalis ismeretkdzl6
eléadasok, az e-learning tananyagok, de a legjellemz6bb a csoportban torténd, sajatél-
mény-alapu projektszerti mithelymunka.

A nemzetkozi oktatoi és hallgatoi csoport k6zos munkajanak eredményeit on-line
kiadvanyba és dokumentumfilmbe szerkesztettiik.! A budapesti szervezk (Novak Géza
Maté, Deszpot Gabriella és Marjai Kamilla) haromszerzds disszeminacioja a XI. Orsza-
gos Neveléstudomanyi Konferencian hangzott el, az el6adas a projekt harom aspektu-
sara, oktatoi, hallgatoi és szervez6i problémavilagara fokuszalt, a nemzetkozi projekt-
munka intenziv tanulasi helyzeteinek legtanulsagosabb jellemzdit villantva fel (Novak
G. M. — Deszpot G. — Marjai K. (2011).
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Az IP célkitiizései

Az alkohollal és droggal kapcsolatos visszaélések és sériilések az egyik legnagyobb
egészségiigyi és szocialis problémaként reprezentalddnak Eurdpaban. Nyilvanvald az
Osszefiiggés a tarsadalom egészségi allapota és gazdasagi teljesitménye kozott; a droggal
valo visszaélés nagyon komoly egészségiigyi €s tarsadalmi problémak gyokere, a haszna-
utan. Az orvosi kezelés utan nem maradhat el a szocialis rehabilitacio. Az ilyen iranya
programoknak a legfobb célja a reaktivitas és a cselekvé részvétel eldsegitése.

Az IP célja, hogy képesek legyiink fejleszteni hallgatdink kompetencia-készletét, a
képességeket készség szintre emelve, mélyrehatd szakmai ismeretekhez és tapasztala-
tokhoz segiteni dket, hogy a szocialis és gyogypedagogiai ellatd szféraban jo eséllyel
boldoguljanak, foglalkozzanak majd a drogabuzust elszenvedett fiatalok és felndttek
rehabilitaciojaval.

A fogado egyetemek (TAMK, UPO, ELTE) feladata az elmult négy év hazigazda sze-
repkorében az volt, hogy biztositsa az optimalis tanulasi kdrnyezetet és megszervezze
a résztvevok ellatasat mindenféle értelemben, valamint szocialis és kulturalis metszetet
adjon sajat orszagarol.

Az els6 intenziv nemzetkdzi képzés a finnorszagi Tampere-ben valosult meg, 2009
februarjaban. Az IP (a palyazoé finn partner tervezésében) tartalmazott — tobbek kdzott
— elbzetesen készitett riportokat az ellatd rendszer és drogprobléma helyi sajatossagai-
rol; eléadasokat és mithelymunkakat a kreativ mddszerekre és szocialpedagdgiai meg-
oldasokra fokuszalva; ,kreativ napokat” szervezett a résztvevo csoportok szamara egy
drogfiiggéket kezel6 kutatokozpontban, Finnorszagban (Mainiemi Development Centre
for Substance Abuse Treatment, Himeenlinna).

A magyar csoport a finn IP megvalositasa el6tt és alatt (a hallgatok egyéni kutatasait
felhasznalva) angol nyelvii PP prezentaciot készitett a hazai drog-prevencios, terapias €és
miivészetterapias gyakorlatrol (kiilonds tekintettel a drama — és szinhazterapiara); majd
a kutatas eredményeit team-munkaban rogzitve az IP hallgatéi konferenciajan 40 perces
eléadasban prezentalta. Interjukat vett f6l a magyar szocialis €s terapias ellatorendszer
segitdivel és klienseivel, az interjuk részleteibdl forditasokat készitett, alkalmassa téve az
empirikus anyagot a nemzetkozi 0sszehasonlitasra. Elvégezte a hazai segit6 és drogpre-
vencids szakma fobb stratégiai pontjainak feltérképezését. Statisztikai adatokkal alata-
masztott helyzetjelentést készitett a magyarorszagi alkoholprobléma kezelésére iranyulod
prevencios és terapias munkarol, kvalitativ kutatast kezdeményezett a finn, holland, spa-
nyol, litvan és magyar kreativ segitdi programok gyakorlatardl. Sajatélményt szinhazte-
rapids tréningen €s szakmai napon vett részt a Megalldo Csoport klienseivel és segitéivel,
az alapitvany szervezésében. A sikeres ¢és hatékony tanulas érdekében egytittmiikodott a
résztvevd orszagokkal az IP el6tt, alatt és utan (virtualis tanulasi feliilet szervezésében
a Moodle segitségével). A nemzetkozi kulturalis esten bemutatta Magyarorszagot és az
ELTE BGGYK-t. A magyar hallgatok nemcsak részt vettek az IP szakmai, szocialis és
kulturalis programjain, hanem — a fejlesztd tréningek eredményeként — képessé valtak
arra is, hogy a tanultakat éles helyzetben a finn Mainiemi Ko6zpont klienseinek tartott
kreativ napokon mithelymunka-vezetéként kamatoztassak, segitdi és pedagogusi eszkdz-
tarukat, a tanult mivészetterapias eljarasok levezetésével probara tegyék. Ezzel olyan
tanulasi tapasztalatokat szerezve, melyek meghatarozoak lesznek késobbi gyogypedago-
gusi és segitéi munkajuk soran.

A csoportvezetd tanar a nemzetkozi oktatdi csapatban kdzremiikodott az IP programja-
inak megszervezésében, a mithelymunkak megvaldsitasaban és hallgatok felkészitésében
a prezentaciok €s gyakorlati demonstraciok eseményeire, a kreativ tréningek ¢és a hallga-
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toi konferencia levezetésében ¢€s a kdvetkezd IP talalkozo feladatainak és programjanak
(Sevilla, 2010) a megtervezésében.

A csoport a tamperei talalkozd zaronapjan irasban és szoban is értékelte az IP eredmé-
nyeit és adaptacios lehetéségeit.

A magyar csoport szerepét Osszefoglalva a ’CREME’ IP megvaldsitasa soran (Tam-
pere — Sevilla — Budapest, 2008—11) elmondhatjuk, hogy hallgatéink sikeresen prezen-
taltak a hazai miivészetterapias gyakorlatokrol. Narrativ interjukat vettek fel a szocialis
¢és terapias ellatorendszerben; feltérképezték a hazai segité és drog-prevencios szakma
sajatossagait; a résztvevd orszagokkal egyiittmiikodtek az IP elétt (virtualis tanulasi
feliilet szervezésében a Moodle segitségével) alatt és utan; az oktatok pedig elvégeztek
az IP értékelését és szamba vették az adaptacios lehetdségeket a gydgypedagogia és a
felsdoktatas szinterein.

Az ELTE BGGYK Erasmus IP Csoport hallgatéi tagjainak (Budapest, 2011) a kiva-
lasztasa palyaztatas utjan tortént, amelynek szempontjai a kovetkezok voltak: kortarsse-
git6i, ifjisagsegitdi tapasztalat, miivészeti készségek, jartassag a drog-prevencio teriile-
tén; szakdolgozati témavalasztas azonos kutatasi teriileten vagy egyéb kutatoi-tudoma-
nyos munka; kivald6 kommunikacios készség és hasznalhatd angol nyelvtudas.

Az oktatok kivalasztasa szakteriiletiikhoz és kialakult nemzetkdzi kapcsolataikhoz
kotodott.

Tovabbi szakmai partneriink a budapesti Megall6 Csoport a Szenvedélybetegekért
Alapitvany volt. A projekt szervezoi (oktatoi és hallgatdi stabjanak tagjai) 2010 decem-
berétél 2011 majusaig onkéntes munkaban dolgoztak. A hallgatoi szervezdi team 6 f6s
volt, 6k az el6z6 projektév sevillai magyar csoportjanak elkdtelezett tagjai koziil keriil-
tek ki. Az ELTE BGGYK-t képviseld szakmai csoportba 10 hallgatot delegaltunk, oket
palyaztatassal valasztottuk ki.

Eredmények

Karunk gydgypedagogus hallgatoi és oktatdjuk 2010-ben mutattak be elészor a program
eredményeit a Corvinus Egyetem és ELTE kozos rendezvényén (Novak, Marjai és Pal,
2010) a nemzetkozi szakembereknek. Erdemes volt tehat megfontolni az IP Gjrainditasat
¢és Iépéseket tenni a haldzat tovabbi fenntartasara (példaul CEEPUS keretben). Elmond-
hatd, hogy az IP eddig megvalositott négy évében 1étez6 kari Erasmus kapcsolataink
elmélytiltek, de a program hatasara erdsodtek a tanszékek kozotti egylittmiikodések is.

A projekt egyik legfontosabb hozadéka volt, hogy a karunkon folyd szakmai munkat
intenziv tanuldsi kornyezetben sikeriilt megismertetni nyolc eurdpai egyetem oktatoi és
hallgatoi csoportjaval. Intézménylink szamara is innovativ pedagogiai tovabbélése ennek
az egylttmiikodésnek, hogy a gyogypedagogiai és drog-prevencids alkalmazasokat a
dramapedagogiaval, a szinhazterapiaval és egyéb kreativ miivészetpedagogiai eljara-
sokkal segitette meg. Az elfogadott/megajanlott kreditérték a hazai tanulmanyokban 5
kredit/év volt. Az alabbi két folyamatabran a program hallgatoi és oktatoi hangstlyait
szemléltetjiik.
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HAROM EV, HAROM ORSZAG, HAROM TEMA: REHABILITACIO (TAMPERE),
PREVENCIO (SEVILLA), ALKALMAZOTT KREATIV TECHNIKAK ES CIVIL
PARTNERSEG (BUDAPEST)

A drogfogyasztas — eurdpai szintl probléma. \
Az IP mint kihivas az egyetemi mihelyek és a civil szervezetek felé;

Csoportmunkan alapuld innovacid, kreativ mddszertani eljarasok megosztasa a gyakorlatban;

Kreativ mddszerek tanulasa és alkalmazésa terepen;

Osszehasonlité kép a nemzeti és nemzetkozi szituaciordl: lehetdség a jelenségek még alaposabb
megértésére;

Betekintés a szakmai gyakorlatba: hogyan lehet alkalmazni ezeket az eljarasokat a szenvedélybeteg

ellatasban? /

1. abra. Az Erasmus CREME IP hallgatoi fokuszaban

[ A PROJEKT OKTATOI TAPASZTALATAI ]

/ Az oktatoi team-munka tervezett és spontan helyzetei \
Nemzeti hallgatdi csoportok felkészitése a nemzetkozi oktatdasi kdrnyezetre
Fogalmi, tartalmi és munkaszervezési keretek kijelolése: partnerség —
részvétel —védelem
‘Extra muros’ tanitasi/tanulasi helyzetek kulcsszavai: tervezés — kooperacio —
sajatélmény miihelyben — Gjratervezés — sajatélmény terepen — multiplikacio —

reflexio — értékelés. j

.

2. dbra: Az Erasmus CREME IP oktatoi fokuszaban Az Erasmus IP oktatdsszervezési aspektusbol

Az IP ,,Pre-meeting” hét tevékenységeinek operativ és szakmai feladatai voltak a meg-
beszélések, korlevelezések lebonyolitasa, emlékeztetok irdsa az eldkészitd napok prog-
ramjarodl €s a résztvevokrol, az intézménylatogatasok valamint az étkezések (ebéd, biifé-
asztal) megszervezése, a targyalasi kornyezet, kommunikacios technikak elékészitése
(terem berendezése, Skype-kapcsolat, irodatechnika).

A vendégtanarok szallitasa, kisérése (reptér, szalloda, rendezvények helyszineire),
kiegészitd kulturalis programok megszervezése, a majusi intenziv kurzusok magyar
didkjainak kivalasztasa, az angol nyelvii palyazati anyagok értékelése, személyes inter-
juztatas és ezek megszervezése. Kiemelt feladatunk volt az IP el6készitd napok részletes
programtervezetének Osszeallitasa, szakmai felvezetése a nemzetkozi stabnak.
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Mi jelentett kihivast?

Kihivast jelentett, hogy olyan, tobbszordsen integralt képzést kellett 1étrehoznunk,
amelyben egyiitt dolgoztak kiilonb6z6 nemzetek tanarai és diakjai. Egyiitt dolgoznak a
kiilonféle felséfoku szakiranyt didkok, tanarok (szocialis munkas, gyogypedagdgus, szo-
cialpedagogus szakosok), valamint az akadémiai kdzegben oktatd és a terepen dolgozo
trénerek, civilek, human szakemberek, tanarok. Az Erasmus IP elveinek megfeleléen az
elmélet és a gyakorlat belathatdéan talalkozik és az akadémiai megkozelités egyiitt mozog
a terepen 1év6 valdsaggal. Az online feltileteken (aszinkron), a campuson valo ¢s a tan-
termi kozvetlen kommunikacio kiegészitik, segitik egymas. A képzés mindenki szamara
idegen, kozvetité nyelven (angolul) zajlik. A képzés sikeres mitkodtetése folyamatosan
aktivitast, problémamegoldast, adaptivitast (alkotd cselekvést) igényel a résztvevoktol.
Kihivast jelentett még, hogy az IP a vendégegyetemek résztvevdi szamara ismeretlen,
Uj kornyezetben zajlik, ez egyben 1) kulturalis kdrnyezetet is jelent, amelyben ismeret-
lenek a diaktarsak és a tanarok, a vendégek, ismeretlenek a helyszinek. A hagyomanyos
felsGoktatasban szervezett tanuloi tapasztalathoz képest idében is rendkiviil intenziv
ez a képzés, hiszen két egymast kovetd héten at 10 munkanap alatt 60—70 tandra jut a
didkok szamara (egyenként), két egymast kdvetd héten at 10 munkanap alatt koriilbeliil
100—110 munkaoérat tudnak maguk mogott a tanarok (egyenként) és két egymast kovetd
héten at 12 munkanap alatt mintegy 120—130 munkadrat vallalnak a mindenkori szerve-
z0k (Deszpot, 2013).

KREATIV JATEKOK A REHABILITACIOBAN Integrativ csoportdinamikai jatékok, kooperacios
technikdk dramatikus és manualis elemekkel.

Sajatélmény szerzése.

ONKIFEJEZO FOTOZAS ES MASZKKESZITES Maszkkészités egyénileg, majd portré fényképezés
az alkotoparral, sajat elképzelés, kérés szerint egy

kivalasztott kornyezetben.

TANC- ES MOZGASMUHELY

Sajatélmény szerzése. Dinamikus testtudat tréning

VIZUALIS MUVESZETEK ES ZENE
PSZICHODINAMIKUS CSOPORTBAN

Animacios film készitése sajat torténettel és
zenével.

DRAMA- ES SZINHAZ A TERAPIABAN

Sajatélmény szerzése. Dramatikus technikak (pl.
mozgasos onkifejezés), csoportdinamika. Jelenetek,
etlidok alkotasa, szinhazi eszkoztar mozgositasa.

3. abra. Miihelyek listaja

Tevékenység-lista a tanitas-tanulas folyamataban

Az oktatok és a hallgatok a megvaltozott oktatasi kornyezetben az alabbi tanitasi-tanulasi

formakban kooperaltak:

— tananyagkészités, majd feltoltés a Moodle-ra,

— részvétel frontalis plenaris eléadasokon,

— részvétel alkotomiihelyben, miivészeti projektekben, feladatsorokban,

milvészeti vagy interaktiv bemutato,
— modszertani tervezés, kivitelezés,
— foglalkozasvezetés,

— formalis vita gyakorlasa és levezetése,
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reflektiv naplok készitése és értékelése,

Moodle (E-learning) tanitasi kornyezet biztositasa és folyamatos feltoltése,

— az egyetemek diakcsoportjai elézetesen plenaris eléadasokkal késziiltek a kozos
témabol,

a meghivott eléadok atfogo eldadasokkal késziiltek a témakbol.

DIAKOK | TANAROK | OKTATASSZERVEZOK

E-mail levelezés E-mail levelezés E-mail és postai levelezés

Megbeszélés, konzultacio Megbeszélés, konzultacio Megbeszélés, konzultacio

Moodle feltoltés Moodle feltoltés Moodle feltoltés

Moodle letoltés Moodle letoltés Moodle letoltés

Skype (konzultacio, szervezés) Skype (konzultacio, szervezés)

Prezentaciokészités (ppt, slide Prezentaciokészités (ppt) Prezentaciokészités (ppt)

show, mozgokép)

Telefonbeszélgetés Telefonbeszélgetés Telefonbeszélgetés

Foto dokumentacio Fotoé dokumentacio Fotoé dokumentaciod

Film dokumentacio Film dokumentacio

Plenaris el6adas (frontalis Plenaris eldadas (frontalis kifejtés) | Plenaris eldadas (frontalis kifejtés)

kifejtés)

Plenaris bemutaté (frontalis és Plenaris bemutaté (frontalis és

interaktiv kifejtés) interaktiv kifejtés)

Alkoté mithelymunka Alkoté mithelymunka Adaptiv szervezés

Szdvegfeldolgozas Szovegfeldolgozas

Vita (részvétel) Vita (szervezés) Anyagbeszerzés
Helyszinbiztositas

Kérddivezés, interjuzas

Foglalkozastervezés Foglalkozastervezés Folyamattervezés
Foglalkozasvezetés Foglalkozasvezetés Folyamatvezetés
Onértékelés Ertékelés Ertékelés

4. abra. Tevékenység-lista a tanitas-tanulas folyamataban

A budapesti IP képi dokumentacidjat (amely mintegy 5000 fotoébol, 12 oranyi video-
filmbdl, két ppt- prezentaciobol és egy slideshow-bol allt) a magyar didkokbdl szervezett
dokumentacios csoport készitette.

I3

Az Erasmus IP hallgatéi aspektusbol

Az Erasmus Intenziv Program haroméves program az interdiszciplinaritas jegyében jott
létre, tobb szakma képviselit és egyetemi hallgatoit k6zos platformra hivva. Ennek
keretében a hallgatéi oldalrdl a szocialis munka, szocidlpedagdgia, miivészetterapia és
gyogypedagodgia képviseldi gondolkodtak és tevékenykedtek egyiitt, mig a szakmai eld-
adok kozt szakmapolitikusok, pszichologusok, pszichiaterek osztottak meg sajat szak-
teriiletiik legfrissebb kutatasi adatait. A szakmai soksziniiséget képviselték az oktatok is,
hiszen az eltéré miivészeti és tevékenységi agak terapias és pedagogiai szakemberei hoz-
tak létre miihelyeket a program gyakorlati tevékenységének megvalosulasdhoz. A célok
kozt tehat kiemelt szerepet kapott a kiilonb6zd nézépontok egy csomodpontba gytijtése,
az egylittgondolkodas, az eszmecsere. A diverzitas tobb szinten valosult meg: az eltérd

o

szakmak mellett eltér6é kultarak talalkoztak. Ugyanakkor két szint 6sszefonddasa éle-
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sen kirajzolodik, a tapasztalat azt igazolja, hogy nemzetenként eltér a szakmai praxis, a
szakmapolitika, illetve az ezt befoglald szemléleti keret.

A haroméves projekt jelentségét a kultarak és szakmak talalkoztatasa mellett a téma
aktualitasa is adta. A szerfogyasztasi trendek hatalmas valtozasokon esnek keresztiil
napjainkban, a designer drogok megjelenése 1j szerhasznalati kultarat teremt, melyben
legalis uton, akar az interneten keresztiil, relativ olcsé aron hozzaférhetévé valnak olyan
szerek, melyek a narkologiai szakemberek szamara is alig, vagy egyaltalan nem ismer-
tek. Ez a dinamikus valtozas is indokolja a szakemberek, illetve az addiktologia hatar-
teriiletein tevékenykedodk felkésziiltségét.

A gydgypedagogia eszkoztarat illetden napjainkban ujabb tavlatokban gondolkodik,
igy példaul egyre nagyobb teret kapnak a neuro-pszichologiai eljarasok. Valtozo vila-
gunkban ugyanakkor nem csupan az eszkoztar megtjulasa elengedhetetlen, hanem a
szembesiilés jarulékos, amde egyre szembetiindbb problémakkal, mint példaul a fiatalok
szerfogyasztasa.

Bar hazankban els6sorban pszichiaterek és pszichologusok, addiktologiai végzett-
séggel vagy anélkiil, szocialis munkasok, szocidlpedagdgusok, szocialpolitikusok tevé-
kenykednek az addiktologia teriiletén, a gyogypedagogus szakma is érintett. A Magyar
Drogterapias Intézetek Szdvetsége (MADRISZ) példaul a gyogypedagdgus szakmat is
megjeldli, mint e teriileten tevékenykedd szakembert (lasd még: Fiiredi és Gerevich,
1998). Emellett a gyogypedagogus oklevél segitségével megszerezhetd az addiktologiai
konzultans szakirany végzettség. Ennek tiikrében a Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai
Kar alapképzésében elsdsorban a pszichopedagogia szakirany kurzuskinalataban jelen-
nek meg a szenvedélybetegségek problémakorével foglalkozo tanegységek: a Szenve-
délybetegségek megeldzése cimii, 30 oras kdtelezden valaszthatd kurzus és a Szenve-
délybetegségek kezelése cimii, 30 oras kdtelezéen valaszthatd kurzus. Mesterképzésben,
Gyogypedagodgiai terapia szakon 15 orés, kotelezéen valaszthatd kurzusként vehetd fel
a Szenvedélybetegségek gyogykezelése cimi tanegység. Emellett a pszichopedagdgus
hallgaték szamara adott a lehetség, hogy szakmai terepgyakorlatukat addiktologiai
osztalyon, vagy kapcsolddod civil szervezeteknél toltsék, tovabba a szakdolgozati téma-
jegyzésben évrol évre szerepel a szenvedélybetegségek témakdre. A gyogypedagdgus
hallgat6 szamara tehat az Erasmus Intenziv Program mellett egyéb lehetdségek is nyitva
allnak a témaban vald elmélyiilésben. A fenti kurzusok nem szerepeltek eléfeltételként
a programba valo bekeriiléshez, ugyanakkor elényt jelentett a téma iranti érdekl6dés.

Az Erasmus Intenziv Program két alappillérre tamaszkodik: kiemelt témaja a szen-
vedélybetegségek megeldzése és kezelése, ehhez feldolgozasi modszerként a miivé-
szetpedagogiai és miivészetterapias eljarasokat rendeltiik hozza. A témafeldolgozas
moddszerében a hallgatok eldképzettsége garantalt, koszonhetden annak, hogy a gyogy-
pedagdgus-képzésben az elsd félévtol kezdddden miivészetpedagdgiai, miivészetterapias
oktatasban vesznek és vehetnek részt. A kapcsolodo kurzusok listaja a miivészeti agak-
nak megfelelden tartalmazza a vizualis, zenei, drama, szinhaz, tanc és multimédids tar-
talmak kinalatat.

Az Erasmus Intenziv Program soran az elméleti oktatas és a gyakorlati implikacio
egyenld aranyban valdsult meg, ami egyben azt is jelenti, hogy a hallgaté passziv-be-
fogado6 és aktiv-tevékenykedd szerepe valtakozott.
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Felkésziilési AKTIV-TEVEKENYKEDO
szakasz (kutatémunka, terepldtogatds)

PASSZIV-BEFOGADO
(el6adasok)

E:::} AKTIV-BEFOGADO
(workshopon valo részvétel)
AKTIV-TEVEKENYKEDO
(prezentacid, vita, workshop vezetése)

Megvalosulasi
szakasz

Az AKTIV-TEVEKENYKEDO
utankovetés (értékelés, kapcsolattartas)
szakasza

5. abra. A hallgatoi szerepek valtozasa az Erasmus IP sordn

A munkafolyamatok mar honapokkal a program el6tt kezdetiiket vették. A haroméves
projekt soran a hallgatok a felkésziilés szakaszaban helyszintdl fiiggden eltérd fel-
adatokat kaptak. A felkésziilés szakaszaban a hallgatok aktiv-tevékenykedd szerepiiket
gyakorolva adatokat gytijtdttek a nemzeti droghasznalati statisztikdk és kezelési mutatok
felhasznalasaval egy késziilé prezentacié reményében. Az elsé évben, amikor a reha-
bilitacio szerepelt a program kulcsszavaként, a magyar hallgatok terepre mentek, ahol
interjukat vettek fel kezelésben részt vevd, szerhasznalo kliensekkel. A program masodik
évében, ez volt a ,,prevencio éve”, a hat egyetem részerdl egy kozos kutatas valosult meg,
amelyhez a hallgatok gytijtotték az adatokat. Mar a felkésziilés szakaszaban megvalosult
a kiscsoportos kooperativ munka. A kéthetes program els¢ felében a hallgatd passziv-be-
fogadd szerepbe kertilt, azaltal, hogy eldadasokon vett részt, elméleti alapokat kapott.
A multidiszciplinaritas megvalosulasa az eldadok kivalasztasaban a hazai példat tekintve
azt jelentette, hogy a résztvevok a meghivott klinikai szakpszichologus, pszichiater, szo-
cialis munkds, miivészetterapeuta €s egy, a segitd szakmaban aktivan dolgozo, felépiilt
szenvedélybeteg eldadasat hallgathattak végig. Meg kell jegyezni, hogy a hallgatd itt
nem tisztan passziv-befogadd szerepet gyakorolt, hiszen kérdéseivel, hozzéaszolasaival,
a nemzeti sajatossagok megosztasaval is megnyilvanulhatott. Az elsé hét masodik felé-
ben a hallgatok miihelymunkakban vettek részt, melyet az IP oktato tanarai tartottak, a
budapesti helyszinen egy kiils6s szinhaz-terapeuta bevonasaval, aki egyben a program
gyakorlati terepéiil szolgalo, szenvedélybetegek ellatasaban illetékes civil szervezetet is
képviselte. A nemzeti csoportok felbomlottak és 0j csoportok szervezddtek miithelyva-
lasztas szerint, ami ismételten kiscsoportos kooperaciot kovetelt meg. Ebben a szakasz-
ban a hallgato aktiv-befogado szerepet t6ltott be, hiszen gyakorlati jellegii oktatas tortént,
aminek a befogaddjava valt és nem keriilhette ki az aktiv bevonodast és részvételt. Ez
a szakasz egy miithelybemutatdval zarult, ahol minden csoport bemutatta a tanultakat.
A masodik héten az oktatok és a hallgatok gyakorlati terepre mentek, ahol mar a hallga-
tok tartottak a foglalkozasokat a miihelyekben tanultak alapjan és az adott év témajatol
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fiiggben, tehat a rehabilitacid vagy a drog-prevencid jegyében. A hallgaté ezzel aktiv-te-
vékenykedd szerepbe keriilt, hiszen a kliensek szamara kellett foglalkozasokat vezetnie.
Az intenziv program legnagyobb modszertani hozadéka itt volt tetten érhetd, hiszen itt
6tvozodtek az elsajatitott tudaselemek, itt talalkozott elmélet és gyakorlat. Ez a szakasz
egy zar6 eseményben csucsosodott ki, aminek keretében a budapesti Merlin Szinhazban
egy performance ¢és egy kiallitas valosult meg a hallgatdk, oktatok és a kliensek koopera-
cidjaban. A kéthetes programot értékelés zarta meghatarozott szempontok szerint, kérdo-
iv kitoltésével és szubjektiv jellegl irasos és szobeli visszajelzéssel. Ez ismét aktiv-te-
vékenyked6 szerepet vart el a hallgatotol. A befejezd, értékelé szakasz a masodik hét
végére esett és a program befejeztével sem ért véget azonnal. A kapcsolattartas formalis
¢és nem formalis csatornakon zajlik a program utoéletében, ami a program megvalosulasi
szakaszahoz mérten kisebb intenzitassal aktiv-tevékenyked6 szerepben tartja a hallgatot.

A hallgatoi visszajelzések arra utalnak, hogy a formalis és nem formalis tanulasi hely-
zetek segitségével gyarapodik a résztvevok ismeretrendszere, ennek kovetkeztében a
kulturak, szakteriiletek, és a szakman beliill nemzetenként eltérd praxisok kiilonbségeit,
azonossagait fedezik fel. A hallgatdo kompetenciaélményre tesz szert, ,.¢les helyzetben”
gyakorolja a szakember szerepét pszichoaktiv szer-hasznalé és veszélyeztetett klien-
sek korében. Ugyanakkor a visszajelzések az tamasztjak ald, hogy a tanult modszerek
adaptacios potencialja lehetévé teszi, hogy mas célpopulacioban — tdbbek kozt fogya-
tékossaggal €16 személyek korében — is alkalmazasra kertiljenek a miivészetpedagdgiai
— mivészetterapias technikak. A tanulasi folyamat automatikus és spontan hozadéka az
Onismereti fejlodés a modszerek természetébol adododan, illetve azért, mert a mddszerek
clsajatitasa sajatélmény megszerzésén keresztiil torténik.

A programban résztvevé tanulok zaré értékelése
a See Me! Erasmus IP utin

Az Erasmus IP minden projektévének zarasaként (a megadott EU LLP-standardok sze-
rint) elvégezziik a hallgatdi és oktatoi kérddivek kiértékelését. A statisztikazott adatok
koziil itt a legutdbbi év (Tampere, 2013) hallgatéi értékelését bemutatd diagramokat
kozoljiik. Az adatokat a projektet zard riportban finn koordinator kollégank, Ulla-Maija
Koivula dsszesitette (Koivula, 2013)3.

Az IP-kurzus értékeléséhez az adatokat a hallgatoi és oktatoi kérddivek kitdltése utan
nyertiik. A zard értékeléshez hasznalt kérddiv az EU LLP-programokhoz kifejlesztett
formatumban volt elérhetd a szamunkra. A kurzusunkhoz kapcsolodo kiilonleges jellem-
zOkre is ra tudtunk kérdezni, igy még tobb kvalitativ adatot nyertiink, még tobb kiilonle-
ges informacidhoz jutottunk arr6l, hogyan hasznaltuk a kurzus pedagégiai eszkoztarat. A
kérdéivek a kurzus utolsd napjan kertiltek kitoltésre. Az itt k6zolt eredmények el6szor a
zart tesztkérdések elemzésébol, majd a skalazott, feleletvalasztos kérdések, végiil a fobb
témaink altal meghatarozott, szabadon kifejtett valaszok értékelésébdl 6sszegzodnek. Az
IP Osszes résztvevo hallgatoja kitoltotte a kérddivet (n=51).
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Mi motivalta a részvételt?

A legerdsebb motivacidja az IP-n vald részvételnek a kulturalis érdeklédés volt, ezt
kovette az eurdpai tapasztalatszerzés, valamint a nyelvgyakorlas és az elméleti tanulma-
nyok faktora.

Motivacio

4,08

1M Tanulmanyok
2 Kulturdlis érdeklGdés
3m Nyelvi

S 4l Baratok

39
5M Karrierterv

6 Eurdpaitapasztalatok
2,47

4,24

7. abra. Milyen faktorok motivaltik a hallgatok IP-n valo részvételét? (Koivula, 2013)

A tanulasi folyamat eredményessége ¢és a tanuldi clégedettség szintje
az IP pedagodgiai aspektusainak és az egyetemi tevékenységek vonatkozasaban

Csaknem minden hallgato, a résztvevok 90 szazaléka nagyon elégedett volt a tanulasi
folyamat eredményességével (1—5-0s skalan vagy 4-es vagy 5-0s osztalyzatok sziilet-
tek, 4,4-es atlaggal). A személyes eredményesség vonatkozasaban az elégedettség még
magasabb volt (a tanulok 95 szazaléka adott 4-est vagy 5-Ost, 4,7-es atlaggal). A leg-
alacsonyabb érték 3-as volt.

A legelégedettebb csoport a litvan volt, 6k 6tds értéket szavaztak mindkét aspektusnak.
84 szazalékban valaszoltak a hallgatéink nemmel arra a kérdésre, hogy talalkoztak-e az
IP idején valamilyen komoly problémaval.
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4,75

4,8

4,6

1M Tanitott érak

2 M Miihelyek eszkéztara
48 3m Szakértdi eldadasok
4M Tanitas mindsége
42

s M Elvart tanulasi eredmények

6 Kurzuson kivili tevékenységek

38

36

8. abra. Hallgatoi elégedettség a kurzus daltal kinalt tanuldsi folyamattal
és egyetemi tevékenységekkel kapcsolatban (Koivula, 2013)

Minden kérdezett szempont tekintetében nagyon magas volt a kurzus altal kinalt tanu-
lasi folyamattal vald elégedettségi szint. A legmagasabb értéket a miivészetpedagdgiai
eszkoztar kapta, a miihelyekben hasznalt — kiilondsen a zene és a szinhazi workshopokon
tapasztalhato — eszkdzok elltottsdga, elérhetésége és mindsége szempontjabol.* Szintén
magas értékeket kapott az elvart tanulasi eredmények, a kurzuson kiviili aktivitas és a
szakértoi eldadasok és eldadok (vendégprofesszorok) kategoriaja. Az elméleti tanulma-
nyokkal, el6adasokkal toltott orak magas szamat kifogasoltak legtobben, a visszajelzések
szerint a tanulok szerettek volna egy kicsivel rovidebb munkanapot, egy szabadnappal
tobbet (12-bdl egy nap volt szabad, az elsé hét végének vasarnapja) és ugyanakkor tobb
workshopot. Osszehasonlitva a kapott adatokat, a magyar didkok bizonyultak a legkriti-
kusabbaknak, e szempontokat a legpozitivabban értékelték ugyanakkor a finn €s a litvan
hallgatok.

Arra kértiikk a résztvevoket, hogy értékeljék a kurzus soran hasznalt kiilonleges
pedagdgiai modszereket és alternativ tanuldsszervezési eljarasokat. Ez egy, a standard
EU-formatumu kérdéivhez altalunk hozzaadott kérdésben fogalmazodott meg: ,,Meny-
nyire tetszettek az IP pedagogiai mddszerei, mennyire voltal elégedett ezekkel a meg-
oldasokkal?”
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Elétanulméanyok az otthoni egyetemen
Vizualis/miivészeti eldtanulmanyok
Workshopok 4,82

Intézménylatogatas

El6adasok
Munka a fiatalokkal 9
See Me - Surprise You performance 2
Foglalkozasvazlat/Blog szévegek
Kulturalis nap il
Facebook Csoport 2}
5 6

9. abra. Mennyire tetszettek az IP pedagogiai modszerei, mennyire voltal elégedett ezekkel a megoldasokkal?
(Koivula, 2013)

A legalacsonyabb értékeket az otthoni egyetemeken végzett eldzetes kutatomunka és
a kurzus déleldttjein tartott szakértdi és vendégprofesszori eldadasok kaptak (3,75 és
3,79). A legmagasabb értékeket a mithelyek (workshopok) kaptak (4,82) és a fiatalokkal
(’drop-out-school students’) végzett munka (4,59). Szorosan kovetik ezeket a katego-
ridkat a zaroesemény (’performance’) Tampere féterén, valamint az egyéb kulturalis
tevékenységek ¢és programok tetszésindexei. Jo értékelést kapott a zart Facebook-csoport
mint kommunikéciés modszer és tanulds-tanitds megosztasanak a terepe (4,49).

Mindent egybevetve, a pedagogiai aspektus jelentdsen felértékelddott. Ezt mutatja a
nyitott kérdésekre adott valaszokban megfogalmazott hallgatoi igény, miszerint szerettek
volna még tobb mithelymunkat a workshopokban és még tobb id6ét, mert akkor a zard
eseményt még szinvonalasabban lehetett volna megszervezni. Az értékelésre szintén
tobb 1d6t szerettek volna forditani (oktatoi szempontbol megjegyzendd, hogy a masfél
napra tervezett projektzard értékeld és reflektiv szakasz sziikséges és elégséges idora-
forditasnak bizonyult).

A kurzusnak a résztvevo tanulok jovojére és azon beliil jovébeli karrierjére és tanulma-
nyaira gyakorolt hatasanak a megbecsiilése tekintetében érdekes azt latni, hogy csaknem
60 szazalékuk gondolja azt, hogy az intenziv programnak ebben a kategdriaban nagyon
jelentds hatasa lesz. A hallgatok 35 szazaléka gondolja, hogy ez a hatas jelentds lesz,
de senki a résztvevok koziil nem gondolja azt, hogy a kurzusnak egyaltalan nem lesz a
jOovoben hatasa. Viszont a munkavallaloi kilatasok tekintetében hallgatoink meglehetdsen
szkeptikusak. Koriilbeliil 50 szazalékuk gondolja jelentdsnek ezt a hatast, de a tobbiek
inkabb kételkednek.
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A kurzus atfogo értékelése
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10. abra. A kurzus egyetemek szerint lebontott hallgatoi csoportjainak atfogo értékelése (Koivula, 2013)

Az IP atfogo értékelése soran igen magas pontszamokat tudunk dsszesiteni. Minddsz-
szesen a résztvevok 63 szazaléka mindsitette az 1—5-0s skalan kivalonak, 37 szazalékuk
jonak. Jellemzd, hogy a legelégedettebb hallgatok a vendéglaté TAMK University diak-
jai voltak, de hasonléoan magas értékek érkeztek a litvan csoporttol is. Szintén nagyon
elégedettek voltak a masik finn partner, a HAMK University didkjai. Oket a barcelonai és
a nordhauseni hallgatok kovették a sorban. A budapesti (ELTE BGGYK), sevillai (UPO)
¢és a nijmegeni (HAN) egyetemi hallgatok 2/3-a adott 4-est, 1/3-a pedig 5-0sre értékelte
atfogodan a kurzust. Megallapithat6, hogy a nemzeti csoportokra, részt vevo egyetemekre
lebontott hallgatéi elégedettség fényében a kurzus a legtobb kategoriat érintve sikeresnek
bizonyult (az atfogd értékelés 4-esnél alacsonyabb pontszamot nem mutat).

A legjobb tanulasi tapasztalatokrol €s eredményekrdl abban a tanuldsi helyzetben sza-
moltak be a résztvevok, amikor multikulturalis csoportokban dolgozhattak.

Amikor arra kértiik 6ket, hogy nevezzék meg a harom legjobb tapasztalatukat a
tanulasi folyamatban, az altalunk kiemelt harom {6 kategoridban (pedagogiai aspektus,
részvétel és egylittmiikodes, készségek és kompetencidk) az alabbi, a hallgatok altal leg-
gyakrabban érintett témakat tudjuk felmutatni.

Pedagdgiai aspektus tekintetében a cselekvés altali tanulas jelent meg elsé helyen, a
workshopokban valo alkoto részvétel (és a kivansag, hogy legyen még tobb beldlik).

Részvétel és egylittmiikodés: interakcioban lenni mas kiilfoldi tanulokkal; egyiitt dol-
gozni a kozosségi hazbol érkezett fiatalokkal; , kurazsi” és ,,let go”-érzés, ami azt jelenti,
hogy ,,nem kell folyton az eredményekre koncentralnod, hiszen a folyamat lesz a fontos.
Alkalmad lesz igy megtapasztalni a csoport erejének a jelentdségét”.

Készségek és kompetencidk: angol nyelvi kompetencia; kreativ technikak, miivészet-
pedagdgiai eljarasok, amelyek a kliensek legkiilonb6zobb csoportjaival lesznek alkal-
mazhatoak; ,,arrél is tanulhattam itt, hogy milyen rejtett képességeim vannak”.

A megkérdezett tanulok a multikulturalis csoportokban végzett tanuldsi tapasztalatai-
kat értékelték. 74 szdzalékuk érzékelte az ez irdnyu tapasztalatokat kivalonak, 26 szaza-
1ékuk pedig jonak.
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A szdveges valaszokbdl kideriilt, hogy hallgatoink fontos értéknek tekintik a sokféle-
séget: a kulturdlis, nyelvi, etnikai kiilonbségekbdl a nemzetkdzi csoportokban elvégzett
koz6s munka soran inkabb elényt tudtak kovacsolni. A multikulturalis csoportokban
néhanyan kezdetben ugy érezték, hogy kihivast tamaszt angolul kommunikalni, de
késébb mar gy lattak, hogy nem a nyelvi hibak szamitanak, hanem az alkot6 projekt-
munka ¢€s az egytittmiikodés.

Fontos oktatoi tapasztalat, hogy az Erasmus [P-sorozat keretében megismert ¢s alkal-
mazott miivészetterapias eljarasok a résztvevé didkok segitéi kompetencidit is nagymér-
tékben fejlesztették. ,, A leghasznosabb, amit itt tanultam, valodi tapasztalasbol sziiletett.
Ha t6bb idonk lett volna, még intenzivebben dolgoztunk volna a kliensekkel, de mivel a
projektre szabott idonk behatarolt volt, igazi kihivaskent éltiik meg ezt. A fiatalokkal vég-
zett munka soran hagytuk, hogy megtalaljak sajat hangjukat és végiil is nem mi erdltettiik
Oket a zaro performance megalkotdsdaig, hanem egymdst motivalva indultak el ezen az
uton.” — reflektalta segitéi tapasztalatat egy holland egyetemista.’

A csoportmunka soran egy olyan utat jart be a résztvevd, amelyen nem volt lehetésége
,,»benne ragadni sajat dobozaban”, ki kellett tornie gondolatainak fogsagabdl és meg-
osztva az Otleteit nem maradt mas opcid, mint azokat a kozos alkoto és adaptiv tanulas
szolgalataba allitani. A kurzus valamennyi egyetemhez kotott és azon kiviili szinterén
hallgatoink respektaltak egymast, megteremtve ezaltal a tolerancia 1égkorét és annak az
esélyét, hogy a sztereotipiak altal vezetett gondolkodas helyett képesek legyenek a kul-
turalis sokféleség élményszintli megtapasztalasara.

Az interdiszciplinaris tanulmanyok soran a projektbe vont résztvevok (tanuldk és
tanarok egyarant) megtapasztaltak a multikulturalis csoportmunka jelentéségét. Mint
egyik hallgatonk fogalmazott, a kurzus két hetének elteltével ,,egy kicsit jobban euro-
painak” érezhette magat.

Jegyzetek

" A Merlin Szinhazban tartott zaréeseményen for-
gatott az MTV1 Fogaddora stabja, a felvétel fel-
iratozva is elérhetd: http://www.youtube.com/
watch?v=9¢c-WTS_ H6ml.

*E fejezet szerzbje, Marjai Kamilla az elsé két évben
a hallgatoi csoport tagja, a harmadik évben a buda-
pesti IP tarsszervezdje volt.

¥ Az értékelés eredményeit magyar nyelven itt kozol-
jik el6szor, az Osszesitett adatokat bemutatd abrak
forditasait Novak Géza Maté készitette. Az IP fobb
eredményeit UM. Koivula prezentalta egy ran-

gos nemzetkozi konferencian is (Global Health and
Well-Being: The Social Work Response Conference,
New York City, 2013.6.19).

“Eza szegmens nem elhanyagolhatd, ha a finn és
a magyar felsdoktatas mindségbiztositasi mutatodi
kozott érzékelhetd kiilonbségekre gondolunk példaul
a miivészetpedagogiai, szocialis €s egyéb pedagogiai
praxisok teriiletein.

“Az interju Tamperében késziilt 2013-ban, a szinhazi

mithely tapasztalatairol a HAN University hallgatoja-
val Novak Géza Maté beszélgetett
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szemie

Emberbor

,,...€let frazisait
emberbdr kotésben
adjak ki irok:

nemzeti irodalmak
generalisai

és nem birni nemzeti
fogasok erds szaga
csinalni kiilfo1dbol
portable haza

és menni kiilfold

mit munkaengedély
kofferban szalonna

két kild kenyér

én nem latni

0j latohatar

én menni kiilfold
talpalni csikorgd havon
¢let nercbundakban jonni
vagni engem nyakon”

(Domonkos Istvan: Kormdanyeltorésben)

Domonkos Istvdan vajdasagi magyar kROlt6 verse a szélszoroddsrol,
idegenbe szakadldsrol szol, amit a nyelv darabokra torésével
érzekeltet. Ahogy megszolalunk idegenben idegeniil, fonévi
igeneveket halmozuva, 1gy torzulhat az anyanyelv az idegen

kozegben. A vers ,emberbor kétés” hasonlata visszautal magdra az

emberre és a helyzet morbid brutalitdasdra. Idegenkedést és taszito

érzest vdlt ki az emberborbe kotott kényv képzete, nem fér dssze a

konyvrol mint a kultiira képuviselojérol alkotott toposszal, pedig a
targy valos.

Konyvkotés emberbérbol

51E 4°Med.vet.22/33 jelzetli konyv, Hippocrates coi medici... kezdetii cimmel

latin nyelven adtak ki Bazelben 1538-ban (1. és 2. abra). A hatso elézékre bera-
gasztott dr. Friedrich Merkel anatomia professzortdl szarmazo 1889-es sajat kezli tanti-
sitvany a kovetkezdket tartalmazza: ,,Az atadott konyvkotés bore nézetem szerint embe-
ri borbdl késziilt, méghozza egy fiatal egyénnek a borébdl. Bar a bor erdteljes kalapalasa
¢s nyomasa miatt a struktirat nehéz pontosan felismerni, mégis azt gondolom, hogy a
kotés eliilso oldalanak bore a hat felsd részébdl, ugyanakkor a kotés hatoldala ugyanazon
testrész also részének borébodl szarmazik.”

ﬁ Gottingeni Egyetemi Konyvtar (Georg-August Universitét) birtokaban van a Cim.
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1. abra. Hippokratész emberbérben 2. abra. Cimlap

Az allitast megerdsitette a par évvel ezeldtt korszeri miiszerekkel, mintavétellel elvég-
zett vizsgalat. A konyv Hippokratész miivét tartalmazza, nagy alaki, sargasbarna szint
kotése van, metszése aranyozott. Diszités csak a gerincen talalhato, a feszthatat rogzi-
t6 hat borda kozét kitolté barokkos aranyozassal ¢és a cimke felirataval: HIPPOCRAT.
PRINCIPIS MEDICINAE. A borzongatd kotés feltiinden jo allapotban 6rz6dott meg,
kicsit zsiros tapintasu. A kotés stilusa alapjan a 18. szazadban késziilhetett. Nem tudhato,
ki és hol készitette, és az sem, ami ebben az esetben indokolt kérdés: kibol?

Sz6 sincs egyedi példanyrol. Rath-Végh Istvan (1959) tobb esetet ismertet, az altala

»kannibal-kotéstinek” titulalt miivek egyik forrdsanak a korhazi orvosokat nevezi meg.
Dr. Stockton amerikai orvos hat kotetet birtokolt és mindegyikbe bejegyezte, melyik
beteg borébol késziilt, gyiijteményét a philadelphiai koérhazra hagyta. Megatalkodott
angol gylijték a kivégzett gyilkosok borébe kottettek a 18—19. szdzadban. Bury St.
Edmunds konyvtara, az Athenaeum Library a gyilkossag miatt kivégzett Corder élettor-
ténetével biszkélkedhetett, a gyilkos sajat bérébe kotve (Rdth-Végh, 1959, 58—59. o.).
Hasonlo a torténete Az utondllo: James Allen alias George Walton életének leirasa... egy
utonallo vallomdsai a szerzd sajat bérébe kotve cimt konyvnek. A konyv eredeti tulaj-
donosa az a John A. Fenno volt, akit Walton egyszer megprobalt kirabolni, de 6 batran
ellenallt a fegyveres tamadonak, majd kdzremiikodott annak hatosagi kézre juttatasaban.
A memoar egyik példanyat Walton kivansagara kototték sajat borébe és juttattak el egy-
kor kiszemelt aldozatéhoz.!
Paul Kersten, kinek miivei, irasai maig szakirodalomnak szamitanak. 1911-ben B. S.
Albinus anatomiai értekezését Jan Ladmiral miivészi anatdémiai rajzaival egy 65x75
cm-es emberborbe kototte. Az album 1932 6ta a Lane Medical Library tulajdonaban van
(Was Bibliotheken...,2013. 05. 23.). A breslaui konyvkoté-mester igy ir a Heftladen cimi
szaklap 1922-es szamaban: ,,Hat konyvet kotottem emberbérbe, egy darabbol meg levél-
tarcat készitettem.” (Buchbinderei..., 1996)

A Révai Lexikon t6bb hatborzongatd esetet ismertet, mint a zittaui varosi tanacs
konyvtaraban 6rzott, timsos vagy durva glacébor modjara cserzett bérbe kotottet, amely
allitolag valamely rablotol szarmazik. Erbach grof Hessenben egy vadorzo bérébdl nad-
ragot készittetett. Ziska allitdlag elrendelte, hogy haldla utan dobra feszitsék ki borét,
hogy ennek harsany hangjatol serege lelkesedést meritsen. A cstcstartd a mendemondak
tomegében a francia forradalom. Egyenesen avval vadoljak, hogy a nyaktiloval kivégzett
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arisztokratak borébe kotette az 1793. évi alkotmanyt és az Emberi és Polgari Jogok Nyi-
latkozatat, a Nemzetgylilés tdmogatdsaval egy meudoni gyaros altal. A miivet a parizsi
Musée Carnavalet vitrinében kiallitva barki megnézheti. A morbid torténetet Thomas
Carlyle skot torténetiro is megemlitette a francia forradalom torténetérdl szo616, 1837-ben
kiadott mtivében.

2006-ban Leeds-ben, egy betdrésbdl kifolyolag felbukkant egy 300 éves, tilnyomo-
részt francia nyelvi, fekete tintaval irt, emberborbe kotott kézirat (Emberborbe kotott...,
2006. 04. 12.) (3. abra).

3. abra. A leeds-i ,, lelet”

Egy svéjci webportalon megjelent irds a Daily Mailre hivatkozva ismertet egy ember-
borbe kotott konyvet. Az 1830-ban gyilkossagért kivégzett brit George Cudmore vég-
rendeletében egy konyvkereskeddre hagyta borét, aki kapva a lehetdségen John Milton
1667-es kiadasu Elveszett Paradicsom cimii miivét kottette bele. Még egy homalyos
felvétellel is igyekszik megtamogatni az 4llitast, és el kell ismerni, a bulvarlap igazan
hatasos eszkdzhoz nyult Milton ,,népszertisitésére” (Aus Morderhaut..., 2011. 02. 28.).

Hatarozottan cafolhat6é viszont az idonként felbukkané hiresztelés a ,,nigerborbe”
kotott konyvekkel kapcsolatban: valdjaban a kivaldo mindségii afrikai kecskebdr a Niger
vidékérdl szarmazik, elnevezésének semmi kdze az emberb6rhoz.

Emberbdl targy

Emberi testet, testrészt az évezredek soran tobbféle okbdl ériztek meg. Megmaradhatott
szandékos tartositassal vallasi okbol, mint az egyiptomi mimidk vagy a szentek szinte
végtelen szamu ereklyéi, ilyen a Szent Laszl6 hermajaba zart koponyacsont vagy a Szent
Jobb. Az isztriai (Horvatorszag) Vodnjan véarosanak 18. szazadi Szent Balazs-temploma
380 db szent ereklyével biiszkélkedik, tobbek kozott Szent Sebestyén, Szent Ivan Janos,
Szent Barbara, Bursai Szent Miklds tobbé-kevésbé megmaradt testével és Egyiptomi Szent
Maria nyelvével.” A gylijteményt Velencébdl menekitették ide, a francia seregektdl szo-
rongatott kdztarsasagbol, Napoleon moho gytijtdszenvedélye eldl. Koponyakultuszra utald
leletek mar az 6skorbol ismertek, Magyarorszagon a lengyeli kultura asatasi leletei példaz-
74k, mig a tibeti és kelta koponyakultusz vallasi jellegfi volt. Ellenben Hallstatt (Ausztria)
kicsiny temet6jében a sziikség, a foldteriilet hianya vezetett a praktikus kultuszhoz, a koriil-
beliil 600 viragmintasra megfestett koponya feltornyozasahoz a Csontkamraban.
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Politikai okokbodl bebalzsamozott és kiallitott partvezetok holttestével bdven szolgalt
a 20. szdzad. Leninnel kezd8dott* és kovették legjobb tanitvanyai egészen maig, Hugo
Chavez venezuelai elndk kozszemlére tett porhiivelyéig. Elrettentésiil tartott Miinster
varosanak tanacsa egy levagott és tartositott kézfejet, amit hajdani itélkezések alkalmaval
kitettek az asztalra ,,jogi” nyomatékként.

Megmaradhatott egy test véletleniil, a szerencsés klimatikus koriilményeknek kdszon-
hetéen, mint Otzi a jégbe fagyva, a bronzkor mocsari mimiai Danidban, vagy a vaci
Fehér-templom kriptajaba 6rok nyugalomra helyezettek tetemei.

Szolgalhattak tudomanyos célt, oktatast és kutatast, orvosi intézetek, laboratoriumok
raktarai ma is 6rzik ezeket. 1798-ban Dalchau Karoly kolozsvari ,,fejérbor és enyv-
készit6t” vadoljak meg a kiralyi udvarnal ,,emberbdr-kikészitéssel”, és egy esetet be is
vallott. Horvath Ferenc volt lyceumi sebészeti segéd, késobb szaszvarosi fizikus egy
magat felakasztott cigdnyt boncolva igen érdekesnek talalta annak bérét, aminek jelent6s
darabjat, miként anatémiai prepardtumokat szokds az orvosi muzeumokban, konzervalta
¢és tovabbi kikészitésre atadta, amit el is végzett, Horvath Ferenc pedig mint kiilonleges
latvanyossagot késébb a nagyenyedi kollégium mizeumanak ajandékozta. A Nagyenyedi
Album 218. oldalan olvashatd Az elsé magyar mizeum. A Bethlen-Kollégium gyiijte-
meényei ciml kdzleményében: ,,Egy embernek bdre ki készitve és kitdltve; ki életében
kovacsmester ember volt és Binder Jozsefnek hivatott.” (Zsako, 1965) A szamosujvari
borton rabjaként 1878-ban elhaldlozott Rézsa Sandor (Nyilas, 2006. 01. 07.) fejét, szi-
vét szeszben tartositva Budapestre vitték, ahol a vilaghirti anatomus, Lenhossék Mihaly
tizenhat biin6z6 koponyaja kdzott Rozsa Sandor fejét is megvizsgalta. A 11. vilaghaboru
zlirzavaraban veszik majd nyoma.

Lehetett trofea, aminek tartositasara kiilonds gondot forditottak. A Néprajzi Muzeum
NM 13376 szamon nyilvantartott®, Ecuadorbol szarmazé zsugoritott fejként megnevezett
targynak anyaga a leltari leiras szerint emberbdr, kdzismert elnevezése ’zanza’, ami nap-
hatdk a buchenwaldi koncentracios tabor tragikus és barbar relikviai: a tetovalt ember-
borbal készitett targyak, a lampaernyd, a konyv, az utitaska, a levélnehezék.

Peter Greenaway angol filmrendezé mas oldalrél kozelitett a témahoz a Pdarnakényv
(The Pillow Book, 1996) cimt filmjében. A torténet egyrészt parafrazis, utal Szei Séna-
gon japan udvarholgy naplojara a 990-es évekbol és a 1000-es évek elejérdl. A Pdrna-
konyv pletykakat, megfigyeléseket, panaszokat, verseket tartalmaz konnyed, féleg prozai
formaban, lektlrszerien. A naplot rendszerint egy zsamolyba rejtve tartottdk, ami egy-
uttal parnaként is szolgalt, innen szarmazik az elnevezés. A kortars Muraszaki Sikibunu
udvarhdlggyel a japan szépprozat, az 6sregényt teremtették meg. Utdbbi miive, a Gendzsi
szerelmei 54 fejezetbdl all és legalabb tiz éven at késziilt, ecsettel, papirra kalligrafal-
va, japan nyelven. A film hésndjének erotikus 6romoét okoz, ha testére irnak, mintegy
megnevezik, és tizenethordozova valik. Férfiak borére irt kalligrafikus tizenetekkel, 13
kotetbol allo sorozattal bombaz egy gazdag, miivelt és gonosz konyvkiadot, aki apja és
kedvese tonkretevdje. Végiil eléri céljat, bosszut all és visszaszerzi kedvese borét, amire
még 6 irt, de a kiado készittetett beldle konyvet. A filmben az emberi testek konyvekke
valnak, iizenetek hordozdiva, ahogy tizenetet kozvetit a film is: egy torténet elmesélése
mint képek kalligrafalasa emberi testekkel (Forgach, 1997).
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4. abra. Parnakéonyv, Peter Greenaway filme

A nyuzas

Embertarsaink élve megnyuzasanak hagyomanyai vannak. A mitologiai Marszliasz sza-
tir a monda szerint Pallasz Athéné eldobott fuvolajan tanult meg mesterien jatszani, és
elbizakodottsagaban Apollot, a zene istenét hivta versenyre. Aki gydz, barmit tehet a
masikkal. Apolld a vesztest egy fahoz kotdtte és megnyuzta. A hiedelem szerint bore a
phriigiai Kelanaibon egy feny6fajan fiigg, és fuvolaszora mozogni kezd. A torténet tanul-
saga szamtalan képzOmivészeti alkotast eredményezett, szobrokat, vazafestményeket és
olyan festoket ihletett, mint Perugino, Tintoretto, Bronzinho, Reni, Raffaello, Tiepolo,
Vasari (Szigeti, 1994).

Bertalan apostol Jézus 12 tanitvanyanak egyike volt, Janos evangéliuma Natanel-
nek nevezi. A Jacopus de Voragine domonkos tartomanyfonok, ird és prédikator altal
1261-1266 kozott osszeallitott Legenda Aurea (Arany Legenda), a korszak egyik legnép-
szertibb miive, amibdl 1000 kézirat maradt fenn,
Szent Bertalan legenddjat is tartalmazza. EIGbb
Italidban hirdette az evangéliumot, majd Qrmény-
orszagban szenvedett martiromsagot, az Erdy-ko-
dexben a Karthauzi Névtelen kiemelte 6rdogiizé
tevékenységét. Kr. u. 60 koriil Asztragész kiraly
elébb megvesszdztette, aztan megnyuzatta, majd
keresztre feszittette, végiil lefejeztette (Jankovics,
1988). Ismertetdjele a sz6lometszé késre emlé-
keztetd nytizokés €s a karjara vetett emberbdr, igy
lathato szamtalan abrazolason. A legismertebb
Michelangelo Sixtusi kapolnajanak 1537 és 1541
kozott készitett freskojan; az attributumok mellett
a mester sajat képmasat is felfestette a borre.

Nem véletlen, hogy csizmadia-céhek, mint a
jaszberényiek és a szegedi sziicsok, valasztottak
6t védoszentiil. Tablaképeken orokitették meg
Aranypatakon, Kassan, Locsén, Szaszbogacson,
faszobra allt Liptdszentmartonban. Freskdja a
celldomolki templomromban, oltarmestersége a

5. abra. Michelangelo: Szent Bertalan
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nagyvaradi székesegyhdzban, a szepesi kaptalan templomaban lathatd. Neki szentelt
g6tikus bazilika all Brassoban, barokk templom Gyodngy6son, dzsamibdl plébania-temp-
lomma alakitva Pécsett talalhato. 1568-ban vették fel a rdmai naptarba az tinnepét
augusztus 24-re, amely tobb helyen a sziiret kezdénapja, Bertalan pedig a sz6l6hegyek
védoészentje, aki a késével, vértanusaganak eszkozével a sziiretre, a szO16flirtok lemet-
szésére, Ujbor szlrésére késziilodik (Bdlint, é. n.). Sajatos Osszecsengés a martirt ért
kinhalallal Szent Bertalan éjszakéja. Az 1572. augusztus 23-r6l 24-re virradd éjszakan a
Périzsba gytilt, békiilni szandékozo hugenottakat a kirdly jovahagyasaval lemészaroltak,
az aldozatok szama orszagszerte elérte a tizezret.

A kozépkorban elrettenté halalnemnek szamitott az élve megnyuzas, nyelviink ma is
6rzi a fenyegetést a ,,megnyuzlak”, ,,népnytzo” vagy a ,,szijat hasitok a hatadbol” ala-
kokban, melyek mostanra izes, irodalmi jellegt kifejezésekké koptak.

A megatalkodott bibliofilek

Gyliijt6, megrendeld nélkiil valoszintleg egy konyvkotonek, timarnak, kesztylisnek,
cipésznek sem jutna eszébe, hogy disz- vagy hasznalati targyat készitsen emberbérbol.
Gulyas Pal (1881—1963) irodalomtorténész, konyvtaros, szintén kdnyvgytijtd, nem kevés
ingeriiltséggel vetette papirra: ,,...akadt a bibliomanok valtozatos seregében nem egy
olyan is, a ki 6t vilagrész allataival be nem érve, embertarsai borét nyuzta le, hogy bete-
ges szenvedélyét kielégitse.” (Gulyas, 1904, 97-98. 0.)

Jaroslav Hasek (1883—1923) cseh ird, humorista, a Svejk, a derék katona szerzéje,
Konyvbaratok kozott cimmel irt elbeszélésében a szatira oldalarol fogalmazza meg véle-
ményét:

,»A legrosszabb, ami az embert érheti, ha egy irodalombarat holgy karmai kozé
kertiil, aki szalonjaban maga koré gyiijti a konyvrajongokat, és irodalmi 0sszejo-
veteleket rendez, amikor is teat szolgalnak fel, €¢s minden konyvbaratra két darab
kalacs jut.

Igaz, nem kellett volna elmennem Herzanné nagysagos asszonyhoz ezekre az iro-
dalmi 6sszejovetelekre, de eleget akartam tenni egy baratom meghivasanak, akivel
egykor elhitettem, hogy van egy eredeti perzsa Hafiz-kotetem emberbérbe kotve.
Baratom széjjelkiirtolte ezt a konyvbaratok és irodalomrajongok korében, és mecé-
nasuk, Herzanné asszony kifejezte ama kivansagat, hogy mutassanak be neki.
A szalonban tizenkét Gszinte arcot talaltam, amelyekbdl a vilagirodalom meredt
ram. Jottomet élénk 6rommel fogadtak, s az emberbdrbe kotott Hafiz-kotet birtoko-
sa véleményem szerint méltan tarthatott igényt négy darab kalacsra.” (Hasek, €. n.)

Osszefoglalas

Miért borzongunk meg az ,,emberborbe kotott konyv” kifejezés hallatan? Talan mert
a konyv fogalmatol, jelentésétdl tavolinak taldljuk a lenyuzott emberbér morbiditasat.
Raadasul ha konyvként akarjuk kezelni a targyat, akkor kézbe kell venniink, ki kell
nyitnunk, bele kell olvasnunk. Az olvasatlan konyv nincs igazan birtokunkban, csak
a kozvetlen testi kontaktus altal valik igazan konyvvé. Egy emberbérbe kotott konyv
fellapozasa olyan, mint megérinteni egy idegen, halott ember csupasz testét. Kdnnyen
hozzaillesztjilk még a megnyuzasos kinhalal képét is, hiszen ez az elrettentés volt a foga-
lom eredeti jelentése. Nyuzas nélkiil a bér technikailag nem kertilhetett volna a konyvre,
ami markans ellentéte a konyvhoz kotddo képzeteknek. Az emberbor konyv hordoz-

135




Iskolakultara 2013/10

za ugyan a konyv ismérveit, de a legszi-
vesebben elzarkoznank a testi kapcsolattol,
szellemileg szeretnénk igénybe venni. Az
emberbdrbe kotott konyv érintése ellenben
nem eszmei tevékenység, nagyon is gya-
korlati, viszont olyan, mintha biinrészessé
valnank. Az idegen bor érintése, ha nincs
mogotte kolesonosség, hidnyzik beldle az
intimitas, akkor tabu, a személyes tér meg-
sértése. Egymas megnyuzasa bizonyos tar-
sadalmi fejlettségi szinten ugyanugy tilos,
mint a kannibalizmus.

Az 6sztdnds undor és taszitd €rzés ma még
nem fogja el a konyvbaratot, ha kecske-,
borji-, marhabdrbe kotott konyvet lapoz,
vagy allatok lenytzott bérét hordja kezén,
laban. Akkor is teszi, ha nincs rautalva mint
egyetlen és célszerii 61tdzkodési lehetdségre,
nem egy vadaszo torzs tagja, hanem 21. sza-
zadi panellakd. A kidolgozott bdr viselése
nem kényszer, hanem valasztas, izlés, divat
dolga, és valahol mélyen ott lappang bent
a zsakmanyszerz6 6s. Benne lakik abban a
konyvgylijtében is, aki emberbdérbe kotott
konyvet zsdkmanyol és birtokol boldog bor-
zalommal. Az emberbdrkdtések tobbsége
muvészileg értéktelen, egyediil anyaguk
kiiloniti el oket az ,,atlagos” borkotésektol.
Kuriozitast a mogottes tartalomtol kapnak,
amit a készitéjérol, gytjtéjérdl, aldozata-
rol vélink, arrol, aki megsértette a ki nem
mondott tabut: nem kotiink emberbe kony-
vet. Az emberbdrkotés mindennek ellenére
a kulturalis mult bizarr része, a halaltabor
emberb6r lampaernyd-trofedja a kdzelmult
kultarajanak a fondkja. Megtorténtek, igy
multunk letagadhatatlan elemeivé valtak.

Egy emberborbe kétott konyv
fellapozdsa olyan, mint meg-
érinteni egy idegen, halott
ember csupasz testét. Konnyen
hozzdillesztjiik még a megnyii-
zdsos kinhaldl képét is, hiszen
ez az elrettentés volt a fogalom
eredeti jelentése. Nytizds nélkril
a bor technikailag nem keriilhe-
tett volna a kényuvre, ami mar-
kdns ellentéte a kényvhiz kéto-
do képzeteknek. Az emberbor
kényv hordozza ugyan a konyv
ismeérveit, de a legszivesebben
elzdrkozndnk a testi kapcsolat-
10l, szellemileg szeretnénk igeny-
be venni. Az emberborbe kétott
konyuv érintése ellenben nem
eszmei tevékenység, nagyon is
gyakorlati, viszont olyan, mint-
ha brinrészessé vdalndank. Az ide-
gen bor érintése, ha nincs
maogotte kolcsénosség, hidnyzik
beldle az intimitds, akkor tabu,
a személyes tér megsértése. Egy-
mds megnytzdsa bizonyos tdar-
sadalmi fejlettségi szinten
ugyanugy tilos, mint a kanniba-
lizmus.
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Tallozas a neveléstudomany uj
kutatasi eredmenyei kozott

A Debrecenben 1999-ben elinditott, kétévente megrendezésre keriilo,
Kiss Arpdd szellemiségét hordozo emlékkonferencia immdr
visszatéro, rangos rendezvénye a hazai neveléstudomdnyi, szakmai
kozeletnek. A konferencia 2011-ben az Interdiszciplindris pedagogia
és a felsooktatds alakvdltozdsai cimet viselte, ezzel is kifejezve
befogado, az adott tudomdnyteriileten tilmutato jelleget, és egyrittal
utalva kérnyezetiink, valamint a képzés folyamatos vdltozdsaira,
tovdbbd a tdarsadalmi folyamatok dltal kikényszeritett alkalmazkodds
igenyere.

legutobbi konferencia eldadasai
Anyomén készitett kotet szerkesztdi
négy tematikus egységbe rendezve
adjak kozre az el6adasok anyagat. 4 Tanul-
manyok cimi rész dontd tobbségében
neveléstorténeti tematikaju irasokat tartal-
maz: sok mas mellett olvashatunk a dua-
lizmuskori feminista mozgalomrol, az
1930-as években a pedagdgusképzéshez
kothetd vitakrol éppugy, mint Klebersberg
minisztersége idején a reformatusok altal
képviselt oktataspolitika sajatossagairol.
A Kutatasok cimii rész igen széles spektru-
mot dlel at, helyet adva az empirikus jelle-
gl, féként kérddives felmérések eredmé-
nyeinek. Tobb kutatas foglalkozik az
iskolai zaklatassal, az érzelmi intelligenci-
aval, valamint a feln6ttképzés és a felso-
oktatas vizsgalataval — koztiik az akkredi-
tacio, az autonom tanulds, a hallgatoknak
nyujtott szolgaltatisok vonatkozasaival.
A Forum cimi részben bemutatott vizsga-
latok vitainditd kérdéseket tarnak elénk:
példaul a hatékony nevelés feltételeit, a
pedagdgusok gondolkodasanak valtozasait
méltatja egy-egy szerzé. Szamos helyi és
regionalis jellegli vizsgalat kap helyet
ebben a részben. A koétet utolsd fejezeté-
ben Bathory Zoltanra emlékeznek palya-
tarsai. A 471 oldalas kiadvany minden
egyes irasarol lehetetlen részletesen szol-
ni, igy csak tall6zasra van mddja a recen-
zensnek.

138

A Tanulmanyok cimt fejezet elsd irasa
Brezsnyanszky Laszlohoz kothetd, aki
dokumentumelemzésre alapozva mutatja
be a két vilaghaboru kozotti Debrecen-
ben tanul6 tanar szakos hallgatok jellem-
z0it, tarsadalmi hatterét, nemét, felekezeti
hovatartozasat, életkorat, a legnépszertibb
szakokat és a pedagodgia vizsga eredmé-
nyeit. Az alapos elemzésbdl kidertil, hogy
akkoriban tobb férfi valasztotta a tanari
palyat, mint nd, azonban igen jelentds volt
a lemorzsolodottak kore. A *30-as években
a fizikatanari szak még a harmadik, mig a
matematika a hatodik legnépszertibb szak-
nak szamitott.

A Kutatasok cimi részében olvashato
Buda Mariann, Németh Zsofia, Szilagyi
Attila és Szilvasi Otto Az iskoladiagnozis
és klimaprojekt 2011 cimi irdsa, amely-
ben a szerzok abbdl a tézisbdl indulnak
ki, hogy az iskolai erészak terjedésében
nagy szerepe van a nem megfeleld intéz-
ményi, kdrnyezeti tényezoknek, feltéte-
leknek is. Példaul a zsufolt tér stresszt
okoz, agressziot sziil, a nem megfeleld
kiils6 feltételek megnehezitik a szellemi
munkat. A koérnyezet tudatosan és tudatta-
lanul egyarant hatast gyakorol az emberre,
s ennek jelentésége nem eléggé felismert
a mindennapi pedagogiai tevékenységben.
Vizsgalatuk két iskola kdrnyezeti feltéte-
leinek elemzésére, 6sszehasonlitasara val-
lalkozik, annak alapjan, hogy milyen mér-
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tékben veszik figyelembe a teret hasznalok
human sziikségleteit, igy a biztonsag iranti
igényt, a tarsas interakcid lehetdségét, a
tajékozodas sziikségletét, a kényelem és
privat szféra meglétét, tovabba az intimi-
tas igényét. Ahogy egyre inkabb humanu-
sabba valik a tarsadalom és benne az isko-
la, tgy mind nagyobb figyelem iranyul
olyan, a tanitasi folyamatot befolyasold
tényezokre is, amelyek korabban jorészt
elkeriiltek az iskolakutatassal foglalkozok
figyelmét. A megfeleld kornyezeti feltéte-
lek nagyban hozzajarulhatnak a tanités, a
tanulas, a kultirakozvetités sikeréhez, mig
ezek elhanyagolasa ohatatlanul is nem vart
viselkedési reakciokat, destruktiv maga-
tartasformakat valt ki.

Engler Agnes és Németh Nora Veroni-
ka Fiatal értelmiségiek miivelodési maga-
tartasa cimi irdsa meglepd eredményekre
vilagit ra. A szerzOpar 18 és 30 év kozotti,
nappali és levelezd tagozatos BA képzés-
ben tanul6 hallgatok vizsgalatara vallalko-
zott. Arra voltak kivancsiak, hogy a felso-
oktatasban részt vevok milyen miivelddési
(szinhaz-, mozi-, hangverseny-latogatasi
stb.) szokasokkal jellemezhet6k. Tekintve,
hogy a leendd értelmiségrél van szo, joggal
feltételezhetnénk, hogy életmodjuk része-
ként e csoport tagjai gyakran latogatjak a
kulturélis rendezvényeket, programokat.
A kutatas azonban megddbbentd képet tar
elénk: a megkérdezett alapképzésre jaro,
veégzOs feérfihallgatok 38,1 szazaléka (!), a
ndék 21 szazaléka sohasem jar szinhazba,
a férfiak 22,4 szazaléka sosem jar muze-
umba, kiallitasra, a ndk kozott pedig 15,1
szazalék vallotta ugyanezt. A GYES-en,
GYED-en 1év6 levelezd hallgatok vizsga-
lata ugyancsak tartogat elgondolkodtato
eredményeket. Megtudjuk, hogy a gyerek-
nevelésre napi tobb, mint 8 o6rat, a hazi-
munkdra naponta 5,5 6rat, mig a tévézésre
napi atlag 6,1 orat szannak a megkérde-
zettek. Mindez nagyfoku elszigeteltségre,
a kulturalis alkalmak kihasznalatlansagara
figyelmeztet, s egyuttal jelzi az érintettek
napirendjének egyoldalusagat, sivarsagat.

Moré Mariann vizsgalata az észak-al-
foldi régid iskolaiba vezet, ahol palyakez-

d6 pedagdgusok kérddives felmérésével
kivanta megismerni a kezddék beillesz-
kedési folyamatanak sajatos jellemzdit.
Kideriilt, hogy a beilleszkedés segitése
hianyossagokkal teli. Pozitivum azonban,
hogy az idésebb kollégak és a munka-
ko6zosség-vezetok tudatosan torekszenek
tdmaszt adni, a megkérdezettek tobb, mint
fele azonban arrdl nyilatkozott, hogy orai-
kat nem latogatjak rendszeresen, s az els6
idészakban semmivel sem kapnak keve-
sebb feladatot, mint évek ota gyakorlo tar-
saik.

A kotet Forum cimi részében olvasha-
to Molnar Beata irasa, aki 4 felséoktatas-
ban tapasztalhato lemorzsolodas lehetsé-
ges okait veszi sorra. Megtudjuk, hogy a
hallgatok szamara — tobb mas rizikofaktor
mellett — a tanulds melletti munkavégzeés,
a maganyossag, a baratok hianya, az ala-
csony tarsadalmi-gazdasagi helyzet, az
etnikai kisebbségi csoportba tartozas mind
olyan tényezok, amelyek ugyancsak hoz-
zajarulhatnak a korai lemorzsolddashoz, a
képzés 1d6 elotti abbahagyasahoz. Lénye-
ges tdmogatoerdt jelent azonban a segitd
szUl6i hattér, a barati kapcsolatok megléte.
Tobb kutatas is megerdsitette, hogy a segi-
t6 emberi kapcsolatok jelentdsen hozzaja-
rulnak a képzés soran felmeriil6 akadalyok
sikeres lekiizdéséhez. Mindez szocialpszi-
chologiai okokra vezethetd vissza: a tAmo-
gatd emberi kapcsolatok megerdsitik az
egyén torekvéseit, meggydzik arrol, hogy
érdemes folytatnia a kiizdelmet. Nemzet-
kozi példak azt mutatjak, hogy az egye-
temek részérdl olyan facilitald eljarasok,
mint a felzarkoztatdo kurzusok szervezése,
a tanulasmodszertani orak pozitiv modon
befolyasoljak a fels6foku tanulméanyok
folytatasat, illetve sikeres lezarasat. Ma
mar ezek a tevékenységek nem idegenek a
hazai felsGoktatastol sem.

A kotet utols6 részében a nemrégiben
elhunyt Bathory Zoltan professzorra, a
neveléstudomany meghatarozé alakjara
emlékeznek kollégai. Személyes emlé-
keikbe, torténeteikbe avatnak be benniin-
ket, koztiik Tolgyesi Jozsef, az egykori
veszprémi iskolaigazgatdé meséli el vele
kapcsolatos kedves élményeit, majd Kiss
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Endre, Trencsényi Laszlo, Perjés Istvan,
Vass Vilmos gondolatai elevenednek meg.
A kiadvany utolsé irasa Kozma Tamas
tollabol sziiletett, kozos, *70-es évekbeli
nyari egyetemi tapasztalataikra emlékezik
vissza, amely neki és Bathorynak is életre
sz010, a palyajukat a tovabbiakban jelleg-
zetesen meghatarozo6 élményeket adott.

A VII. Kiss Arpad Emlékkonferencia
kotete tiikrot mutat, helyzetképet ad az
oktataskutatokat, tuddésokat hazankban
aktualisan foglalkoztato kérdésekrol. Erté-
kes ¢és figyelemre méltd, hogy a Debre-
ceni Egyetem BTK Neveléstudomanyok
Intézete és az MTA Debreceni Akadémiai
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Bizottsaga egyiittesen tisztelettel Orzi,
apolja s viszi tovabb az egykori professzor
tudomanyos 6rokségét.

Buda Andras és Kiss Endre (2012, szerk.):
Interdiszciplinaris pedagogia, és a felséoktatas
alakvaltozdsai. A VII. Kiss Arpad Emlékkonfe-
rencia eléadasai. Debreceni Egyetem Nevelés-
tudomanyok Intézete, Debrecen. 471 o.

Torgyik Judit

Kodolanyi Janos Foiskola
Neveléstudomanyi Tanszék
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a fartalombol

Forray R. Katalin — Kozma Tamds
Kozosségi tanulas

és tarsadalmi atalakulas

Két alfoldi ,.tanuld véros” példaja

A vonatkozd irodalom (Longworth, 1999,
2006; Glaeser, 1999; Carillo, 2012 stb.)
szerint a ,,tanul6 régio, tanulé varos, tanulé
kozosség” az élethosszig tanulds uj meg-
jelenési formaja. Glaeser (1999) tgy érvel,
hogy ,,az egyének egymassal interakciéban
szereznek készségeket, és a sfirtin lakott
varosi kornyezet folgyorsitja ezeket az
interakciokat”. Jelen tanulmany szerzoi

a ,,tanuldst” tagabb értelemben hasznaljak:
tanulé kozosségek azok, amelyek a
tasadalmi-gazdasagi kihivasokra innovativ
valaszokat tudnak adni. A szerzok a ,,tanulé
varosok” 1ij értelmezését alakitjak ki, amely
szerint az ilyen varosok (a) szembenéznek

a tarsadalmi-gazdasagi kihivassal, (b) inno-
vativ vidlaszokat tudnak adni rajuk, és (c)

kialakitjak az errél sz616 narrativat, amelyet:

tovabb is adnak kozosségiik nemzedékeinek.
A szerzok két magyarorszagi kisvaros
parhuzamos példajan illusztraljik, mennyire
alkalmazhaté a ,,tanulé virosnak” ez az
altaluk kialakitott Gj értelmezése. Mindkét
varosnak szembe kellett néznie az 1989/90-es
rendszervaltozassal. De csak egyikiik
bizonyult ,,tanul6 varosnak™, amennyiben
sikeres és innovativ valaszokat tudott adni

a politikai rendszervaltozas tarsadalmi-
gazdasagi kihivasaira.

Kiss Endre

Jaték mint vilagmodell,
avagy a tobb ,,egész” nem
tobb, mint a kevesebb
Tanulmanyunkban két egymastél tavol esé
problémaval foglalkozunk. Az elsé nagy
felvetés a tarsadalmi egész leképezésének,

megjelenitésének problémakore az idedl-
tipikusan értelmezett iskola miikodésében.

Mar a kiindulépont is kettds jelentést hodoz.
Egyrészt nyilvinvald, hogy az iskola akarva-
akaratlanul, rdaddsul egyidében tobb eltérd
szempontbol is, nap mint nap szembesiil az
»egész” problémajanak megjelenitésével.
Masrészt azonban egy pillanatra sem szeret-
nénk azt a latszatot kelteni, mintha jelen
kérdésfeltevés barmilyen meggondolasbél is
amellett szeretne érvelni, hogy az iskolanak
feladata lenne valamiféle egész kozvetlen
leképezése, torténjék ez akar intellektuilis,
akar didaktikai, akar barmilyen mas
szempontbél. Teljesen elvontan tessziik fel
tehat az egész leképezésének, leképezddésé-
nek és leképezhetdségének kérdését. Kiviilrél
szemléljiik tehat az iskolat mint rendszert,
amelynek absztraktan felfogott ,,egész”-
fogalmaval egy uj, tarsadalmilag globdlisan
feljovoben 16vé ,egész”-fogalmat szeretnénk
szembeallitani.

:
1
Pornéi Imre j
Allam — tanité — bér — feladat =
Egy tarsadalmilag-politikailag- |
gazdasagilag alapozo pdlya kezd6 |
cvtizedel ;

Az aldbbiakban a dualizmuskori tanitésag
jovedelmi viszonyait tekintjiik at, elsésorban
korabeli forrasok alapjan. Megvizsgaljuk azt
is, milyen egyéb juttatasokra szamithattak

a kor tanitoi, illetve milyen szocialis -
jarandésagok (dregségi nyugdij, dzvegyi

nyugdij, teljes vagy félarvak segélypénze :
sth.) biztositottik a tanitok és csalidtagjaik ‘
megélhetését. , e

(|77131;
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