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Matrai Zsuzsa

Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Savaria Egyetemi
Kozpont, Miivészeti, Nevelés- és Sporttudomanyi Kar,
Andragogia Intézet

Intellektus és karakter

Noha az intellektus és a karakter egymdst erosité vagy éppen egymedist
gyengilo jelenségei régota foglalkoztatnak, valojaban sohasem
probdltam e témdt tudomdnyosan elemezni. A gondolat is csak gy
vetodott fel bennem, hogy az ilyen jellegii személyes élményeim
kapcsdn vissza-visszatértem ahhoz a Lukdcs Gyorgynek tulajdonitott
monddshoz, hogy ,a teljesitmény karakter kérdése is”. Aztdn egyszer
egyik kollégam gy jellemzett valakit, hogy ,jobb az intellektusa, mint
a karaktere”. Es mikézben azon gondolkodtam, hogy a Zsolnai
emlekiilésen hogyan taldljam meg a helyes ardnyt a személyes és a
szakmai mondanivalom kézott, arra jottem rd, hogy éppen az
intellektus és a karakter téemdja az, amiben e két szempont szervesen
osszekapcsolodik.

talaltam jellemezni a neveléstudoméanyban betdltott egyedi szerepét, hogy 6 volt

crer

ﬁ mikor Zsolnai Jozsef a 70. életévét betoltdtte, az akadémiai linnepi iilésen ugy

crer

karakterének is a sajatja volt, mert azokat is meg tudta forditani.

Intellektus

Egy beszélgetés soran egyszer azt mondta nekem, mivel viszonylag koran raébredt
arra, hogy nem elég okos, tudatosult benne, ha teljesiteni akar, kitartéan szorgalmasnak
kell lennie. A legtdbben persze mit sem kételkedtek az okossagaban, Szebenyi Péter
példaul egyenesen ,,0stehetségnek™ tartotta. Szerintem a reverzibilitas képességében allt
az (,,0s”-) tehetsége, abban, hogy 1jbol és jbol feltette a mar megvalaszoltnak hitt alap-
kérdéseket, és a valaszokat megforditotta. Két példat mondanék erre.

Kozismert a fejlédés-lelektani iskolanak az a tetele, hogy az absztrakt fogalmi gondol-
kodas statisztikusan 11-12 éves kor koriil alakul ki a legtobb tudomanyteriileten. Es noha
Bruner, a kognitiv pszichologia jeles amerikai képviseldje mar a konkrét-képi (ikonikus)
gondolkodasbol az absztrakt fogalmi (szimbolikus) gondolkodasba valo atmenet szintjén
is alkalmazta a kutatast mint tanulds-, tanitas-mddszertani technikat, az altalanos peda-
gogiai gyakorlatban a kutatasi képességek fejlesztése — ha egyaltalan — joval a serdiilokor
utani idoszakra tolddott el. A kutatassal kapcsolatos masik ilyen megvalaszoltnak hitt
kérdés az volt, hogy kutatasi képességekre alapvetden a diplomasoknak, illetve a tudo-
manyos munkat végzd értelmiségieknek van sziiksége.

Zsolnai mindkét valaszt megforditotta. E18szor csak 9, késébb mar 67 éves kisiskolas
tanulokat is engedett megmeérettetni azon az orszagos versenyen, melyen barmely téma-
ban a sajat kutatasi eredményeiket mutathattak be a fiatalok és a még fiatalabbak. Sajat
flilemmel hallottam, milyen komoly és szakszerli eléadasok sziilettek tanitdik, tanaraik,
olykor sziileik segitségével, ezzel is terjesztve a masik megforditott gondolatot, hogy a
kutatas nem a kutatok privilégiuma, hanem az életre felkészit6 ,,életvezetési technika” is
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egyben. Ez utobbi mar az én kifejezésem, amit alapveten az 6 ,.kutatdé mozgalmanak™
gondolatisaga és tapasztalatai alapjan fogalmazhattam meg.

A kutatas-fejlesztés sajatos felfogasa is jol példazza Zsolnai intellektusanak reverzibi-
litasat. Szakmai kordkben a kutatas és a fejlesztés altalanosan elfogadott kapcsolata
linearis jellegli: a kutatas azért van elobb, hogy megalapozza a fejlesztést. Nala ez a
kapcsolat korkords természetii: a fejlesztési célokbodl jonnek a kutatasi témak és a kuta-
tasi eredményekbodl az 1j fejlesztési célok. A torokbalinti iskolakisérlet ezt a felfogast
modellalta abban az altala akciokutatasnak nevezett tobb évtizedes tevékenységsorban,

melyben a kutatas és a fejlesztés egymast gorgette elore.
A reverzibilitas mellett és azzal szoros Osszefliggésben intellektusanak masik jellem-
z6je, hogy mindent befogadott. (Csak zardjelben jegyzem meg, hogy a hazai pedagdgiai

A Max Weber-i idedltipusok
koziil szerintem Zsolnai az
ertékraciondlis cselekvok tipusd-
ba illik bele. Intellektudlis érte-
lemben a tudomdnyt tekintette
a legfobb értéknek, és ebben a
vonatkozdsban tartotta magdt a
szellem emberének. A karakter-
Jegyek koziil pedig a moralitdst
értékelte a legtébbre, ami éppen
azt jelentette ndla, hogy csak az
lehet mordlis, aki a sajct értékei
mentén halad. Azt becstilte
mdsokban (amint magdaban is)
a legjobban, ha hozzd hasonlo-
an mds is self-made-man volt.
Aki, ahogy 6, alacsony, képzet-
len tarsadalmi szubkultiirdabol
jott, mégis a szellem emberévé és
mordlis emberré tudta tenni
magdt.

szubkultirat a legnehezebben, ahogy az is
csak nehezen fogadta be 6t.) A ,,minden”
nala a tudomany egészére vonatkozott, peda-
gogiai felfogasara ez a ,minden egész”
hatott. Evtizedeken 4t olvasta rendszeresen a
Magyar Tudomany cimi folyodiratot, hogy
megtalalja az iskolai gyakorlatba is bevihetd
kapcsolatot a legkiilonboz6bb diszciplinak
és a pedagogia kozott. E16szor csak a nyelv-
pedagdgia teriiletén probalkozott, kézismer-
ten a NYIK, azaz a ,Nyelvi, irodalmi és
kommunikacids nevelés” programjanak
keretei kozott. KésObb aztan a ,,minden
egészre” tagitotta a hatdrokat, melynek
megint csak a torokbalinti iskolakisérlet volt
a modellje. A sakk mint tantargyi program-
elem jol mutatja, hogy nem a diszciplinakat
vitte be az iskolaba, ebben amugy se lett
volna til sok tjdonsag, hanem a sémaelmé-
let gyakorlati alkalmazasat mint a gondolko-
dasfejlesztés egy lehetdségét, mely elmélet a
kognitiv pszichologiaban éppen a sakkozok
természetrajzanak tanulmanyozasabol sziile-
tett. A ,,minden egész” volt az 0 iskolapeda-
gogiaja, melyben a hatarokat nem a nevelés-
tudomanyok, de még nem is a tars- és egyéb
tudomanyok, hanem csak a pedagdgiai funk-
cionalitas szempontjai szabhattak meg.

Karakter

Ha egy ember karakterét meg akarjuk érteni, minden bizonnyal nagy segitségiinkre

van ebben annak megfigyelése is, hogy cselekedeteit mi motivalja elssorban. A Max
Weber-i idealtipusok koziil szerintem Zsolnai az értékracionalis cselekvok tipusaba
illik bele. Intellektualis értelemben a tudomanyt tekintette a legfébb értéknek, és ebben
a vonatkozasban tartotta magat a szellem emberének. A karakterjegyek koziil pedig a
moralitast értékelte a legtobbre, ami éppen azt jelentette nala, hogy csak az lehet mora-
lis, aki a sajat értékei mentén halad. Azt becsiilte masokban (amint magéaban is) a leg-
jobban, ha hozza hasonldéan mas is self-made-man volt. Aki, ahogy 6, alacsony, kép-
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zetlen tarsadalmi szubkultirabodl jott, mégis a szellem emberévé és moralis emberré
tudta tenni magat.

Karakterének masik jellemz6 vonasat abban latom, hogy kitiintetetten 6nreflektiv volt.
Kevés olyan embert ismerek, aki ennyire tudataban lett volna az erényeinek és egyben a
sz¢€lsdséges megnyilvanulasainak is. Két beszélgetésiink egy-egy részletét idézném fel
ezzel kapcsolatban.

Pedagogiai korokben egy idoben gyakran vadoltak azzal, hogy iild6zési manidja van.
Persze nem klinikai, hanem koéznapi értelemben. Valoban volt olyan idészak, és nem is
egyszer, amikor nagyon ellene ment az altalanosan elfogadottnak vagy éppen szakmai,
egzisztencialis érdekeket sértett elméleti tételeivel, iskolai gyakorlataval. Ilyenkor a
jogos ¢€s a jogtalan kritikakat is nagyon rosszul élte meg, és valoban, mar-mar reflexszé
valt ndla, hogy 6t iildozik, hogy 6t a pozicidoban 1évok ki akarjak taszitani.

Az id6k folyaman azonban a helyzete alapvetden megvaltozott. Akadémiai korokben
ismertté és nagyon is elismertté valt, szinte minden irasat kiadtak, az MTA doktora lett,
egyetemi professzor, s szamos mas vezetd poziciot is betoltott. Egy ideig a Pedagdgiai
Bizottsag tagjainak soraba is bevalasztottak. A hivatkozott beszélgetésiink mar ebben a
sikeres id6szakban tortént, melynek soran hosszan és felindultan panaszolta, hogy mint
mindig, most is minden mdédon akadalyozzak, és mindent megtesznek azért, hogy tonk-
retegyék, amit élete munkdajaval felépitett. Nem nagyon figyelt rdm, meg aztan nem is
akartam tal koran k6zbeszolni, hogy azért ez nem egészen igy van, mig végiil megkocog-
tattam a vallat és halkan megjegyeztem: ,,rossz hirem van, mar nem tildéznek”. Azonnal
abbahagyta, és ugy elkezdett nevetni sajat magan, ahogy csak nagyon ritkan lattam
nevetni.

Egy mas alkalommal, visszaidézve kozos kozintézményi életlinket, én panaszkodtam
neki arrdl, hogy elsé szamu vezetd koraban hanyszor hasznalt imperativuszt, mennyire
goromban beszélt néha azokkal, akiket nem tartott sokra, mennyire nem tirt idénként
ellentmondast, és ezek eseteit fel is idéztem. Sokaig figyelmesen hallgatott, aztan tiin6-
dden azt mondta: ,,tudod, akkor még diktator voltam”. Ez a megjegyzése ebben a kon-
textusban lenytig6z6 hatést tett ram.

%

Sokan ellentmondasos személyiségnek tartottak, ahogy mondani szoktak: nagy eré-
nyekkel és nagy hibakkal. En nem tartom ellentmondésosnak. Ellenkezéleg. Intellektusa
¢s karaktere szerintem tokéletes egységet alkotott, mert a legkiilonbozobb intellektusu és
karakteri emberekre gyakorolt hatalmas szellemi és személyes hatasaban egyesiilt. Ere-
deti intellektus és Osszetéveszthetetlen egyéniség volt, és nem hiszem, hogy ezt barki is
elvitatna téle.
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Koltai Dénes

PTE, Felnéttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar,
Andragogia Intézet, Andragogia Tanszék

A pécsi egyetem és Zsolnai Jozsef

A mai pécsi egyetem — mikdzben biiszkén viseljiik jelképeinken az
1367-es alapitds ddatumdt - igazabol az I. vilaghdboriit lezdro és az
Osztrdak-Magyar Monarchidt megsziinteté békeszerzodeés terméke. A
hdboru végén Magyarorszdg tij hatdrok kozott, harmadcdra
zsugoroduva, de fiiggetlentil élt tovabb. Az elcsatolt tertiletek magyar
egyetemei az tij orszdaghatdrok kozott taldltak maguknak helyet, a
kolozsvdri Szegeden, a Selmecbdnyai Erdészeti Egyetem Sopronban, a
pozsonyi egyetem négy fakultdasa pedig a szerb megszidllds
megsztintével Pécsre telepiilt. A felscoktatds dtszervezésében
eléviilhetetlen érdeme volt grof Klebelsberg Kuno vallds- és
kozoktatdstigyi miniszternek. A Pécsre koltozott bolcsészkarnak
hagyomdnyosan magas szinvonali pedagogiai és pszichologiai
képzései voltak. Oktatoi szinvonalas képzési rendszert miiveltek.

volt, professzorként és rektorként is a progresszid képviseldje volt. Az elsd vildg-

haborut kovetden a hatalom a bolcsészkart megsziintette, a soproni evangélikus
teologiai kart levalasztotta, s a jogi kar, illetve az orvosi kar szovjet mintara egykar(i
szakegyetemként miikodott tovabb. Pécsett, Egerben, Szegeden a rohamosan atalakuld
kozoktatas tanarhidnyanak megsziintetésére létrehoztdk a Pedagogiai Foiskolakat. A
tanarok jelentds részben tapasztalt tanitoképzdi tanarok, illetve a feloszlatott szegedi
polgariskolai tanarképzo szakavatott oktatdi voltak.

Pécsett szerencsére szinvonalas pedagogiai képzés jott 1étre. Az egyetem tanszékveze-
t6i jelentds szerepet toltdttek be a magyar pedagogia torténetében. A nagykordsi tanitd-
képzobol érkezett Nagy Sandor, a hazai didaktika nagy alakja. Vele egyiitt jott Kelemen
Laszlo, a kivalo pszichologus is. Nagy Sandort a kivalo tanitoképzds tanar, Jozsef Attila
szegedi hallgatotarsa, Szanté Karoly kovette. Didaktikai tankonyvébol a féiskolak tanar-
jeloltjeinek sokasaga tanult. Nyugdijazasat kovetoen a valamikori pécsi didk, a debrece-
ni egyetemre atigazolt nagyszerii tanar, Vastagh Zoltan kovette. Szemlélete tulnétt a
hagyomanyos klasszikus pedagdgiai gondolkodasmodon. Miikddése soran jelentds fiata-
litas tortént a tanszéken, s az 1983-as egyetemi fuzio idején a Tanarképzo Fdiskola utol-
s6 féigazgatdja, illetve els6 dékanja volt a Tanarképzo Karnak. Nagy valtozast jelentetett
az atalakulasi folyamat. Vastagh Zoltant egy masik nagyszerii pedagogus, a konzervativ
marxista tudos, Gaspar Laszlo kovette. Iskolateremtdi munkassaga ismert, gyors tavoza-
sa egy megkezdett program végét jelentette, a pedagogiai és pszichologiai tanszékekbol,
valamint a kézmiivel6dési szakcsoportbdl 1étrehozott HUFTI (Humanfejlesztési Tudo-
manyok Intézete) nevii intézet is feloszlott.

A pécsi egyetemre Gaspar professzor Ur kilépése utan jott sajat pedagogiai és tanar-
képzési programjaval, sokszinii kultarat hordoz6 csapataval Zsolnai Jozsef.

Onéletrajzi regénye pompéasan mutatja be azt a nagyszerii életutat, melynek soran a
tanitoképzds asotthalmi diakbol a neveléstudosok egyik legkivalobbja lesz.

Kitﬁnik koziiliik Weszely Odon, aki szemléletében, tajékozottsagaban igazi européer
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Vezetésével a pedagogiai tanszékek, majd a Tanarképzé Intézet jelentdsen atalakult. A
program is mas lett, elsésorban a modern, nem konvencionalis megoldasok voltak inyére
valok. A sok tudomanyszervezési munka sikert hozott szamara. Ismert emberként kivalo
programokat dolgozott ki. Munkatarsai értékes emberek, O jol megvalogatta a csapatat.

Oriilok, hogy volt lehetéségiink egymast megtaldlni. Jokat beszélgettiink, és halas
voltam, hogy a pszichologiai doktoriskolabdl kisodrodott andragogiai alprogramot az
addigra Veszprémbe emigralt Zsolnai professzor befogadta.

Szerencsésnek érzem magam, hogy barati kapcsolatba keriilhettem vele. Talalkozasa-
ink Pécsett, Veszprémben, Torokbalinton, Papan emlékezetesek szamomra.

A PTE Felnéttképzési Kar kurzusain tartott eldéadéasai pedig emlékezetesek voltak
tanaroknak, hallgatoknak egyarant. Kar, hogy mar csak mult iddben beszélhetek Rola.

Boros Janos

A Gondolat Kiado konyveibdl
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Kurtan Zsuzsa

Pannon Egyetem, Modern Filologiai és
Térsadalomtudomanyi Kar, Angol-Amerikai Intézet

Pedagogiai nyelvhasznalat
tudomanyos szovegekben

A pedagogiai nyelvhaszndlatot a koznyelvi kommunikdciotol a
pedagogiai szakmai beszélokdzosségre jellemzo beszédhelyzetek
specifikus ismérveinek feltdardsdval kiilonithetjiik el. A
szakteriiletenkeént eltéro jellegzetességeket is hordozo tudomdnyos
szovegekben a szovegrészek kozott lenyeges tartalmi-logikai
osszeftiggések vannak a beszédszdandekoknak és beszédhelyzeteknek
megfeleloen. A tudomdnyos dolgozatokra dltalaban jellemzo
nyelvhaszndlati norma kévetése, a pedagogiai szaknyelv
alkalmazdsa ajdanlott a tandri szakdolgozat elkészitésénél is. Mintegy
kétszdz egyetemi hallgaté magyar nyelvii szakdolgozatdaban
vizsgaltam a konvencioknak megfelelo szovegkezelési sajdtossdgokat
a kutatas terének megalkotdsa (KTM) modell alapjdn, dsszpontositva
a vizsgdalando tertilet kijelélésének, a kérdeésfeltevésnek, a kutatdsi
kérdesnek, valamint a célok megfogalmazdsdanak modjdra. A cikkben
a kutatdsi célok megjelenitésének jellemzoit mutatom be 50 dolgozat
példdi alapjdan. Az eredmények tiikrében a tandrjeldltek szamdra
nyelvfejleszto kurzusok felajanidsa javasolt.

Bevezetés

z alabbi tanulmany a Magyar Tudomanyos Akadémia Veszprémi Teriileti Bizott-

saganak (VEAB) székhazaban, Veszprémben, 2011. junius 10-én Zsolnai Jozsef

tiszteletére megrendezett emlékkonferencian elhangzott eldadas szerkesztett val-
tozata. Professzor Ur kandidatusi fokozatat nyelvtudomanybol szerezte, és mindig nagy
gondot forditott a megfeleld, igényes nyelvhasznalatra. A nyelvtudomany és a pedagdgia
kérdései tobb munkajaban is szorosan kapcsolodnak, ahogy a kovetkezd kiemelt gondo-
latai is ezt mutatjak:

Az anyanyelv-pedagogianak meg kellene Gjulnia a kommunikacio-kutatas eredményei altal.” (Zsol-
nai, 1978, 445. 0.)

A nyelvelméletileg is megalapozott praxis nem sziikiilhet le az anyanyelvnek mint egyetlen tantargy-
nak a kérdésére. Ne csupan tantargyat, hanem tudomanyt tanitsunk. [...] Osszpedagégiai iigyrél van
§20.” (Zsolnai, 1995, 29. 0.)

»A pedagdgiai kommunikacidtan ma mar nagyjabol interdiszciplindris teriilete a pedagogianak.
Targykorébe tartoznak a pedagdgia vilaganak kiilonboz6 szintjein a pedagogiai alapviszony lényegiségét
kifejez6 kodhasznalat, szerepcserék, informacidcserék, illetve a kommunikacios aktusok és folyamatok
eredményeként keletkez6 kommunikatumok, amelyek manifesztalodhatnak irott és mondott szovegek-
ben éppugy, mint gesztusokban, mimikaban, 6ltdzkddésben stb. A pedagogiai kommunikaciotan funkcei-
0ja a pedagogia szervezett, szabalyozott és spontan vilagaban tetten érhet6 szabalyossagok és kommuni-
kacios jellegzetességek szambavétele, leirasa és tipizalasa. [...] Mivel a pedagogia alapfunkcioi: a kulta-
raelsajatittatas, a szocializacio, a perszonalizacié a kommunikacié nélkiil kivitelezhetetlenek, a kimiive-
Iése, részletekbe mend feltarasa siirgetd feladat.” (Zsolnai, 2010, 121. o0.)
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Szaknyelv — pedagogiai nyelvhasznalat

A nyelv specifikus célokra valo felhasznalasa nem korlatozhatd. A szaknyelv csak
szimbolikusan nevezhetd kiilon nyelvnek, a koznyelvbdl taplalkozik, szakmai beszéloko-
zosségek specifikus céli nyelvhasznalata, a valosag adott részének egyértelmt, vilagos
tiikkrozése, a szobeli és irasbeli kommunikacid jellegzetes megnyilvanuldsa (Kurtan,
2003). Az egyazon besz€ld altal kiilonféle beszédhelyzetekben, kiilonféle célokra hasz-
nalt nyelvvaltozatokat regiszternek nevezziik, amely magaba foglalja a beszédhelyzet
formalitasa alapjan elkiiloniil6é ugynevezett stilusvaltozatokat is. E felfogas szerint min-
den nyelvkozosség, koztiik szakmai beszél6kozosség sajatos regiszterrendszerrel rendel-
kezik, amely atfogja tevékenységiik széles skalajat. A szaknyelvnek, a szakmai nyelv-
hasznélat jellemzOinek feltardsa az antropoldgiai nyelvészetben gyokerezd regiszter-
elemzéssel torténik. Ennek sordn azt vizsgaljak, hogy a szakember a tarsadalmi statusa-
nak ¢és kiilonboz6 szerepeinek Osszefliggésében adott beszédhelyzetekben hogyan visel-
kedik, milyen tevékenységeket végez, és a kommunikacids interakciok soran céljai
megvalositasahoz — a beszédszandékoknak megfeleléen — milyen nyelvi eszkozoket
valaszt ki, és azokat hogyan hasznalja az irott és beszélt szovegekben.

A verbdlis, azaz nyelvi kommunikaciéban az informaciokozvetités kodja — a nyelv —
konvencidk olyan rendszere, amely megszabja, hogy milyen nyelvi forméak milyen nyelvi
jelentésekkel kapcsolodnak dssze az adott kozosségben érvényes modon. A jelek egymas-
hoz val6 viszonyaval, a jelkészletbdl 1étrehozhatéd jelkombinaciokkal (példaul mondatok-
kal), azok képzési és atalakitasi szabalyaival a szintaxis foglalkozik. A jelek (nyelvi for-
mak) jelentését, azaz azt a viszonyt, amely a jeleket és jelkombinaciokat az altaluk jeldlt
objektumokhoz és tényallasokhoz fiizi, a szemantika tanulmanyozza. A jeleknek és a jel
hasznalodinak a kapcsolatait a pragmatika tarja fel, amely azt vizsgalja, hogy a szintaktikai
¢és a szemantikai kapcsolatokon tal milyen egyéb — nyelven kiviili — tényezok és szabaly-
szerliségek jatszanak szerepet a jelek hasznalataban. A nyelvi formak és a jelentés kozott
nincs teljes megfelelés. Ha valamilyen szandékot kivanunk nyelvi kommunikacioval
kdzolni, akkor a jelentés kifejezésére tobbféle nyelvi format is felhasznalhatunk. Ez fordit-
va is igaz, vagyis egy adott nyelvi forma tobbféle jelentés kdzvetitésére is alkalmazhato.
Nyelven kiviili tényez0: a szitudcid, a kontextus hatarozza meg a jelek és a jelentések fel-
hasznalasanak maodjat. A szintaktikai, szemantikai és pragmatikai szinteken torténd egyiit-
tes leirds mutatja meg a kommunikacié nyelvhasznalati jellemzdit.

A szakmai besz¢él6kozosségek szakmai kultarakat képviselnek, jellemzd nyelvhaszna-
latot alakitanak ki céljaiknak, kifejezésbeli igényeiknek megfelelden a kiilonféle kultura-
lis és szituacids kontextusokban, beszédhelyzetekben. A szakemberek ugyanazt a mon-
danivalot az absztrakcié kiilonboz6 szintjein fejthetik ki aszerint, hogy a résztvevok
azonos szakmai hattérrel rendelkezé szakemberek, mas szakteriilet képvisel6i, leendd
szakemberek vagy laikusok. A nyelvhasznalatot tovabba meghatarozza a helyszin, a
kozlés célja, kozege, a kialakitott konvenciok. A szakmai beszélokozosségek sajatos
kommunikaciés mechanizmusokat (példaul folyodiratok, szakmai megbeszélések, egyéb
miifajok, verbalis és nem verbalis szovegek, jelzések) épitenek ki az informacioszerzésre
és visszajelzésre. Lényeges megallapitanunk, hogy a szakmai beszélokozosség tagjai
legalabb kiiszobszintli szakmai ismeretekkel, hattértudassal rendelkeznek.

A pedagogiai szakmai beszél0k6z0sség sajatos nyelvhasznalataval viszonylag csekély
szakirodalom foglalkozik. A szaknyelvkutatas nemzetko6zi szinten torténd megjelenésé-
vel, kibontakozasaval egy idoben, mar az 1960-as, *70-es években, a pedagodgia szak-
nyelvét példaul terminolodgiai szinten probaltak megragadni, logikai, filozofiai megkdze-
litésbol, a fogalomelemzésre dsszpontositva (Kozma, 1969a, 1969b). Angolszasz iroda-
lom alapjan ismerteti Kozma Tamas (1974) a szaknyelvrdl kialakult eszmecsere, a

crer
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technicus fogalomkdorét akarjuk megszabni, mindig abba a kdzegbe kell visszailleszte-
niink, amelyben hasznaljuk: az illetd tudomany szaknyelvébe. A fogalomelemzésnek
kikeriilhetetlen mozzanata a beszéd analizise. gy valik maga a pedagogia nyelve is neve-
Iéstudomanyi problémava, mégpedig olyan problémava, amelynek megoldasaban a
logika mellett a nyelvészet segitsége is nélkiilozhetetlen.” (Kozma, 1974: 9). Bar maig
érvényes nyelvfilozofiai (Wittgenstein) és beszédaktus-elméleti (Austin) gondolatok
latnak napvilagot az 1970-es években Kozma fentebb idézett miivében, ezek széleskorii
gyakorlati felhasznalasara a pedagodgiai szaknyelv leirasaban még nem keriilt sor. ,,A
nyelvet a konkrét beszédhelyzetekben vald hasznalattal magunk »valositjuk meg«. A

A tudomdnyos dolgozatokra
dltaldaban jellemzo szovegeépitési,
nyelvhaszndlati norma kévetése
ajanlott a magyar egyetemi hall-
gatok szak- és diplomadolgoza-

tainak, valamint egy specifikus
vdltozat, a tandri szakdolgozat
(képesito dolgozat) elkészitése-
nél is. A didkok a nyelvhasznd-

lat daltal szocializdlodnak a
tanulmdnyteriiletiiknek megfele-
10 szakmai beszélokézbsségbe,
ezért lenyeges a megfelel6 peda-
gogiai szaknyelv alkalmazdsa.
Az empirikus tapasztalat azon-
ban azt sugallja, hogy a még

nem kello jartassdggal rendelke-

20 leendd pedagogusoknak
nehézseégeik vannak a konvenci-
oknak megfelel6 szakmai nyelv-

haszndlatban. Nem alkalmaz-
zdk kello meértekben és megfelelo
modon azokat a nyelvi formd-
kat, amelyek haszndlata elvdr-
hato.

nyelv valdjaban tehat viselkedésformank a
valosag ismereteivel, »kihivasaival« szem-
ben, akarcsak a gondolkodas. [...] A kom-
munikéacioban részt vevok kivalasztjdk a
jelek egy sorozatat, s ezeknek a hasznalata-
ban az elddeiktdl 6roklott »jatékszabalyok«
utasitdsaihoz tartjak magukat.” (Kozma,
1974, 13. 0.).

A tarstudomanyok gyors fejlodésével és a
kommunikacidkutatas kiszélesedésével a peda-
gogiai szintereken folyd kommunikacio f6bb
elméleti és gyakorlati jellegzetességeinek meg-
ismertetése elsGsorban Zrinszky Lasz16 (1993,
1994, 2002) munkaihoz fliz6dik.

Megallapithatjuk, hogy mara a pedagogi-
ai nyelvhasznalat is tdrsadalmi cselekvés-
ként vizsgalhatd, amelyre specifikus hely-
szineken (tanterem, laboratorium), jol meg-
hatarozhaté személyek vagy intézmények
(tanarok, diakok, sziilok, iskolafenntartok,
tudomanyos tarsasagok, szakmai szerveze-
tek) kozott kertil sor, a kommunikacio soran
jellemz6 targyak, események, miveletek
irhatdk le, és mindez jellemz6 szovegekben
nyilvanul meg. E szévegek alapjan kiilonit-
hetjiik el a koznyelvtdl elhatarolhato jelleg-
zetességeket, példaul korlatozott téma;
lexikai, szintaktikai, szemantikai korlato-
zottsagok; a koznyelvitdl eltérd nyelvtan;
bizonyos szerkezetek gyakori el6fordulasa;
eltérd szovegszerkezet és specialis jeldlések
alkalmazasa.

Bar a pedagdgiai szaknyelv jellemzésére
iranyul6 eddigi leirasok alapvetden az isko-
lai helyszinre, a tantermi kommunikaciora,

az oktatassal kapcsolatos tevékenységekre korlatozodnak, a feltar6 kutatasokat mas szin-
terekre is ki kell terjeszteniink, a pedagogiai szakmai beszélokozosség egyéb jellemzo
tevékenységeinek megfelel6 beszédhelyzetekre is. A szakemberek kozott, az egyes tudo-
manyteriiletek, igy a pedagdgia nyelvhasznalatdban sajatos helyet foglalnak el példaul a
tudomanyos kozlemények, amelyek szdmos tipikus szobeli €s irott mtifajban (monogra-
fia, tanulmany, disszertacid, kutatasi jelentés, recenzid, tankonyv stb.) jatszanak fontos
szerepet.
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Tudomanyos nyelvhasznalat, miifajelemzés

A tudomanyos miifajok sajatossagainak feltarasanal kiilonos figyelem fordul a pragma-
tikai, szovegszerkezeti nyelvhasznalati jellemzokre. A tudomanyos szévegekben a szoveg-
részek kozott lényeges tartalmi-logikai Osszefliggések vannak a beszédszandékoknak és
beszédhelyzeteknek megfelelden. A tudomanyos dolgozat jol elkiilonitheté makroszerkezeti
egységekre tagolhatd, melyek a kovetkezok: dsszefoglalds, bevezetés, kisérleti—vizsgalati—
elemzésirész, azeredmények leirasa, valamint értékelés. Kimutattak, hogy e makroszerkezeti
egységek, tovabba a bekezdések szintjén jol elkiilonithetd funkciok érvényesiilnek, és a
kivalasztott nyelvi formak a szakmai tartalomnak, beszédszandéknak felelnek meg
(Trimble, 1985; Swales, 1984, 1990; Kaplan és mtsai, 1994; Hyland, 2004; Kurtan, 1997,
2003; Rébék-Nagy, 1998; Futasz, 2006; Kdroly, 2007). Mindeddig nem keriilt sor azonban
a pedagogia tudomanyteriiletén készitett tudomanyos dolgozatok, ezen belill egy sajatos
miifaj, a tanari szakdolgozat nyelvhasznalati vizsgalatara.

Egy makroszerkezeti egységet kivalasztva, a tudomanyos dolgozat ,,Bevezetés” részé-
nek legaltalanosabban elfogadott célja és fontos funkcidja, hogy bemutassa a kutatas
(téma, probléma, kérdés) kontextusat, hatterét, indokolja a kutatas sziikségességét, fon-
tossagat, mutasson ra a probléma hatterére, a megoldasahoz sziikséges 1épésekre, ismer-
tesse a részcélokat. A kutatdsi cél/kérdés megjelenitésének vizsgalatdhoz a miifaj kogni-
tiv strukturajat, mozzanatait és Iépéseit jol szemléltetd KTM (a kutatas terének megalko-
tasa) modell (Swales, 1984, 1990, 141-143. o.) alkalmazhat6 (1. dbra), amely segitségé-
vel a bevezetés részben megragadhatok a nyelvhasznalati jellemzok:

1. A vizsgalando teriilet kijelolése
A téma fontossaga
Altalanositasok megfogalmazasa a téméaban
A korabbi kutatasok attekintése

2. A hianyz06 vizsgalatok helyének kijelolése
Ellentét, a kutatas sziikségessége
Kérdésfelvetés
Kapcsolat az eldzményekhez

3. A hianyok potlasa (a probléma megoldasahoz)
Célok meghatarozasa
A kutatas varhato eredményei
A tudoményos dolgozat felépitésének attekintése

1. dbra. A kutatas terének megalkotasa (KTM) modell Swales (1984, 1990, 141-143. o.) alapjin

Ennek megfeleléen gyakorlott és mar jelentGsebb tapasztalattal rendelkezd szerzék

irasainak bevezetdjében nyomon kovethetd a téma fontossagat bevezet6 altalanositas, az
el6z6 kutatasokra utalas, a probléma felvetés, a célok, valamint részcélok megfogalma-
zasa. A Magyar Pedagogia folyoirat egyik 2010. évi szamabol véletlenszertien kiragadott
példat mutatunk be illusztracioként:

,,Az altalanos kozvélekedés [...] A tarsadalmi elvaras [...]

Az elmult évtizedek nemzetkozi felmérései [...] mar egyértelmiien cafoltak [...]

Ebbdl kovetkezik, hogy [...] a felvetett problémakoérnek az iskolai praxisban vald alakulasat tessziik
vizsgalat targyava.

[...]-t kivanjuk megismerni abbol a célbdl, hogy...

[...] valaszt keressiink arra a kérdésre, hogy milyen tényezok...

[...] attekintést kivanunk adni arrol a folyamatrdl...”

A mifajbeli eltérések miatt a Magyar Pedagogia vagy mas szakmai folyoiratok és egyéb miifajok,
példaul a szakdolgozat vagy a tanari szakdolgozat nyelvhasznalati kovetelményei nem azonosak. Vala-
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mennyi tudomanyos szakszovegre jellemz0 elvaras azonban — tobbek kozott — a kutatasi cél, a dolgozat
céljanak pedagogiai szaknyelven torténé megfogalmazasa.

A tudomanyos dolgozatokra altalaban jellemz6 szovegépitési, nyelvhasznalati norma kovetése ajan-
lott a magyar egyetemi hallgatok szak- és diplomadolgozatainak, valamint egy specifikus valtozat, a
tanari szakdolgozat (képesit6 dolgozat) elkészitésénél is. A didkok a nyelvhasznalat altal szocializalod-
nak a tanulmanyteriiletiiknek megfelelé szakmai beszélokozosségbe, ezért Iényeges a megfelelé pedago-
giai szaknyelv alkalmazasa. Az empirikus tapasztalat azonban azt sugallja, hogy a még nem kell6 jartas-
saggal rendelkezd leendd pedagdgusoknak nehézségeik vannak a konvencioknak megfelelé szakmai
nyelvhasznalatban. Nem alkalmazzak kelld mértékben és megfeleld modon azokat a nyelvi formakat,
amelyek hasznalata elvarhato. Ezért sziikséges €s célszerli a miifaji sajatossagok tudatositasaval segiteni
Oket, hogy szakmajukrol a diskurzuskozosség altal elfogadhatd, megfelelé szakmai szinten tudjanak
kozléseket megfogalmazni, a nyelvet hasznalni.”

Jelen cikk célja, hogy (1) bemutassa, hogyan fogalmazzak meg tanarjeldlt egyetemi
hallgatok az egyik legfontosabb beszédszandékot, kutatasi céljukat a tanari szakdolgozat-
ban, tovabba (2) javaslatot tegyen a jellemz6 beszédszandékoknak megfeleld nyelvhasz-
nalati sajatossagok tudatositasara. Ennek érdekében a Pannon Egyetem mintegy kétszaz
tanar szakos hallgatoja altal 2004 és 2008 kozott benyujtott magyar nyelvii pedagogiai
szakszdvegben (szakdolgozat/tanari képesité dolgozat) vizsgaltam a retorikai funkciokat,
a beszédszandékok megjelenitését, a miifaji konvencidkhoz mérhetd szovegkezelési
sajatossagokat. A dolgozatok ,,.Bevezetés” makroszerkezeti egységét kiemelve a kutatasi
célok megjelenitésének sajatossagait mutatom be 50 véletlenszerilien kivalasztott dolgo-
zat (20006) részletes elemzése, jellemz6 példai alapjan.

A tanari szakdolgozat nyelvhasznalati kévetelményei

A tanari képesito dolgozat miifajilag a tudomanyos dolgozatokhoz sorolhaté. A tanar-
képzési tanulmanyok zard irasbeli teljesitménye, 6nalld6 munka, amely a jelolt sajat
megfigyeléseire, vizsgalataira, szakirodalmi olvasmanyaira alapozott szakmai, szakiro-
dalmi alkotas, tovabba megfelel a szakdolgozat egyetemi elvarasainak. A tanari képesitd
dolgozattal kapcsolatos minisztériumi rendelet a kdvetkezéképpen fogalmaz:

,»A szakdolgozat olyan szakteriileti vagy oktatas-nevelési témaju szakmai feladat megoldasa, amely-
ben a hallgatonak tanusitania kell, hogy tanulmanyaira alapozva, a témajahoz kapcsolodo szakirodalom,
illetve empirikus vizsgalatok vagy tapasztalatok feldolgozasaval 6nalldan képes az adott szak tanitasaval,
valamint a neveléssel 6sszefliggd ismeretanyag szintetizalasara és alkot6 alkalmazasara. A szakdolgozat
azonos lehet a szakteriileten elfogadott szakdolgozattal, amennyiben a fenti kdvetelményeknek megfelel”
(15/2006. sz. OM rendelet).

A tanari képzés szakdolgozatanak kdvetelményeit az ELTE PPK (2005) alapjan fog-
laljuk Gssze:

A tanari szakdolgozat a tanari képesitést leird képesitovizsga irasbeli része. A tanari
szakdolgozat — az adott alapszakos szakteriileti vagy oktatasi nevelési témaji szakmai
feladat megoldasanak keretében — a tanari munkahoz sziikséges kompetenciak koziil
annak bemutatasara alkalmas, hogy a tanarjeldlt

— érzékeny a szaktargy tanitdsaval kapcsolatban a pedagogiai problémak irant, s ezek-
kel kapcsolatban 6nallo vélemény megformalasara képes;

— személyes véleményében megjelenik a tanarképzésben (szakteriilet, pszichologia,
pedagodgia, modszertan, gyakorlatok) tanultak, tapasztaltak aktualizalasa, integralésa;

— képes a valasztott pedagogiai kérdésekrol vilagos gondolatmeneten alapuld elemzés
kialakitasara, ennek szaknyelvi kifejtésére;

tajékozott a valasztott téma szakirodalmaban, és képes ennek szabalyos és etikus fel-
tarasara.

A tanari szakdolgozat jellemz6 tipusai az esettanulmany, az akciokutatas, a dokumentum-
elemzés, a tananyagfejlesztés, az esszé vagy értekezés jellegli dolgozat. A benytjtott munka
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birdlatanak szempontjai kdzott szerepel a kifejtés szakszeriisége, a dolgozat szerkezete, kohe-
renciaja, megfogalmazasanak szabatossaga, kifejtettsége, a szaknyelv alkalmazasa.

A kutatasi cél megjelenitése tanari szakdolgozatokban

Az altalam vizsgalt dolgozatok tematikdja széles spektrumot 6lel fel a cimek alapjan,
példaul:

— Pedagdgus szerep ¢és a csalad

— Informatika az élethosszig tartd tanulas folyamataban
— A vallas hatasa a személyiség fejlédésére

— A média és a fiatalok agresszidja

— Fiatalok kabulatban — az életben és a filmvasznon

— A halal és a haldoklas problémai a mai tarsadalomban
— A sikeres tanulas receptje

A dolgozatok terjedelme atlagosan 35 oldalnyi, a legrovidebb dolgozat 21 oldal, a
leghosszabb pedig 48 oldal terjedelmti volt. A szavak szamanak atlaga 8000. Ha ebbdl a
,,Bevezetés” makroszerkezeti egységet figyeljiik meg, akkor a vizsgalt tanari szakdolgo-
zatok bevezetése atlagosan 300 sz terjedelmii, vagyis mintegy 3,75 szazalékot tesz ki.
Az egyes dolgozatok bevezetésének aranyai kozott azonban feltiinden nagy az eltérés. A
legrovidebb bevezetés csupan a teljes terjedelem 1,84 szazaléka, a leghosszabb pedig
eléri az 5,63 szazalékat.

Mindez kapcsolatban all a dolgozatok gondolatmenetével, szerkezeti tagoltsagaval is.
A dolgozatok dontd tobbsége jol felismerhetd, elkiilonithetd részekre tagozodik és
~Bevezetés” részt is tartalmaz. A szerz6k megjeldlik, ismertetik a témat, explicit vagy
implicit modon utalnak valamely problémara, szakirodalomra, kérdés(ek)et vetnek fel,
célokat fogalmaznak meg. Mindennek megnyilvanulasa azonban jelentdsen eltér a gya-
korlott és nagyobb tapasztalattal rendelkezd szerzék nyelvhasznalatatol.

Amikor ennek objektiv vizsgalatahoz a szakirodalombol feltart kategoridkat a mozza-
natok és lépések sorrendjében probaltuk elkiiloniteni, azt tapasztaltuk, hogy egy-egy
mondatban tobbféle kommunikacios cél (retorikai funkcid) is megfogalmazddik, ezért a
kommunikacios célok vizsgalatakor nem lehet a mondatot alapul venni. Jelentds tanulsag
volt, hogy csak nyelvi formak alapjan nem kovetkeztethetiink valamely mozzanat/Iépés
meglétére.

A vizsgalt dolgozatok dontd tobbségében a kutatasi cél ismertetésének szandéka felis-
merhetd, azonban megfogalmazasa nem felel meg a tudoményos dolgozatokkal szemben
tamasztott nyelvhasznalati konvencidknak. A jo példak mellett a jellemz6 hianyossagok
aranybeli, szerkezetbeli, stilusbeli és nyelvhelyességi okokra vezetheték vissza. Altala-
nosan megallapithato, hogy a szerzok nem alkalmazzak kelld mértékben és elvarhato
modon a beszédszandékoknak megfeleld nyelvi formakat. A kdvetkezokben néhany tipi-
kus példat mutatunk be.

Jellemz6 az egyes szam els6é személyll megfogalmazas, ugyanakkor megfigyelhetd a
személyes €s a hivatalosabb hangvétel keveredése is. Gyakorisagi vizsgalat alapjan a
kovetkezd megfogalmazasi formak a legtipikusabbak:

— Dolgozatom célja adjak

— Munkam célja felmérje

— A vizsgalat célja ravilagitsak

— Dolgozatom célja, hogy beigazolddjon az a feltevés, hogy
— Dolgozatom témajat kivanom
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— Dolgozatom témajaul
— Dolgozatom kiindulopontjaul

probalom
szeretném

— Dolgozatomban keresem a valaszt arra a kérdésre

— Dolgozatomban szeretnék kitérni

— A dolgozatban szeretném bemutatni

— A dolgozatban kivanom bemutatni

— A dolgozat kdzéppontjaban fogok foglalkozni

— A dolgozat megirasakor példaul foglalkozom
ismertetem
készitettem
igyekeztem

Célom, hogy lattassam, parhuzamba allitsam,
bemutassam

Dolgozatomban szeretnék kitérni (1), (2), (3), végiil, de nem utols6 sorban szeretném
bemutatni ¢s atfogo képet nyljtani. ..

A kovetkezo tipikus bevezetés til hosszl, valamint til sok részletet tartalmaz, bar
kikovetkeztethetd az eddigi kutatasokhoz kapcsolddas és a problémafelvetés, a kutatasi
probléma megfogalmazéasanak szandéka. Nem viladgos, mit tanulmanyoz a szerzd, nem
lehet megitélni, hogy a munka az irodalmi hattér milyen eredményeihez kapcsolodik.

,,B6 irodalom foglalkozik azzal a kérdéssel, hogy vajon mi okozta a kdzvélemény effajta valtozasat,
dolgozatom célja azonban, hogy a sok elvaras és a palya ilyen negativ megitélése mellett, miként boldo-
gulnak a szakma elhivatottai, illetve »kényszermunkasai«, akik szintén sziilok és feladatuk sajat gyerme-
keiket is a legjobb belatasuk szerint nevelni. Mennyire szovi at ez a hivatas, vagy sokak szamara csak
munka a tanar legintimebb szinterét, a csaladot, illetve milyen mértékben kérositja a »kényszermunkara
itélt« pedagogus a diak életét?”

Gyakori hianyossag, hogy a dolgozatban nem kiiloniil el a f6 cél, valamint a specifikus
célok, ahogy azt a kovetkezo példa illusztralja:

,Dolgozatomban kamaszkort didkok nem tudatos motivaciodival valo kapcsolatat szeretném megvizs-
galni, tesztek alapjan elemezni. Mi viszi ra a jol tanuld gyerekeket a délutani orakig tartd felkésziilésre,
és mi az a tényez0, ami a tobbieket ebben meggatolja. Tovabba valaszt szeretnék kapni arra, hogy a kiilsé
tényezok milyen szinten tudjak befolyasolni egy tizenéves iskolahoz, hobbikhoz val6 hozzaallasat. Egy
tovabbi sarokpontja a dolgozatomnak a kovetkez6 kérdés, vajon a zsarolas is lehet-e motivalo erd? Célt
érhet-e az a sziild, amelyik erdszakkal veszi ra csemetéjét az altala kijelolt ut megtételére?”

A fenti tipikus példa egyben azt is szemlélteti, hogy a didkoknak nehézséget okoz egy-
egy téma, probléma tomor megjeldlése, nominalis szerkezetli megfogalmazésa, inkabb
kérd6 alakot valasztanak. Err6l a nehézségrol tanuskodik a kdvetkez6 vegyes szerkezetii
mondat:

,Dolgozatomban a drogokrol és azok tinédzser koru fiatalokra gyakorolt hatasairél irnék, arrdl, hogy
miért ebben a korban a leggyakoribb a fiiggdség kialakulasa.”

Tudomanyos dolgozatok céljainak meghatarozasakor konvencionalisan eltéré beszéd-
szandékokra utal a milt vagy jelen idére utaldé nyelvi formak hasznalata. A mult ideji
alak az elvégzett kutatas folyamataira, 1épéseire vonatkozik, a jelen idejii forma pedig az
irasra utal, melyet az olvasé a kezében tart. A tanarjeldltek megfogalmazasai nem tuda-
tosak, nem allnak 6sszhangban e konvenciokkal, példaul:

,Dolgozatomban [...]-val fogok részletesen foglalkozni. A dolgozat els6 részében...”
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»Szakdolgozatom kozéppontjaba a Bolognai folyamatot allitottam [...] Hogy mit is jelent ez ponto-
san, arrol az elsd fejezetben irok részletesen, itt annyit szeretnék csak megemliteni, hogy...”

,»Célom mindkét alkalommal a valasztott osztalyban a barati kapcsolatrendszer feltérképezése ill. a
peremre szorult tanulok helyzetének felismerése volt.”

A tanari szakdolgozatok szerz6i gyakran nem kiilonitik el a cél és a téma megjeldlését.
Jellemzo6 a megfeleld kotdszavak hidnya. Tovabbi stilisztikai, nyelvhelyességi és a kon-
venciok ismeretének hianyossagaira utalo tipikus példak:

»Szakdolgozatomban [...]-t mutatom be. Témaként jelenik meg a diagnosztizalas tobbféle megkoze-
litése.”

,Dolgozatom célja, hogy beigazolddjon az a feltevés, hogy ...”

,Dolgozatom tovabbi célja, hogy ravilagitsak a...”

»Célom annak a folyamatnak az attekintése,

amely az egyes ¢letkori szakaszokra jellemzo6 tanula- P . Py
si tevékenységek soran bontakozik ki, aktiv szerepet A p edagogmz szakmai beszélo-

szanva a kor informatika-technoldgiai vivmanyai- /@OZOSSég tz’pi/eus b@SZédh@l)/ZQf@i—
nak.”

,,E dolgozat célja, hogy az eddig megjelent tanul- bol kiemelt mufa]elemzes pelda-
manyok alapjan bemutassa, miként befolyasolja...” j&l arra i?"d?’lyl/ljél ﬁgyelmzln/eet
,»Ez a dolgozat tobb fejezetbdl tevidik dssze. Az . z ., o
els6 fejezetben [...] Mi az oka? Ha kivancsiak a hogy meg tovdbbra is elottrink
véleményemre, akkor gy gondolom, hogy [...] a’llo’feladatolpedclgégm szak-
ugyanitt sz6 lesz majd...” - B o o
nyelvének széles korti feltdrdsa,

a koznyelvtol és mds tudomdny-

A kutatasi téma, a probléma, a szerkezet

és a modszer stritésének gyakorlatlansagbol tertiletektdl elterd nyelvhasznd-
eredd példgja: lati sajdtossdgainak leirdsa a jel-

lemz6 beszédhelyzetek alapjdn,
,Dolgozatomban a tanulasi nehézségekkel, és B _ i P _

ezen belill a diszlexiaval fogok részletesen foglal- tovdbbd meglsmeﬂelese es gya-
kozni. Azért tartottam fontosnak a problémék ezen  boroltatdsa a szakmai /eézésség—
teriiletét, mert manapsag egyre tobb és tobb kritika B ~ 9
éri az olvasastanitisi modszereket, s ez szorosan be nyelvhasznalat dltal szociali-
kapcsolodik magahoz a diszlexiahoz is. Ezen kiviil ~dlode didkokkal Mindehhez
sok sziil6, €s sajnos sok tanar sem veszi észre, hogy ) T
a gyereknek problémai vannak. A dolgozat elsé pedzg Ol)/&l?’l szakmai nyelvhasz—
részében megprobalom meghatarozni a tanuldsi - - - s
nehézségek fogalmat, és az ehhez kapcsolodo egyéb ndlatii szovege/ere van sziikse-
definicidkat. A diszlexia targyalasakor pedig igye- gdn/e} amelyeket mintaul dllitha-
keztem a lehetd legtobb teriiletet érinteni, és nem P
csak egy hagyomanyos attekintést adni. A befejezd tunk ele] Lik.
részben ismertetek egy szovegértési kisérletet, melyet
2006 aprilisaban végeztem.”

A fenti eredmények alapjan Osszegzésiil megerdsithetjiik azt a korabbi megallapitast
(Tarjan, 1991), hogy a bdlcsészhallgatdk ritkan sajatitjak el azt a szaknyelvet, amelynek
segitségével érvényesen sz6lhatnanak a feldolgozott anyagrodl, azaz az egyszerre tudoma-
nyos és kozérthetd nyelvezetet.

Pedagégiai nyelvhasznalati sajatossagok tudatositasa és gyakorlisa

A tanari szakdolgozatok nyelvhasznalatdnak elemzése, a tapasztalt hianyossagok alap-
jén indokolt, hogy a tanarjeldlt egyetemi hallgatok szamdra segitséget kinaljunk fel a
tudomanyteriiletiiknek megfelel jellemzd miifajok nyelvhasznalatdnak tudatositasahoz
és gyakoroltatasahoz. Az alabbiakban bemutatjuk, milyen tevékenységeket, feladatokat

15




Iskolakultara 2011/10-11

végeztetiink angol szakos tandrjeldlt egyetemi hallgatokkal jelenleg annak érdekében,
hogy (1) megismertessiik a szakmai besz¢él6k6zosség tudomanyos publikaciokban kon-
vencionalisan kialakitott szaknyelvét, tovabba (2) fejlessziik nyelvhasznalatukat a tudo-
manyos szakszovegek minél sikeresebb elkészitése érdekében.

Gytijtson informaciot tudomanyteriilete jellemzé mifajairdl (példaul folyoiratok, cikkek)!

Melyek egy-egy folyoirat fobb tartalmi és formai jellemz6i? Milyen kiilonbségek mutatkoznak kiilon-
boz6 folydiratok kozott? Mi ennek az oka?

Mi egy adott folyoirat célja, felépitése? Milyen jellegli irasokat tartalmaz?

Valasszon ki egy cikket, és hatarozza meg a fobb szerkezeti egységeit (példaul osszefoglald, beveze-
tés, kutatasi kérdés, irodalmi attekintés, adatgytijtési modszerek, eljarasok, eredmények, értékelés, kovet-
keztetések, hivatkozasok).

Mi a valasztott cikk célja? Van-e absztrakt? (tovabba egyéb fobb szerkezeti egységek kiilon-kiilon) Mi
a felépitésiik, és hogyan tiikr6zik a megnyilvanulé nyelvhasznalati sajatossagok az olvasoi elvarasokat?

Mi a kutatas kontextusa (hattere)? Miért fontos a kutatas?

Hogyan tekinti at a szerz6 a témaval kapcsolatos irodalmat? Hogyan jeleniti meg a szerzd, hogy ki
mit tart fel / allapitott meg az adott kérdéssel/kérdésekkel kapcsolatban? Mi var megoldasra?

Miért fontos az adott kutatas? Mi a probléma?

Utal-e arra a szerz6, hogy milyen 1épések sziikségesek a probléma megoldasahoz?

Ha igen, hogyan? Milyen igéket (egyéb nyelvi formakat) hasznal a szerz6 egy-egy szerkezeti részben
a beszédszandék kifejezéséhez?

Hogyan kapcsolodik a bevezetésben megfogalmazott kutatasi kérdés a befejez6 részhez? Van-e dssze-
fuggés a kitlizott kutatasi cél, valamint a kutatasi eredmény, kovetkeztetések kozo6tt? Milyen fébb nyelv-
hasznalati sajatossagok figyelhet6k meg? Van-e eltérés példaul az igeid6k hasznalataban? Ha igen, mi
ennek az oka?

Osszegzés

A

A jelen cikkben vizsgalt szakdolgozatok ,,Bevezetés” makroszerkezeti egységei nem a
miifaji konvencioknak megfelelden jelenitik meg a kutatasi célokat. Az észlelt, elsdsor-
ban aranybeli, szerkezeti, stilisztikai, valamint nyelvhasznalati hianyossagok arra vezet-
hetdk vissza, hogy a didkok még nem rendelkeznek kell§ tapasztalattal tudomanyos
irasmiivek készitésében. Emellett nem tudatosultak még benniik a pedagogus szakma
professzionalis nyelvhasznalati mintai. Ezért tartjuk sziikségesnek olyan specifikus
nyelvfejlesztd kurzus felajanlasat, amely a tapasztalt hidnyossagok kikiiszobolését szol-
galja. A tudomanyos dolgozatok miifaji sajatossdgainak tanulméanyozasa — egyiitt a
nyelvhasznalati formak tudatositasaval — fontos a tanarszakos egyetemi hallgatoknak,
mert az adott miifaj megfeleld nyelvhasznalati mintai alapjan a célkdzdsség szamara
konvencionalisan elfogadott keretbe rendezhetik gondolataikat.

A pedagobgiai szakmai beszélokozosség tipikus beszédhelyzeteibdl kiemelt miifajelem-
z¢és példdja arra iranyitja figyelmiinket, hogy még tovéabbra is eldttiink allé feladat a
pedagogia szaknyelvének széles korti feltardsa, a koznyelvtol és mas tudomanyteriiletek-
tol eltéré nyelvhasznalati sajatossagainak leirasa a jellemz6 beszédhelyzetek alapjan,
tovabba megismertetése és gyakoroltatdsa a szakmai kozosségbe nyelvhasznalat altal
szocializalodo didkokkal. Mindehhez pedig olyan szakmai nyelvhasznalati szévegekre
van sziikségiink, amelyeket mintdul allithatunk eléjiik.
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Monoriné Papp Sarolta

GEOBYS CONTACT,
Oktatasiigyi €s Informatikai Rendszerhaz

A létezés és megismerés viragai
A tanora jelenségvilaganak feltarasa és megértése
,, Késon jottem ra, hogy a tanulas legjobb utja-mddja az alkotas, a reflexio”

Zsolnai Jozsef (2001)

A STEP 21 tanora-diagnosztikai modell a Zsolnai-féle pedagogiai
éthoszban gyokerezik. Az EKP szakmai kapcsolathdlojdabol mdsfél
évtizede kibtijtam, de Tandr tir jol ismert, 6sszpontositott figyelmét a
tanora-diagnosztikai indikdtorrendszer kutatdsdrol-fejlesztésérol
JSolytatott két késobbi pdapai beszélgetéstinkkor tijra magamon
érezhettem. 20006-ban vdllalta majdani kutatdsi eredményeim
pedagogiai birdlatdt, késobb fogadokészséget mutatott egy elobbiekkel
Osszeftiggo szakmai kezdeményezésem irdnt — de mdr egyik sem
valosulhatott meg. Még kezébe adhattam az Iskolakultiirdban
megjelent kutatdsi beszdamolomat: koszénetet mondtam benne azért
a szakmai-pedagogiai kultitraert, amelyre torokbdlinti
pedagoguséveim ota tamaszkodhatom
(Monoriné Papp, 2010).

Mitél miikddik? Az optimalis tanéra modellje

kezd pedagogiai mikrokozmosz a maga 45 perces idOkeretére felfeszitve? A

tanora jelenségvilaganak feltarasa és megértése egyrészrol pedagodgiai
hermeneutikai feladat, masrészrél gyakorlati pedagogiai kérdés is. SOt, mint latni fogjuk,
létkérdés is, hiszen felidézi ember mivoltunk teljességét.

A pedagbdgus személyével, jelenlétével legitimalja az éppen érvényesiilo tanorai
egylittmiikddési kulturat, tanitasi és tanulasi teljesitményt, személyével, ismétlddo jelen-
1étével legitimalja sajat szakmai fejlédését, a tanulok fejlodését-fejlesztését. Vajon ha
tudjuk, hogy milyen kritériumok teljesitik az optimalis tanorat, nagyobb esélyiink van
arra, hogy adott koriilmények kozott jol is tanitsunk?! Sziikségszerli, hogy elméletet
képezziink ahhoz, hogy jol tanitsunk? Ha valamit jol csinalunk, feltétleniil kell, hogy fel
is tudjuk mondani a szabalyait annak, amit csinaltunk? Gilbert Ryle (1974) 1948-ban irt
A szellem fogalma cimi konyvében azt allitja, az ,,eredményes gyakorlat megel6zi sajat
elméletét; a metodologiak eléfeltételezik a modszerek alkalmazasat” — sét ,,a metodolod-
giak a modszerek kritikai vizsgalatanak eredményei”.

A STEP 21 tandra-diagnosztikai modell a ténylegesen miikddo tanitasi gyakorlat kri-
tikai vizsgalatabol ered. Olyan dinamikus, mégis tartés vonasokat (diszpozicidkat) azo-
nosit, illetve nevez meg, amelyek mentesek barmiféle iranyzatossagtol, otletszerliségtol,
esetlegességtol, és megkimélnek benniinket attol, hogy ,,hipotetikus kijelentések végte-

M it6l jo egy tanitasi 6ra? Mit6l mikodik ez a korlatozott er6forrasokkal rendel-
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len sorozataval” (Ryle, 1974) kelljen bajlédnunk, ha a tanitas kozvetlen gyakorlatarol
érvényes kijelentéseket akarunk tenni.

A ,,...tudasreprezentalddas elemi feltétele a megismer6 ember részérdl a vildg dolgai-
nak észrevevése, €szrevétele” — olvashatjuk 4 pedagdgia uj rendszere cimszavakban
cimil kdtetben Zsolnai Jozsef (1996) tudomanyfilozoéfiai gondolatmenetét. ,,Az észreve-
véshez nyelvi jelekre és nyelvhasznalati szabalyokra van sziikség. A folyamatnak két
egymasra épiil6 valtozata 1étezik: a nominacid (valaminek a megnevezése) és a predikacio
(a természetes nyelvi jel révén megnevezett valamirdl, valamikrdl torténd valamiféle
allitas). Ennek els6 szintje a nyelv vilagaban jatszodik. Ez a szemantikum vilaga. Erre
épiil a nyelven kiviili, a nyelv altal jelolt — tudomanyos igénnyel miivelt, absztrakciot és
az altalanositast is feltételezd — fogalmi vagy konceptualizalt vildg, amely mar a nyelven
tali vilagra és valosagra utal. Ennek a megkiilonboztetésnek azért van nagy jelentdsége
a pedagogiai valosag és vilag reprezentacioja szempontjabdl, mert a mindennapi nyelv-
hasznalathoz kapcsolodd tapasztalati vilag, amit a szavak, mondatok jelentése révén
abbdl ,kihamozunk”, nem elégséges a pedagdgiai valésag mélyebb megragadasara:
leirasara, valamint a pedagogia vilagaban meglévé viszonyok szambavételére, a tényle-
gesen meglévo szabalyossagok, dsszefiiggések megragadasara” (Zsolnai, 1996).

A STEP 21 tandra-diagnosztika a kooperativitds — innovativitads — professzionalitas
harmas alapelvén nyugszik: 3x7 értékkritériumat 3x(7x7) szakmai indikator fedi le. A
modell fogalmai szakszer(i elnevezést, szakmai értéktartalmakkal telitett jelentést bizto-
sitanak felhasznaloiknak. Az altaluk reprezentalt ,,konceptualis valosag” a sajat jelentés
— rendszerbeli értelem — valdsagbeli jelentség dinamikajanak megfeleléen tiikr6zi a
tanora egyedi, tényleges valosagat. A kovetkezetes 7 elemiiség kognitiv pszichologiai
fedezetét a mentalis modellek elmélete (sémaelmélet) adja: a modell 1ényegében a ,,mes-
terfokon” dolgoz6 pedagodgus kognitiv sémaibol épitkezik. A mennyiségi kiegyenlitett-
ség a kritériumok és indikatorok egyenranglisagat, egyensulyat garantalja, hogy egyik
szempont se tehessen szert a masiknal nagyobb jelent6ségre a kritériumrendszeren beliil
(Monoriné Papp, 2010).

A modell kauzalis hatomodellként szolgalja a tanora miikodoképességének feltarasat
(Farkas, 2008): az egyes értékkritériumok (tarsadalmilag relevans elvarasok) ugyanis
akkor teljesiilnek, ha a nekik megfelel6 szakmai komponensek jelen vannak és optimali-
san mikodnek — azaz dinamikus egyensulyban vannak a tanoran. A komponensek rele-
vans 0sszekapcsolasanak koszonhetden tigynevezett koordinalt informaciokhoz jutunk: a
tanorai pedagogiai jelenségek ,.jelentést”, st ,.értelmet” nyernek szamunkra.

A STEP 21 tanéra-diagnosztikai modell hermeneutikai értelemben vett professzionalis
,megfigyeld rendszerré” sajat ,tekintetiink” révén lesz. Figyelmiink kozéppontjaban
mindenkor a tandra egészének mitkodoképessége all: a modell konceptualis ,,szemiive-
gén” keresztill plasztikusan feltarul el6ttiink, és érthetdvé, értelmezhetévé valik sza-
munkra a tandra jelenségvilaga (Monoriné Papp, 2010).

Osszességében a STEP 21 tanéra-diagnosztika komplex, tjgeneracids szakértdi rend-
szer, személyre szabhatd, pedagoégusbarat interaktiv értékelési eljaras és modszer. Tamo-
gatja a tanorai pedagogiai jelenségek megértését, a tanulok és a pedagdégus magatartasa-
nak, tanulési és tanitasi teljesitményének elemzését, fejlesztését és nyomon kovetését, a
pedagdgus, a mentor és a szakértd (kritikus barat) egyiittmiikddését (1. abra). Funkcional
diagnosztikus, illetve fejleszt6 eszkozként, tandra-menedzsment rendszerként, de alkal-
mas ugynevezett szakaszzard (szummativ/mindsitd) értékelés kidolgozasara is.
Tanoéradiagnozis mellett tigynevezett pedagogusprofil is készithetd altala: ilyenkor a
(palyakezd6) pedagogus alkalmassdga, a gyakorld pedagodgus tanitasi teljesitménye,
illetve fejlddése van az elemzés-értékelés fokuszaban — utobbira egy-egy palyaszakasz
vagy fejlesztési projekt kezdetén, kozepén és végén egyarant sor keriilhet.
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1. Asszertivitas 1.1. Elérhetiség, megszolithatosag %

L1. Elérhetdség, megszolithatésag Olyan légk&rt alakitasz ki, amelyben a tanuldk el tudnek téged érni, alapértelmezett
meg tudnak téged szdlitani, médjukban &ll parbeszédet kezdeményezni
weled.

1.2. Kulturilt kapcsolatfelvétel

1.3. Példamutat6 heszédmod -
1.4. A csoportfolyamatok kontrollja -

Ugyanakkor egyik-médsik diékod viselkedésén mintha némi

atd - fenntartés (szorongés,

L5. Onkentroll, dnfegyelem ellenallds) érzddne, amikor hozzéjuk fordulsz.

1.6. Autonémia és feleldsségvillalis

L7. Bizalom és dnértéktudat

T EEeEC] O U O e Liw

1. abra. 9. osztdalyos matematika ora elemzésének elektronikus oldala (Kooperativitds)

Pedagégiai 1étsémaink

»Egy valosagos rendszer vilagkép, amely az alakitds szilard elvével rendelkezik,
amely ’mindent’ egy és ugyanazon szintre hoz, mindent nemcsak Osszemérhet6vé,
hanem 0Osszeilleszthet6vé, megszervezhetové tesz” (Zalai, 1984).

A STEP 21 modell nem pusztan tandra-diagnosztikai alkalmazasra vald. 3x7 értékkri-
tériuma a kozoktatas-felsoktatas-felndttoktatds barmely mas teriiletére, hipotetikusan
mas tarsadalmi alrendszerekre is adaptalhat6. De vajon van-e relevanciaja annak a felte-
vésnek, hogy lételméleti vagy ismeretelméleti konzekvenciakkal is jar? El lehet-e tdle
varni, hogy altala a pedagdgusok sajat pedagogiai ,,Iétsémajukat” felismerjék, pedagogi-
ai vilagképiiket beazonositsak, korrigaljak?

Az itt lathat6é dinamikus létsémak mint konstrukciok s a benniik foglalt (pedagogiai)
vilagképek rendeltetésiiknél fogva mas és mas teriileteket, illetve nézdpontokat, mas és
mas absztrakcios szintet, illetve nagysagrendet fednek le, dimenzionalt jelentéstartalma-
ik ugyanakkor tobbé-kevésbé atvalthatok, vonatkoztathatok egymasra, s6t fraktalszertien
beleérthetdk egymasba; a hézagmentesség igénye nélkiil tartalmi-logikai szempontbol
sorba rendezhetdk, egymasra illeszthetok. Bels6 szerkezetiik, miikddési elviik és modjuk
ugyanis azonos.

Az aldbbiakban tehat sajat [étértelmezésiinkbdl kiindulva (2. abra), Ryan onallosagel-
méletét is segitségiil hivva (5. dbra) egymas mellé tessziik az EKP (3. dbra) és a STEP
21 modell (4. dbra) létsémajat. Abrazolasmodunk remélhetdleg perspektivavéltisra
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készteti, konstruktiv megismerési modra kapcsolja az olvasoét, altalanossagban pedig
valamiféle meta-pedagdgiai parbeszéd inspiraloja is lehet.

Van ott valaki?

,»Van ott valaki?” — kérdezziik Csanyi Vilmossal ismételten (Monoriné Papp, 2010). A
vilagra, onmagunkra €s feladatunkra irdnyulo 1ét-kérdéseink kdzéppontjaban a nem-tu-
das mint minden tudas (MIND) 6sforrasa all. Az emberi kivancsisag, a technikai eljara-
sok, a tudomanyok révén egyre tobb min-
dent tudunk ,megnevezni”, egyre tobb
dolgot tudunk ,,allitani”, egyre tobb dolgot
tudunk 1étrehozni, ami korabban nem-tu-
dasunk része volt. Nem-tudasunk azonban
tovabbra is ott rejtézkodik a maga mérhe-
tetlenségében és névtelenségében a fizikai
dimenzidban: természeti, tarsadalmi és
kulturalis kornyezetiinkben; a szellemi
dimenzioban: tudasunkban, gondolataink-
ban, dontéseinkben és nem-dontéseinkben;

EGO
Kivagvok én?
5zellemi dimenzio

(=

r
.j-'alalci..{:

\

az etikai dimenzidban: dontéseinkbdl és ECO AN ACT
nem-dontéseinkbdl fakadd cselekedete- Milyena vildg? Mi a dolgom?
inkben, tetteinkben, alkotasainkban is. Fizikai dimenzid Etikai dimenzio

ECO - EGO — ACT: individuumunk
ebben a harom dimenzidban létezik.
Fogantatasunktol rank ,tekercselédik” 2 dbra. Ontologiai alapkérdések
otthont ado, oroklott, majd altalunk is
befolyasolt természeti, tarsadalmi, szelle-
mi kdrnyezetiink — objektivaciodink vilaga;
rank ,.tekercselédik” sajat novekvd, majd
csOkkeno szellemi autonomiank, érzelme-
ink, dontéseink, cselekvési potencidlunk,
szokasaink — ,.szubjektivacioink” vilaga;
rank ,tekercsel6dik” minden cselekvé-
stink, alkoto és repetitiv tevékenységiink,
tanulasi és munka-miiveleteink, kimondott
szavaink — ,,objektivalasaink” vilaga.

Ez a harom szalb6l rétegz6do-
»tekercsel6d6” dinamikus egyensuly adja
ki személyes (csaladi, iskolai, tarsadalmi,
europai, emberi) identitdsunkat, s adja
meg potencialisan a magunk (csaladi,
iskolai, tarsadalmi, eur6pai, emberi) vala-
szat mindhdrom alapvetd 1étkérdésre:
Milyen a vilag koriildttem és szamomra?
Ki vagyok én masok €s magam szamara? Mi a dolgom masokkal és magammal szem-
ben? Identitas-tudatomat, benne kornyezettudatomat, én/6n(érték)tudatomat, felelésség-
tudatomat az altalam hasznalt beszédmdd, a nyelv mint ,,a 1ét haza” masok és magam
szamara is reflektalhato objektivacioként tiikrdzi (Gadamer, 1984).

EN-PEDAGOGIA
Stemélyiségre
irdnyuld nevelés

ALKOTAS-

PEDAGOGIA
Alkotdmunkdra
irdnyuld npvelé

PEDAGOGIA
A kultira teljességére
irdnyuld nevelés

3. dbra. Az EKP episztemoldgiai nézépontjai
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Fokuszban: a tanulo-én

»Az emberi tevékenység €s maga az emberi megismerés is arra iranyul elsGsorban,
hogy a lehetségszférakat az ember a maga szamara kialakitsa. Igy nézve az ember nem
mas, mint lehetéségteremté és lehetéségformald 1ény” — olvashatjuk az Egy
gvakorlatkézeli pedagogia Filozofiai antropologia cimu fejezetében (Zsolnai, 1986).

Az EKP ontologiai fokuszaban maga a tanulo-én all. Bar az én-pedagogiat Zsolnai a
hianypedagogiak kozé sorolja, mondvan, ,tematikajat problémaorientaltan interpretal-
juk: pedagogiai nem-tudasunk, tudashianyunk tudatositasaként” — a 25 évvel ezel6tt
megjelend programado kotet mégis a leg-
nagyobb hatarozottsaggal foglal allast:
»-.-a fejlesztésben nem a kozvetitoké
[azaz nem a pedagdgusoké — M. P. S.] a
végsd sz0, hanem a tanulo személyé: akti-
vitasaé, én-énck és identitasanak fejlettsé-
gé¢”. Azt is mondja egyébként, hogy ,,én-
pedagogiat a gyakorlatban csoport,- illetve
kozosség-pedagodgia nélkiil miivelni nem
lehet” (Zsolnai, 1986).

Zsolnai a hangsulyt kezdettdl ,,a kultira-
és értekkozvetitésre mint tarsadalmi komp-
lexusra és a tanulo-fejlodd egyénre, az
identitasat kereso és Orizni akaro ’‘én’-re
helyezi. E szerint a gyakorlatkdzeli pedago-
gianak lényegileg két nagy fejezete (ha tet-
szik, két diszciplinaris teriilete) van: az un.
kozvetitéspedagogia és az Gn. én-pedago-
gia”. A kozvetitéspedagogia fogalmat nem
episztemologiai, hanem ontologiai katego-
riaként hasznalja: a tanulo-énhez viszonyit-
va a nevelést olyan ,kozvetitd létkomple-
xusként” definialja, amely ,cselekvd
beavatkozast jelent a személyiség fejlodé-
sébe” (Zsolnai, 1986). Az EKP tehat egyér-
telmiien a kultira és a tanulo-én kozti pro-
fesszionalis kozvetitéi szereprél beszél,
melyet a pedagdgus mint ,,mediator” (a
szerz0 megnevezése: MPS) tolt be a gyer-
meki 1étezés és megismerés folyamataban.

Sajatos episztemoldgiai differencialo-
dasrol tanuskodik az a tény, hogy (bar a
5. abra. Ryan éndllésag-elmélete munka- és alkototevékenység mindig is a

képesség- és személyiségfejlesztés alap-
formaja volt nala) tiz évvel késobb ,,a jovo pedagdgiajat” mar explicit modon is olyan
pedagogiaként azonositja, amelyben ,,az alkotasnak, illetve az alkotastechnikaknak a
képességfejlesztéssel egyenrangu szerepe van”. Ertékkozvetités helyett (mellett) értékte-
remtésrol beszél: a ,,szellemi termelés (értsd: az alkotasok vilagaba torténé beavatas)
nem csak a kivalasztottaknak, az eminenseknek jar ki”. A Zsolnai-pedagogia tehat — aho-
gyan ez lét-sémankban vilagosan reprezentalhato — az alkotas- vagy alkot6d pedagogiaval
(és az Gigynevezett episztemoldgiai vagy tudomanypedagogiaval) mint harmadik diszcip-
linaris teriilettel valik teljessé (Zsolnai, 1996, 2001).

INNOVATIVITAS
A fejlddés mindsége

AUTONOMIA
Onbizalom érzése

KOTODES
mogamt tsdg érzése
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A gyermek mint tanul6-én a kultara teljességének, sajat képességeinek, illetve teljesit-
ményének folyamatos 6nmegismerése és ontokéletesitése révén alakithatja ki a maga
lehetdségszférait — felépiild targyi tudas, mélyilé onismeret, tokéletesedd teljesitmény
(alkotas) formajaban. A pedagdgia feladata tehat, hogy dnmegvaldsitasanak kulcsaként
hozzasegitse az embert kulturalis (ECO), személyes (EGO) és érték-identitasanak (ACT)
kidolgozasahoz. Ezen az ¢€letre sz016 — elméleti és gyakorlati pedagdgiai — kihivast jelen-
t3 hermeneutikai koron mozog az EKP- és NYIK-pedagégia atyjanak életmiive (Zsolnai,
1986; Bango, 2008).

Fokuszban: a tanitasi ora

A STEP 21 tandra-diagnosztika a metapedagogiai figyelem tudatos fokuszalasa a tani-
tasi Orara. A tandra mint miikodé konstrukcid van eldttiink, amelynek torténete: jelene,
multja, jovdje van. A megfigyeld a jelenben (figyeld tekintete révén mintegy virtualisan)
,,csatolodik” a tanora jelenségvilagahoz, hogy észleleteinek tudatos elemzésével feltarja,
megismerése targyava tegye azt.

A kooperativitas (ECO) a kapcsolatok, esetiinkben a tanodrai pedagogiai kapcsolatok
mindségdimenzioja. A megfigyeld a tanora jelenségvilagan at észleli (majd kifejtett szak-
mai indikatorok segitségével elemzi és értékeli), hogy a tanitds-tanulas vonatkozasaban
mitkod6képes-e a fennalld pedagdgiai viszonyrendszer, azaz hogyan nyilvanulnak meg a
pedagodgus és a tanitvanyok egylittmiikodésében, illetve milyen hozzaadott értéket jelen-
tenck az alabbi, tarsadalmilag relevans értékkritériumok: az asszertivitas, az informativitas,
a normativitas, a reflektivitas, az objektivitas, a konstruktivitas, illetve a méltanyossag-
igazsagossag.

A professzionalitds (ACT) a teljesitmény, jelen esetben a tanorai pedagdgiai teljesit-
mény mindségdimenzidja. A tanitasi 6ra szakmaisaganak jellemzd jegyeit ismerhetjiik
meg beldle. A megfigyeld a tandra jelenségvilagan at észleli (majd kifejtett szakmai
indikatorok segitségével elemzi és értékeli), hogy miikddoképes-e a fennallé szakmai-
pedagodgiai tudas, azaz a pedagogus €s tanitvanyai teljesitményében hogyan nyilvanulnak
meg, illetve milyen hozzaadott értéket képeznek az alabbi, tarsadalmilag relevans érték-
kritériumok: a célszeriiség, a jogszeriség, a szakszerliség, a hatékonysag, az eredmé-
nyesség, a rugalmassag és a kiszamithatosag.

Az innovativitas (EGO) a fejlodés, itt és most a tanorai pedagogiai fejlodés mindség-
dimenzidja. A pedagogus szakmai fejlodésérdl, a tanitasi-tanuldsi kultara valtozasi saja-
tossagairol ad képet. A megfigyeld tobb tanora jelenségvilaganak megismerése nyoman
elemzi és értékeli, hogy megtdrtént-e, illetve hol tart a tanulécsoportban a tanitasi-tanu-
lasi kultiravaltds; hogyan keverednek, milyen zavarokat okoznak a leadni és felvenni
kivant pedagogiai-kulturalis sémak, illetve hogyan érvényesiilnek az innovacidoban az
értékracionalitas, a legitimitas, a tervszeriiség, a nyomonkovethetdség, a megvalosithato-
sag, a hatasossag és a fenntarthatosag-kiterjeszthetéség szakmai indikatorai.

A tanorai tanitas-tanulds miikodoképességét a harom mindségdimenzido kdlcsonds
(optimalis esetben kolcsondsen elonyds) egymasra hatésa, , tekercselodése”, kompenza-
cidja is befolyasolja. (Mindannyian ismeriink inkabb egyiittmiikodo és kevésbé felké-
sziilt vagy forditva: felkésziilt, de kevéssé egylittmiik6dé pedagdgust, s6t tanuldesoportot
is; ismeriink Gjdonsagokra fogékonyat, valtozasra, megtjulasra készet, vagy forditva:
minden valtozastol, 0jitastol idegenkeddt.) A tandra miikodoképességének megtartasa-
ban, helyreallitdsaban és ujjaélesztésében, a dimenzidk, értékkritériumok és szakmai
indikatorok dinamikus egyensulyanak megteremtésében nyujtanak segitséget a STEP 21
tandra-diagnozis személyre szabhato értékeld allitasai, javaslatai.
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Fokuszban: a ,,belsé én”

A tanitas-tanulas specifikuma, hogy minden szerepldje sajat személyiségével, s6t sajat
személyiségén is dolgozik (SELF). Témank megértéstani rendszerkdrnyezetének gazda-
gitasa érdekében engediink a kisértésnek: Molnar Eva (2009) Az dnszabdlyozds értelme-
zesei és elméleti megkozelitései cimli tanulmanya ugyanis valosagos tarhaza az idevagod
,,ontologiai harmassdgoknak”. Koziiliilk most a funkcionalis megkozelitésti igynevezett
Onallosag-elméletet (Ryan, 1998), pontosabban a hatterét képezé sziikséglethalot vetit-
juk fel lét-sémankra. Sziikségleteink kielégiilése és/vagy kielégiiletlensége, az ezekre
haté dinamikus 6nszabalyozo6 stratégiaink (pedagogiai adottsagainkkal, szakmai tapasz-
talatainkkal és aktualis kornyezetiink inspiracidival is Osszefiiggd) ,,tekercselodése”
senkivel 0ssze nem téveszthetd, egyedi ,,pszichografiat”: esetiinkben szakmai személyi-
ségvonasokat alakit ki benniink. A harom pszichologiai alapsziikséglet: az autonémia
(EGO), a kompetencia (ACT) és a kotddés (ECO) szakmai sziikségletként valo értelme-
z¢ése azt jelenti, hogy a pedagdgusok tényleges egyéni szakmai megujulasa objektive nem
nélkiilozheti az érintettek alapvetd személyiség-sziikségleteinek figyelembe vételét,
beleértve a (tanorai) pedagogiai teljesitményhez vezetd dnbizalom, hozzaértés és tamo-
gatottsdg meglétét vagy hianyat is.

*

Létezni és megismerni: ez emberi lehetéségeink foglalata. Abra és alap: kettéskép,
amelybdl az egyik mindig rejtezik. De ,,a blicsuban mindig megismerés torténik”
(Gadamer, 1994, 94. o., idézi: Nyird, 2005): tekintsiik hat a fenti megkozelitéseket a
létezés és egyben a megismerés viragainak is. Hommage a Tanar Ur!

Irodalom

Bang6 Jené (2008): Utkeresés a posztmodernben. | Ryan, R. M. (1998): Commentary: Human

Mundus Kiad6, Budapest—Aachen.

Csanyi Vilmos (2000): Van ott valaki? Vialogatott
irdsok. Typotex Kiado, Budapest.

Farkas Janos (2008): A modern térkutatas alapelvei.
In Krémer Andras és Matiscsak Attila (szerk.): Tér és
tudas. Belvedere Kiado, Szeged.

Gadamer, H.-G. (1984): Igazsdg és modszer. Gondo-
lat Kiado, Budapest.

Gadamer, H.-G. (1994): Az iires és a betdltott idérol.
In ué: 4 szép aktualitasa. T-Twins, Budapest.

Molnar Eva (2009): Az Gnszabdlyozds értelmezései és
elméleti megkozelitései. Magyar Pedagogia, Szeged.

Monoriné Papp Sarolta (2010): A STEP 21 tanéra-
diagnosztikai modell. Iskolakultira, 20. 2. sz.

Nyiré Miklos (2005): Torténetiség, tulajdonképpeni-
ség hatastorténet. In Loboczky J. (szerk.): Eurdpa
Nietzsche utan. Liceum Kiado.

24

psychological needs and the issues of volition,
control, and outcome focus. In Heckhausen, J. és
Dweck, C. S. (szerk.): Motivation and self-regulation
across the life span. Cambridge University Press,
New York.

Ryle, G. (1974): A szellem fogalma. Gondolat Kiado,
Budapest.

Zalai Béla (1984): A rendszerek dltalanos elmélete.
Gondolat Kiado, Budapest.

Zsolnai Jozsef (1986): Egy gyakorlatkizeli pedago-
gia. Kutatdasaink elméleti alapozasa. Oktataskutatd
Intézet, Budapest.

Zsolnai Jozsef (1996): A pedagogia vj rendszere cim-
szavakban. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.
Zsolnai Jozsef (2001): Az alkoto pedagdgia tovabb(i)
él(ete) Papan. VE TK Pedagogiai Kutatointézet,
Péapa.




Konferencia

Pavlicsek Zsolt

Perkata, AMK Hunyadi Métyas Altalanos Iskola

Zsolnai Jozsef professzor és a
harcmiivészetek pedagogiaja

Zsolnai Tandr Ur pedagogiai polihisztor volt — ez kézismert tény. A
neveléstudomdny minden létez6 és lehetséges teriilete irdanydba olyan
magas szintil tudomdnyos szenzibilitdssal dldotta (verte) meg az Eg,
mely elol magyar Jondskent elbujdokolni vétek lett volna. O nem tette
ezt: vdllalta a kihivdsokat, beledsta magdt a ldtszolag egymdstol tavol

dllo tudomdnyteriiletekbe, és profivd képezte magdt mindenbdl. O
volt az elsé magas kvalitdsu, rendszerszemléletii pedagogiai
szakember, aki — még Pécselt 1998-ban — szakmailag elfogadia és
Selvdllalta, hogy a harcmiivészeteknek is lehet — mert van -
pedagogiai ériekrendszere. Mentori tdmogatdsdért ezuton is Riilén
kdszdnetemet és tiszteletemet fe]ezem ki Tandr Urnak, aki sajdt
életmiivével bizonyitotta harcossdgcdt és a tudomdny miivészi szintii
miuivelését.

A harcmiivészetek pedagogiaja: egy régi-ij modszer nevelGereje és
személyiségfejleszté hatasrendszere

Magyarorszagon ¢és a vilagban is, rdadasul a téma igen kiterjedt, és szamos kuta-

tasi iranyt foglal magaba. Hazai mihelyiink f6ként a Magyarorszagon miikodd
harcmiivészetekben megvaldosuld személyiségfejlesztést vizsgalja. A TF-en meglehetGsen sok
témakozeli szakdolgozat sziiletik az 1990-es évek kdzepétdl, manapsag pedig mar PhD-
munkak is foglalkoznak egyes részteriiletekkel, jellemzden sportszakmai fokuszokkal.

A harcmiivészeti metodusok elméletei és praxisai a megvalosuld nevelési értékeik,
személyiségfejlesztd hatdsaik okan érdemesek a pedagogiai kutatasokra.

Az dnnevelés, az agressziv viselkedésformak etikai alapi meghaladésa és az 6nallo
¢életvezetésre valo felkészités mellett az €let tobbi teriiletére is kisugarzo transzferhatés-
ban rejlik a harcmiivészetek fo nevelGereje.

A harcmivészetekrdl az emberek tobbsége féligazsagok és leegyszerisitett kozhelyek
alapjan alakitotta ki véleményét, gyakran dsszekeverve az iit6-rugo jellegii kiizdGspor-
tokkal és azok filmbeli prezentacioival. Ilyen szimplifikaciok: ,agresszivabba tesz”,
,szuperemberré alakit”, ,,csupdn megkonstrualt, latvanyos csihi-puhi”. A felszin alatti
valadi tartalom €s 1ényeg azonban egész mas — kutatasainkkal err6l kivanjuk meggy6zni
a szakmai és széles kozvéleményt.

A test és lélek harmonikus egységben valo fejlesztésének igénye a bdlcs ember egyik
alapvet6 ismérve. A rohané vilag mentalis és fizikai terhei, a civilizacios artalmak foko-
zottan szedik aldozataikat tarsadalmunkban. Pszichikumunk és fizikumunk csak ugy
képes elviselni a ,,modern tempdt”, ha kelldképpen ellenallo. A tilélés biztositéka pedig
a preventiv magatartas, mellyel megvalosithatjuk bels6 egyenstlyunkat, illetve képesek
vagyunk azt helyreallitani. Ebben segithetnek a harcmiivészetek praxisai a vilagnak.

25

ﬁ harcmiivészetek pedagogiai szempontl vizsgalata uj kutatasi teriiletnek szamit




Iskolakultara 2011/10-11

A téma behataroldsa

Harcmiivészet alatt tobbségében — de nem kizarolag — a Tavol-Keletr6l (féleg Kinabol,
Japanbol, Koreabol, Thaifoldrdl ) atszarmazott iit6-rago jellegli, kiizdésport megnyilva-
nulasi formakkal bird, de komplex — erkdlcsi és szellemi nevelési igénnyel is fellépd —,

Kutatdsi hipotézistink szerint a
harcmiivészetek gyakorldsa a
személyiség fejlodesét pozitiv jel-
lemvondsokkal gyarapitja, szig-
nifikdansan segiti el6 az énisme-
ret, Onuralom, belso fegyelem,
akaratero, Ritartds, stressz-1iires,
céltudatossdg, koncentrdaloképes-
ség, kiizdokepesség, feleldsségudil-
lalds erdsodését. A magyarorszd-
gi harcmiuivészeti praxis empiri-
kus vizsgdlatdval bizonyitjuk,
hogy a gyakorlok énhatékonysd-
ga nagyobb, szorongdsi mutato-
ik és agresszivitdsi szintjiik ala-
csonyabb, mint a nem harcmii-
vész kortdrsaké.

Nincs jo agresszio vagy pozitiv
agresszio, ezért Husman és Silva
(1984 ) szerint fogalmilag is el
kell valasztani az ellenséges
agressziot a pozitiv értelmii
agressziotol, amit asszertiv visel-
kedeésnek neveztek el. Ennek
méréseére szerkesztette 30 dllitd-
sos kérdoivet Dr. Nagykdldi
Csaba, a TF Kiizdosportok Tan-
szék akkori (1997) tanszékveze-
10 oktatoja, aki az asszertivitdst
ondllo, 1ij személyiségvondskent
értelmezi.

onallo és egységes modszertani agazatot
értiink.

A kutatasok egységessége és a szakmai
felreértések elkeriilése okan kialakitottunk
egy ugynevezett ,.kemény fogalmi struktd-
rat”, ami a téma legfontosabb kifejezéseinek
elkiilonitésére és definidlasara terjed ki, és
egy elfogadhaté szakterminologia alapjait
jelentheti. A legsiirgetdbb elhatarolés a ’kiiz-
désport’ és a *harcmiivészet’ fogalmak kozott
volt. Elébbinek szinonimaja példaul a harci
sport, kick-box sport, iité6-rug6 kiizdelem,
mig utdbbi rokon értelmil lehetdségei: kiiz-
domuvészet, harci mivészet, az dnvédelem
miivészete.

Kapcsolat a neveléssel

A harcmiivészeti tudas is atadas, tanitas
utjan terjed, kiemelten a személyes minta-
ado, bemutatd, oktatd-neveld hatasrendsze-
ren keresztiil. Igy eleve eléfeltétel az atado-
nal a szakmai kompetencia — a jo ,,pedago-
gussag” —, hiszen a mddszer fennmaradasa
mindig ezen allt vagy bukott a multban és
jelenlegi kiélezett gazdasagi viszonyaink
kozott is. Ezért kristalyosodhatott ki a harc-
milvészet mestereiben az a magas foku hoz-
zaértés, amit a koz megesodal, mert szamuk-
ra mindenkor létérdek — erkolcsi és gyakran
egzisztencialis is — jOl tanitani. A téma felta-
rasa azért adhat sokat a pedagogianak, mert
nem csupan a fizikalis mozgasformak okta-
tasarol van szo: a harcmiivész mester olyan
szellemi vezetd, aki erkdlcsi és filozofiai
nevelési hatasokkal bir tanitvanyai felé.

Hazai helyzetkép

A harcmiivészeti agazatok, stilusok olyan
népszertiségnek orvendenek Magyarorsza-
gon is, hogy elterjedtségiik alapjan indokolt
a téma kutatdsa. Az érintett korosztaly domi-

nansan (90%-ban!) a 10-30 év kozottieket jelenti, mintegy 50000 f6 részvételével.

crer

ven ¢és Magyarorszagra aktualizalva. A délkelet-azsiai eredetii harcm{ivészetek 6nmaguk-
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ban is érdekesek, de a mai magyar pedagogia szamadra az lehet fontos, hogy milyen médon
adoptalodtak e tavol-keleti rendszerek nevelési gyakorlatai hazankban, mely értékek és
hogyan tudnak meghonosodni egy egészen mas tarsadalmi struktiraban.

A vizsgalatok iranya

Kutatasi hipotézistink szerint a harcmiivészetek gyakorlasa a személyiség fejlodését
pozitiv jellemvonasokkal gyarapitja, szignifikansan segiti el az Onismeret, dnuralom,
bels6 fegyelem, akaraterd, kitartas, stressz-tlirés, céltudatossag, koncentraloképesség, kiiz-
doképesség, felelosségvallalas erdsodését. A magyarorszagi harcmiivészeti praxis empiri-
kus vizsgalataval bizonyitjuk, hogy a gyakorlok onhatékonysaga nagyobb, szorongasi
mutatdik €s agresszivitasi szintjiik alacsonyabb, mint a nem harcmiivész kortarsaké.

Nincs j6 agresszio vagy pozitiv agresszio, ezért Husman ¢és Silva (1984) szerint fogal-
milag is el kell valasztani az ellenséges agressziot a pozitiv értelmil agressziotol, amit
asszertiv viselkedésnek neveztek el. Ennek mérésére szerkesztette 30 allitasos kérdéivét
dr. Nagykaldi Csaba, a TF Kiizdésportok Tanszék akkori (1997) tanszékvezetd oktatoja,
aki az asszertivitast 6nallo, 0j személyiségvonasként értelmezi. Mi is ezt a kérdoivet
hasznaljuk.

Az asszertivitas a jo értelmi kiizdoképesség, a ramends, kemény, kezdeményezo és a
gy6zelem érdekében tamado jellegii fellépés. Asszertivitas nélkiil nem alakulhat ki domi-
nancia, ami nélkiil végiil is nem lehet gy6zni.

Attételesen, de lényegileg a hatékony és boldog emberi élethez is alapvetéen sziiksé-
ges az asszertiv viselkedés.

A harci miivészetek definidldsa

A harcmiivészet az emberi személyiség komplex fejlesztését célzd, azt egy egységes
modszer €s hatasegyiittes révén eldsegito, a testi-lelki egészséget megvalositod aktiv tevé-
kenységforma. Gytijtdneve az 6nuralom, onfejlesztés nevelési céljait €s a személyiség
erkoélesi fejlédését segité metdédusoknak. Mindezt a testi képességek fejlesztésének kiilsd
formaibdl indulva kivanja elérni, melyre a gyakorldsi motivaciot a fizikai onvédelemre
vald képesség elérése adja.

Tartalmi bovitéssel, illetve konkrétabb megfogalmazasban a harcmiivészet az egyén
szamara kialakitott pusztakezes vagy hideg fegyveres kiizdelmi modszer, ahol a fizikalis
elsajatitas (értsd: technikai elemek megtanulasa) folyamataba vannak beépitve a szellem
és Lélek fejlesztésére szolgald gyakorlatok, melyek az dnismereten keresztiil vezetnek el

crer

A harcmiivészetek jellemzoi

Osszetettsége miatt a vonatkozo ismeretrendszer nem vezethetd le egyetlen, homoge-
nizald vezérld elvbol. Van ismereti alapja, etikai hattere és preferalt értékrendje. Van egy
sajatos kreatologiai dimenzidja (raérzési, ihletettségi jellege), mely altal a *miivészet’ sz
realis bels6 tartalommal bir. Mlivészeti jellege a gondolatok és mozdulatok dsszhangba
hozaséval, a kiils6 és bels6 vilag harmdnidjanak kialakitasaval valdsithaté meg. Célkitii-
zéseiben €s modszereiben egyértelmiien elkiilonithetd a hadtudomanyoktol, a fegyveres
testiiletek hivatalos torekvéseitl. Nem erdszak alapu és nem erdszakcentrikus, hanem
éppen az agressziot meghalad6 magatartasformak elsajatitasara nevel. (Mindez fiiggetlen
attol a ténytdl, hogy a harcmiivészetek fizikai aspektusat az er0szakszervezetek beépitet-
ték mindennapi gyakorlatukba, és kozelharci targyként oktatjak.)
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A valédi harcmtivészetek értékcentrikus, onreflexioval és Onfejlesztési igénnyel fellé-
p6 tarsadalmi képzédmények, melyek {6 célja a legmagasabb pozitiv erkdlcsiség elérése
(normarendszer, életszemlélet, életvezetés). A testi-fizikalis fejlesztésen keresztiil igyek-
szik megérteni a szellemet, tudatositva az agressziv 6sztonokon valo uralkodas képessé-
gét, a kiilsé és belsé fegyelem fontossagat, az egészséges, onismerettel rendelkezd és

sajat onmegvaldsitasi lehetdségei birtokaban allo személyiség kialakitasat.

Osszetettsége miatt a vonatkozo
ismeretrendszer nem vezetheto
le egyetlen homogenizdlo vezeér-
16 elvbdl. Van ismereti alapja,
etikai hdttere és preferdit érték-
rendje. Van egy sajdtos
kreatologiai dimenzioja (rdérze-
si, ihletettségi jellege), mely dltal
a ‘'muivészet’ szo redlis belso tar-
talommal bir. Miivészeti jellege a
gondolatok és mozdulatok dssz-
hangba hozdsdval, a kiilsé és
belso vildg harmonidjdnak
kialakitdsdval valosithaté meg.
Célkitiizéseiben és modszerei-
ben egyértelmiien elkiilénithet6
a hadtudomdmnyoktol, a fegyve-
res testiiletek hivatalos térekuve-
seitol. Nem erdszak alapii és
nem erészakcentrikus, hanem
éppen az agressziot meghalado
magatartdasformdk elsajctitdsd-
ra nevel. (Mindez fiiggetlen attol
a ténytol, hogy a harcmiivésze-
tek fizikai aspektusdt az ero-
szakszervezetek beépitettck min-
dennapi gyakorlatukba, és
kozelharci tdargyként oktatjdk.)

A harcmiivészet céljai

A személyiség allandé és harmonikus
épitése.

Erkolesi értékek és ezeknek megfeleld
magatartdsformak tiszteleten és szereteten
alapulo birtoklasa.

Konstruktiv életvezetés megvalositasaval
Osszhangba keriilni a vilaggal és onma-
gunkkal.

Képességeink ¢és lehetéségeink maximalis
kiaknazaséaval torekedni a tokéletességre.

Testi képességek fejlesztése az egészség, a
mozgasmiveltség, az Onvédelmi jartassag
megszerzéséért.

A harcmiivészet értékei

Segit a konstruktiv életvezetés kialakitasa-
ban, ami a szocidlisan értékes és egyénileg
eredményes életvitel megvalositasat segiti.

Komplex értékkdzvetitd szereppel bir.

Egyszerre épiti fel a kdzosségi és Onfej-
leszt6 viselkedési elemeket, és épiti le a
destruktiv személyiségjegyeket.

Fejleszti az egyén moralitasat, a belsd
meggy6z0désbol fakadd magatartast.

A harcmiivészetek pedagogiaja

A harcmiivészetek pedagogiaja olyan
alkalmazott ismeretkér, mely integralt
multidiszciplinaris tudashatterével a harc-
miivészetek praxisaban megvalosuld nevelés
kérdéseivel, kiemelten a tudatos személyi-
ségfejlesztéssel foglalkozik. Targya a harc-
miivészetekben folyd nevelés modszereinek
és elméleteinek kutatésa.

A harcmiivészetek legfébb altalanos neve-

l6ereje az a transzferhatas, ahogyan az élet mas teriileteire is hatassal vannak (rendsze-
resség, kotelességtudat, magasabb onértékelés €s teljesitoképesség, igényszint emelkedé-
se, feleldsségtudat). Rendszeres miivelésiik segithet egy emberkdzpontibb iskolazas
megvaldsitasaban.
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A harcmiivészetek sajatos nevelési aspektusa, hogy a fizikai kontaktust elkeriilni kell,
azaz az igazi cél a harc nélkili harc! Ha nem lehet kitérni a fizikalis konfrontacio el6l,
akkor viszont a kiizdelmet mindig Ggy kell megvivni, mintha élet-halal lenne a tét (hiszen
a személyiség csak ilyen belsé motivacidval képes minden meglévo tudasat, képességét
mozgobsitani).

Mindezeket a hiteles modellszemély, a Mester példajaval és tanitasaval, szuggesztiv
motivald és fejlesztd hatasaival igyekeznek elérni.

A magyar oktatasiigy dokumentumaiban a téma 6nvédelem—kiizdésportok néven sze-
repel minimalis 6raszami megvalositassal, dominansan testnevelés-centrikus szemlélet-
tel. Van még mit tenni ezen a téren.

Pedagogiai értékei

Tarsak tisztelete, az embertars megbecsiilése: példaul tradicionalis iidvozlések és a
mogottik 16ve erkdlesfilozofiai tartalom.

Kiizdoképesség: a gydzelem elérésére torekvés, a szabalyok betartdsa, a fair play, a
karositas nélkiili harc megtanulasa. Megtanit az Gjrakezdésre, a vereség elviselésére €s a
személyiség fejlodésének szolgalataba allitasara.

Fegyelem, 6nuralom: kiilsd szabalyok bels6vé valasa. Segit a célratorésben, a faradt-
sag és fajdalom lekiizdésében, a lemondasban, az dnkorlatozasban.

Onkontroll, énszabalyozas: sajat fizikai és pszichikai allapotunk allando kontrollja,
ami a cselekvések sorozataban lathato.

Onmegvalositas: Az egyén a lehetdségeit a kornyezettdl fiiggden, sajat tehetségének
és munkdajanak mértékében maximalisan kihasznalja.

Egylittmtkddés, kooperacio: Foként a mester-tanitvany, illetve az edzdtarsakkal kap-
csolatos viszonyrendszer, azok segitsége szakmailag és emberileg egyarant.

A harcmiivészetek pedagdgidja részdiszciplina alapozdsanak szerkezete
1. A téma behatarolasa, definialasa:
— hatarok és interpenetraciok,
— fogalmak rogzitése,
— tévhitek tisztazasa.

2. Integracios lehetdségek bemutatasa:

— sportagként, sporttudomanyként,
— pedagogiai résztudomanyként.

3. A harcmiivészetekben megvaldsuld személyiségfejlesztés:
— intrapszichés jellemzok,

— kommunikacios vonasok,

— alkotaslélektani-kreatologiai dimenziok.

4. A harcmiivészetek pedagogiaja:

— maig hato torténetisége, tradicioi €s az alkalmazkodas, versenyzés, harc, agresszid
etologiai és humanbioldgiai elméleti alapjai,
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— jellemzése,
— értékessége,
— nevelderdi.

Révay Valéria
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Bognarné Kocsis Judit

Pannon Egyetem, MFTK, Neveléstudomanyi Intézet

Zsolnai Jozsef pedagogusképe

A pedagoguslét, a tudas kozvetitése, az embereken valo segités,
az emberek ravezetése a jora, az igazsdag
valamiféle meg- és elismertetése izgatott.”

(Zsolnai, 2002, 119. o.)

Zsolnai Jozsef pedagogusokrol alkotott nézetét tobb miivében is
megfogalmazita. A tanulmdny bemutatja, milyen értékeket,
tulajdonsdgokat tart fontosnak, milyen az 6 dlldaspontja szerint az
idedlis pedagogus, a gyakorlatban miként realizdalodhat elképzelése.
Bemutatom tovabbd Zsolnai Tandr Ur szakmai életiitjanak
Jontosabb dllomdsait, amelyek hitelesen aldtdamasztjcik, megerositik
életprogramjdanak iizenetét.

miiveiben részletesen kifejt, mellé allitva az 6 szakmai életutjanak néhany mozzana-
tat, tevékenységének eszmei lizenetét.

A témardl Az alkoto pedagogia programja (Zsolnai, 1996) cimii munkajaban, Az érték-
kozvetitd és képességfejlesztd pedagogia (Zsolnai, 1995) cimi konyvében és a Tandrkép
és tandrképzés (Ohidy, Terhart és Zsolnai, 2008) tanulmanykétetben olvashatunk. Az
els6 megjelolt miben az idealis pedagogus sajatossagait, az utobbi kettében pedig az
EKP-program szerint miikodo iskolak pedagogusainak jellemzdit veszi szamba. Ha e két
pedagogusképet, illetve azok kapcsolatat megvizsgaljuk, valdszintileg teljes képet kap-
hatunk elképzelésérol.

A pedagdguskép idealizalt megkdzelitése Zsolnai Jozsef értelmezésében:

— lelkileg egészséges,

— ért a tervezéshez,

— ért a szervezéshez,

— ért az elemzéshez,

— biztonsaggal eligazodik az értékek vilagaban,

— alkotasra, adaptalasra érett,

— j6 kommunikator,

— ismeri a kiilonféle pedagdgiai paradigmakat, alternativ pedagogiakat és programo-
kat, felkésziilt ezek értékeinek és gyenge pontjainak megitélésében,

— jo diagnoszta,

— biztonsagos dontéshozd,

— elismeri, hogy miihibakat kovethet el, és vallalja a felelGsséget,

— jogérzéke fejlett,

— nyitott a filozofiara, a tudomanyra és a miivészetekre,

— a legkiilonb6z6bb pedagogus szerepekben képes hiteles teljesitményt nydjtani (Zsol-
nai, 1996, 50. o0.).

Tanulményomban Zsolnai Jozsef pedagdgusképét szeretném bemutatni, amelyet

Az EKP-program bemutatasa soran Zsolnai Jozsef (1995, 210. o.) elismeri, hogy a
pedagogusnak kitiintetett szerepe van a pedagogiai folyamatokban. Nézete szerint csak
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azok tudnak eredményesek, hitelesek lenni munkajukban a rossz kdriilmények ellenére
is, akik magasan képzettek €s erkdlcsosek.

Az EKP pedagogustol elvart tulajdonsagok:

— a tanulobol ki tudja hozni a lehet6 legtdbbet,

— képes onalloan létrehozni, alkotni (a kdrnyezet szerepe meghatarozo: alkoté-innova-
tiv 1égkar, kollégak, vezetés sziikséges),

— alaposan ismeri a pedagogus szakmat,(7)

— a szakmai Onismeret képességét jellemzi:

a) a pedagogus tudasa,

b) a pedagogus képessége,

c¢) a pedagogus attitiidje,(2)

d) nevelési stilusa,

— rendszeres €s 6nalld dontésre képes,

— képes az igazolt eredmények tokéletesitésére,

—nem ijed meg a szakmai kihivasoktol, hanem vallalja azokat,

— egylittm{ikddé nevelési stilus jellemzi,

— a pedagogiai humanizmus elkotelezettje,

— optimista.

A Tandrkép és tanarképzés kotetben
(Ohidy, Terhart és Zsolnai, 2008) a szerz6k
...pedagogus valamennyi rdbi-  kijelentik, hogy az idealizalt pedagoguskép,

zott tanitvdanydnak a lehetséges amelyet az EKP-program szemszogébdl
L ismertetnek, ,,nem a fantazia sziileménye”,

es belqthato J 009] et kep ef kez b/e »15 éves kiserleti, akciokutatasi munka eléz-
venni, tervezni, ennek érdeké-  te meg”. Az EKP pedagégusai szakmai

ben egyénhez z’ggzz’toﬁ jdté/eo/e énképének kialakitasaban a folyamatos

és tevekenységek sordt szervez- onképzés mellett 120 6ras szakmai felkészi-
tés segitett, amely jo alapot nyujtott az idea-

ni, s kész ezert mind jogi, mind iz kép eléréséhez. Zsolnai Jozsef és Kiss
etikai értelemben felelosséget is  Eva elismeri, hogy a tobb szaz pedagogusbol

vallalni.” nem sikeriilt mindenkinél eredményt elérni,
sok programelhagyd is akadt a 35 éves
munka soran.

Zsolnai pedagdgusképérdl elmondhato, hogy szigoru elvarasokat tamaszt a pedagdgu-
sok elé. Ez a fajta megkozelitésmod jellemzi példaul a magyar neveléstudomany egyik
kiemelked6 alakjat, Karacsony Sandort(3) is, aki a reformatus pedagodgusoktdl var el
nagyon magas szintll szakmai felkésziiltséget és erkdlcsi tartast (Bogndrné, 2008, 2009).
4

Fontosnak tartja Zsolnai a folyamatos dnképzést, a tudomanyos alapon miivelt szak-
mai munkat, a problémaérzékenységet, a kutatast.

Az idealizalt és az EKP-pedagoguskép kozott szoros kapesolat van. Az EKP pedago-
gusainak nézete szerint rendelkeznie kell az idealis pedagogus jellemzdivel is. Vagyis az
EKP-pedagoguskép az idealis pedagogusnal is szigorubb. A szakmai elvarasok mellett
nevelési attitlidre, személyiségjegyekre vonatkozoan is megfogalmaz kovetelményeket.
Kérdés, hogy ennek a képnek mennyi pedagogus tud megfelelni.

Az egyik konyvében még idealizaltnak nevezett pedagdgus tulajdonsagokat masutt
mar kovetelményként jeleniti meg:

Az értekkozvetitd és képességfejlesztd iskola olyan szakembert kovetel, aki amellett, hogy lelkileg
egészséges, ért a szervezéshez, az eldrelatashoz, az elemzéshez, jo kommunikator, biztonsagos dontésho-
z0, eligazodik az értékek vilagaban, képes kiilonbozo pedagogiai paradigmakban gondolkodni, kompe-
tens kiilonbozé pedagogiai programok, modszerek értékeinek megitélésében, jo diagnoszta, elismeri,
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hogy miihibdakat kévethet el, sem jogi, sem erkolcsi szempontbol nem akar a felelésség aldl kibijni, jog-
érzéke fejlett, informaltsaga és szellemi nivdja révén nyitott a filozdfidra, a tudomdnyra és a miivészetek-
re, kész elsajatitani mind az egyéni, mind a csoportos alkotashoz, adaptalashoz sziikséges attitiidoket és
képességeket.” (Zsolnai, 1995, 216. 0.)

Egy tulajdonsag hianyzik e listabol: hogy a legkiilonbozébb pedagogus szerepekben
képesek hiteles teljesitményt nytjtani. Zsolnai Jozsef az EKP pedagogusképének bemu-
tatdsa utan kifejti, hogy csak az lehet eredményes és hiteles munkajaban, aki a program
altal kozvetitett értékekkel egyetért és képes az lizenetét kdzvetiteni is. Vagyis mar nma-
gaban akkor hitelessé valik a pedagogus, ha az EKP-programnak megfelelé célkitiizése-
ket magaénak érzi és betartja (Zsolnai, 1995, 216. 0.).

A forrasként megjeldlt miivek pedagogusképei kozott érdekes kapcsolat fedezhetd fel.
A két, kilencvenes években megjelent kdnyvben (1995, 1996) az idealizalt, illetve az
EKP-pedagogusképet mutatja be, oly médon, hogy az utébbi képbe beleolvasztja az
el6z6t is. A 2005-ben napvilagot latott kotetben azonban mar a gyakorlatra hivatkozva
minden pedagogusra érvényesnek gondolja, illetve érvényesiteni kivanja az elvarasokat
a szerzOparos.

LIsmételjiikk, hogy az a)-tol n)-ig megfogalmazott kritériumokat nem csupan a Nyelvi, irodalmi és
kommunikécis program, valamint az Ertékkozvetité és képességfejlesztd program eredményei alapjan,
hanem a mar hivatkozott felsdoktatasi akcioprogram alapjan fogalmaztuk meg, és mind a mai napig
tudjuk igazolni a gyakorlatban is. A fentebb ismertetett pedagoguskép elfogadtatasat szorgalmazzuk
Magyarorszagon az6ta, amiota az orszag attért a kétciklusu Bologna-jellegii képzésre.” (Zsolnai és Kiss,
2005, 136. 0.)

Zsolnai Jozsef pedagdgusképét vizsgalva megallapithatd, hogy rész-egész viszonyban
két modellt tartalmaz. A minden pedagoégusra érvényes (idealizalt) tulajdonsagok a
nagyobb halmaz elemei, mig ennek részeként jelenik meg egy kisebb egység: az EKP-
pedagoguskép. Kijelenthetd, hogy Zsolnai nagyobb elvarasokat tdmaszt ez utobbival
szemben.

Fontos még beszélni a pedagogusok gyermekképérol is, hiszen a forrasként megjelolt
anyagokban mindez szorosan kapcsolodik a pedagogusképhez. Az alkoto pedagogia
programja és a Tanarkép és tandarképzés cimii miivekben ugyanaz a szdveg szerepel e
témakornél, Az eldbbiben (Zsolnai, 1996, 45. 0.) A pedagogusképzés gyenge pontjai, a
masikban 4 magyarorszagi pedagogusképzés gyenge pontjai (Zsolnai és Kiss, 2005, 132.
0.) cimet visel§ alfejezetekben. A megjeldlt részben kijelenti, hogy

,a hazai pedagdgia nem rendelkezik megfelelé gyermekképpel, de megfelelé emberképpel sem”
(Zsolnai, 1996, 45. 0.), igy a pedagdgusok nem az egyes tanulora helyezik a hangsulyt, nem az egyéni
fejlesztést szorgalmazzak, nem a képességek kibontakoztatasa a cél, hiszen az Ember, a maga sajatossa-
gaival, egyéniségével nem valik hangsulyossa.

kek teljesitoképességében, tiirelemmel, humorral kell feléjiik fordulni. (Zsolnai, 1995, 215. o.)

,...pedagdgus valamennyi rabizott tanitvanyanak a lehetséges és belathato jovojét képes kézbe venni,
tervezni, ennek érdekében egyénhez igazitott jatékok és tevékenységek sorat szervezni, s kész ezért mind
jogi, mind etikai értelemben feleldsséget is vallalni” (Zsolnai, 1995, 222. 0.).

Szakmai életutja soran példat mutatott koncepcioja megvalositasahoz, az idealizalt kép
eléréséhez. 1971-ben inditotta utjara a NYIK programot Kaposvarott, ehhez kapcsolodo-
an tananyagot dolgozott ki és fejlesztett munkatarsai segitségével, igy példaul mitveinek
egyike, A tanulds tervezése és irdanyitasa segitséget nyujt a program sikeres megvalosi-
tasahoz. 1981-t6] szamithatjuk az EKP-program megtervezését, kidolgozasat, amely
akciokutatas keretében tortént. E program elmélete, annak elemei 1995-ben jelentek meg
Az értékkozvetits és képességfejlesztd pedagogia cimmel. Programja orszagosan ismertté
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valt, beépiilt a pedagogiai praxisba. A kozelmult eseményeibdl emlitve fontos megje-
gyezni, hogy szakmai kimunkaldja volt a Neveléstudomanyi Intézetben most is folyd
TAMOP 4.1.2/B(5) projektnek is.

Zsolnai Jozsef inditotta el az Orszagos Kozoktatasi Intézet 0j kdzoktatas-fejlesztési
koncepcidjat, a pedagogus szakma megujitasi projektjét, a tudomanyelméleten alapulo
pedagogiai kutatoképzés programjat. Tobb szakfolyoiratot is alapitott (Uj Pedagégiai
Szemle, Iskolakultura, Edukacio), 1990-t61 1995-ig az Orszagos Kozoktatasi Intézetet
vezette, 1999 és 2005 kozott az egyetem papai székhelyli Pedagdgiai Kutatdintézetének
alapitoja és igazgatoja volt, 2003-t6] a Pannon Egyetemen mikédé Interdiszciplinaris
Doktori Iskola Neveléstudomanyi programjanak alapitoja, vezet6je volt — hogy a teljes-
ség igénye nélkill néhany munkajat emlitsem.

Zsolnai Jozsef jol latta korunk pedagogiai problémainak gyokerét, az ellentmondaso-
kat, és mindezt rendkiviil mélyrehatéan elemezte is. Példdul a Kritika és koncepcio cimii
miiben Kocsis Mihallyal kdzosen irnak a pedagogusképzés és a tovabbképzés megijita-
sardl, de emlithetjiik Az alkoto pedagogia programjat is, amelyben szintén a hazai peda-
gogusképzés hibaira, a hibas pedagogusképre vilagit ra:

,»A ma pedagogusa a kulturakozvetités (értsd: szakosodas) biivoletében munkaviszonyt létesitd szak-
ember, aki a pedagogus munkaszerepek koziil haritja a fejlesztésben, a kutatasban, a szakszerti gyermek-
megismerésben, a csaladpedagogiai munkaban valé kozremiikddést. Jogi, politikai érdeklddése partiku-
laris értékvilagra sziikiil. Az iskolat nem a szocializacid, a perszonalizacié miihelyének tekinti, hanem
olyan munkahelynek, amely szamara rejtett hatalomgyakorlas, a tudatosulatlan attribualas, a munkavég-
z¢ési elényok ,.kicsikarasanak™ a terepe. Az innovaciora, fejlesztésre, kutatasra érzékenyek és beavatottak
kore a mintegy szazhiszezres szakmanak alig 5-10%-a” (Zsolnai, 2001, 21. 0.).

A pedagogiai valosag elemzése a témaja a Mi a baj a pedagogidaval? cimli mivének
is, amelyben Zsolnai Laszl6 kdzgazdasszal arrdl elmélkednek, hogy tudomany-e a peda-
gbgia, milyen a pedagdgia embereszménye, milyen értékeket, kultirjavakat kell atadni a
gyerekeknek, de beszélnek a pedagoguslétrdl, a csalad nevelési gyakorlatardl stb. is.

Ebben a konyvben az atlagpedagdgusrol eléggé lesujtdé véleménnyel vannak, hiszen a
szakmai tudasukat a tankdnyvi tudassal teszik egyenlévé (Zsolnai és Zsolnai, 1987, 73. 0.).
Hangsulyozzak, hogy pedagdgus etikai kodexekre(6) lenne sziikség, ami az elszdmolhato-
sagot, a felel¢sségre vonhatosagot eredményezhetné. (Zsolnai €s Zsolnai, 1987, 76. 0.)

Az értékek, a valodi értékek hangsilyozasa az EKP-programbol (,Ertékkozvetits és
Képességfejlesztd Pedagogia™) egyértelmiien kideriil:

,,A pedagogiai folyamatokban persze nemcsak a személyiségértékek fejlesztésére — onfejlesztésre van
lehet6ség, hanem a kiilonboz6 értékdimenzioba sorolhato: vitalis, szocialis, erkolcsi, politikai, vilagnézeti,
¢életmod, gazdasagi, kognitiv (ismereti) és esztétikai értékek formalasara is” (Zsolnai, 1995, 27. 0.).

Fontosnak tartotta, hogy az iskoldban a tanulok ismerjék meg az értéket, de az érték-
telenséget is, hiszen csak ugy tudjak megérteni a ketté kozotti kiilonbséget. Zsolnai az
altala elismert emberekre, szaktekintélyekre, tudosokra gyakran hivatkozott, vagy idézett
toliik, hiszen hangstlyozta az el6dok nagysagat, filozofiajuk értékeit, azonban az 6 néze-
te szerint ,[a]z értékelsajatitas igazi gyakorlopalyaja az alkotds, ami az értékek (Ujra)
teremtését jelenti.” (Zsolnai és Zsolnai, 1987, 55. 0.).

Az EKP-programhoz kapcsolodéan sziiletett meg a KGyTK,(7) a kutatd gyerekek
tudomanyos konferenciaja, amely az 6nall6 kutatasra, alkotasra serkenti a tanulokat mar
9-10 éves kortol. Azonban ehhez az is sziikséges, hogy a felkészitd tanar aktivan részt
vegyen, ha kell, segitse didkjat az alkoté6 munka soran, amelynek kdvetkezménye lehet,
hogy 6 maga is szeretne 6nalldan létrehozni, alkotni valamit. Zsolnai Jozsef alkotoéi pél-
dajat, tevékenységét hosszasan lehetne sorolni, hiszen szamos publikacio, konyv, rendki-
viil gazdag alkotdi munka jellemzi életutjat.
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,»Az alkoto pedagdgia szamomra tehat program és kihivas, amelyet tanitoként, altalanos iskolai tanar-
ként, igazgatokeént, szakfeliigyelként, féiskolai tanarsegédként, féiskolai docensként, egyetemi docens-
ként, tudomanyos foosztalyvezetdként, kutatdintézeti igazgatoként és botcsinalta oktataspolitikusként
egy percig sem adtam fel, s a legkiilonb6z6bb mifajokban: provokativ hangvételii glosszakban, kézi-
konyvekben és oktataspolitikai programokban szorgalmaztam” (Zsolnai, 1996, 11. o.).

Zsolnai Jozsef a kommunikaciora, a helyes ejtésre, a fogalmazasra, az Snmiivelésre, a
beszédfejlesztésre nagy hangsulyt fektetett mar a NYIK-programban is. O maga is jo
eléado volt, hiszen tanitvanyai, munkatarsai szivesen hallgattak elGadasait, lebilincseld
torténeteit.

Hiteles személyiség volt, aminek egyértelmii bizonyitéka, hogy sok fiatalt, munkatar-
sat maga koré tudott gytjteni, tanitvanyava tenni. Nemcsak elvarta a pedagogusoktol az
idedlis pedagdgus sajatossagait, hanem életében errdl hiteles példat is adott.

Munkéjat szamos dijjal elismerték:

— 1984: Kivalé Munkaért kitlintetés,

— 1987: Apaczai Csere Janos-dij,

— 1989: Pest Megyei Tanacs Alkotoi Dij,

— 1995: a Magyar Koztarsasagi Erdemrend kiskeresztje kitiintetés,

—2005: Kiss Arpad-dij,

—2009: Asotthalom Emlékplakett,

—2010:Veszprém Megye Erdemrendje

—2011: posztumusz Szent-Gyorgyi Albert-dijat kapott munkassaga elismeréséiil.

Zsolnai Jozsefrdl kijelenthetd, akar eldadasaira gondolunk, akar a publikacios tevé-
kenységére, hogy szinte allandoan tanitott és tanult. Eletét a folytonos és kitarté munka,
a kiizdés, a tenni akards, a toretlen lelkesedés jellemezte.

Elmondhatjuk, hogy Zsolnai Jozsef mindenkor alaposan kidolgozott rendszerben,(8)
tudomanyos igénnyel fogalmazta meg elvarasait, elképzeléseit.

»Szigoru, kovetkezetes tanar hirében alltam, akinek csakhamar igen nagy tekintélye alakult ki. Sajnos,
nem annyira a tuddsom miatt, hisz azt sem a gyerekek, sem a kollégak nem tudtak kelldképpen felmérni
és mérlegelni. Inkabb azért, mert pedagogiai képességeim (megosztott figyelmem, szuggesztivitdsom,
gyors reagaloképességem, kommunikécids technikdim stb.) alkalmassa tettek arra, hogy rend legyen
korulottem, hogy a gyerekek engedelmeskedjenek, hogy a legnehezebb Osszefiiggéseket is megértessem
azokkal, akik megfelel6 hattértudassal rendelkeztek. Magyart és torténelmet tanitottam leginkabb, és ha
tehettem, ha volt hozza merszem, a tankdnyvektdl eltértem. Sajat konyvtarambol és az iskola konyvtara-
bol igen sok konyvet cipeltem oraimra, s akkortajt szokatlan modon folyodiratokat is mutattam be a gye-
rekeknek, a Magyar Nyelvort, a Szazadokat, irodalmi folyoéiratokat stb.” (Zsolnai, 2002, 103. o.)

Eletitja soran az egyéni fejlesztést, a szakmaisagot, a tudomény-(9) és alkotopedago-
giat hangsulyozta. A Zsolnai-program a mai napig ¢€l, amelyhez tantervek, szamtalan
konyv, irott segédanyag all rendelkezésre.

»-..a jOVO pedagdgusainak nem csupan »jo tanitoknak«, »j6 tanaroknak« kell lenniiik, hanem olyan
pedagdgusoknak is, akik a pedagdgiai problémaosztalyok megfogalmazasara és megoldasara is képesek,
értenek az alkotashoz, a pedagogiai fejlesztéshez, a pedagodgiai kutatashoz — fiiggetleniil attol, hogy ki
milyen iskolafokon tanit, s hogy ki milyen szakos” (Zsolnai, 2001, 27. o0.).

Szakmai munkéjardl elmondhato, hogy tobb tudomanyteriilet szemléletét, azok ered-
ményeit felhasznalva tevékenykedett, tanitott. Jol hasznosithato, konvertalhaté tudast
adott at tanitvanyainak, mivel els6sorban gondolkodni tanitott. Munkakdzdsségben élt
kollégaival, hallgatoival, akiket nemcsak olvasnivaldval, hanem feladattal is ellatott.

Zsolnai Jozsef nézete szerint a tandrnak alaposan felkésziiltnek, véleményalkotasra
képesnek kell lennie, aki rendiiletlentil és folytonosan azon igyekszik, hogy a maximu-
mot hozza ki mind a tanulokbol, mind sajat magabol. Allaspontja szerint az valhat ered-
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ményes pedagogussa, aki értelmes, kozlékeny, a problémakra nyitott, tajékozott és

kutato alkat.

Zsolnai Tanar Ur nagy hatast gyakorolt kornyezetére, akik vele dolgozhattak egyiitt, a
munkardl, a munkabirasrol, a pedagogusképrél mas értelmezést nyertek — ezt megerdsi-
tik a tanitvanyai, a kdzvetlen munkatarsai is. Olyan 6rokséget hagyott rank, mely nagy
tiszteletet érdemel — az eszmei iizenete szerint valo tevékenykedés pedig komoly feladat

elé allit benniinket.

Azt hiszem, ez a muszdajherkulesi életprogram. Egy bizonyosan elmondhatd: nem lehet ram fogni,
hogy nem tettem meg mindent, ami erdmbdl telt, hogy »fajtamat», a magyar tanitésagot, a magyar peda-
gogussagot személyes életutam példajaval onfeladasra, kishitiiségre vettem volna ra... Egy fecske persze

nem csinal nyarat. Tudom” (Zsolnai, 2002, 369. 0.).

Jegyzet

(1) Zsolnai (1995, 212. 0.) szerint a pedagdgus foglal-
kozas elsdsorban szakma és nem hivatas. Hivatasként
is miitvelhetd, amennyiben a szakmat magas szinten
miiveli valaki.

(2) A pedagogusok attitiidjére vonatkozoan jellemz6 a
negativ beallitddas, példaul a nehéz eseteket nem
tekintik kihivasnak, ahogy az orvos szakmaban, illet-
ve kétségbe vonjak a tanuldk teljesitéképességét és a

215.0.).

(3) Karacsony Sandor (1891-1952) nagy hatast gya-
korolt Zsolnai Jozsefre — sajat bevalldsa szerint is.
Nyelvi nevelésrél vallott nézeteit felhasznalta a
NYIK-programban.

(4) Karacsony Sandor ¢és Zsolnai Jozsef idealis peda-
gogusképe nem all tavol egymastol. Mindketten a
pedagogiai kreatologiat és a palyaalkalmassag kérdé-
sét, kritériumait vizsgaljak. Mig Zsolnai Jozsefnél jol
kidolgozott rendszerben olvashatéoak az elvarasok,
addig Karacsony Sandornal mindez kevésbé rendsze-
rezetten talalhatd meg nem mindig konnyen olvasha-
to irasaiban.

(5) A Pannon Egyetem 2009-ben a Nemzeti Fejleszté-
si Ugynokség altal meghirdetett Tarsadalmi Meguju-
las Operativ Program (TAMOP) 4.1.2/B kiirdsara
palyazatot nyujtott be, melyre az Eurépai Unio6 és a
Magyar Allam tarsfinanszirozasaban 110 millié forint
Osszegli tamogatast nyert el. A Kozép-Dundntuli
Régio pedagogusképzését segité szolgaltato és kuta-
tohalozat kialakitdsa cimmel a projekt megvalositasa
2010. marcius 1-jén kezdddott. A Pannon Egyetem
Modern Filolégiai Tarsadalomtudomanyi Karanak

Neveléstudomanyi Intézete a Dunatijvarosi Foiskola-
val és a Veszprémi Erseki Hittudomanyi Féiskolaval
konzorciumban dolgozik egyiitt. A projekt hosszu
tava célja a kompetencia alapu oktatast biztosito és
fejleszté pedagdgusképzés tartalmi megujitasa, peda-
gogusképzést tamogatd szakmai szolgaltato- és kuta-
tokozpont kialakitdsa a Kozép-Dunantali Régidban,
épitve a pedagogusképzést folytatd felsdoktatasi
intézményekre.

(6) Pedagogus etikai kodexek késziiltek mar 1987
ota, de a feleldsségre vonhatdsag nem realizalodott,
hiszen csak ajanlasként fogalmazodik meg a pedago-
gusok felé a benniik talalhatdé utmutatas, normarend-
szer. Néhany példa etikai kodexre: Hoffimann, 1997,
2003; Orszagos Reformatus Tandregyesiilet, 1998.

(7) AKGyTK 1998-ban indult az altalanos iskolasok
korében. A kisiskolasok kutatasi eredményeiket egy
20-30 oldalas dolgozatban irjak le, majd szoban
bemutatjak a konferencia alkalmaval. Teljesitményii-
ket egy szakmai zstri értékeli. A KGyTK-nak van
iskolai, megyei, regionalis és orszagos forduldja.

(8) Zsolnai, (2010, 11. 0.) a pedagdgiat mint ismeret-
rendszert mutatja be a professzionalizacio és a szak-
mai hitelesség jegyében. A mindség ¢és az eredmény-
felel6sség miatt fontosnak tartja a pedagogia tobb
ezer éves eredményeinek ismertetését egy Uj rend-
szerben vald megkozelitésben.

(9) A tudomany iranti elkotelezettségét tamasztja ala
A tudomdny egésze (Zsolnai, 2005) cimli munkaja is,
azaz a magyar tudomany tudomanypedagogiai szem-
1éje, 328 szerz6 a magyar tudomanyban elért eredmé-
nyeinek bemutatasa 335 irasban.
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Burian Miklos

Kecskemét

Emlékezés Zsolnai Tanar Urra

Tandr Ur mint személyiség

A ldtszat, a kiilso ellenére rendkiviil érzékeny, okosan joindulatil,
segitokész és hatalmas tuddsi ember volt. Szorgalma, tuddsvdgya,
ismeretei juttaticdk el a vildg egyedi szemléletéhez. Minden szavdnak
sulya volt, szigori, de az ellenvéleményeket is figyelembe vevd
gondolkoddsa az egyén szabadsdgdnak, alkotdsvdgydnak szabad
utat engedett, a ,prudentia” elvét vallo megfontoldsaival azok
kibontakozdsdt jelentdsen gazdagitotta. Olyan ember volt, aki holtdig
tanult. A materialista tudomdnyok mellett, sajdt bevalldsa szerint,
elkezdte tanulmdnyozni az egyhdzi dogmdkat,
elGirdsokat, doxdkat is.

kor annak messzemend vonatkozasaira hivta fel a figyelmemet. Egyben nagy érdek-

16dést tanusitott bizonyos ezoterikus megnyilvanulasok irant, amelyek a témahoz
kapcsolddtak. Egy mas vilag gondolkododjat fedezte fel bennem, és azonnal ,,lecsapott”
ram, hogy mindent, ami szamara 11j vagy félig ismert, télem halljon. Szegény tobbiek, a
folyoson tordelték a keziiket, vartak, hogy sorra keriiljenek.

De azt hiszem, hogy a tudasvagy eme megnyilvanulasa megbocsathat6 blin mindany-
nyiunk szemében.

Ilyenkor szokas az elhunyt volt, jelenlegi, illetve jovobeli tudomanyos érdemeir6l
sz6lni. Ezt atengedem kollégainak, tuddstarsainak.

Nekem személy szerint olyan ember volt, akit, dr. Nagy Jozsef professzor mellett, talan
¢életemben legjobban szerettem és tiszteltem. Ezt szemt6l szembe meg is mondtam neki,
amikor vizsgaimon mar tl voltam. Szerénységét bizonyitotta, hogy erre nem valaszolt,
nem vette tolakodasnak, sem sértésnek, hanem valahol tudata mélyén elraktarozta.

Oriildk, hogy ezt tudomasara hoztam, mert szamtalan rajongéja koziil taldn én voltam
az, akit leginkabb kitlintetett figyelmével, bizalmaval, legalabbis vele val6 kapcsolatom
sordn ez az érzés kisért végig egészen az utolséd pillanataig. Szelleme mostani életére
megfogalmazott feladatait messze tulteljesitette. Megértette a vilag, a kozmikum tizene-
tét, és szelleme ez altal az 6rokkévalosag letéteményesévé valt.

Ez az iizenet pedig nem mas, mint: alkotas és szabadsag.

E gyik feleletem alkalmaval harom orat t51tott velem, mikdzben a tételem kibontasa-
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Czako Kalman

Pannon Egyetem, Modern Filologiai és
Téarsadalomtudomanyi Kar, Pedagogiai Kutatointézet

A termeészettudomanyos targyak
oktatasa

Integradlo szandék a tanitisban

A valosag letezéseét, megismerhetoséget, egységes térvényszeriiségeken
nyugvo mibenlétét nem szoktuk megkérdojelezni, és kutatdsi
eredmeényeink értelmezésehez is elfogadjuk kiinduldsi alapkent.
Meglevo tuddsunk 1ij tudomdnyos ismeret megszerzésekor elozetes
tuddsnak mindosiil (Coreth, 1961 ). Minden megszerzett tudds az adott
kor tuddsstruktiivdjahoz illeszkedve vdlik kézblhetove,
kommunikdlhatovd. Az értelmezés, a magyardzat, a kozles, az
tizenetvdllds struktirdkkal 6sszefiiggésbe hozott keretfeltételekhez
(Kuhn, 2000) igazodik. A tudds megszerzésén tiil a tudds dtaddsa
személyes, folyamatra vonatkozo és kontextust figyelembe vevd,
idokeretbe illesztett, nem additiv és nem linedris fejlodési esemény. A
tudds tizenetvdlto hatdsgyakorlds eredményeként sajdtithato el. Az
észlelteket értelmezziik, a tapasztalatra vonatkozo magyardzatok és
beldtds (Lonergan, 1958) alapjdan kovetkeztetésekre jutunk el, azokra
tamaszkodva indokolhatjuk tetteinket, azok alapjdn vdllalhatunk
felelosséget cselekedeteinkert.

lektualis aktivitasnak, amely révén a helyes magyarazatokbol eljutunk az itéletig.

Belatva azt a tényt, hogy észleléseink hianyosak, de a teljes egészre utalnak, nagy
Iépést tehetiink a helyes kovetkeztetések révén a helyes itélet meghozatala felé. A *mit’
tanitasa csak a "hogyan’ tanitasaval egyidejiileg lehet eredményes. A helyes gondolkozas
kritériumainak nem is olyan egyszerl eleget tenni. A tapasztalatok magyardzatara elmé-
leteket alkot az ember. A tanult diszciplinak kell6 integralasa érdekében a korai évektol
az egyetemi éveken ativelden is foglalkozni kell a helyes gondolkozassal és a helyes
cselekvéssel. Ennek egyik kiindulopontja az olvasasértés, a helyes szovegértés, a megfe-
lelé szovegalkotas, a megérthetd hatasgyakorlas. Kiilonosen fontos ez a természettudo-
manyos eredmények tanitasa kapcsan (Swatridge, 2009). A tudomanyok torténete ramu-
tat arra, hogy az egyes korok feliilirhatjdk egymast, régi kérdések uj megvilagitdsba
kertilve uj valaszt valdsziniisitenek, az ellentmondasosnak tiné megkozelitések, relativ
vagy teljes ellentmondasok feloldhatéva valnak a valdésag jobb megismerésekor (Paul,
2003), s6t ebben a vonatkozasban az abszolit végtelen a 1éttel kapcsolatos relativ ellen-
tétek végso szintézisét is jelentheti (Cusanus, 1440).

A tudés atadasaban a sziikségszert felismerése kiiktathatatlan alapot jelent. Amint a
nevelés soran annyi szabadsagot kell adni a névendéknek, amennyi csak lehetséges érett-
sége flggvényében, és annyi megkdtést kell alkalmazni, amennyi mindenképpen sziiksé-
ges, ugyanigy a tudas atadasaban annyi lehet6séget kell adni a tudas megszerzésére,
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amennyi csak lehetséges a befogadd képességei alapjan, és annyi informaciot kell min-
denképpen atadni, amennyi a megértésben az elérendé minimumhoz sziikséges.

A tanuld személyéhez, képességeihez igazodo, korlatozas nélkiili hatasgyakorlast,
valamint a tudasatadas kozosségi folyamataban a sziikséges minimum megvalositasat az
iskolai gyakorlatban kell elérni. A neveléstudomanyi, pedagogiai hatasgyakorlas maxi-
mumat tehat a felismert minimum ¢és a felkinalt maximum kozotti optimum jelenti. Ezért
a jo tantervek a megismerendd legkevesebb teriiletre utalnak és az elérhetd legtobb felé
nyitnak utat. Zsolnai Jozsef professzor Gr annak az elérendd legkevesebbnek a sziikség-
szeriségét ismerte fel, amely nélkiil a tudas korszeri fejlesztése nem képzelhetd el.
Tantervei a lehetéségeket nem korlatozzak, hanem feltarjak. Elérendévé teszik a minimu-
mot és megszerezhetové a maximumot. Nem korlatoznak, hanem alapoznak. Ezért mind
a tantargyi struktirdban, mind az egyes tananyagok Osszefiiggésrendszerében ’régit és
ujat’ hoznak eld. Kiilondsen igy van ez a természettudomanyos tudasanyag feldolgoza-
saban. *Az ember helye az Univerzumban’ éppugy fontos, mint az 6kologiai ismeretek,
az egészségre vonatkozo ismeretet diszciplinaris bemutatasa. Csak a megismerteket lehet
integralni. A legsziikségesebb minimum integracidja lehet az integralt tudas megszerzé-
sének kiindulopontja. A természettudomanyos targyak és az emberi magatartas kapcso-
lata nyilvanval6 a gyakorlat szempontjabol. A tudas olyan ember kezében valik hasznos-
s& masok szdmara is, aki azzal ¢élni tud, aki az életmindség szolgalatdban képes tudasat
felhasznalni. Ebben a képzési utak, az altalanos, a szakirany, a szakmakdzpontu képzé-
sek egyforman érintettek. Az emberi tényez6 figyelembe vétele jovonk szempontjabdl
donté tényezo.

Akkor kezd6dott a Zsolnai tanar trral valo k6z6s munkank, amikor A szabdlyozastech-
nika és a biologia mezsgyéjén tantervi ajanlast (Czako, 1986a) allitottam 6ssze. Inditva-
nyozasara készitettem el Jaszberényben a tanitoképzés szamara a természetismeret targy
jegyzetét (Czako, 1986b). Marx Gyorgy 60 éves sziiletésnapjara késziilt el a Kdlcsonha-
tasokra épiilé oktatasi stratégiardl cimi, a bioldgiai szabalyozas biokibernetikai megkd-
zelitésérdl szol6 demonstracios anyagom (Czako, 1987). Ezt kdvetden tanar Uir biztatasa-
ra publikaltam az intenziv tanari tovabbképzéshez felhasznalhato Biologia cimi, integralt
szemléletli, innovaciot jelentd konyvemet (Czako, 1992). Zsolnai professzor ur intézeté-
ben a pedagogusok posztgradudlis szakirdnyt képzésében a szakdolgozati témak iranyi-
tasaban (Szakirdnyok, 2005—-6) sorra keriiltek eld integralt szemléletmoddal feldolgozott
témak. A fizika, a kémia, a bioldgia €s a foldrajz nemcsak kiilon-kiilon, hanem egymassal
kapcsoltan is megjelent a tantervekben. A magyar oktatasi rendszer egészében eredeti
gondolkodoként vazolta a képzést, a pedagogiai munkat. Munkassaga nemcsak a tanitas-
ban ad6do6 sziikségszertiség felismerésében, hanem a tudomanyos munkara vald nevelés-
ben is maradand6 értéket képvisel. A gyermek a legfiatalabb évektdl kezdve képes a
valdsag megismerésére torekedni, ennek kimunkalasira segitséget kaphat tanaraitol,
nevelGitdl. Az évek soran kimunkalt tudomanypedagégia a tudomanyos alapossaggal
végzendo tanulasi folyamatra iranyitotta a figyelmet. Igy késziiltek el az alap- és kozép-
fokt képzés tantervei (Egészség és betegség..., 2006). A Professzor ur altal szorgalmazott
professziogramok a praxisteriileti kovetelményeknek megfeleld képzés kritériumait
kivanjak 6sszefogni mas, példaul az orvosképzésbeli mddszertani mintat kdvetve.

Mindig taldlt még egy érvet arra, hogy miért érdemes jobban tenni dolgainkat. Onfe-
gyelemmel és kitartoan torekedett arra, hogy az értékek felismerésében és a képességek
fejlesztésében végzendd nevelStevékenység megtartsa lendiiletét, hogy a gondolatait
magukéva tevo iskolakban a nevel6k megérizzék kiizdoképességiiket, megujitod, alkotd
torekvésiiket. Az iskola igazi alkotdomunka helye. A sokféle targy tanitasanak és a folya-
matos neveldi hatasgyakorlasnak a tere, ahol a személyes és a kdzosségi tavlatok szerves
egységben indulnak fejlédésnek. Az integrald szandék ebbdl kovetkezden nem csupan
diszciplinaris, tantargyi elemekre vonatkozik, hanem a teljes személyiség fejlesztésére
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irdnyul, szintetizal. Az a tanar képes ennek a sokrétli tevékenységnek az elvégzésére, aki
maga is torekszik a kultura egészében dnmagat értelmezni, fejleszteni, aki értékorientalt
és képességfejlesztd szandékkal all teendbi elvégzéséhez. Ez a munkamoédszer, ez a fel-
ajanlott kovethetd minta sokunk szamara volt megerdsito és tamogato. A végtelen tenger
lattan, melyet a tudas atadasanak feladata, a tarsadalmi események forgataga, a torténel-
mi helyzet Osszetettsége jelent, Tanar Ur nem falat emelt az iskola koré, hanem hajot
épitett, mely révén — az 4ltala vazolt mdédon — a célhoz kozelités lehetdségét kinalta min-

denki szdmara.
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Baldzs Eva — Kocsis Mihdly

— Vago Irén

Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet

»Az 1d0 a gazda mindenben”

A néprajztudomdany, illetve tagabb értelemben az antropologia
képuiseldinek kdrében evidenciaszamba mend megdllapitds, hogy egy
adott kulturdan beliil az eredményesen végezheto emberi
tevékenységek koret a tér hatdrozza meg, engedi meg, vagy teszi
lehetove. E tevekenységek sordban azonban az ido ,tesz rendet’, jeléli
ki helytiket a mindennapi élet folyamataiban (Oldh, 1986 ), illetve
engedi meg témdud tevésiiket a mindennapi és a szakmai
diskurzusban. A vdlasztott cimmel arra szeretnénk utalni, hogy
Zsolnai Jozsef palyafutdsdt — mai, retrospektiv elemzéseink szerint —
az ,idoszertiség” jellemezte: amit a pedagogia gyakorlatanak hazai
vagy europai kontextusa problémaként felvetett, arra kordt

s

megelozoen vagy azzal parhuzamosan megolddsvdlaszokat keresett.

alatt kiilonb6z6 szereposztdsokban és munkakapcsolatokban dsszesen nyolc intéz-

ményben — altalanos iskolaban, 12 évfolyamos iskolaban, 6vo- és tanitoképzo
féiskolan, egyetemen, kutato-fejlesztd intézetben(l) — dolgoztunk egylitt vezetése vagy
iranyitasa alatt. Munkassagarol, szakmai jelentdségérdl nyolc nagyobb, k6zos kutatasi-
fejlesztési témaban atélt kdzvetlen tapasztalataink és személyes benyomasaink alapjan
tudunk atfogd képet nytjtani.(2) Ezek koziil az els6 a — mindhdrmunk kutato6i palyafuta-
sdnak kezdetét is jelentd — képességfejlesztd pedagogiai akcidkutatas, amelynek megter-
vezése 1981-ben kezdddott az akkor ijonnan létrehozott Oktataskutatd Intézet bazisan
(Zsolnai, 1983). Maga a kutatas hét-hét kisérleti és kontrolliskolaban(3) 1982 és 1985
kozott folyt (Baldzs, Kiss, Vago és Zsolnai, 1986), s zarult az indulo és az elsé pedagd-
giai szakaszt zar6 mérésekkel, vizsgalatokkal (Vago, Balazs és Kocsis, 1990). E program
tovabbfejlesztése a torokbalinti iskoldban egy tizéves fejlesztési és kutatasi szakaszban
tortént, szintén az akcidkutatas szellemében, jollehet — egy komplett iskolaszervezet
létrehozasabol adodo feladatok miatt — a metodologia kovetkezetes végigvitele nélkiil.
Az értékkozvetitd és képességfejlesztd program kidolgozasaval és magasabb évfolya-
mokra, egyre tobb tanulasi tartalomra és modszerre kiterjedd kiprobalasaval parhuzamo-
san 1986 és 1992 kozott két foiskolan — hiien a korabbi években megkezdett megkdzeli-
téshez —, a tanitoképzés megujitasara hivatott kisérleti programban voltunk partnerei a
tervezésben és a megvaldsitasban (Kocsis €s Zsolnai, 1997). Kiilonboz6 szerepekben, de
mellette voltunk intézetalapitéi munkéjaban az 1990-ben létrehozott Orszagos Kozokta-
tasi Intézetben, s tamogattuk az ezzel parhuzamosan, 1992-94 kozott folyt Pedagogus
Szakma Megujitasa (PSZM) projektben. 1995 utan, amikor Zsolnai a Pécsi Tudomany-
egyetem Tanarképzod Intézetének igazgatoja lett, rész- vagy teljes allasu oktatoként vet-
tiink részt a tanarképzés megujitasat zaszlajara tiizé torekvéseiben (Zsolnai és Kocsis,
1997), majd 6raaddként, konzulensként és/vagy opponensként a veszprémi, késébb Pan-
non Egyetem doktori programjaban. Kapcsolatunk az altala alapitott — és maig munka-
helyiinket jelentd — intézet atszervezését kdvetden sem szakadt meg: az Oktataskutato és

Zsolnai Jozseffel ,k6zos multunk” 28-34 éves iddszakot fog at. Az emlitett évek
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Fejlesztd Intézetben Zsolnai Jozsef a TAMOP-3.1.1. kiemelt projekt indulasakor a pro-
jekt szakmai tanacsado testiiletének tagja volt, majd az egyik, az intézetben gondozott
elemi projektjét vezette, az olvasastanitas internetpedagdgiai tartalékai témajaban.

Mindezen tapasztalatok egy meghatarozo kozos €élményét szeretnénk megosztani €s
néhany példaval alatimasztani a mai, Zsolnai Jozsefre emlékez6 konferencian a tisztele-
tére egybegyiiltekkel. Ez pedig az ismerdsség, sét, mondhatjuk, az otthonossag ¢lménye
szinte mindazzal, amit a korszeri oktatdstudomany €s az oktatasrol valé gondolkodas
nemzetkdzi féarama jelent és a kdzoktatds hazai fejlesztésébe behozott; a kurrens kuta-
tasi-fejlesztési témaktol és modszerektdl kezdve a problémak megkozelitésének modjan
keresztiil az ugynevezett nagy kérdésekig. S ennek alapjan ugy latjuk, Zsolnai munkas-
saga — s nem csak az altalunk jelzett, kozos munkak soran, hanem mar az 1970-es évek-
tdl, a nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési kisérletétdl kezdve — Iényegét tekintve
vagy egyes dimenzidiban a mai ,,mainstream” pedagodgia legkorszertibb vonulataba
illeszkedik. Négy teriileten szeretnénk néhany konkrét elemét felmutatni ennek a ,,korat
megel6z6” jellegzetességnek.

Az els6 az, amit a szakirodalom 1j tanulastudomanynak nevez. Ennek egyik fontos
dimenzidja a tudasrol valo tudas jelentds boviilése, a tudasfogalom erételjes differencia-
lodasa. Ez a rendkiviil gazdag elméleti és az intézményes oktatas fejlesztésében a gya-
korlatba is atiiltetett teriilet egyfeldl distinkciot tesz a kiilonbozé tudasfajtak kozott.
Megkiilonbozteti a deklarativ tudast ("know what’: tudni, hogy mit; adatok, ismeretek és
tények birtoklasat), a proceduralis tudast ("know how’: tudni, hogy hogyan; a megszer-
zett ismeretek alkalmazasat), a tudasforras tudasat ("know who’: tudni, hogy kitdl lehet
a tudast megszerezni), a tudas indokoltsagat ("know why’: tudni, hogy miért) (Lundwall
és Johnson, 1994), s végiil azt, hogy hogyan lehet tudni ("knowing how to know’) (Shah,
1998). Masfeldl kiilonbséget tesz explicit és implicit tudas kozott, felismeri a tacit tudas
jelentéségét és a tudas spiraljat (Poldanyi, 1967; Nonaka, 1991; Nonaka és Takeuchi,
1995). A képességfejleszto pedagogiai akcidkutatasban a ,,mi-tudas” és a ,,hogyan-tudas”
megkiilonboztetni tudasa, fejlesztése, s ennek kiilonb6z6 modszertani megoldasai az elsd
osztalytol kezdve a tanitok alapfeladatai, s a havi rendszeres tovabbképzések, az ora-
elemzések kiemelt témai kdz¢é tartoztak. A tudasforrasok gyakorlatban vald felismerése a
gyerekek szamara adott életbeli feladatokon keresztiil, valamint sziil6knek iskolai foglal-
kozasokon a sajat foglalkozasukrol, szakmajukrol valoé beszamoloi, s ennek modszeres
feldolgozasa szintén ezt szolgalta. A tacit tudasok tényét ugyancsak jol ismerte Zsolnai
— s mint minden tehetség, akaratan kiviil, alkalmazta, s masoknal is elismerte —, ugyan-
akkor jelent6s erdfeszitéseket tett a rejtett tudaselemek meg- és felfejtésére, lehetséges
explikalasara, mind a gyerekeknél, mind a pedagdgusoknal. Mindennek a metaszintje
izgatta a legjobban, a tudashoz jutas hogyanja (Schiittler, 1993).

Az 1) tanulasi paradigmardl szolva talan a kompetenciak tekinthet6k a legismertebb,
egyben a korabbitol markansan eltéré fogalmi keretnek (OECD CERI, 2002; Rychen és
Salganik, 2003; Recommendation..., 2006), igy elég arra hivatkoznunk, hogy a Zsolnai-
pedagogiaban az altalunk megismert elsé pillanattol fogva tudasnak csak az alkalmazas-
képes tudas szamitott. Természetesen itt nem csak praktikus tudaselemekre kell gondolni,
hanem olyan kompetenciakra is, amelyeket példaul versmondas sordn a gyerek életkora-
nak és a gyerek személyes adottsagainak megfeleld el6adoi (miivészi) interpretacio fejez
ki. A pedagdgus esetében — legyen az gyakorlo tanito, tanarjeldlt vagy egyetemi oktatd
— ugyanez volt jellemzd. Bar elvarta és elismerte a lexikalis tudast és a miiveltséget,
olvasottsagot, mindezt igazan a gyakorlati munkaba épitve, hasznalatadban ismerte el.

Az agykutatds eredményeinek jelentdsége a tanulds szempontjabol és alkalmazasa a
korszeri tanuldstudomanyban nemzetk6zi viszonylatban az utobbi évtizedben kertilt
elétérbe (OECD, 2007). A torokbalinti kisérleti iskoldéban Hamori Jozsef agykutatd az
1980-as évek masodik felében kapott meghivast és lehetdséget kutatasra, s a ,,jobb félte-
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kés” fejlesztés erdsitését a vizualis kultiira (benne a fotozas, filmezés), a virdgkotészet és
altalaban a mtivészetek programjanak kialakitasa, valamint a japan nyelv bevezetése volt
hivatva szolgalni.

Még mindig az elsé témanal maradva, a tanulassal kapcsolatos pszichikus dimenziok,
kiilondsen az értelmes eréfeszités felett érzett 6rom, a flow (Csikszentmihalyi, 1997), a
tanuldsi motivacio, valamint a tanulas értelmének belatasat segitd beavatas és tudatositas
a nyolcvanas években még alig volt ismert, de legalabbis nem érvényesiilt. Am mindez
— az egyes didkok képességeit éppen meghalado, ezért szamukra intellektualis kihivast
jelentd, s egyben sikerrel kecsegtetd és fejleszté feladatadassal, tevékenykedtetéssel
egyiitt — a tanulas feltételeinek, eredményes-
ségének kulcsaként volt szamon tartva a
A ma mdr bevett - elsésorban  képességfejlesztd akcidkutatas, majd a torok-

az Eurdpai Unié nyitott koordi- balinti iskola munkaja soran.

L 5 itidn elterieds A masodik teriilet, amelyet mint olyat
hdclos moaszere uljan eerje emlithetiink, ahol a Zsolnai Jozseffel egyiitt

- Rélcsonds tanulds az akcioku- 1ttt évtizedek alatt, tSle kapott municio-
tatds metodolégidjgzbo’l adodoan ként valt szamunkra magatol értetédové az,
a kutatok és gyakorlo szakembe- amit az ujabb nemzetkozi szakirodalom csak

b b6 y . bb megerdsitett, a tanulas felfogasa. Mindenek-
rek kozott a fejlesztes, a tovabb- elott a tanitasrol a tanulasra athelyezodott

képzések és a kiilbnbézo méré-  hangsuly; az, hogy az oktatas Iényege a tanu-
sek kidolgozdsa, valamint a gye- 1as eredményessége (Zsolnai, 1986; 1996),

. p amelynek kritériumai az 0 kvalifikdcios
rekek csoportmunkdi sordn egy rendszerek keretében éppen most keriilnek

ardnt meghatdrozo volt. Hason-  yidolgozasra (lasd példaul Derényi és Tét,
loképp a nyitott tanuldsi kornye- 2011; Temesi, 2011). A képesség-program

zel érvényesiilt mind a képesség kisérleti iskolaiban tanitok meglehetdsen

) T | gyakran kaptak kritikai reflexiot az olyan
programban, mind a Riserleti bemutatd foglalkozasaikra, amelyek — akar

iskoldban. szdmos helyszin, élet-  az ératerv, akar az 6ra megvalositasa szintjén
helyzet (példdul posta, orvosi ~ — nem a tanulok tanuldsara fokuszaltak.

rendel6) tudatosan kiakndzott ~U8yanigy jartak azok a — tovabbkeépzés
soran Oraelemzéseket végzo — pedagdgusok

tanuldsi lehetGsegkent jout szam- s \ytatok is, akik nem a tanulas eredmé-
ba, s az iskolai tanulds nyessége mentén fogalmaztik meg észrevé-
ingergazdag kézvetlen kérnye- teleiket. Zsolnai ezt olyannyira fontosnak

zete mellett az informdlis és a tekru,ltette, hogy tamtas’ helyett a tanulasira-
nyitas terminust hasznalta.

nonformadlis tanulds csatorndi- A tanulas fokuszba allitasa magatél értetd-
nak legitimitdsa is jellemzd6 volt.  déen hozza magaval a tanulora irdnyulo
nagyobb figyelem igényét: azt, hogy nem
mindegy, ki és milyen is az, aki tanul. Az
eldzetes felkésziiltség kiilonbségeibdl, az eltérd tanuldsi titembdl, a tartds, atmeneti
(betegség miatti lemaradas) vagy aktualis (faradtsag, rosszkedv) tényezOk miatt sziiksé-
ges differencialt tanulasszervezés Zsolnainak mar a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios
kisérletében is meghataroz6 modszertani ujitadsa volt (Zsolnai, 1976). A két altalanos
iskolai kutatasban kozvetlen tapasztalatot szerezhettiink a tanulas nem-linearis folyama-
tanak komolyan vételér6l; arrol, hogy a differencialas nem ,,nivocsoportos” tanitas, hogy
a csoportba sorolas tantargyanként, illetve idordl idore valtozhat, s hogy van lehetdség a
kitérésre, de az elényds pozicid elvesztésére is. Az, hogy egyazon gyerek a kiilonb6zo
tantargyakbdl eltéré csoportba keriilhet, egyszerre felelt meg annak az alapfeltevésnek,
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hogy minden ember tehetséges valamiben, s annak, hogy az iskolanak mindenféle adott-
az adekvat fejlesztés csak differencialt tanulasszervezéssel torténhet, amelyben a tanulas
tamogatasa az eltérd tanuloi sziikségletekhez kapcsolodik. Ez teljes mértékben megfelel
annak a mai szakmapolitikai allaspontnak is, amely a sajatos nevelési igény fogalmat
olyan kategéridkban fogalmazza meg, amelyek a szervi rendellenességen alapul6 fogya-
tékossagtol a tarsadalmi, kulturalis vagy nyelvi jellemzék mentén valo eltéréseken at a
tehetséges tanulokig ivelnek (OECD CERI, 2000; UNESCO, 2005). Azaz — amint a
torokbalinti iskola gyakorlata bizonyitotta — akar a stlyosan sériilt gyermek is ,,befér” a
,,hormal” iskolaba, s a tehetséges sem vész el ettél. Ugyanakkor mindig felhivta a figyel-
met arra, hogy a jo tanuloképesség onmagaban nem tehetség, azaz kovetkezetesen meg-
kiilonboztette egymastol a pedagogiai és a kreatologiai értelemben vett tehetséget. S bar
Zsolnai iskolafelfogasaban kevéssé volt fogékony az oktatdsi rendszer szocioldgiai
aspektusaira, a tarsadalmi tanulas szempontjabdl kitiintetetten fontosnak tartotta a vegyes
tanulocsoportok miikddtetését.

A tanulas mint 6romforras és az eltéré elérehaladas, illetve adott idészakban elért
tényleges teljesitmény egyiittes figyelembe vételén alapuld innovacidja volt a képesség
programnak az egyes tantargyak kovetelményeit a tanulok szdmara kozérthetd modon —
és egyes szam els6 személyben — megfogalmazott ,,Képes vagyok ra” cimii évfolyamon-
rel toltotte be, s amelynek elkészitése a kutatocsoport és a fejleszté pedagdgusok szama-
ra egyarant intellektualis kihivas volt.

A ma mar bevett — elsdsorban az Eurdpai Unio nyitott koordinaciés modszere utjan
gyakorld szakemberek kozott a fejlesztés, a tovabbképzések és a kiillonb6zé mérések
kidolgozasa, valamint a gyerekek csoportmunkai soran egyarant meghatarozé volt.
Hasonloképp, a nyitott tanulasi kornyezet érvényesiilt mind a képesség programban,
mind a kisérleti iskolaban: szamos helyszin, élethelyzet (példaul posta, orvosi rendeld)
tudatosan kiaknazott tanulasi lehetdségként jott szamba, s az iskolai tanulas ingergazdag
kozvetlen kornyezete mellett az informalis és a nonformalis tanulds csatorndinak legiti-
mitasa is jellemz6 volt. Végiil, az élethosszig tartd tanulds mai szlogenjét is ugy emlit-
hetjiik, mint ami a Zsolnai-programokban mar a kisiskolaskorban megkezdddott a tanu-
las tanitasa utjan, valamint azzal, hogy mar a legkisebbek — de ugyanigy, a tanitoképzos
vagy tanar szakos hallgatok — is felelosséget kellett érezzenek a sajat fejlodésiikért.

A harmadik teriilet, amelyrdl szolni kivanunk, a tanulds tAmogatasat szolgalo eszkoz-
készlet kérdéskore, amely Magyarorszagon a kétezres években jelent meg ugy, hogy a
sziikséges eszkozoket integralt modon kell meghatarozni, megtervezni és rendelkezésre
bocsatani. Azt, hogy az oktatas eredményességét a tananyag, a taneszkozok, a kovetel-
ményrendszer, a tanulas eredményességének értékelése, valamint a mindezek megvald-
sitasahoz sziikséges pedagogus-tovabbképzés egyiittese tudja biztositani, a képesség
program az inditasatol kezdve alapkovetelménynek tartotta (Zsolnai, 1983). A
taxonomizalt, integralt tananyagok elrendezésének szempontja a magyar Nemzeti Alap-
tantervben meghonosodott miiveltségtertilet fogalomhoz all igen kozel, 1ényegi sajatos-
saga a képességfejlesztd fokusz és a motivacios erd. A képesség-programban kozel széz
taneszkoz jott 1étre — hogy néhany nem szokvanyosat megemlitsiink, ilyen az Gnismeret
vagy a tlizvédelem —, mindezekhez szintezett kovetelményrendszer keriilt kidolgozasra,
ugyszintén hozzarendelt, diagnosztikus értékelési eszkdzokkel. Az altala mar akkor
pedagodgiai programcsomagnak nevezett komplex tanulast-tanitast timogat6é rendszer
részét képezték az adott miveltségi teriilethez tartozé tovabbképzések, amelyekben a
tanari képességfejlesztés és a kollaborativ modszerek (példaul a tanorak elemzése) sze-
repe kiemelt volt.
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A negyedik, egyben utolso teriilet, amelyrél beszélni szeretnénk, a kutatds-metodold-
gia, a kutatas-fejlesztés és innovacio egyiittes kezelése, a korszerli tudasmenedzsment
megkozelités és technikak alkalmazasa a Zsolnai Jozsef nevével fémjelzett programok-
ban. E téren talan maganak az akciokutatasnak az eléretdrése az, ami az elmilt két évti-
zedben az oktataskutatas, s a tarsadalomtudomanyok teriiletén is a leglatvanyosabb volt.
Az akcidkutatds ma mar harom nagy nemzetkozi folyoirattal biiszkélkedhet (Action
Research, Education Action Research, Action Research International), kutatasi hal6zatok
miitkodnek (példaul Collaborative Action Research Network — CARN), jelentds szerve-
zetek (példaul American Education Research Association, Action Research Interest
Group), konferenciak (példaul Reflective Early Childhood Educators’ Social Seminar)
fémjelzik a képesség program koraban Magyarorszagon gyanus, de kiilfoldon sem elter-
kelhet6 szerepe volt az akciokutatds hazai megjelenésében, majd meggyokerezésében
(Bathory, 2001; Falus, 1993; Szabolcs, 2001), bar attérésrél még ma sem beszélhetiink,
hiszen az akcidkutatas ma is ritka (lasd példaul Vamos, 2007).

Azt, hogy az oktataskutatasban az inter- és multidiszciplinaritas a relevans megkoze-
lités, mar a Nyelvi, irodalmi és kommunikacids kisérlet is bizonyitotta, hiszen a kommu-
nikacidelmélet és a generativ grammatika eredményeit vitte be az 1970-es évek elején
folyt anyanyelvi nevelési kisérletbe, s fejlesztette tovabb. Az akcidkutatasbdl szerves
modon kovetkezett az oktataskutatds mint csapatmunka felfogasa (Gibbons, 1994), s az
is, hogy a kutatas, a fejlesztés és az innovacié dsszekapcsolodott. Ez utdbbi terén szemé-
lyesen Zsolnai kiemelkedd, s fajo modon megszakadt egyik ujitasa a Pedagogus Szakma
Megujitasa projekt volt, amely a mai innovacios irodalomban (OECD és EUROSTAT,
2005) szerepld valamennyi innovacios tipust magaba foglalta. 129 kdnyvével és tanesz-
kozével, 93 mar nem kiadott, de lektoralt kézirataval, 4 oktatd programjaval, 4 videojaval
és két diasoraval (Heffner, 1993; Géczi, 2006) a termékinnovaciora, projektszervezetével
és irodajaval, tanacsado testiiletével és szakmai bizottsagaival a szervezeti innovaciora,
palyazati rendszerével és 1étrejott termékeinek felhasznalasaval a folyamatinnovaciora,
kiadoi tevékenységével, s magaval azzal, ahogyan a projekt létrejott(4), a
marketinginnovacidra mutatott fel korabban nem ismert példakat.

A korszerli oktatasiigyi K+F+I folyamatok tekintetében szamos, ma mar ismert, szlo-
genekben vagy a gyakorlatban megismert eleme jelen volt a kiilonb6z6, Zsolnai Jozsef
vezette programokban. Az egyik ilyen a ’best practice’, a ,,j0 gyakorlatok”, amelyek
részben unids timogatassal, a mar emlitett nyitott koordinacioé egyik eszkdzeként keriil-
tek be a hazai oktatasfejlesztésbe. A képesség program tobb ilyet is atvett, kozvetleniil,
adaptalva vagy szellemében: a Varga Tamas altal kidolgozott kisiskolaskori matematika-
tanitds programjat, a gyerekek szdmara nem iskolarendszerti képzésben alkalmazott
tevékenységeket (sakk, dzsudo), de épitett a svéd tantervre, s tobb alternativ pedagdgiara
is. A pedagogusképzés-kutatasokba dan, német, holland képzési rendszerek és tapaszta-
latok épiiltek be (Zsolnai, 1995; Kocsis, 1996), a pedagdgusszakma leirasdban az orvosié
volt a kiindulasi minta. A pedagogus szakma professzionalizacidja érdekében — mindany-
nyiunk részvételével — az akkori Janus Pannonius (ma Pécsi) Tudomanyegyetemen
professziogramok késziiltek. A kdlesonds tanulast, a sokiranyu tudasatadast a mar korab-
ban emlitettek — a gyerekek szamara az iskolaban szervezett sziil6i mesterség-bemutatok,
a pedagogus-tovabbképzések, az akciokutatasban kollaborativ médon egyiitt dolgozo,
gyakran tobb szerepben is miikodo kutatok, képességfejlesztok és gyakorld pedagdgusok
— mellett a tanarok és didkok korében egyarant alkalmazott paros, csoportos tevékenysé-
gek, a ma ’critical friend’-nek nevezett sajatos funkcié mind felndtteknél, mind gyere-
keknél alkalmazott modellje tdmogatta. A tudédssal valo felvértezés (empowering
people’) mint az innovacio kulcsa (Malerba, 2005) Zsolnai szamara magatol értetddo
volt: pedagdgushallgatoit mar az 1970-es évek elején kutatasokra, fejleszté munkara
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Osztondzte, kutatoéintézeti munkatarsait tanitani kiildte, s f6képp: létrehozta a Kutatd
Gyerekek Tudomanyos Konferencigjat.(5)

A haldzatosodas szerepét a tudascserében €és az innovacidoban szintén nemcsak felis-
merte, hanem — 1ényébdl adododan kérlelhetetlen maximalistaként — a nyelvi, a képesség-
és az értékkozvetitd iskolakbol haldzatot szervezett (Baldzs, 1999).

A bevezetd mondatokban emlitettiik, hogy az emlékkonferencian kdzvetlen tapaszta-
latainkat és benyomadsainkat szeretnénk megosztani a jelenlévokkel. Ezért az altalunk
vazolt kép minden bizonnyal hordozza a szubjektiv megitélés jegyeit, ugyanakkor szan-
dékunk elsdsorban a szakmai reflexio és onreflexio volt. Eléadasunkban nem vallalkoz-
tunk Zsolnai Jozsef életmiivének kritikai elemzésére; e feladatot a szakemberek a kovet-
kez6 években-évtizedekben minden bizonnyal elvégzik.

Jegyzet

Balazs Eva (1999): Onfejlesztd iskolak. In Vago Irén (szerk.): Tartalmi viltozdsok a kizoktatdsban a 90-es

években. OKKER Kiad6, Budapest.

(1) Az intézmények idérendben: Kaposvari Tanito-
képz6 Foiskola, Oktataskutatdo és Fejleszté Intézet,
Torokbalinti Kisérleti Iskola, Jaszberény, Sarospatak,
Szarvas tanito- és ovoképzo foiskolai, Orszagos Koz-
oktatasi Intézet, Janus Pannonius Tudomanyegyetem
(ma Pécsi Tudomanyegyetem), Oktataskutato és Fej-
leszt6 Intézet, Pannon Egyetem. (Az els6 intézmény-
ben még csak Kocsis Mihaly dolgozott egyiitt Zsolna-
ival, a tobbi intézményben mindannyian.)

(2) Ennek annyiban tulajdonitunk jelentéséget, hogy
az intenziv egyiitt dolgozds soran szamtalan nem
publikaciokban, hanem egyéb, példaul belsd tovabb-

képzések soran — oralis médon vagy munkaanyagok-
ban — manifesztalodott szakmai tapasztalatot szerez-
hettiink.

(3) A kisérleti programot hat-hat iskola fejezte be.

(4) A projektet az 1991-ben pénziigyminiszter Kupa
Mihaly a neki benyujtott tervezet alapjan ,,vette
meg”.

(5) http://www.zalai-oktatas.hu/index.php?option=
com_content&view=article&id=665:kutato-gyerekek
-tudomanyos-diakkoere&catid=79:tehetseggondozas
&ltemid=125

Irodalom

Balazs Eva, Kiss Eva, Vagoé Irén és Zsolnai Jozsef
(1986): Pedagogiai akciokutatas — a képességfejlesz-
tés szolgalataban. Oktataskutatd Intézet, Budapest.

Bathory Zoltan (2001): Maratoni reform. A magyar
kdzoktatas reformjanak torténete 1972-2000.
Onkonet, Budapest.

Csikszentmihalyi Mihaly (1997): 4 flow — az dram-
lat. A tokéletes élmény pszichologiaja. Akadémiai
Kiado, Budapest.

Derényi Andras és Tot Eva (2011): Validacié. A
hozott tudas elismerése a felséoktatisban. Oktatas-
kutaté és Fejleszto Intézet, Budapest.

Falus Ivan (1993): A pedagodgiai kutatds metodolo-
giai kérdései. In: Falus Ivan (szerk.): Bevezetés a
pedagogiai kutatas modszereibe. Miszaki Kiado,
Budapest.

Géczi Janos (2006): Az iskola kulturdja: nevelés és
tudomany. Iskolakultura-konyvek 31. Iskolakultira,
Pécs

Gibbons (1994): The new production of knowledge:
The dynamics of science and research in contemporary
societies. SAGE Publications, London.

Heffner Anna (1993): A Pedagdgus Szakma Meguji-
tasa Projekt els6 éve. Iskolakultira, 3-4. sz.

Kocsis Mihaly (1996, szerk.): A képzok (on- és
tovabb-) képzése. Tarogatd Kiado, Budapest.

Kocsis Mihaly és Zsolnai Jozsef (1997): Egy pedago-
giai akcidkutatas-sorozat megoldas-kisérletei az
ezredforduld valsagszindromaira: Akciodkutatassal
megalapozott koncepcié a magyarorszagi pedago-
gusképzés radikalis megtjitasahoz. Modern Nyelvok-
tatds, 3. sz.

Lundvall, B. A. és Johnson, B. (1994): The Learning
Economy. Journal of Industry Studies, 1. 2. sz.

Malerba, F. (2005): Sectoral systems of innovation: a
framework for linking innovation to the knowledge
base, structure and dynamics of sectors. Economics
of Innovation and New Technology. Taylor and
Francis Journals, 14.

Nonaka, I. (1991): The knowledge creating company.
Harvard Business Review, 69.

Nonaka, 1. és Takeuchi, H. (1995): The knowledge-
creating company: How Japanese Companies Create
the Dynamics of Innovation? Oxford University
Press, New York.

OECD CERI (2000): Special Needs Education.
Statistics and Indicators. OECD CERI, Paris.

47




Iskolakultara 2011/10-11

OECD CERI (2002): Definition and selection of
competences (DeSeCo). Theoretical and conteptual
foundations. Strategy paper. OECD CERI.

OECD és EUROSTAT (2005): Oslo Manual.
Guidelines for Collecting and Interpreting Innovation
Data. OECD — Eurostat.

OECD (2007): Understanding the Brain: The Birth
of a Learning Science. OECD, Paris. https://www.
education.gov.uk/publications/eOrderingDownload/
Understanding-the-brain.pdf

Olah Andor (1986): Az idé a gazda mindeniitt. Mez6-
gazdasagi Kiado, Budapest.

Polanyi, M. (1967): The tacit dimension. Routledge
and Kegan Paul, London.

Recommendation of the European Parliament and of
the Council on Key Competencies for Lifelong
Learning (2006) (2006/962/EC) http://eur-lex.europa.
eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0
010:0018:en:PDF

Rychen, D. S. és Salganik, L. H. (2003): Key
Competencies for a Successful Life and a Well-
Functioning Society. Hogrefe & Huber, Gottingen.
Schiittler Tamas (1993): Metaszemlélet, onreflexio,
kritikai beallitodas. (Beszélgetés Zsolnai Jozseffel.)
Uj Pedagogiai Szemle, 9. sz.

Shah, 1. (1998): Knowing How to Know. A Practical

Philosophy in Sufi Tradition. Octagon Press, Lon-
don.

Szabolcs Eva (2001): Kvalitativ kutatdsi metodologia
a pedagogiaban. Miiszaki Konyvkiad6, Budapest.

48

Temesi Jozsef (2011, szerk.): Az Orszdgos képesitési
keretrendszer kialakitasa Magyarorszagon. Oktatas-
kutaté és Fejleszt6 Intézet, Budapest.

UNESCO (2005): Guidelines for Inclusion: Ensuring
Access to Education for All. UNESCO, Paris.

Vagé Irén, Balazs Eva és Kocsis Mihaly (1990): 4
képességfejlesztd program hatadsa és eredményei I-11.
Oktataskutatd Intézet, Budapest.

Vamos Agnes (2007): Fejleszt6 kutatds a pedagégia
alapszakon — akcidkutatds a felséoktatdisban. E16-
adas: VII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia.
A pedagogus szak bevezetése az 0j, kétszintii felso-
oktatasban cimi szimpézium eldadasa.

Zsolnai Jozsef (1976, szerk.): Anmyanyelvtanitasi
kisérlet a kommunikdaciokutatas eredményei alapjan.
Kaposvari Tanitoképz6 Foiskola, Kaposvar.

Zsolnai Jozsef (1983, szerk.): A képességfejlesztd
iskolaért. Egy pedagégiai akciokutatds. Oktataskuta-
to Intézet, Budapest.

Zsolnai Jozsef (1986): Egy gyakorlatkozeli pedago-
gia. Oktataskutato Intézet, Budapest.

Zsolnai Jozsef (1995): Koncepcidé a tanarképzés
problémainak szambavételéhez és szervezeti rendjé-
nek ujragondolasahoz. Iskolakultira, 15-16-17. sz.,
szeparatum.

Zsolnai Jozsef (1996): Bevezetés a pedagogiai gon-
dolkozdsba. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Zsolnai Jozsef és Kocsis Mihaly (1997): Kritika és
koncepcio. Janus Pannonius Tudomanyegyetem,
Pécs.




Konferencia

Kamaras Istvan

Budapest

Pedagogiai etikai bevezeto
Zsolnai Jozsefnek, aki a pedagogiai etikat megpenditette

A Zsolnai Jozsef dltal kidolgozott értékkizuvetito és képességfejleszto
iranyultsagu pedagogidban a ,kozvetités” értékrend-alakitds és
értékteremtes is. Az ,érték” — mint legtobb esetben - erkdlcsi értek is, a
kozvetitendo képességek kérében pedig benne vannak az erkolcsds
készségek (vagyis az erények) is. Igy aztdn az ilyen irdnyultsdagii
pedagogiabol — nemi hozzdadott értékkel - kindveszthetd egy
pedagogiai etika, vagy ha tetszik, egy erkdlcspedagogia, melyet akdr
nevelésetikdnak is nevezhetiink. A Pannon Egyetem Pedagogiai
Intézete dltal szervezett kutatds (1) keretében Szempontok és adalékok
egy értekkizuetito és képességfejleszto irdanyultsagii pedagogiai
etikahoz cimmel 6 ives elotanulmdnyt készitettem egy megirando
pedagogiai etikdahoz; ennek a gondolatmenetét vdazolom fol.

A pedagdgiai etika megalapozasat szolgalo pedagdgiai alaptanok
Pedagdogiai fundamentdlantropologia

pedagogiai fundamentalantrolopdgia a pedagodgiai etikdban alkalmazhaté filozofi-
Aai antropologiat vazolja fol. Legfontosabb témai kdzott szerepel az a kérdés, hogy

egy vagy tobb, és ha tobb, hany és mely dimenzidkban modellezhetd az ember. Ma
sokféle emberkép kinalja magat a nézetek piacan. A kiilonbozé emberképek kiilonféle
pedagogiai elképzeléseket engednek meg, s megforditva: a kiilonb6z6 pedagogiai elkép-
zelések mogott kiilonféle emberképek mutathatok ki.

A pedagbgiai fundamentalantropoldgia kidolgozasahoz kitiing alapul szolgalhat
Schafthauser Ferenc (2000) kifejezetten filozofiai iranyultsagli pedagogiai antropologia-
ja. Erre a pedagogiai antropoldgiara a test-lélek-szellem emberkép jellemzd, melyben a
harom dimenzi6é athatja egymast. Legfontosabb gondolata az individualisan konkrét
ember embersége, erkdlcsi személy volta.

Pedagogiai kulturantropologia

A pedagogiai etikdban alkalmazhatd kultarantropoldgidhoz tartozik az a szorosabb
értelemben vett pedagdgiai antropologia, melyet Schaffhauser (2002) elméleti megalapo-
zasara épitve Mészaros Gyorgy mivel, amelynek kelemelkedé eredménye a techno-
house szubkulturat és a ,,hivatalos” iskolai nevelést 6sszehasonlité ,,iskolai etnografiaja”
(Mészaros, 2003). Mészaros fontos meglatasa, hogy a magyar pedagogiai szakirodalom-
bodl feltinden hidnyzik a kulturalis szempont, ezzel egyiitt a szubkultira, marpedig a
tanulok jelentds részének é€letvilagaban a szubkulturak egyre nagyobb szerepet jatszanak,
sOt olykor majdnem teljesen ki is toltik azt.
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Pedagogiai erkolcspszichologia

A pedagogiai etikaban alkalmazhato és alkalmazott erkélcspszichologia alapkdve termé-
szetesen L. Kohlberg elmélete. Ez a modell — mely ma mar sokak szerint tlontil is kog-
nitiv — az érzelempszichologia megerdsddésével erds versenytarsakat kapott. Koziilik a
legjelentésebb M. L. Hoffman (1999) az erkolcsi fejlédést az empétia fejlodésével magya-
razo elmélete volt, mely szerint az empatids érzelmek nem csak szemtdl szemben, hanem
nyelvi kozvetités és szerepfelvétel révén is létrejohetnek. Gibbs (1999) lehetdséget lat a két
megkdzelités egyesitésére, mar csak azért is, mert Kohlberg is elismerte, hogy elméletében
nem szant megfeleld szerepet az empatias érzelmeknek vagy a részvétnek az erkdlesi fej-
16désben, Hoffman pedig a kognitivitas iranyaba mutatkozott nyitottnak.

Ennek a fejezetnek fontos témaja még a biin rehabilitacidja, kortars pszichologusok,
teologusok és filozoéfusuk gondolatai alapjan.

Pedagogiai erkolcsszociologia

Az etikakutatasok eredményei sorabdl két vonulat pedagogiai adaptalasa varat magara,
az erkolesszociologiai és az értékelméleti, emlékeztetett Zsolnai (1995, 54. o.). A peda-
gogiai etikaban alkalmazhat6 erkdlesszociologia atyja kétségkiviil E. Durkheim, a téma
maig jegyzett monografikus feldolgozoja pedig M. Ossowska (1975), aki a nagy elod
nyomdokain sorra mérlegeli a biologiai, a f6ldrajzi, a demografiai, az urbanisztikai, a
gazdasagi, a politikai, a tudasszocioldgiai, a kulturalis és a vallasi tényez6k erkdlcsre
gyakorolt hatasat. Szerinte altalanos erkolcsi normak létezését csak tényekkel lehetne
bizonyitani, és ebben a tekintetben pro és kontra bizonyitékokat sorol fol. Ugy véli, a
kérdés az, hogy a tarsadalom egzisztalasa a durkheimi etikai kodon vagy inkabb az egyén
moralis impulzusan nyugszik-e. A csoportnak mint az andmiatol valé menekiilés lehetd-
ségének durkheimi gondolatat S. Devine ugy fejleszti tovabb, hogy azok, akik képtelenek
moralis egot kifejleszteni, beérik a csoport etikai kodjaval (2006).

Ebbe a fejezetbe tartoznak azoknak a szociologusoknak a nézetei, akik az erkdlcsszoci-
ologiai tudasformat az arisztotelészi phronésziszben ismerik fol, vagyis a gyakorlati bol-
csességben, mely egyarant kiilonbozik az episztemétdl €s a deduktiv tudomanyos észtol.

Pedagdgiai normatolégia és axiologia

Ennek a témakdrnek egyik legfontosabb kérdése az, hogy abban a vilagban, amelyben
nagyon erésen hat az intuicionizmus és az emotivizmus, levezethetdk-e valami médon az
értékek és normak. A magyar axioldgia kiemelkedo teljesitménye Somogyi Zoltan (1984)
értékfilozofiaja. Rendszerének specifikuma az altala kialakitott etikai értékosztalyok: a
szenzualis értékosztaly (a kéj és kin skalajan elhelyezhetd értékek), a vitalis (az 6rom-
banat skala értékei) és a moralis értékosztaly (a tarsadalmilag 1étezé személyiségmegva-
lositassal kapcsolatos értékek). A rigorozus moralfilozofidk a moralis értékosztaly, a
hedonistak a szenzualis értékosztaly értékeit valljak magukéinak, a tavol-keleti kultarak
a személyiségfejlesztd pszichotechnikak mellett a vitdlis értelemben vett dnuralmat.
Somogyi szerint — és ez a pedagogia szamara is fontos iizenet — elébb az alacsonyabb
értékosztalyok értékeit kell megvalositani.

Durkheim de-moralizaciés elméletét ma rendre az értékvalsaggal forditjak le. Ebben a
tekintetben Balazs Zoltan (2005) megerdsit abban, hogy nem az érték, hanem az értéke-
16 ember van valsagban. (Ez egyébként ez ember- és erkdlestan tankdnyveinkben is igy
szerepel. Szemben az értékvalsaggal, az értékek pusztuldsat, az értékvesztést Baldzs
vildgunk normélis, mindennapos eseményének tartja. Ertékvalsag helyett sokkal inkébb
arrol van szo, hogy megvaltozik az értékek helye az értékrangsorban).
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A masik dilemma, ami unids és hazai szinten is aktualis kérdés, a keresztény értékek
és a keresztény értékrend kérdése. Ebben a tekintetben is Balazs (2005) valaszat fogadom
el, aki szerint ha a teremtés alapvetd mindsége a josag, akkor nincsenek keresztény érté-
kek, vagyis — paradoxonnal élve — csakis keresztény értékek vannak, hiszen ami jo, ami
istentdl akart, az belefér a keresztény vilagba, igy a keresztény értékvilagba is.

Pedagogiai kredontologia

A pedagodgiai etikaban alkalmazhato kredontologia €s vallastan nem csak a vallasos
hitre vonatkoztathatd. Kohlbergre nagy hatassal volt J. Fowler hitfejlddési modellje,
melyben a hitet a viszonyulas olyan formajanak tekinti, melyre az 6nbizalom és a masik
iranti bizalom, az 6nmagunkkal és masokkal szembeni lojalitas, valamint a masokkal
megosztott oki (magyarazd) elvek és értékek jellemzdk. Ez a hit — melynek fejlédése
Fowler szerint sosem ér véget — lehet vallasos és nem vallasos.

Ebbe a fejezetbe tartozik a hit és a tudas viszonya (Rokusfaly, 1999), valamint a vilag-
vallasok erkoélcsi elveinek hasonlosaga, elsdsorban H. Kiing (1994) nyoman.

A pedagogia etika elmélete

Pedagogiai fundamentdletika

A pedagogiai etikat megalapozo és abban alkalmazhatd fundamentalis erkdlcsfilozofia
érdemben nem targyalja, hanem éppen csak kijeldli azokat az etikdkat (a tobbiekbdl
pedig azokat a mozzanatokat), melyek egy értékkozvetito és képességfejlesztd pedagogi-
ai etika szdmara irdnyadok ¢és inspiralok lehetetnek. Figyelembe veszi azt a folytonossa-
got, melyet a kiilonb6z6 vilagvallasok ,tizparancsolatai”, tovabba a maig (ha csak
maradvanyaikban is) jelenlévé platoni-arisztotelészi-szenttamasi etika képviselnek,
ugyanakkor a gordg-zsido-keresztény és a racionalista etika (és persze a hasonld ira-
témank szempontjabdl elsésorban Habermas diskurzusetikaja, Hans Jonas felelGsségeti-
kaja, Emmanuel Lévinas és Martin Buber etikai perszonalizmusa képvisel.

Pedagogiai személyiségetika

A pedagdgiai etikaban alkalmazhat6 személyiségetika elsésorban a lelkiismeret, a
szabad akarat, a jellem, az erkolcsosség, a blin és a személyes étosz kérdéseiben illetékes.
Ebben a fejezetben még szo6 esik az emberi természet kérdésérdl is: a tomista felfogésrol
¢és mai kritikajarol, a felettes én és a lelkiismeret viszonyarol, valamint a btin és a biinds-
ség kérdésérol.

Pedagogiai tarsadalometika

A pedagobgiai etikdban alkalmazhato szocidletika témaja a tarsadalmisag, mely kol-
csonhatasok rendszere, és ennek legfontosabb alrendszerei: a csalad, a tudas és képessé-
gek (vagyis a pedagdgia), a gazdasag, a politika, a jog, a kultira és a vallas. Arzenbacher
(2001) szerint a tarsadalometika az intézményesiilt képzédmények (koztiik a pedagogiai
intézmények) moralis megitélése. A f6 kérdés: igazsagosak-e az adott intézmények? A
megitélés nehézségét az jelenti, hogy az intézmények feleldsségét nem lehet minden
tovabbi nélkiil bizonyos személyek egyéni felelosségére vonatkoztatni.

A legfontosabb mai tarsadalometikai allaspontok koziil a legradikalisabb és legkevés-
bé erkdlesos J. M. Buchmané, aki szerint csak azok az intézmények indokoltak, melyeket
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mindenki sajat szubjektiv elonyét szem el6tt tartva elonydsnek itélhet, és szerzodés utjan
egyeztethet. Nem erkdlcstelen, hanem amoralis (erkdlcs nélkiili) Niklas Luhmann rend-
szerelmélete, mely szerint a tarsadalom személytelen kommunikacios rendszerként rész-
rendszerekbdl épiil f6l. Ezekkel szemben egy kidolgozandd pedagogiai etika szamara is
figyelembe vehet6 J. Rawls elképzelése, amelynek lényege a jol értelmezett onérdek
racionalis alapjaibol 1étrejové megegyezés, melyben a gazdasagi-egoista perspektiva
erkolcesivé alakul, miszerint az egyenl6tlenségek csak akkor fogadhatok el, ha a legke-
vésbé kedvezményezett szamara elénydsek. Ez pedig nagyon hasonlé a pedagdgiaban
sokak szerint elfogadhat6 pozitiv diszkriminaciohoz.

Pedagogiai erénytan

A felel6sség mellett éppen az erény volt hazankban (és hazank iskoldiban) az 1949 és
1989 kozotti idészakban legritkabban emlegetett fogalmak egyike. A jellem, az erény és
a nevelés az évezredek soran mindig benso-
séges kapcsolatban volt. Heller (1996) is
Osszekapcsolja az erényt és a paideiat.
Maclntyre (1996) ugy latja, hogy a modern
erkolesiség nagyrészt csak az arisztotelészi
tradicié fragmentumokban fennmaradt ele-
meiként értelmezhet6. Amikor Maclntyre
arisztotelészi tradiciorél beszél, nem lehet
nem gondolni a platoni-arisztotelészi-

E modell lenyege a leiré ember-
tudomdnyok (lélektan, szociolo-
gia, kulturdlis antropologia,
Dpolitologia, ékologia) és norma-
tiv embertudomdnyok (etika,
filozofiai antropologia) egymds-

ra éplilése, dtvozete, szerves egy-

sége. Mdsképpen fogalmazva: az

ember és tdrsadalom miikodése
a magyarorszdgi modellben

szenttamasi erénytanra, amelynek huszadik
szazad végi ujrafelfedezésére ugyancsak
nagy sziikség volt. A filozofiai antropologus
Josef Pieper (1996) valdsaggal rehabilitalja
Aquinoi Szent Tamas mindenki szamara
ajanlhato erénytanat, melyet magam pedago-

nem marad leiro, pragmatikus giai etikank pedagodgiai erénytana alaptoké-

szinten, hanem erRolcsi és filo-  jének tekintek.
zofiai nézépontbol reflekicilt.
Pedagogiak etikdja

A huszadik-huszonegyedik szazadi peda-
gogiak jelentds részEébdl egyszeriien hianyzik, vagy nagyon hidnyosan képviseltetik az
érték és erkodles. Schaffhauser Ferenc a huszadik szdzadi pedagdgiai nevelési céljait vizs-
galva a nevelési fogalmak alapjan 6tféle iranyzatot kiilonboztet meg, de ebbdl csak har-
mat talal értékcentrikusnak (a herbartianus-tradicionalis, a Nagy Sandor-féle személyi-
ségorientalt és a Babosik Istvan nevéhez kdthetd tapasztalati-tudomanyos pedagogiat),
am ezek koziil csupan a herbartianust nevezi erkolesi nevelést felvallalonak. Az 6sszkép
tehat az értékkdzpontusag és az erkdlesi értékekre (vagy azokra is) alapozas tekintetében
meglehetsen szegényes, és az etikai alapozas rendre a normativitassal és a konzervati-
vizmussal szerepel egyiitt.

Kifejezetten az erkdlcsi nevelés szempontjabol tekinti at J. Oelkers (1998) a klasszikus
és mai pedagogiakat: az Gijkorig nyulo keresztény nevelést, és megallapitja, hogy a klasz-
szikus nevelésetika sokkal inkabb az etikara, mint a nevelésre tamaszkodik.

Ebben a fejezetben ezutan az ijabbkori magyar keresztény erkolcspedagdgiak elemzé-
sére kertil sor, végiil Babosik Istvan (2005) jelentds pedagdgiai programjidnak bemutata-
sara, mely utobbi a személyiség egészének fejlesztését szolgalja azzal a céllal, hogy
megvaldsuljon a konstruktiv életvezetést folytaté ember. Ebben a pedagogiaban — mely-
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ben a nevelés tudatos konstruktiv értékekre épiild tevékenység — egyarant helyet kapnak
a moralis, a szocialis és az Onfejlesztd sziikségletek.

Pedagogiai etikak

A pedagdgiai etika fogalmat nem szlikitem le az alkalmazott morafilozofidk egyikére,
sem a neveléstudomany etikai dgazatara, nem zarom ki a ,,gyakorlatkdzeli” elképzelése-
ket, valamint azokat az etikai tudasformakat, melyek a filozéfiai tudomanyos tudas sze-
rintem lehetséges alternativai, melyek ,,van”-ja nem lezart, hanem katakrétikus (Mésza-
ros, 2009, 26-27. o.). Ide tartozik még a phronészisz jellegii gyakorlati bdlcsesség,
melyet példaul Dosztojevszkij sztarece vagy az indiai bdlcsességmondasok formajaban
elmélked6 De Mello — jezsuita létére eléggé apokrif — erkdlcsi tanitasa képvisel.

1975-ben jelent meg az angol W. Kay Erkélcsi nevelés cimli kdnyve, aki szerint az
erkoélcsi nevelés feladata kifejleszteni a tanuldban a moralitas eléfeltételeit, valamint az
elsédleges erkolesi attitiidoket és jellemvonasokat. Ebben az erkolcspedagogiaban a
moralitas eléfeltételei az identitas, onmagunk elfogadasa, az értelmes lelkiismeret fejlo-
dése, a személyes teljesitmény-€lmény, egy szeretd otthon és egy baratsagos iskola 1ég-
kore. Kay a racional-altruizmus mellett tor landzsat, és azt josolja, hogy az emberiség
prelogikus és logikus szakasza utan eljohet a posztlogikus racional-altruista korszak.

Negyedszazad elteltével nagyot valtozott a vilag, és Kay elképzelése ma mar sokak
szamara legalabb is utopisztikusnak, de talan még konzervativnak is tinhet. A leglijabb
kihivasokra valaszolva és sokat tanulva a diskurzusetika mivel6itél Oelkers (1998) ugy
fogja fel a nevelést, mint egyezkedést, de a nevelés mint erkélcsi kommunikacio, az
etikai elvek és érvelési formak szféraiba torténd bevezetés, méghozza aszimmetrikus
erkolesi kommunikacié formajaban. Nagyon fontos megallapitasa — és egyben fontos
szempont a kettds neveléssel kapcsolatos diskurzushoz —, hogy nem lehet egymastol
eltér6 erkolesi rendszereket parhuzamos vagy egymas utani pedagdgiai dontések alapja-
va tenni vagy allanddan valtogatni az iskolakat, sem pedig a helyzetnek megfelelden
levaltani a nevelést végzo személyeket.

Ezutan sor keriil Hajdu Péter 1987-ben, vagyis egy ,,mar nem, még nem” idépontban
megjelent pedagogiai etikdjanak, Zrinszky Laszlé (2006) pedagédgusetikajanak, majd
Hoffmann Rozsa (2004) eléggé konzervativ, a modern és posztmodern elképzelésekkel
nem dialogizalo nevelésetikai koncepcidjanak elemzésére.

Az a pedagogiai etika, mely valamiféle diskurzusetikara és erkolcsi diskurzusra alapo-
z6dik, Habermason és Oelkersen kiviil a mai keresztény misszi6 inkulturacio-modelljébol
is sokat tanulhat. Ez egy olyan dialdogus, mely kozds valosagteremtés keretében zajlik,
melynek nincs kiszamithat6é végeredménye, az igazam mellé¢ vagy akar helyére 1éphet a
masik igaza, vagy maga az igazsag. Ehhez a kommunikaciohoz nélkiilozhetetlen a felek
egymasra figyelése, egymas tudomasul vétele, elfogadasa (Tomka, 2002).

Pedagdgiai etikai pragmatika
Pedagdogiai konfliktusetika
A hazai konfliktusetika Horvath H. Attila, Sallai Eva, Szekszardi Julia és jo néhany
szaktarsuk jovoltabol mind az empirikus pszichologiai, szocialpszichologiai és szociolo-
giai kutatasokra épiilé diagnozisokban, mind a Iélektani és pedagogiai akciokisérletek-

kel, reflektalt napi gyakorlattal és a gyakorlatban jol hasznalhaté6 modszertani apparati-
raval segitett terapidban rendkiviil gazdag.
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Pedagogiai etikai patologia

Honnan tudjam, hogy a lelkiismeretem szélalt meg? Honnan tudjam, hogy jol szo6lt?
Hogyan jut a lelkiismeret biztos meggy6zddésre? Nagyon régota gyotrik az eurdpai
embert ezek a kérdések, melyeket csak a lelkiismerettel egyiitt lehet elhessegetni. A szo-
cidlpszichologus A. Bandura (2002) szerint a monolisztikus tarsadalmakban gyakoribb a
moralis kikapcsolas, mint a pluralisztikusakban.

Somogyi Zoltan értéktévesztés-katasztere komoly segitség lehet a pedagogia termé-
szetll anomalidk gyogyitasahoz sziikséges pontos diagnoézishoz, hasonloképpen Nyiri
Tamas (2004) Lelkiink démonai és angyalai cimii eldadas-sorozatabol kirajzolddo erény-
tana, melyben a filozofiai antropologia és a moralteologia miiveldje 1élektani és szocial-
pszicholdgiai diagndzisokkal és érvekkel is alatdmasztja erkolcesi és erkdlcspedagogiai
patologia-diagndzisait €s terapiajavaslatait. Mint Somogyi értéktévesztés-katasztere ese-
tében, ugy a Nyiri altal patologiasnak megallapitott szokasok, tulajdonsagok, habitusok
és viselkedések egy részét is keresztény hallgatosaga erényesnek mindsitette, azok Nyiri
altal ajanlott ellenszereit pedig biinds dolognak.

Az etika iskolai tanitdsa

Ez a fejezet el6szor arra kérdésre keresi a valaszt, hogy egyaltalan feladata-e az iskola-
nak az erkdlcsi nevelés. E tekintetben sokkal erdsebb az egyetértés, mint abban, hogy
tanithato-e az erkdlcs. Ezt kovetden az eurdpai elképzelések, végiil azok magyar innovaci-
oinak bemutatasa kovetkezik, mely igazi hungarikum: kidolgozasara a kilnevenes évek
elején a Zsolnai vezette Orszagos Kozoktatasi Intézetben keriilt sor. E talalmany fejlemé-
nyeirdl szamos esetben tudositott az Iskolakultura (Kamaras, 1993, 1996, 2000, 2007,
2009), melyekbdl kideriilt, hogy egy sikertorténetnek induldé kezdeményezést a pragmati-
kus, értékek irant k6z6mbos és hipokrata oktataspolitika egyfeldl tudatosan elsorvasztotta,
masfeldl engedte elsorvadni, és igy tiz év alatt Eurdpa ¢élvonalabdl a Szovjetunio periféria-
lis utddallamai szintjére huppantunk. E modell 1ényege a leiré embertudomanyok (1élektan,
szociologia, kulturalis antropoldgia, politologia, 6koldgia) és normativ embertudomanyok
(etika, filozofiai antropologia) egymasra épiilése, Gtvozete, szerves egysége. Masképpen
fogalmazva: az ember és tarsadalom miikddése a magyarorszagi modellben nem marad
leiro, pragmatikus szinten, hanem erkoélcsi €s filozofiai néz6pontbol reflektalt. Mindennek
eredményeképpen elkeriilheték mind a pszichologizalas, mind a szociologizalas, mind a
moralizalas rovidre zaro redukceioi (Géczi, 2007). A zarofejezet tovabbi részében a szerzo
altal Zsolnai elképzelése alapjan kidolgozott professziogram, az ember- €s erkdlcstan tanar-
szakmai profilja, valamint az ember- és erkdlcstan tanitdismddszertana szerepel.

A Mester és Margarita szerzdje szerint a legnagyobb biin a gyavasag, vagyis az érté-
kek melletti kiallas elmulasztasa. Kérdés, van-e, lesz-e batorsaga (és ami ehhez még kell:
igazsagossaga ¢€s okossaga) pedagogusainknak az iskolai lelkierémiivek felépitéséhez és
iizemeltetéséhez. J6 néhany iskola ma még nem vallalja a lelkierdmiivet, az erkdlcsrol
valé diskurzust, hanem inkdbb megmarad informaciokdzpontnak, tudasvarnak, pedig
kinalkozik egy jo lehet6ség, egy igazi magyar innovacio: az erkdlcsi diskurzus szamara
optimalis feltételt teremtd ember- és erkdlcstan. A helyi tantervbe vald beépitése, komo-
lyan vétele vagy elmismasolasa: erkdlcsi dontés. A mindség, szabadsag és feleldsség
iskolja ehhez elég jo peremfeltételnek latszik. Ma mar jo néhany iskola ilyennek szeret-
né hinni magat. Hogy ténylegesen ilyenek lehessenek, ahhoz azonban til kellene 1épni e
mai kocsman, az értelemig és tovabb.
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Zemplén Gabor

BME, GTK, Filozoéfia és Tudomanytorténet Tanszék

Mi a haszna a természettudomanyos
targyak oktatasaban a tudomany-
tortenet és a tudomanyfilozofia
diszciplinainak?

A Torténelem és Filozofia a Tudomdny Oktatdsdaban
(HIPST, avagy ToFiTO) projekt bemutatdsa(l)

A természettudomdnyos targyak oktatdsa esetén a torténeti
megkozelitést dltalaban sziikségtelennek, sot idot rablonak tekintik a
tandrok. Ugyanakkor az utobbi évtizedekben a (tudomdny )torténeti

szempontokat is integrdalo megkozelitések gyakran bizonyulnak
sikeresnek problemds tananyagrészeknél.

Bevezetés

1émak, amelyek nehezebben tanithatdk, ahol a didkok jelentds része nem tudja

a rendelkezésre all6 id6 alatt elsajatitani a megfelelé fogalmakat, azok alkalma-
zasa pontatlan, vagy akar inkonzisztens. Vagyis olyan teriiletek, ahol a bevett oktatasi
mddszertanok hasznalataval még a tapasztalt tanarok is gyakran vakargatjak a fejiiket,
hogy nem lehetne-e az adott anyagot jobban tanitani.

Persze minden kudarcra sok ok adhatd, de mintha egy résziik a tananyagainkban lenne
,kodolva”. A példak hosszi sorabol néhany: a fizikaban az elektromossaggal vagy
hémérséklettel kapcsolatos témakdorok, a biologiaban az evolicio. Ezekben az esetekben,
még ha a didkok jol is teljesitenek bizonyos szamonkérési formak esetében, fogalmi
térképeik (’conceptual map’)(2) interjus vizsgalata nyoman mélyen uralkodé fogalmi
zlrzavarral taldlkoznak a kutatok szamos orszagban. Raadasul ezek a problémas teriile-
tek gyakran fliggetlenek az oktatasi rendszerektdl: kiilonb6z6 orszagokban, eltéré tanme-
netek hasznalataval hasonlé tapasztalatokat szerezhetiink.

Az elmult két évtized kutatasai ramutattak arra, hogy ezeket a problémakat jol orvo-
solhatjak a tudomanytorténetet felhasznald esettanulmanyok tanmenetbe iktatasaval. Az
ilyen, altalaban néhany hetes modulok a problematikusnak tartott tananyagrészek tanita-
sakor torténeti vagy filozofiai szempontok figyelembe vételével alakitjak ki a tanérak
tervét. A cél a modulfejlesztésnél az, hogy amennyiben lehet, ugyanazokat a tartalmakat
juttassak el a diakokhoz, mint a csak a tartalomra koncentrald tanmenetek. Az el6bbi
példak esetében gy tlinik, a torténeti szempontokat felhasznald modulok sikeresebbek
lehetnek a hagyomanyos megoldasoknal. Raadasul az ilyen modulok nyilvanvalo tobb-
letet is tartalmaznak — errdl a késdbbiekben még lesz szo.

A torténeti (és filozofiai) megkdzelités tehat nincsen ellentétben a természettudoma-
nyos targyak tanitdsdnak hagyoményos céljaival. Ezt azért sziikséges ennyire egyértel-
miien kimondani, mert nem ez a hit ¢l ma a legtobb tanarban Magyarorszagon. Nem ez
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sem a bevett nézet, sem azok altalanos tapasztalata, akik oktatasi gyakorlatukban probal-
koztak tudomanytorténeti vagy filozofiai ismeretek tanitasaval. Az altalanos vélekedés
inkabb az, hogy a torténelem és a filozofia a természettudomanyos oktatas helyett tud
csak megjelenni a tanorakon. Néha kicsit felébresztheti a hallgatokat egy érdekes életrajz
vagy foéleg valami torténelmi ,.kis szines”, de utana vissza kell térni a ,.komoly” témak-
hoz. A tanari habitust persze erdsiti, ha az Einsteinnel foglalkozo6 osztalyba késén belé-
pett didkot azzal fogadjuk, hogy pont a vonatok pontossagaval (és késésével) kapcsolatos
szabadalmak vizsgalatanak idészakdban tett felfedezéseit targyaljuk a Nagy Oregnek,
foglaljon csak helyet. Ritkdn még egy-egy szisztematikus torténeti attekintés is lehet
nyilvanvaldan hasznos, és ezeket a tanarok alkalmazzak is — no de ezek a bevett tan-
anyagokban is igy vannak mar évtizedek ota. Ezeken tulmenden azonban a legtobb tanar
kétkedve fogadja a (tudomany)torténeti és filozofiai szempontokat felvetd reform-javas-
latokat. Erdemes tehat néhany szot ejteni errdl a szkeptikus hozzaallasrol.

Bar a torténeti (és filozofiai) megkdzelités nincsen ellentétben a természettudomanyos
targyak tanitasanak hagyomanyos céljaival,
s6t a filozofiai kanon jelent6s része termé-
szettudomannyal is foglalkozokbol 4ll, ennek |
ellenére jogos a félelem, hogy a megkdzelités :
konnyen kontraproduktivva valhat az éran.
Miért is ne valna azza? Hiszen a szaktanar
képesitése a tudomany hagyomanyos oktata-
sara vonatkozik, és senki nem készitette fel
arra, hogy mas diszciplindk, elsdsorban a
tudomanytorténet, de a filozofia és a szocio-
logia szakértelmét is igénylé ©Onallo tan-
anyagfejlesztést végezzen el. Nem rendelke-
zik ezeken a teriileteken olyan gazdag esz-
koztarral, mint sajat szaktargya esetében. Es
legtobbszor a tankdnyvirdk sem, de még jo
eséllyel az egyetemek tanarképzésében koz-
remiikodok sem kompetensek szakmailag
tudomanytorténeti kérdésekben, nem publi-
kalnak tudomanytorténeti és tudomanyfilo-
z6fiai szaklapokban — és altalaban nem is
olvasnak ilyeneket. Hogyan lehetne elvarha-
td, hogy ismeretterjesztd konyvek alapjan (gondoljunk példaul Simonyi Karoly 4 fizika
kulturtorténete cimii kitind munkajara) igazan hatékonyan lehetne megtermékenyiteni egy
mas szempontok szerint kialakitott és berdgziilt tananyagot? Vagy, mashogy téve fel a
kérdést, ha valaki lelkesen olvas szinvonalas ismeretterjesztd miiveket (akar Hawking,
Feynmann, Dawkins vagy Sagan konyveit), akkor talan felkésziilt a fizika vagy biologia
tananyag oktatasara? Nyilvanvaldan nem, és ahogy a fizika és biologia oktatasanal termé-
szetes, hogy specialis targyi és modszertani ismeretek sziikségesek, ugyanigy van ez mas
tudomanytertileteknél is, példaul a tudomany filozofiai, szociologiai, torténeti vizsgalata
esetében. Ezt a félelmet sok tanar érzi, és ez alapjan érthetének tiinik a tartdzkodas a tudo-
manytorténet didaktikai felhasznalasatdl. Miért lenne tehat nagyobb bizalma az itt bemuta-
tott projekt eredményeivel kapcsolatban?

A projekt elé6zményei

Nyugaton az 1980-as években a didaktikai szakért6i kozosségek szamos orszagban
bezarkoztak sajat hagyomanyukba. Létrejottek a pedagodgia tudomanyos forumai, és
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megmerevedtek a publikacidos hagyomanyok sok vezetd folyoirat esetében (példaul
Science Education, International Journal of Science Education, stb.). Kialakult egy szak-
ma, a természettudomanyos szaktargyak didaktikai és pedagogiai kutatasa. Minden
szakma sikeres fejlodésének feltétele az intézményesiilés: 6nalld szakok, doktori iskolak,
szakmai forumok ¢és szervezetek, amelyek garantaljak a belsé hagyomanyok bizonyos
foku stabilitasat, a tudas és a szakértdi készségek atadasat a felndvekvo kutatod-generaciod
szamara.

Az intézményesiilés és diszciplinarizalodas ugyanakkor el is zarja a megszilardulo
hagyomanyokat az 01j ismeretek befogadasatol, a tarstudomanyok eredményeinek gyors
¢és megfeleld felhasznalasatol. Hiszen egy didaktikaval foglalkozd szakember elsGsorban
pedagogiai szaklapokban publikal, és elég, ha pedagogiaval foglalkozo biraloit gydzi
meg. Az altala hasznalt pszicholdgiai elméleteket nem szakpszichologus birdlja, a szak-
targgyal kapcsolatos nézeteit nem egy, a targyban aktivan kutat6 szakember ellendrzi. Az
intézményesiilés olyan személyzeti dontésekkel is egyiitt jar, ami tovabb erdsiti a szakma

Vegyiink egy fiktiv példat: egy nagyon jol képzett, kutatoi gyakorlattal is rendelkezd
tanar kap egy allast egy tanitoképzd féiskolan a hetvenes években. Minden szempontbol
megfeleld képzettséggel rendelkezik, izgatja a pedagdgia és jol akarja szakmajat miivel-
ni. Személyes kisugarzasa, lelkesedése szamos tanitvanyra nagy hatassal bir, €s a legjobb
tanitvanyainak lehetdséget tud biztositani, hogy az adott tanszéken kapjanak allast a
nyolcvanas években. Ugy tiinik, hogy ez egy sikertorténet és minden rendben, a szakma
fejlodik, a j6 mester mellé jo képességii tanitvanyok kapcsolédnak. Azonban az uj mun-
katarsak mar nem azzal a szakmai hattérrel rendelkeznek, amivel vezetdjiik. Ez a gene-
raci6 (hat még a kovetkezok, akik a kilencvenes években, vagy az ezredfordulot kovetd-
en érkeztek a tanszékre) hiaba akar mindent megtudni a relevans tarstudomanyokrol,
pusztan sok olvasassal ez nem érhetd el, hiszen a tudas és szakértelem csak részben
adhato at konyveken keresztiil. A tarstudomanyok forumai viszont nagyrészt zarva
maradnak szamukra, hiszen nem sajatitottak el azon szakteriiletek kézremiikodo szakér-
telmét (ez az ugynevezett ’contributory expertise’). Létrejott egy szakértéi kozosség,
vagyis stabilizalodott és izolalddott egy szakma — jelen esetben a szakdidaktika.

Részben az ilyen szocioldgiai folyamatok felismerése vezetett 1987-ben a torténelem
¢és filozofia szempontjait a tudomanyok oktatasaban megjelenité nemzetkdzi oktatoi
csoport, az IHPST (International History, Philosophy, and Science Teaching Group)
megtdrése és a kiilonbdzo, a természettudomanyok oktatdsa szempontjabdl relevans
tarstudomanyok kommunikécidjanak fenntartasa a pedagdgiai/didaktikai kozosségekkel.
Ennek egyik formdja egy kétévente megrendezett konferencia-sorozat mintegy 200-250
eléadoval. Ezeket a konferenciakat gyakran mas szakmai kozosségekkel koordinaltan
rendezik meg, amelyek lehetdséget adnak a didaktika fel6l érkez6knek arra, hogy egy
masik, de szakmajukhoz kapcsolodoan relevans szakma legkurrensebb eredményeivel
talalkozzanak (ilyen konferencidk voltak Leedsben [2005], Notre Dame-ban [2009],
Thessalonikiben [2011]). Egy masik forma az 1992 6ta miikodo folydirat, a Science &
Education (Springer, korabban Kluwer) biraloi gyakorlata, amely, bar ,rétegfolydirat”,
jelentOs hatassal van a szakmara (1asd a letoltések szamat az 1. tabldzatban.)

1. tablazat. A Science & Education folydirat letoltéseinek szama, 2004-2010 (4)

Ev 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 (novemberig)
Letoltés | 21,373 22,500 23,584 37,593 48,634 65,152 73,507

A folydirat biraloi gyakorlata egyértelmiien az interdiszciplinaritas igényeit elégiti ki:
minden cikknek legalabb harom biraldja van, és a szakpedagdgiai biralaton kiviil minden
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cikket egy hivatasos tudomanytorténész és egy filozofus is birdl. A biralatokat pedig a
biralok kozott is megosztjak, hogy segitsék a tarsteriiletek szempontjainak megértését a
biralok szamara is. Mas folyodiratoknal a biralok nagy része tiltakozik az ellen, hogy
nevét kiadjak a tobbi birdlonak, ebben a kozosségben azonban ez biiszkén vallalt elv.
Kiilon tanulsagos ennek a gyakorlatnak sszevetése a hazaival, ahol a folyodiratok jelen-
tds részénél nincsen komolyan vehetd szakmai biralat.

Ilyen kozegben tudtak az elmult hiisz évben megerdsddni és egymasra talalni azok a
kutatoi mithelyek és szakmai kozosségek, amelyek fontosnak tartottak, hogy a tudoma-
nyok oktatasaban megjelenjenck tudomanytorténeti és tudomanyfilozoéfiai szempontok.
Kétségtelen, hogy a kezdeti probalkozasok inkabb ideologiailag voltak motivaltak, és az
elsd szakaszban emlitett problémak jellemezték dket, azonban idével termékeny belépé-
si pontok kezdtek korvonalazodni a tudomany oktatasaba. Az eltéré megkozelitéseket
koz6s forumon bemutato egyik legsikeresebb projekt az ,,inga-projekt” volt, amelyben az
egyszerl eszkoz didaktikai alkalmazasanak sokrétisége valt nyilvanvalova (Matthews,
Gauld és Stinner, 2005). Egy hasonld k6z0s kutatds pedig a tudomany, a vilagképek és
az oktatas kapcsolatait vizsgalta (Matthews, 2009). Ezek a kotetek mar azt jelezték, hogy
a minden foldrészen megjelend szakmai k6zosség képes koordinaltan és kozos értékek
mentén dolgozni.

Az Iskolakultura jelen szamaban bemutatott HIPST (T6FiTO) projekt ennek a torténe-
ti fejléddésnek az Gjabb allomésa. Az EU 7. keretprogramjabol durvan 1 millié eurdval
tamogatott projektben 10 intézmény vesz részt, amelyek a projekt szempontjabol fontos
kompetenciakkal rendelkeznek. A kiilonféle kompetenciakat felvonultato szakmai k6zos-
ségek kozds, tobbéves projekt keretében tovabb konnyithetik és gyorsithatjak a legjobb
személycentrikussaga példaértékli (Anglia), van, ahol a kozépiskolai és egyetemi tan-
konyvek fogalmi elemzése (Portugalia), van, ahol komoly kvantitativ és kvalitativ peda-
gogiai elemzési hattér all rendelkezésre (Gordgorszag), de van, ahol a magyar helyzethez
hasonloan az tekinthet6 sikeresnek, ahogyan a nemzeti térténelem szempontjai megjelen-
nek a természettudomanyos képzésben (Lengyelorszag). A palyazat gerincét egy olasz
tudomanytorténeti mizeum €s azok a német egyetemek adjak, ahol évtizedes hagyoma-
nya van a tudomdnytorténet és a tudomanyos eszkozok didaktikai felhasznélasanak,
mind a kézépfoku oktatasban, mind a tanar- és tanitoképzésben, mind a tanartovabbkép-
zésben. Ezek a kozpontok (elsésorban Oldenburgban és Firenzében) a tudomanytorté-
nész szakma altal is elismert miiszertorténeti és kisérletezéstorténeti mihelyek, amelyek
egyszerre beagyazottak a pedagogiai szakmaba és a szaktorténetirasba.(5)

Magyar félként a BME Tudomanytorténet és Filozofia tanszéke kapott meghivast a
projektbe, elsésorban azért, mert itt miikodik olyan, tudomanytdrténeti és tudomanyfilo-
z6fiai doktori iskola, amely nyitott az interdiszciplindris szempontokat is figyelembe
vevl tananyagfejlesztésekre. A Tanszék egyben érveléselmélettel és argumentacidval
foglalkozd miihely. A tudomany tanitasaban az érvelési modszerekre egyre nagyobb
hangsulyt fektetnek, amely tendencia varhatoéan tovabb fog erésddni az EU 7 keretprog-
ram altal meghirdetett palyazatok esetében.

A ToFiTO céljai

A projekt a fent bemutatott, immar tobb évtizedes kutatasi és didaktikai hagyomanybol
fejlodott ki, amely alapfelismerései mind a szakmai, mind a didaktikai elvarasok szintjén
megjelennek, és amelyek a kovetkezd modon foglalhatok dssze.

A nemzetkdzi tapasztalatok alapjan a tudomanytorténet és filozofia felhasznalasa a
tanarok szdmara nem konnyt, holott alkalmazasukkal hatékonyan oktathatok problema-
tikus tananyagrészek. A tananyagfejlesztés egyik kulcsa a tanarok megismertetése a
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szamukra szokatlan szempontokkal és azok kapcsolasa sajat didaktikai céljaikhoz. Emi-
att a TOFiTO résztvevéi nemzetkdzileg is adaptalhaté modulok, rovid didaktikai egysé-
gek fejlesztése és azok implementalasa mellett kotelezték el magukat. A modulok célja,
hogy a lehet6 legjobban segitsék a szakdidaktikusok és tanarok kodzvetlen kapcsolodasat
¢és konnyitsék a tanorai felhasznalast, a tanarok szamara pedig eléggé részletes és szak-
mailag feliigyelt tartalmak késziiljenek el. Ennek elésegitése a legjobban nem autoriter,
feliilrdl lefelé halad6 tananyagfejlesztéssel valdosul meg, hanem az érdekl6dd tandrok

A TOFiTO innovativ, sét bizo-
nyos kérdesekben radikdlis pro-
Jekt. Kritikusan vizsgdlja feliil a
nemzetkozi tankoényviroi gya-
korlatokat, és megkérddjelezi,
hogy a jelenlegi oktatdsi mod-
szereink valoban a leghaszno-
sabbak-e a didaktikai célok
elereseben. A modern (70-es
évektol megerdsodo) tudomdny-
torténet meggyozo bizonyitéko-
kat szolgdltat arra, hogy a tdrsa-
dalom tudomdnyképét nagyon
erosen alakitja a tankényvek és
az oktatds dltal sugalmazott
tudomdnykép. Mind a tudo-
mdnyra szakmaszertien készii-
I6k (leendd kutatok, leendd
tandrok), mind a laikus dllam-
polgdrok vildgképet és hozzddil-
lasat a tudomdnyhoz azonban
olyan tankényvek és oktatdsi
hagyomdmnyok alakitjdk, ame-
lyekrol az elmuilt negyven év
kutatdsai egyértelmiien megmu-
tattdk, hogy szdmos ponton
téveseR.

minél szélesebb kori bevonasaval, tapaszta-
lataik és szempontjaik elfogadasaval és
kozos megoldasok keresésével.

Az ilyen modulfejlesztés miatt komoly
hangsulyt kapott a munka soran a helyi
(orszag- vagy régiospecifikus) munkako6zos-
ségek kialakitasa, azoknak a munkakdrnye-
zeteknek és munkamoédszereknek a megte-
remtése, amelyek mellett j6 hangulatban,
hatékonyan folyhat a tananyagfejlesztés. Az
oktatas nem csak feladat, hanem — ha sikeres
—minden részvevl szamara gazdagito, 6rom-
teli élmény. Mindezek miatt a TOFiTO egy-
szerre kozosségkdzpont, humanista és inno-
vativ, ahogy ezt a kovetkezd néhany szem-
pont illusztralja.

A projekt az oktatds minden résztvevojét
legitim célokkal rendelkez6 dgensnek tekin-
ti. Nem tanarkézpontd, nem diakkozpontu,
nem tananyagkdzponti. A tantervek célja a
napjainkban nélkiilozhetetlen természettudo-
manyos targyak atadasaban olyan standardok
kialakitasa, amelyek lehetové teszik a diakok
vertikalis mozgasat az oktatasi rendszerben,
biztositva a kovetkez tudosgeneracio felno-
vését. Egyben a tantervek az allampolgarok
tudomannyal kapcsolatos ismereteit és kész-
ségeit rogzitik, ami minden, tarsadalmunk-
ban €16 egyén szdmara fontos. A TOFiTO az
oktatds fejlesztését nem elsGsorban nagy
szabalyozoérendszerek atalakitasaval kisérli
meg, hanem az emberek kozotti kapcsolatok
fejlesztése révén a neveld-oktaté munka esz-
koztaranak kibSvitésével. Igy eredményei
nemzetko6zivé tehetdk anélkiil, hogy az okta-
tasi rendszerek uniformitasat igényelné.

A tanarok célja hivatasuk minél sikere-

sebb és oromtelibb miivelése, amelyhez 01j eszkozoket és modszereket kaphatnak a pro-
jekttdl. A projekt egyrészrol szakmai elvarasokat €s 0j tudomanyos eredményeket kozve-
tit a tanarok felé. Masrészrdl a tanarokat olyan helyzetbe hozza, ahol a — sokszor lenyi-
gbzben gazdag — ismeretiik a tanitas soran tapasztalt problémakrol, a sikeres megolda-
sokrdl kozvetleniil felhaszndlhatova valik a tananyagfejlesztésekben, valamint tovabbi
didaktikai készségeket is elsajatithatnak. Harmadrészt olyan modszereket dolgoz ki,
amelyek révén a tanitas mikrokdrnyezete vizsgalhatova valik, és megragadhatok azok a
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pillanatok, ahol ténylegesen ,,torténik valami” a didkokkal a tanordkon. Ilyen médszertan
kifejlesztésén és tesztelésén dolgozik a gordg partner, ahol diskurzuselemzéssel és meta-
kommunikacios jelek egyidejii elemzésével vizsgaljak, hogy egy tanéran hol érik a dia-
kokat olyan hatasok, amelyek soran érzelmileg és konceptualisan hatékony a tudasatadas,
¢s a tanorai helyzet hozzajarul a didkok fogalmi fejlédéséhez.

Ebben a képben a didkok is 6nallo és legitim célokkal rendelkeznek — mikozben saja-
tos életvilaguk megértése a felnott-tarsadalom szdmara sokszor nem egyszerti. A didkok
a latott mintaktol nem fliggetleniil alakitjak ki értékeiket, céljaikat, és ezek nagyban
befolyasoljak hozzaallasukat az iskolahoz altalaban és az iskolaban tanult tantargyakhoz.
A tananyagfejlesztéseknek a siker érdekében a lehetd legnagyobb mértékben meg kell
felelniiik a didkok bizonyos igényeinek. Vagyis, ha lehet, nem csak kognitiv fejlédésiik
korlataira kell figyelemmel lenniiik (14sd a magyar tankdnyvi mondatok hosszanak sza-
balyozésat), hanem érdeklddéseiket is fel kell hasznalni, hogy a tudomanyos targyak a
lehetd leghatékonyabb modon keriiljenek atadasra.

A TOFiTO résztvevdinek meggy6zdése, hogy szamos, a természettudomanyok okta-
tasaban alkalmazott didaktikai megoldas nemzetkozileg is értékelhetd és kdzosségileg
fejleszthetd, hiszen tudomannyal és technikaval atitatott tarsadalmaink mara nagyban
hasonlitanak egymasra. Ez abbdl is latszik, hogy a természettudomanyos targyak oktata-
séban tobb nemzetkdzi trend is megfigyelhetd, sot a problémak egy része is nemzetkozi,
példaul altalanos a didkok jelentds szazalékanak idegenkedése a természettudomanyok-
tol. A most uralkodo didaktikai hagyomanyok kovetkeztében a diakok nagy része szama-
ra a tudomanyok ridegnek vagy kdvethetetlennek tiinnek, a hagyomanyos természettudo-
manyos oktatas alig épit a gyermekek természetes kivancsisagara és érdeklodésére, és
elveszi a kedviiket e targyak tanulasatél. Hacsak nem gondoljuk, hogy a tudomanyok
tanitasa sziikségszertien ilyen, akkor didaktikai kérdéssé valik, hogy milyen médon érde-
mes gy a tudomanyt bemutatni és tanitani, hogy egy folyamatosan valtoz6 vilagban a
diakok motivaltan, nyitottan — és sikeresen — ismerkedjenek a tudomany eredményeivel,
mikddésmodjaval, szemléletével.

Mivel a TOFiTO a tudomanyt emberi tevékenységként, hozzank hasonlé emberek
évszazados és komoly munkat igényld vallalkozasaként latja és lattatja, a didkok nagyobb
része szamadra teszi elérhetdvé a természettudomanyokat, mint a hagyomanyos, kontex-
tusatdl megfosztott tudomanykép. Ugyanis ismeretelméletileg kitiintetettnek tekinthetjiik
a tudast akkor is, ha érzékenyek vagyunk annak emberi dimenzidjara és keletkezéstorté-
netére. Ezek bemutatasa pedig a didkok szdmara humanizalja a természettudomanyokat
anélkiil, hogy tudomanyos értékiiket csorbitana. A tudomanytorténeti elemekkel tudato-
san épithetk az draba motivacios gyakorlatok, technikai készségek fejleszthetdk, érzel-
mi konfliktusok jatszhatok el, vagyis szamos, a tanulési folyamatot serkentd hatas érhetd
el. A tudomany ,,emberi arca” képes javitani a természettudomanyok jelenlegi elfogadott-
sagat, és egyben olyan oktatasi kornyezetek tervezésére hasznalhaté fel, amelyek meg-
konnyitik és gyorsitjak a fejlodést.

Ahogy a klasszikus neveléselméletekben is fontos szerepe van a példaknak, ugy a
HIPST is az esettanulmanyokon keresztiil dolgoz ki példakat és ezek révén létesit kap-
csolatot tanar és tananyagfejlesztd, pedagogus és szaktudos, didk és tanar kozott. A nagy,
atfogd didaktikai viziok 6nmagukban nem eredményeznek pozitiv eredményeket, és
hatékonysaguk alapvetden fiigg attol, hogy akikre ezek a koncepciok ra vannak kénysze-
ritve, azok azonosulni tudnak-e vizidkkal, vannak-e eszkozeik eme didaktikai célok
megvaldsitasahoz. Jelenleg a legtobb orszagban — igy hazankban is — hatalmas kiilonb-
ségek lehetnek abban, hogy egyes oktatok milyen célokat és eszkozoket tekintenek
alkalmazhatonak és alkalmazandonak az oktatds soran. A hazai tanarképzés jol ismert
problémai pedig nem garantaljak a megfeleld didaktikai el6képzettséget, ezt a tanarok
legtobbszor egyéni munkajuk soran szerzik meg. A HIPST a tantervek céljait, a tanarok
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elkotelezodéseit és a didkok specialis igényeit probalja meg 6sszehangolni és finomitani,
elfogadva a felfogasok pluralitasat és az oktatoi rutin eltéréseit.

Egy olyan vilagban, ahol didk, tanar és a didaktikai szakma fokozatosan izolalodik
egymastol, ahol a tananyagokkal kapcsolatos dontéseket sokszor olyanok hozzak, akik
nincsenek napi kapcsolatban az iskolai élettel, az oktatds minden résztvevdjének megszo-
laltatasa és kozos asztalhoz tiltetése kiemelkedden fontos feladat. Az emberi dimenzid
folyamatos szem el6tt tartdsa miatt a TOFiTO tekinthet6 akar elavultan humanisztikusnak
is egy olyan vilagban, ahol a digitalis tablak és mutatoszamok valnak a pedagogiai fej-
lesztés f6 mozgatdrugdiva. Azonban nehéz tagadni, hogy minden tanitasi szituacio egy-
ben valamilyen kultura atadasa, amely soran az oktaté nem csak ismereteket, hanem
hozzaallasat, mentalitasat és részben vilagképét is at tudja adni a didkoknak.

Innovacié

A T6FiTO innovativ, s6t bizonyos kérdésekben radikalis projekt. Kritikusan vizsgalja
feliil a nemzetkozi tankdnyviroi gyakorlatokat, és megkérddjelezi, hogy a jelenlegi okta-
tasi modszereink valoban a leghasznosabbak-e a didaktikai célok elérésében. A modern
(70-es évektdl megerds6dd) tudomanytdrténet meggydzo bizonyitékokat szolgaltat arra,
hogy a tarsadalom tudomanyképét nagyon erésen alakitja a tankonyvek és az oktatas altal
sugalmazott tudomanykép. Mind a tudomanyra szakmaszeriien késziilok (leend6 kuta-
tok, leendd tanarok), mind a laikus allampolgarok vilagképét és hozzaallasat a tudo-
manyhoz azonban olyan tankdnyvek és oktatasi hagyomanyok alakitjak, amelyekrdl az
elmult negyven év kutatasai egyértelmiien megmutattak, hogy szamos ponton tévesek.

Emlitheték itt lokalis problémdk, példaul torténetileg hamis tények rendszeres,
ismétlodo leirasai a tankonyvekben, de sokkal fontosabb és elméletileg is izgalmas az,
ahogy a tankonyviras logikaja szisztematikusan torzitja el a tudomany torténetét, és igy
hamis képet fest a tudomanyos tudas 1étrejottérél. A leggyakoribb ilyen hibak kozé
tartozik, hogy a kisérleteket és megfigyeléseket a tankonyvek akkor is hipotézisek és
elméletek bizonyitasaként mutatjak be, amikor azok — eredeti kontextusukban — nem
arra szolgaltak, vagy — példaul negativ eredményeik miatt — nem is szolgalhatnak
konkluziv bizonyitékként. Igy példaul a tudomanytorténetben fontos ,explorativ”
kisérletezésrél a diakoknak kevés ismerete van. Ez azért rossz, mert a kutatas kezdeti
szakaszaiban gyakori — és igy a tudomanyos fogalmak kialakulasaban kulcsfontossaga
— kisérletezés sokkal jellemzobb és természetes tevékenység, mint azt a tankdnyvek
tudomanyképe mutatja. Ha a tudomanyos megismerés didkokhoz egyik kozelallo sza-
kasza nem jelenik meg, akkor a tudomanyos fogalmak kialakuldsa a mult homalyaba
vész. A didkoknak egy olyan fogalmi térben kell megtanulni tajékozodni, ahol ,,nincs
kozik” a koriilottik sokasodd absztrakt terminusok, kategdriak és mechanizmusok
legtobbjéhez. Mindez kisebb gond, ha az oktatd instrumentalista tudomanyképen
keresztiil vezeti be ezeket a fogalmakat. Am a tudomanyos felismeréseket gyakran
abszolutista modon mutatjadk be, sziikségszerti igazsagokként, mikozben az ehhez
sziikséges érvelési 1épések csak hidnyosan jelennek meg.(6)

Mivel szamos orszagban az utdbbi évtizedekben megndtt a tudomany természetének
oktatasara szant id6(7), a tanarok tomegesen szembesiiltek azzal, hogy szamos termé-
szettudomanyos feladattipusban jeleskedd diakok a tudomanyrol nagyon kddds, pontat-
lan és sokszor téves elképzelést vallanak, hidba tanulnak akar egy évtizeden at is termé-
szettudomanyos targyakat. Amikor a kutatok ennek okait keresték, egyet nagyon hamar
talaltak: a természettudomanyos targyakat oktatd tanarok esetében is jellemzd, hogy a
tudomanyrol nagyon kddds, pontatlan és sokszor téves elképzeléseket vallanak. Ennek
hatasara szamos orszag tanarképzésében jelentek meg 1) targyak, valamint a kdzépfoka
képzési rendszerekben is inditottak Uj tantargyakat. Sorra jelennek meg a tankonyvek és
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tanari kézikonyvek, amelyek célja, hogy a tudomany természetét (miikodésmodjat, mod-
szereit, torténetét, tarsadalmi hatasait) konnyebben tudjak a tanarok tanitani.

Magyarorszagon a helyzet ennél rosszabb. A magyar tankdnyvpiac ismeretében meg-
lepdnek tiinhet, hogy azok a szempontok, amikrdl kiilfoldi példak kapcsan beszéltiink,
éppugy megtalalhatok a hazai oktatas kozpontilag meghatarozott kovetelményrendszeré-
ben. A Nemzeti Alaptanterv 2003. évi kiadasaban példaul nagyon hatarozott elvarasok
vannak rdgzitve a tudomany tanitasaval kapcsolatban. Hogy csak egy példat emlitsiink:
Az Ember a természetben miiveltségi teriilet keretében zajlo neveld-oktaté munka fel-
adata, célja sokréti: [...]

— a diszciplinaktol fiiggetlen altalanos természettudomanyi fogalmak, eljarasok és
szemléletmodok kialakitasa;

— készségek, képességek alakitasa, a személyiségjegyek pozitiv formalasa;

— a tudomany, a tudomanyos kutatds, mint tarsadalmi tevékenység bemutatasa;

— a tudomany természetére, torténetére és a kiemelkedd alkotok munkassagara vonat-
koz6 ismeretek alakitasa (a magyar vonatkozasok, s ezek eurdpai kapcsolatainak kieme-
1ésével)” (Nemzeti Alaptanterv, 2003, 63. o0.).

Vagyis a sokrétii célok kozott megjelennek a tudomanymodszertanra, a tudomany
tarsadalmi beagyazottsagara, a tudomanytorténetre €s a tudomany természetére vonatko-
z6 kérdések.

A TOFiTO projekt résztvevoi felismerték, hogy az ilyen elvarasok megvalositasa tobb
orszagban is stulyos problémakba iitkozik. A ,,hagyomanyos” természettudomanyos okta-
tas nem helyez komoly hangsulyt arra, hogy a fent emlitett teriileteken felkészitse a
tanarokat, a tanarok pedig gyakran ugy gondoljak, hogy nem is sziikséges ezekre a kér-
désekre kiilon kontaktorakat szentelni, hiszen a didkok majd ,,magukt6]l” megtanuljak
azokat. Vagyis ezekben a kérdésekben mintha a tantervek fejlesztéi lennének eldrelatob-
bak a tankdnyviroknal €s tanaroknal, hiszen a leendd allampolgarok felkészitésében
fontos, hogy mindenki sokat tudjon a tudomanyrdl, és csak egy kisebbség esetében fon-
tos, hogy sok tudomanyt tudjon. Az, hogy a tanul6 milyen modon viszonyul a tudomany-
hoz, hogyan képes megalapozottan allaspontot kialakitani tudomanyt érint6 kérdésekben,
hogyan tud konkrét problémak kapcsan eljutni a megbizhat6 (tudomanyos) informacio-
hoz, valamint hogyan tudja magat felkésziteni az ilyen informaciok megértésére, alapve-
t6 fontossagu egy allam minden polgaranak. Az, hogy sok konkrét tudomanyos ismeret-
tel rendelkezzen, egyre inkabb masodlagossa valik, hiszen az életit soran gyorsulva
valtozik a tudomany és a minket kdoriilvevd technikai vilag. Elsdsorban annak kell sok
tudomanyt (adatot, képletet, elméletet, mérési eljarast, szamitasi modszert, stb.) tudnia,
akinek késdbbi karrierje ezt sziikségessé teszi, azonban az 0j tudasok onallé megszerzé-
sének képessége itt is egyre nagyobb jelentdségii.

Ezt a kett6s és két iranyba mutato elvarast a modern természettudomanyos oktatas felé
a hazai oktatasi rendszer még nem intézményesitette sikeresen. A lehetdségek adottak
(példaul a kétszinti érettségikben), és kezdenek ezek a szempontok a szamonkérésekben
is megjelenni (a TOFITO magyar munkajaban részt vevok koziil Csorba Laszlo altal
fejlesztett érettségi feladatokban példaul). Amig a szamonkérések nem mérik, mit tudnak
a didkok a tudomanyrdl, addig az ilyen tudast nem is fogjak tudatosan fejleszteni az
iskolakban.

Erdekes modon tehat azok, akik a magyar allampolgarok tudomanyos analfabétizmu-
sat a tanitott tudomanyos ismeretek novelésével probaljak orvosolni, valojaban megne-
hezitik a modern tudomany megértését az iskolai tanorak keretén beliil. Ami egy régebbi
vilagban bevalt, ma mar nem feltétleniil tidvos. Elég egyértelmii ugyanis, hogy az a tudo-
manyos oktatasi modell, amely minél tobb természettudomanyos ismeretet probal atadni
a didkoknak, a tudomany egyre komplexebb vilagaban egyre kevésbé hasznalhato. Sok
dolog megvaltozott. Mig szaz éve egy vidéki iskolaban a foldrajzi térképek kinyitottak
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sokak szamara a vilagot, ma mar mindenki megnézheti utcajanak Iégifotdjat az interneten.
Rengeteg tudomanyos informacio érhetd el mindenki szamara. Szaz éve az egyszer(
égésho-tablazatok komoly segitséget jelentettek a takarékos tiizel6anyag-vasarlashoz,
éppugy, mint a szappanfozési receptek, vagy a fekete-fehér filmek eléhivasanak kémiaja.
(8) Szaz éve a természettudomanyos targyak tananyaga rengeteg ponton érintkezett a
mindennapi ¢lményekkel és gyakorlatokkal. Az iskolatudomany ma mar ezt nem képes
nyujtani. Mikézben a tudomany életiink egyre tobb teriiletén jelenik meg, egyre kevésbé
atlathato és értelmezhetd: egy személygépkocsi motorhaztetejét felnyitva ma mar alig
latni valamit a motorbol, és gyakran tiltdé matrica figyelmezteti a tulajdonost, hogy a
fed6lemez alatti vilag szamara mar tabu.

Nemcsak a technikai vilag valt nehezebben dekddolhatova, ugyanez a helyzet azzal is,
hogy mit is mond a tudomény egy-egy kérdésrél. Ma mar ugyanis a tarsadalom igénye a
tudomanyos valaszokra gyakran olyan nagy, hogy a tudoméany nem tud ,.elkésziilni” a
valaszokkal, igy a tudomanyos konszenzus helyett egyre tobbszor tudosok vitajat latjuk
egy-egy kérdés kapcsan. A laikusnak élete soran szamos (genetikai, orvostudomanyi,
energetikai, stb.) kérdésben ugy kellene allaspontok k6zo6tt dontenie, hogy a szakembe-
rek is eltérd allaspontokat képviselnek. Ilyen esetekben nem vérhato el, hogy tudoma-
nyos tudasa az adott kérdésekben meghaladja az egymassal vitatkozé tudosokét. Azon-
ban segithet mindaz, amit a tudomanyrél tud. Ha meg tudja itélni a szakért6ket (kutata-
sukat ki finanszirozza, milyen nemzetkdzi elismertségiik van stb.), akkor a lehet6 legjob-
ban tud donteni azokban a tudomanyos kérdésekben is, ahol szaktudasa nem elégséges.
(9) Erre azonban fel kell késziteni, ezért is né a tudomany természetérdl vald oktatas
szerepe a természettudomanyos targyak tanterveiben vilagszerte.

A tantervek elvarasai tehat olyan tipust tudas atadasat is fontosnak tartjak, amelyekre
a tanarokat nem készitették fel. Igy a ToFiFO egyik célja dsszekapcsolni a tantervi elva-
rasokat és a tanorai gyakorlatot; targyi tudast atadni a tudomany természetérdl(70)és
didaktikai tudast atadni a tudomany természetének tanitasarol.

A tudomany természetétél az oktatas
természetéig

A projekt futamideje alatt (eredetileg 24 honap, meghosszabbitva 30 honapra) a részt
vevd orszagokban tobb tucat modul késziilt el, ezekbdl 3—-3 modult osztottak meg egy-
massal a résztvevok angol nyelven, ezek a projekt lezarasat kvetden online elérhetdk.
(11) A modulok dominansan a kozépfoku képzések tananyagrészeit dolgozzak fel, de
talalunk kozottiik altalanos iskolai €s egyetemi (tandrképzési) oktatasban felhasznalhatot
is. Az alkalmazott didaktikai eszk6zok soksziniiek, vannak modulok, amelyek a termé-
szettudomanyos tényanyagot allitjak a k6zéppontba, de egy térben elkiilonitett ,,reflexios
sarok” felhasznalasaval ujra és Ujra arra késztetik a didkokat, hogy tudomanyrdl vallott
nézeteiket fejtsék ki és finomitsak. Mas modulok a nyelvtanitasnal egyre inkabb megszo-
kott csoportos feladatokat és egyéb, nem frontalis modszereket alkalmaznak. Es ugyan-
ugy, ahogy sikeres tudomanyt sokféle modszerrel lehet miivelni, a didaktikai sokszin{iség
is hasznos lehet: bizonyos modulok — szerepjatékok felhasznalaséval — a didkok kognitiv
és affektiv reakcidjat egyarant az oktatas szolgalataba allitjak.

Ezek a didaktikai 0jitasok nem elvarasokként jelentek meg, hanem a modulfejlesztés
soran a tanarok feldl érkeztek. Sok tanarban van igény az ilyen tipusu fejlesztésre, didak-
tikai ujitasra, és bebizonyosodott, hogy a TOFiTO projekt soran végzett k6z6s munka
hatékonyan tudja katalizalni a tanarok didaktikai fejlédését, €s egyben hozzéajarul ahhoz,
hogy az oktatasban részt vevok maguk is megszokjak az ,¢élethosszig tartd tanulast”
(’life-long learning’), amire amugy is fel kell késziteni didkjaikat. A projekt egyik kon-
ferenciajan (BME, Budapest, 2009. februar 26-28.) a modulfejlesztés altalanos elveként
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fogadtak el a résztvevok, hogy a modulok célja nem csak a konkrét tananyag 6rai felhasz-
nalasanak dokumentalasa, azok a tanarképzések szamara is tananyagga teenddk. Az
intézményesitett tanarképzési szerepen til pedig cél a modulok olyan bemutatasa, amely
elésegiti, hogy a tanarok 6nalldan is fejleszteni tudjak szakmai és didaktikai tudasukat,
sOt, képessé valjanak hasonl6 tipust 6nallé vagy csoportos tananyagfejlesztésre, ugyne-
vezett didaktikai transzpozicidra, amikor egy tudomanyteriilet folyamatosan valtozo
(fejlodo) képét a vilagrél a didkok és az oktatasi rendszer igényei szerinti tananyagga
formaljak.

A didkok a modulokon keresztiil (ijfajta motivacios mintakkal talalkozhatnak, amelyek
révén az iskolai kdrnyezetben is képesek olyan készségeket elsajatitani, amelyekre
késobbi életiikben egyre nagyobb sziikség lesz (személyek kdzotti kooperacid, csoport-
épités, kreativ gondolkodas, egyéni célok kitlizése és problémamegoldasi modszerek, a
komfortzona elhagyasat igényld feladatok). Ilyen tipusu készségeket a NAT is emlit:
,»| Torekedni] kell a gondolkodasi képességek, elsdsorban a rendszerezés, a valos vagy
szimulalt kisérleteken alapuld tapasztalas és kombinacio, a kovetkeztetés és a probléma-
megoldas fejlesztésére, kiilonos tekintettel az analizis, szintézis, 6sszehasonlitas, altala-
nositas és konkretizalds erdsitésére, mindennapokban torténd felhasznalasara. Olyan
tudast kell kialakitani, amelyet 0j helyzetekben is lehet alkalmazni. El6térbe keriil az 1)
otletek kitalalasa, azaz a kreativ gondolkodas fejlesztése. Ezzel parhuzamosan érdemes
hangsulyt helyezni a tanul6i dontéshozatalra, az alternativak végiggondolasara, a varia-
ciok sokoldalt alkalmazasara, a kockazatvallalasra, az értékelésre, az érvelésre. Fontos
feladat a kritikai gondolkodas megerésitése, a konfliktusok kezelése, az életmindség
javitasa, az életvitel aranyainak megtartasa, az értelmi, érzelmi egyensuly megteremtése,
a teljesebb élet megszervezése” (Nemzeti Alaptanterv, 2003, 15. 0.).

Jelenleg a tanarok kevés segitséget kapnak az itt felsorolt képességek kifejlesztéséhez,
amelyeket a TOFiTO mind munkamodszereiben, mind konkrét eredményeiben szem el6tt
tartott.

Zarsz6

A tudomany modszereit €s a tudas termelésének folyamatat az esettanulmanyok, a
korabbi tudomanyos vitak, a régi kisérletek és azok értelmezéseinek felelevenitésével a
didkok kozvetleniil ismerhetik meg az eldbb roviden targyalt torténeti (és filozofiai)
megkozelitéssel készitett modulok segitségével. Ezeken keresztiil képet kaphatnak a
tudomanyteriiletek fejlédésérdl, kapcsolatarol, az elméletek kialakulasarol és probléma-
ir6l. A modulok igy a hagyomanyos tartalom-centrikus didaktikan tal a modern
kurrikulumok készség- és kompetenciaorientalt elvarasainak is megfelelnek, sot, ez utob-
bi esetben egyértelmti didaktikai elényokkel rendelkeznek. Ezek a szempontok indokol-
tak annak az eurdpai konzorciumnak a létrehivasat, és magyaraztak annak a palyazatnak
a tamogatasat az EU 7. keretprogramjaban, amelynek munkajat, eredményeit és tudoma-
nyos hatterét mutatja be az Iskolakultura jelen szama. Ez a bevezetd a projekt elézmé-
nyeit, konkrét munkajat és a legfontosabb kihivasokat és elkotelezédéseket probalta
roviden ismertetni.

A ko0z0s elméleti hattér megteremtéséhez, amely mind a relevans tudoményos kozos-
ségek (a tudomanytorténet és a tudomanyfilozofia), mind a szakdidaktikai k6zosségek
szamara elfogadhatd konszenzust rogziti, a partnerek kidolgoztak egy rovid elméleti
indoklast (Tudomanytorténet és a tudomany oktatasa, 70-81. 0.). Ebben az érintett tarsa-
dalmi csoportok és intézmények felé célzottan is megfogalmazzak a HIPST f6 szempont-
jait. Hogy az emlitett modszertani soksziniiség ne a felhasznalhatdsag ellenében hasson,
a projekt résztvevoi kozosen megfogalmazott és elfogadott dokumentum alapjan dolgoz-
tak. Felismerve, hogy a tudomanytorténet csak akkor alkalmazhato sikeresen az oktatas-
ban, ha a segitségével fejlesztett tananyagok minésége megfeleld, a projekt egyik elsé
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célja a mindségi elvarasok érthetd és alkalmazhaté megfogalmazasa volt (4 mindség-
ellendrzés, 83-85. 0.). A projekt tagjai igy kivantak biztositani, hogy a kulcsfontossaga
pontokon a kiilonbdz6 orszagokban fejlesztett modulok hasonlo szemlélettel és részletes-
séggel készilljenek. Ez a mindségbiztositast szolgald dokumentum egyben a projekt
,,Tanacsado Testiilete” szamara szempontokat adott a modulok értékeléséhez. Az értéke-
Iésben kiemelked6 munkat végzett a testiilet USA-beli (Douglas Allchin), brazil (Cibelle
Celestino de Silva) és argentin résztvevoje (Agustin Aduriz Bravo).

Ezen kiviil a résztvevok kidolgoztak egy sablont (4z esettanulmanyok formdja, 82-83.
0.), amelyben megtalalhatéo minden relevansnak tartott informacié a modulrél, és mind a
célcsoport, mind a targyi feltételek, mind a didaktikai mddszerek kdnnyen megismerhe-
tok. Ezt a dokumentumot is k6zoljiik, remélve, hogy segiti a kovetkezé évek hasonld
modulfejlesztéseit, éppligy, mint egy, a tudomany természetére vonatkozé kérddiv
magyar valtozatat. A Fanny Seroglou vezetésével a gordg partner (Arisztotelész Egye-
tem, Thesszaloniki) altal készitett kérddiv segitségével (Kérddiv a tudomdny természeté-
rél alkotott nézetek felméréséhez, 85-89. 0.) viszonylag jo képet szerezhetiink a didkok
nézeteir6l, valamint arrol, hogy egy-egy oktatasi esemény vagy didaktikai intervencio
hogyan alakitja ezt a képet. A kérddivet, részben a hazai adatok alapjan, ugy véglegesi-
tettiik, hogy altalanos iskolatol egyetemig felhasznalhato legyen. Elsdsorban 6sszehason-
litd vizsgalatokhoz ajanljuk: példaul életkorban, nemben, képzési hattérben kiillonbozo
populaciok elemzésekor, vagy adott modul pre- és poszttesztjeként, esetleg képzési sza-
kasz elején és végén.

Ezt kovetden pedig a mindségi standardok alapjan a projekt Tandcsado Testiilete altal
kiemelkeddnek tartott modulokbol mutatunk be néhanyat. Az elsé a tudomany természe-
tének tanitasat segitd hat-hetes altalanos modul, amelyet Magyarorszagon fejlesztettek és
itt is teszteltek.(72) Ezt kovetden az elektromossag tanitasat segitd, négy részbol allo
modulsorozat els6 két darabja zarja a tematikus szamot, amelyet az Oldenburgi Egyete-
men készitettek.

Jegyzet

(1) A HIPST, az EU 7. keretprogramjanak keretében
koordinalt tananyagfejlesztések, az Iskolakultira
szerkesztéségének hala, tematikus lapszammal tud
bemutatkozni a magyar olvasok el6tt.

(2) A tanulmanyban a szakirodalom bizonyos kulcs-
fogalmait angolul is megadtam. Ugyanakkor csak a
legsziikségesebb hivatkozasokat idéztem, hiszen a
munka hatteréiil szolgalé tudomanyos szakirodalom
bemutatasat a projekt résztvevai altal konszenzualisan
megfogalmazott Tudomanytorténet és a tudomdany
oktatdsa cimi, jelen szamban megjelend tanulmany
tartalmazza.

(3) http://ihpst.net/. Az alapitd tagok kozé tartozik a
magyar szarmazasu kivalo fizikatanar, Art Stinner,
aki az utdbbi években tobb, oktatisban is felhasznal-
hato, tudomanyos témaju szindarabot irt.

(4) http://ihpst.net/newsletters/jan2011.pdf, 5. o.

(5) A résztvevoket a projekt honlapja részletesen is
bemutatja: http:/hipst.eled.auth.gr/.

(6) Ennek egyik fontos oka, hogy mig a deduktiv
vagy kozel deduktiv kovetkeztetések egy ahistorikus,
a torténeti dimenziot figyelmen kiviil hagyo targyala-
si moéd soran is problémamentesen ismertethetdk, a
tudomany nem csak ilyen 1épésekbdl all. Az explorativ
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kisérletezés soran nagyszamu kisérlet utan hoznak
Iétre Gj fogalmi distinkciot. Ezen 1épések nem meg-
alapozhatok néhany kisérlettel, amire a tandran lehe-
téség adodik, és nem is ,,belattathatok”, hiszen azok
nem elméleti megfontolasokbdl szarmaznak. Az
egyik palyazat soran fejlesztett modul (Charles Dufay
kutatasairol) részletesen bemutat egy ilyen témakort.

(7) A modern kurrikulumok a hagyomanyos tudoma-
nyos tudassal szemben tamasztott kovetelmények
mellett egyre tobb olyan elvarast is megfogalmaznak,
amelyek a tudomany természetével (NOS = Nature of
Science) vagy a tudomany és tarsadalom kapcsolataval
kapcsolatosak (SSI = Socio-Scientific Issues), sot,
olyan altalanos készségek fejlesztését is elvarjak a
tudomanyos targyak esetében, mint a kritikus, reflexi-
ora képes gondolkodas (CT = critical thinking). Ezek a
kategoriak azonban részben atfedik egymast, igy a
tovabbiakban elsdsorban a tudomany természete
(NOS) hivoszo6 alatt targyalom ezeket a torekvéseket.

(8) Ezt a folyamatot nagyon jol mutatja az, ha korai
tudoményos ismeretterjesztd munkakat vizsgalunk.
Az egyik legjobb példa a Gombocz Endre (1932) altal
szerkesztett és 24 szerz altal irt Kincseskonyv, amely
egy apro konyvecskében gy szolgal szamos gyakor-
lati tanaccsal, hogy kozben hii képét adja a kor tudo-
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manyos nézeteinek. Ma el tudnank képzelni hasonlo
munkat?

(9) Ez kiilonosen fontossa kezd valni azokon a teriile-
teken, ahol a tudomanyos allaspontok alternativait
gazdasagi vagy politikai érdekeik miatt tudatosan
terjesztik bizonyos forumok. Ilyen botranyok voltak
az USA-ban a klimavaltozast ellenz6 szakmai csopor-
tok leleplezése kapcsan, illetve az intelligens terve-
zettséget tudomanyos allaspontként bemutatd kozos-
document) nyilvanossagra keriilésekor. Egyik esetben
sem az volt az alapvetd probléma, hogy az ,.alternati-
vak” nem birnak semmilyen tudomanyos értékkel (ez
nehezen is lehetne bizonyithat6), hanem az, hogy
tudatos kommunikacios lépésekkel probaltak ezeket a
nézeteket tudomanyosan elfogadottabbként bemutat-
ni, mint amilyenek valdjaban.

(10) Ahogy Csermely Péter (2004, 242. o.) kapcsolja
a tudomanytorténetet és a tudomanyrdl vald tudast:
,,...ha kutatast nem is, de legalabb tudomanytorténe-
tet, szisztematikus tudomanytorténetet feltétleniil
tanitsunk avégett, hogy tanitvanyaink ne csupan
fogyasztoi legyenek a tudomanyos tudasnak, mint az

emberiség egyik legkézzelfoghatobb szellemi teljesit-
ményének, de értéi és értelmezdi is”.

(11) Letolthetok innen: http://hipstwiki.wetpaint.com/
page/hipst+developed+cases

(12) Ezeken kiviil a Tanacsado Testiilet kiemelte a
gozgépekkel foglalkozd, Paolo Brenni vezetésével
Firenzében késziilt modult (amely CD-ROM-on az
anyagi fedezet fliggvényében magyarul is megjelen-
het), valamint egy oceanografia-torténetet felhaszna-
16 modult, amelyet Lisszabonban dolgoztak ki. A
valasztas azért esett az itt bemutatott modulokra, mert
ezek vagy hazai fejlesztésként (egy nemzetkézi isko-
larendszert alapul véve) taldltattak példaértékiinek,
vagy pedig a fizika nagymulti hazai ismeretterjeszté-
si hagyomanyéahoz kapcsolhatok, részben megerdsit-
ve ennek elkotelez6déseit, részben alternativakat
kinalva erre a hagyomanyra. A tobbi, hazai fejlesztésii
modul foként biologiai témaju, ezért ezek tematikusan,
mas forumon keriilnek bemutatidsra a L’Harmattan
Kiadd Tudomanytorténet és Tudomanyfilozofia soro-
zatanak kovetkezd kotetében.
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Violettanak, Gosztonyi Katalinnak, akik a modulok
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HIPST konszenzus

Tudomanytorténet és a tudomany
oktatasa

A Torténelem és Filozofia a Tudomdn)y Oktatdsdaban (TOFiTO)
(History and Philosophy in Science Teaching, HIPST) elnevezésii
kutatdsi feladat a tudomdmnyos oktatds didaktikdjdval foglalkozo
olyan tudosok eredményeit mutatja be, akik hozzd kivdannak jarulni

a tudomdmny oktatdsdahoz annak minél hatékonyabb oktatdsa és
tanuldsa érdekében. E cél eléréséért e kutatok olyan tananyagokat

dolgoztak ki, amelyek tdjékoztatdst nyijtanak a tudomdny
torténeteérol és a tudomdnyfilozofidarol. A TuT6Fi (tudomdnytorténet
és tudomdnyfilozofia) alkalmazdsdt a tudomdny oktatdsdban olyan
megkozelitésmodként javasoljuk, amely elomozditja a tudomdmny
szélesebb kozonség elotti, a tomegek szdmdra is nyitott megeértésenek
lehetbséget. Kozponti jelentoségiinek tartjuk ezt a célkitiizést a
modern polgdri tdarsadalom fejlédése szempontjabol.

Altalanos szempontok

ontos kiemelniink, hogy az el6ttiink fekvd kutatasi feladat a tudomany oktatasanak

Fm()dszertanén (’science education’) mint akadémiai tudomanyagon beliil helyezen-
do el, és igy meg kell kiilonbdztetniink a tudomany, a térténelem és a filozofia jol
ismert agait6l. Ugyanakkor a tudomany oktatasa az elobb emlitett és mas tudomanyagak
tudasan alapszik, €s kialakitasi folyamatanak még abban a szakaszaban talalhatd, amely
remélhetéleg modszertananak egységes formajahoz juttatja el.
1. abra. A tudomanyadagak hozzdjaruldsa a tudomany oktatasdhoz
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kognitiv tudomany

A fentiek ismeretében olyan tudomanyagak kozotti (interdiszeiplinaris) teriilettel foglal-
kozunk, amely kiilonb6z6 szempontokat kot Ossze, és egyesiti a tudomanyokat a humanio-

rakkal. Targyunkrol alkotott elképzelésiink — a tudomany oktatasa, illetve ennek modszer-
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tana — feldleli mindezeket a teriileteket, de persze nem teljesen esik egybe veliik, sot talan
még fesziiltség is kialakulhat e tudomanyteriiletekkel, amely ilyen esetben természetes.

A tudomanytorténet és a tudomanyfilozofia értelmezése a tudomany oktatasanak
szempontjabol a TOFiTO kutatasi feladataban

A tudomany torténete olyan folyamatot ir le, amelyet szamos kulturalis, filozofiai,
technoldgiai és tarsadalmi természetli tényez6 befolyasolt. A tudomanytorténet tisztazza
ezek jelentését a kortars nemzedék szamara és bemutatja a tudomany sokszinli hagyoma-
nyat. A tudomany torténete feltarja, hogy hosszii hagyomany orokosei vagyunk (senki
sem kezdi a legelejérdl), és a tudomanyos tudas lényegében kozos, gazdag és hatalmas
hagyomény, hisz szamos nagyszeri, zsenialis elme meglatasaira timaszkodhatunk. ,,Ori-
asok vallan allunk.”

A tudomany természetére torténeti Osszefliggésében reflektalunk, konkrét kapcsolatot
teremtve a multbéli eseményekkel. A tudomanyos kérdések kézzelfoghatd tudomanyos
felvetésekkel allnak kapcsolatban, ezért nem kiilonithetjiik vagy korlatozhatjuk azokat
filozofikus jellegii vitakra.

A tudésok azzal az igénnyel szembesiilnek, hogy tudatosan alkossanak mind a tanarok,
mind a hallgatdk altal hasznalhat6 esettanulményokat (esettorténeteket) (példaul Conant
és Nash, 1957; Matthews, 2000). Ezek tartalmazhatnak olyan lényegbevagé részleteket
az eredetickbdl, amelyeknek fogalmait leforditjak a jelenkori tapasztalatlan olvasé sza-
mara. Ugyanakkor kivitelezhetetlen célnak latszik a fizikanak a tudomany torténetén
alapulod Osszehasonlitoé eldadassorozatait létrehozni (példaul Holton, Rutherford és
Watson, 1985, Rutherford, 1964), ezért az esettanulmanyok a kutatasi terviinkhoz leg-
megfelelobb formatumot képviselik.

Oktatas és tanulas a TuTo6Fi kereteiben

Szandékunk, hogy olyan programot fogadtassunk el, amely a tudomanyt a tag értelem-
ben vett kultiraba dgyazottnak tekinti. A tag értelemben vett miivelddés magaba foglalja a
technologiat, a torténelmet, a miivészetet, a vallast, a kdzgazdasagot és a tobbi emberi
tevékenységet (példaul Bevilacqua, Giannetto és Matthews, 2001, Allchin, 2006, Galili,
2007). Amellett, hogy bemutatjuk azokat a kériilményeket, melyek kozott a tudosok egykor
kifejlesztették tudasuk értékes tételeit (Cunningham, 1988), ez a megkdzelités hozzajarul a
tudomany olyan szélesebb korii megértéséhez, amely a tudomanyagak kozotti 6sszefiiggés-
ben megy végbe. E megkdzelitésmod nem sziikségszertien kivanja a tudomanyhoz vonzani
a hallgatdkat, sem nem kivanja azt, hogy sziikségképp tuddssa valjanak, egyszeriien tarsa-
dalmi tevékenységként, intellektualis felfedezésként, folyamatként és termékként mutatja
be a tudomanyt, hogy elémozditsa a tudomanyos miiveltséget.

Maguk a tudomanyt oktatd tanarok is gyakran azzal a hagyomanyos hozzaallassal
kozelitenek a tudomany oktatasdhoz, hogy az elvont és bonyolult feladat. Ennek az az
oka, hogy e megkozelitések arra 6sszpontositanak, hogy alapproblémak megoldasat gya-
koroltassak be. Ezzel szemben a torténeti esettanulmanyok osszekapcsoljak a tudoma-
nyos tudast annak tarsadalmi és kulturalis eredetével. A tudomanytorténet megizesiti a
nehezen emészthetd tartalmat és bevezeti a tanulét az elsajatitandd tudas osszetett rend-
szerébe. A tudomanyos miiveltséget noveli az, ha kulturalis szemszdgbdl tanulmanyoz-
zuk a tudomany természeteét.

Ugy véljiik, hogy a kulturalis szempontot folvevé tudomanytérténet alkalmazasa — a
hallgatokat a tudomanyos tartalom sokkal valtozatosabb és mélyebb megértésével timo-
gatva — értelmes tanulast ("meaningful learning’) eredményez, és altalaban véve mindig
ez a tudomany oktatasanak célja. A tudas tekintetében azt, hogy valaminek jelentése van
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(’meaningfulness’), valoban a tudas dsszetevdinek haldzataban 1étrejovo sokszoros kap-
csolatként hatarozhatjuk meg (Ausubel, 1968). A torténeti esettanulmanyok segitik kiala-
kitani a tudasnak ezt a halozatat.

Hangsulyozzuk, hogy a tudomanytorténet olyan események és esetek alapvetd tarhaza,
amely az elhivatottsag alapértékeit, a tarsadalmi viselkedés és hozzaallas mintait rejti és
kozvetiti a kdvetkezé nemzedék felé.

Tovabbi célunk, hogy oktatéi munkankban megmutassuk, a tudomany nem csak hogy
mélyen beagyazott a kultiraba, hanem 6nmagaban is kultarat testesit meg. Ezt a gondo-
latot bemutathatjuk egy alapvetd tudomanyos elmélettel, illetve alkalmazasaval, amelyet
a tantargy-kultura haromelemi modelljének nevezhetiink (7seitlin és Galili, 2005) (2.
dbra). Ez a modell az alapvetd elméletben 1évo tudaselemek harom teriiletét tartalmazza:
mag (vezérld paradigmak, elgondolasok és alapelvek), test (azok az 6sszetevok, amelye-
ket a magok alkalmazasaval szerziink meg) és perem (alternativ tudas, olyan fogalmak
és elgondoléasok, amelyek ellentmondanak az egyes magokban tartalmazott alapelvek-
nek). A tudomany oktatasa altalaban csak a mag ¢és a test bemutatasara korlatozodik. Ez
a modell azonban azt allitja, és ez teszi tantargykulturava, hogy a perem lényegi alkatré-
sze a tantargy megértésének.

mag test perem

2. abra. Egy alapvet6 tudomdanyos elmélet tantargy-kultura modellje

Ha példaul a mechanika newtoni elméletét a mag megtestesitdjének tekintjiik, a lendii-
let (Cimpetus’) kdzépkori elméletét a peremen kell elhelyezniink. A tudomanytdrténet a
peremet alkotd olyan Osszetevoket szolgaltatja, amelyek kontrasztként teremtik meg a
mag paradigmajanak jelentését.

A tudomanyfilozéfia alapvetden hozzajarul a tudomany oktatasahoz (3. dabra). A tudo-
manyfilozéfia a tudomanyos tudas atfogd jelentését szolgaltatja, és meghatarozza az
osztalyteremben bemutatott tudomanyképet. Noha az oktatas és a tanulas nélkiilozi a
torténeti szempontot, a tudomanyfilozofiat nem lehet figyelmen kiviil hagyni és jelen van
mindenditt, ahol tudomanyt oktatnak, akar folismerik ezt tudatosan a tudomanyt oktatok,
akar nem (Matthews, 1994). Még akkor is, ha a tanarok a tudomény oktatasanak hagyo-
manyos tanrendjét kdvetik, 6sszhangban vannak bizonyos ontologiai és ismeretelméleti
hagyomanyokkal, és ezért azokat kozvetitik.

a tudomany oktatasa

\Ié’ir

tudomanyfilozofia

tudomany magyardz

3. abra. A tudomany, a tudomanyoktatas és a tudomanyfilozofia jelrendszertani haromszéoge

A filozofia egy olyan metanyelvet biztosit, amellyel beszélni tudunk a tudomanyrol.
Az olyan fogalmak, mint elmélet, kisérlet, adat, bizonyiték, feltevés, ellendrzés, modell
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vagy analdgia képes beszélni a tudoméanyrol annak sajatos tartalméan tal. Ugy véljiik,
ezeket a fogalmakat tudatosan meg kell vitatnunk, mikor tudomanyt tanitunk vagy tanu-
lunk. Mind a tudomanyos tananyagot kidolgozok, mind az oktatasban résztvevo tanarok
gyakran mell6zik a tudomanyfilozofiat és félreértik a szerepét.

A tudomanyt oktatok egyszeriisitésre torekedve gyakran azt a pontatlan fogalmat hasz-
naljak, hogy a tudomany természete, és ebbe beleértik a tudomanyfiloz6fiabol szarmazo
metatudomanyos témakat is. Alabb meg kivanjuk kiilonboztetni azokat a szempontokat,
amelyek kiilondsen fontosak a tudomany oktatasa szamara.

Ugy véljiik, érdemes azt az eszmét bemutatni az oktatdsban altalaban, hogy a tudésok a
Hhyitott tarsadalom” sajatos tipusaban élnek. A tudomanyos kozosség tekintélyelvii, am a
tekintély itt a racionalitason, olyan objektiv és személytelen értékelésen alapszik, amely
kulturalis, ember alkotta érték dnmagaban. A tudomanynak megvannak a maga hdsei:
Arisztotelész, Alhazen, Leonardo, Galilei, Newton, Einstein, Bohr és sokan mésok. Meg-
vilagitd ereji megtargyalni, miért valtak hiressé és megbecsiiltté annak ellenére, hogy
korunk tudosai minden aggaly nélkiil bebizonyithatjak, bizonyos kijelentéseik igazak, bizo-
nyosak tévesek voltak (példaul Santillana, 1955; Koestler, 1959; Allchin, 2006).

Ezenkiviil nagyon fontosnak tartjuk, hogy ramutassunk az osztalytermekben arra,
hogy a tudomanyos tudasnak nem sziikségszeriien 1ényegi része a nemzeti hovatartozas.
Bar a tudomany az eurdpai kultiran beliil kezd6dott, mara mar elterjedt az egész vilagon.
Az alapoktatas (’introductory education’) Osszetett jellege ellenére, amelyet gyakran
atszineznek a helyi kulttra egyes jellemz6i, a tudomany erésen nemzetek f6lotti jellege
athatja a tudomany oktatasat is: Arisztotelészt az egész vilagon tisztelik; Galileit egyarant
elismerik az olasz és mas nemzetek hallgatoi; Newton torvényeit az iskolak foldrajzi
helyzetétdl fiiggetleniil mindeniitt elfogadjak; Einsteint nem kapcsoljak egyik nemzethez
sem, de a modern tudomany ,,h6sének” tekintik a vilag minden szegletében. Tovabba a
tudomany torténete sok esetben azt mutatja, a tudosok kiilondsen sikeresek voltak, ha
nyitottak voltak a nemzetko6zi egylittmiikodésre, ha a nemzeti hatarokon ativeld kapcso-
latokat apoltak.

Az alapok attekintése utan, — hogy jobban értsiik az altalanos szempontokat — most
részletezziik annak az oktatasmodnak néhany elonyds szempontjat, amely a TuT6Fi-re
alapozott tananyagok segitségével folyik. Jelenleg a ,felfedeztetd” (’inquiry-based’)
oktatas jelenti a tudomany tanitasanak egyik kiemelked6 iranyat (példaul Bybee, 2000;
Minstrel és van Zee, 2000; McBride, 2004), allitjak az oktataspolitikat meghatarozo alab-
bi dokumentumok: National Science Education Standards (NRC, 1996, A tudomany
oktatasanak nemzeti szabvanyai), Benchmarks for Science Literacy (AAAS, 1993, A
tudomanyos miiveltség jelzoi).

1. Osszefiiggésbe helyezett oktatds. A tanmenetet kidolgozd eurdpai szakemberek
kiemelik az 6sszefiiggésbe helyezés (’contextualizaton’) jelentdségét a tudomany oktata-
sa kapcsan. A TuT6Fi alapt tananyagok Osszefiiggésébe helyezik a tudomanyt a tanuld
szamara, felfedik, hogy az kibogozhatatlanul 6ssze van fonddva a tarsadalommal, a koz-
gazdasaggal, az 6kologidval €s a kultiraval. Az dsszefiiggésbe helyezett oktatas hozzaja-
rul ahhoz, hogy mélyebben megértsiik a tudomanyt, megértsiik a tudomany és a tarsada-
lom kozotti kolesonhatast.

2. Problémamegoldo készségek. Az osztalytermekben az oktatas nagyon gyakran az
alapproblémak megoldasanak begyakoroltatasaként jelentkezik. Ugyanakkor nemzetkozi
Osszehasonlito tanulmanyok (PISA = Programme for International Student Assassment
— Nemzetko6zi Tanuloi €s Tudasszintméré Program, és TIMSS = Trends in Mathematics
and Science Study — A Matematika és a Természettudomany Nemzetkdzi Osszehasonlitd
Teljesitménymérése) azt mutatjak, hogy szamos eurdpai orszagban a hallgatok csak sze-
rény tudomanyos miveltségre tesznek szert és alacsony a problémamegoldd készségiik.
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A tudomany természetérdl alkotott elgondoldsok ismerete pozitivan hat arra, hogy a
hallgatok sikeresen becsiilhessék fel a témat (példaul Halloun és Hestenes, 1998). A
TuTo6Fi-alapt tananyagok biztosithatjak a tudas e két szempontja kozotti kapcsolatot. A
hallgatok sokkal valosagosabb képet kapnak arrél, hogyan oldjak meg a problémakat a
tudomanyban. Esszer(ibb, ha mi, oktatok tesziink pozitiv hatast tevékenységiinkkel a
hallgatok problémamegoldd elemzokészségére, mintha nekik maguknak kellene észre-
venniiik azt az erdfeszitést, amit a tuddsok kifejtenck a problémak 6nallo megoldasa
érdekében.

3. Fogalmi tudas. A tudomanyos fogalmak és elgondolasok sokkal érthetébbek egy
bevezetés keretében, mint a modern tudomanyagak formalizmusaban eldvezetve. Ez a
megkozelités egybevag a genetikus ismeretelmélet Piaget (1970) javasolta eszméjével,
amely tovabbi megerdsitést nyert a fogalmi szinten végbemend pszichogenetikus ismét-
1¢és alatdmasztasaval.

4. A tudomany természete. A tudomany, a torténelem, a filozéofia, a tudomanyszociold-
gia, valamint a tudomany oktatasanak szakért6i azt a kovetkeztetést vontak le egy Delphi
modszerrel készitett tudomanykozi tanulmanyban, hogy a tudomany oktatasanak egyik 6
célkitlizése annak megtanitasa, hogy mi a tudomany természete, milyen a tudomany valo-
jéban (Osborne, Collins, Ratcliffe, Millar és Duschi, 2003). A szakértok egyetértenek
abban, hogy a tudomany miivelése megkoveteli valamilyen tudoméanyos médszer haszno-
sitasat a felhalmozott empirikus bizonyiték értelmes rendszerbe allitasara, mikézben sza-
mitasba kell venniink a tudomanyos tudas tarsadalmi és kulturalis szempontjait (Bybee,
1997; Akerson és Abd-El-Khalick, 2000; Bianchini és Colburn, 2000; Khishfe és Abd-El-
Khalick, 2002; Schwartz és Crawford, 2004). Ezek a szempontok gyakran érintkeznek
azzal, amit tudomanyos miiveltségnek tartunk. A TOFiTO azt tekinti céljanak, hogy hozza-
jéruljon ezen készségek kifejlodéséhez a megfeleld TuToFi-anyagok kidolgozéasaval.

5. Modern allampolgarsag. A tudomany tanuldsa a racionalis gondolkodas megtanula-
sat vonja maga utan: kritikai, elemz6, Osszefiiggd és az egészet laté gondolkodasmod
kialakulasat. Alapveté kovetelmény a dontéseket demokratikusan hozé tarsadalomban,
hogy a tanulé kompetens dontéshozova valjon, hogy e tarsadalom aktiv polgara legyen.
A tarsadalmi és a tudomanyos szféra Gsszefonddasa jellemzi a benniinket koriilvevd
valdsagot. A modern tarsadalom folyamatosan névekvé mértékben fiigg a tudomanyos
tudastol, ezért megkoveteli a tudomanyrdl szerzett ismereteket mind a politikacsinalok-
tol, mind a szélesebb kdzonségtol. Az energiavalsag, a nuklearis energia alkalmazasa, a
globalis folmelegedés, az 6zonlyuk, a géntechnoldgia, a modern orvostudomany csak
néhany példa arra, ahol sziikségiink van a tudomanyos miiveltségre, érett humanista és
racionalis vilagnézetre. Ezért kell a hallgatoknak a tudomanyt az iskolaban olyan széles
horizonttal rendelkez6 14t6korbdl tanulniuk, amely mindségi elveket vesz alapul. A tudo-
many torténetébdl vett esettanulmanyok példazzak a kifinomultsag kiilonb6z6 szintjein
1év6 tudomanyos miiveltséget. Példakon keresztiil mutatjak meg, hogyan gondolkodtak
a nagy elmék a tudomanyrol mint egészrél. Ez utobbi tanubizonysagnak dontd szerepe
van abban, hogy a jovO polgaraiban kifejlédjon a tudomany eredményeivel kapcsolatos
tudas és a képesség azok értékelésére, hogy megértsék ezen eredmények érvényességé-
nek hatarait, valamint kdvetkezményeinek kényszeritd erejét és elismerjék a tudomany
igényeit.

Zavart okoz a hallgatok fejében, ha a valosagtol elvont médon mutatjak be a tudo-
manyt. Tul gyakori, hogy a hallgatokat elarasztjak az okos valaszokkal, mieldtt még
méltatni tudnak a kérdéseket. Ez a megkozelitésmdod megfosztja a tudomanyt humanus
jellegétdl, és a hallgatokban a tudomanyrol és céljairdl éppen az ellentétes képet alakitja
ki, tobbeket elriaszt a tudomany tanulmanyozasatol. Valtoztatisra van sziikség ahhoz,
hogy elbsegitsiik az emberek képességeinek kibontakozasat és fonntartsuk tudomany
iranti érdeklédésiiket. Tessziikk mindezt azért, hogy kialakitsuk benniik az élethosszon at
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tartd tanulas igényét. A torténeti esettanulmanyok javithatnak a helyzeten azaltal, hogy a
hallgatokban valos képet alkotnak a tudomanyrél mint olyan folyamatrol, amelyben hét-
koznapi emberek vesznek részt érzéseikkel, problémaikkal, kételyeikkel, hibaikkal,
reményeikkel, rajongasukkal és dontéseikkel. A torténeti esettanulmanyok képesek
emberi torekvésként bemutatni az igazi tudomanyt, a tudoésokat pedig olyan emberek-
ként, akiket vonzd tevékenységek és kihivo célok foglalnak le, olyan problémékkal
foglalkoznak, amelyek fontosak a tarsadalom szamara. A kutatok faji vagy tarsadalmi
hovatartozasuktdl fliiggetleniil nemzetkozi, koedukalt kézosségekben dolgoznak fonn-
tartva a nemzedékeken és civilizaciokon at huzddoé folyamatos parbeszédet.

Az, amit a tanuloknak az iskolaban elmondanak, még szélesebb kdzonség, nevezetesen
a tudomanyos muzeumok latogatoi szamara is igazak. A muzeumok a modern elképzelés
szerint nem korlatozoédnak arra, hogy bemutassak legértékesebb targyaikat (,,nem elég
bamulni”), hanem megprobaljak folkelteni latogatoik képzeletét, kezdeményezokészségét,
Onallosagat. A tudomany megtanulasanak folyamata magaba 6leli a tudomanyos gondolat-
menet Ujragondolasanak tevékenységét és a tudomanyos fejlodés gyakorlati megértését. E
két szempont kozlésének alkalmas eszkdze az a felfedeztetve tanitas (Cinquiry method’),
amely alkalmazza a tudomanyos szinhazat és a kisérleti bemutatokat.

A TuTo6F1 alapt oktatas alapjaban ellentmond a tudomanyok versus humaniorak , két
kultara” néven ismert elavult dichotomidjanak (Snow, 1963). A torténeti esettanulma-
nyok tulajdonképpen egyesitik a tudomanyt a humaniorakkal, és teszik ezt egy annyira
széles 0sszefliggésben, amely vonzo azon hallgatok népes csoportja szamara, akik kiegé-
szit6 viszonyt keresnek az ember intellektualis tevékenységének e két megnyilvanulasa
kozott. Ennek kovetkeztében a tudomany oktatasdhoz vald hozzaallasunk vonzo lehet a
kiilonbz6 gondolkodasmodokat elényben részesitd hallgatok szamara.

A ToFiTO olyan oktatési és tanulmanyi anyagok kidolgozasara dsszpontosit, amelyek
elémozditjak mindezen szempontok megvaldosulasat.

A szakadékok athidalasa
Oktatok

Az olyan nemzetkdzi folmérések, mint a PISA és a TIMSS, kimutattak, hogy a tudo-
many oktatasat tilnyomo részben az oktatok iranyitjak. Az oktatas (ij megkdzelitésmod-
jainak elfogadasa vagy elvetése szinte csak az oktatd folfogasan és tamogatasan mulik.
Az oktatok akkor hajlandok elfogadni a valtoztatast a tanitasban, ha az oktatasrol kiala-
kitott eszméik, hitrendszeriik egybecseng az ijitassal (Waters-Adams, 2006). A kutatok
ramutatnak, hogy az oktatok hajlamosak azt gondolni, a hallgatok spontan médon szerzik
meg a tudomany természetérol a tudast a tudomany tanulasanak menetében anélkiil, hogy
ezzel kapcsolatban kifejezett felvilagositast kapnanak. Emiatt az oktatok tartézkodnak
pedagogiai feladatuktol, kiilondsen, ha szilard meggy6z6déssel rendelkeznek a tudo-
many természetérdl (4bd-El-Khalick, Bell és Ledermann, 1998; Akerson, 2003;
Brickhouse, 1990; Hodson, 1993; Lederman, 1992; Lederman és Zeidler, 1987).

Tananyagok

Elég csak attekinteniink az iskolai tankdnyveket, hogy folfedezziik, mennyire hianyo-
san mutatjak be a TuToFi-tartalmat. Ritkan emlitik meg egyaltalan a toérténelmet, a tudo-
manyrol és kibontakozasarol tilnyomorészt ugynevezett Whig nézeteket kinalnak (amely
a multbol a jelen felé tartd egyenes fejlodést lattat). Ezért azok a tanarok, akik szeretnék
becsempészni a TuTOFi-t a tanmenetbe, a megfeleld anyagok hidnyatdl szenvednek:
nincsenek kéznél olyan tankdnyvek, feladatlap, kérdés- és problémagyiijtemények, ame-

/3




Iskolakultara 2011/10-11

lyek segitségével bevonhatnak a hallgatokat a munkéba. Ha az oktatok és a hallgatok
munkajat megkonnyitenénk olyan anyagokkal, amelyek megfelel6 modon mutatjak be és
iranyitjak az altalunk javasolt oktatast és tanulast, az felgyorsitana a TuT6Fi tudomany-
oktatasba vald bevonasanak sikerét.

Az oktatoi szakértelem hdlozatositisa

A tudomany iskolai oktatasa hasznossa valhat torténete és a filozofia tamogatasaval,
ha megszervezziik a kiilonb6z6 oktatasi forrasok egylittmiikodését. Nem tennék bolcsen
az iskolak, ha figyelmen kiviil hagynak az olyan intézményeket, mint a tudomanyos
muzeumok, amelyek hasonld célokat igyekeznek megvaldsitani, nevezetesen a tudoma-
nyos miveltséget szeretnék fejleszteni a tdrsadalomban. A tudomanyos muzeumok lato-
gatasa soran szerzett ismeretek, valamint a mizeumi eldadasok meghallgatésa jol kiegé-
szitheti az iskolatermekben folyo oktatast, modszert és tapasztalatot lehet megosztani.
Ezenkiviil a tanarképzés szakért6i sokban hozzajarulhatnak a tananyagok, az oktatasi
technikak és azok alkalmazasanak sokféleségérdl szerzett ismereteikkel.

Mindezen igények felsorolasa lehetdséget teremt arra, hogy képesek legyiink eleget
tenni a National Academy of Sciences (Nemzeti Tudomanyos Akadémia) alabbi kivanal-
manak (NRC, 1996):

,»A tudomany oktatdsa soran a hallgatoknak meg kell érteniiik, hogy a tudomany visszatiikrozi torté-
netét és folyamatos, valtozé vallalkozas. A tudomany torténetébdl és jellegébol fakado kivanalmak a
tudoméanytorténetnek az iskolai tudomanyos programok soran torténd alkalmazasa mellett szolnak, hogy
tisztazzak a tudomanyos kutatas kiilonboz6 szempontjait, a tudomany emberi szempontjait, és azt a
szerepet, amelyet a tudomany jatszott a kiilonbdz6 kulturak kibontakozaséban.”

Oktataspolitikai szempontok

Kutatasi terviink megoldasi javaslatot kinal a jelenlegi oktatasi rendszernek arra az
égetd problémajara, amely nyilvanvalova valt az olyan tobbszintli értékelések soran,
mint a PISA, a TIMSS és egyéb programok, amelyek a hatékony oktatast vizsgaljak és a
tudomany iranti érdekl6édés hanyatldsat jelzik. Az oktatds hagyomanyos formai nem
hatékonyak. E tudasszintméré programok kimutattak, hogy a hallgatoknak csak keve-
sebb, mint fele képes hasznositani azokat a hagyomanyos eldadasmodokat, ahogy a
tudomanyt oktatjak (példaul longitudinalis tanulmany a 9. és a 10. osztalyban, Prenzel,
Baumert, Blum, Lehmann, Leutner, Neubrand, Pekrun, Rost és Schiefele, 2007). Tovabba
az Eurobarometer és az el6bb emlitett tanulmanyok kozelmultbeli attekintései szerint
(Hdupsler, Hoffmann, Langeheine, Rost és Sievers, 1996) visszaesett a tudomany oktatdsa
iranti érdekl6dés a tudomanyt hallgato sok eurdpai tanulonal.

A tudomany oktatasanak félreérthetetlen terjeszkedése a modern tarsadalomban a tudo-
many tanitasat egyfajta iparra alakitotta at, amely tarsadalmunk miikodését és fejlodését
elésegiteni képes tanult nemzedéket termel. Az olyan tobbszintii értékelések, mint a PISA,
a TIMSS kimutatjak az e folyamat iranti tarsadalmi érdeklddést. Ezek az alapvetd felméré-
sek a népességnek arra az atlagos eredményességére dsszpontositanak, amely sziikséges
ahhoz, hogy fennmaradjon a technoldgiatol rendkiviil fiiggd tarsadalmunk.

A TuTGaFi és az oktatas céljai

Jellegénél fogva a TuToFi-tananyagokat nem kell az iskolai tanmenetekre korlatozni.
A tudomany oktatasanak és a tudomanyrol vald tanulasnak a hivatalos képzésen tali
szamos formaja van. Szandékunkban all, hogy a miivelddésnek erre a folyamatara buz-
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ditsunk, amely a tanulok atalakulasat jelenti, mikdzben kialakitjdk a tudoménnyal, a
kultaraval és a tarsadalommal kapcsolatos vilagnézetiiket és altalanos hozzaallasukat. A
TuTo6Fi-n edzett hallgatok megismerkednek sajat kulturajuk és tarsadalmuk képviselte
értékekkel. Gyakran hianyzik a torténelem altalanos iskolai oktatasabol a tudomanynak
az a torténeti tartalma, melyre biiszkék vagyunk, és gyakran mas, olykor humanisztikus
értékékiiket tekintve 1ényegtelenebb témak tolakodnak be. A filozofia iskolai oktatasa
nem ritkan hianyzik a modern osztalytermekb6l. Ebben a helyzetben a TuT6Fi tananyag-
ok hasznalata 1ényeges szerepet jatszik az oktatasban altalaban, mert a hallgatoknak
kultiraban vald jartassagot biztosit, és olyan felelds polgari magatartasra késziti fel dket,
melynek révén képesek lesznek reflektalni arra a tarsadalmi valosagra, amelyben élnek.

A TuT6Fi-tananyag példaul tartalmazhatja Galilei és az egyhaz k6zott az arrol a mono-
poliumrdl folytatott parbeszédet, hogy ki/mi hatarozhatja meg az emberek vilagnézetét,
ennek a racionalis érveléstdl valo fiiggését, és az arra vald jogukat, hogy részt vehessenek
az ¢életmodjukkal kapcsolatos dontéshozatalban. A masik példa a tuddsok viselkedése és
moralis tépelddése az atomenergia alkalmazasanak kifejlesztése kapcsan, amely egyfel6l
riaszté megsemmisitd ereje miatt, masfeldl ahitott az energiaellatas miatt, amely igazi
kihivas a modern tarsadalom léte szempontjabodl. Az osztalytermek tudomanyos elbeszé-
Iéseinek szimpatikus ,,hdse” lehet Einstein, Oppenheimer, Bohr, Heisenberg, Szaharov,
Fuchs ¢és a tobbi kutato. Az ilyen tananyagok tartalmanak, szerkezetének kidolgozasakor
figyelembe kell venniink, hogy épiteniink kell a hallgatok szempontjaira, hozzaallasara,
érdeklddésére és képességeire is (Hottecke, 2007).

Ebbol a szempontbol foglalkoznunk kell azzal, hogy a kiilonb6z6 nemi emberek
hogyan viszonyulnak a tudomanyhoz (Zohar és Sela, 2003). Kutatas igazolja (Heering,
2000; Baker és Leary, 1995), hogy a néi és a férfi hallgatok eltéré hozzaallast mutatnak
a tudomany irant. A nék a tudoméany mint parbeszéd irant mutatnak érdeklddést, és
elényben részesitik az osztalyterem kolcsondsséget eldsegitd 1égkorében folytatott tanu-
last. A holgyek kiilongsen sok hasznot hiizhatnak abbol, ha a tudomany oktatasa a sokkal
nyitottabb kutatasi tevékenység felé tolodik el, és a tudomanyos tudast fejlédo, valtoztat-
hat6, valamint emberi mdédon mutatja be.

Szinte két kiilon vilagban €lnek a gyakorld tanarok és az oktatasi kutatok, illetve tan-
anyagfejlesztok (Monk és Osborne, 1997). Ez a megfigyelés ramutat arra, milyen akada-
lyok gordiilhetnek a TuToFi-alapti tananyagok hatékony alkalmazasa elé. Szamitasba
kell venniink ezt a problémat a torténeti esettanulmanyok kidolgozasakor. Nem csak azt
kell szem el6tt tartanunk, hogy megfelel6-e a tartalom, hanem azt is, hogy elmesélhe-
ték-e az osztalyteremben, és hogyan épithetdk be a tanitas tényleges menetébe. Ez olyan
modszertant igényel, mint a ,,akcidkutatas” (’action research’) (példaul Altrichter és
Posch, 1998) vagy a ,részvételi akcidkutatas™ (participative action research) (Eilks,
Parchmann, Grisel és Ralle, 2004). Mindazon résztvevé szamara, aki kutatasi terviinket
megtiszteli munkajaval olyan termékeny és megbizhato keretet kell teremteniink, amely
lehetéve teszi mind a tudomanyt oktatd tanaroknak, mind a kutatoknak, hogy szakértel-
miikkel kozremiikdodhessenek a tanegységek fejlesztésében. Feltételezziik, hogy a
TuTG6Fi alapt tananyagok hatékony alkalmazasat minden oktatasi teriilet jotékonyként
fogja 1idv6zolni.

A fels6oktatasi kutatas szempontjai

Kutatasi terviink kisérlete foként abbol a tudasanyagbol taplalkozik, amely a kozel-
multban halmozddott fel a tudomanyoktatasrol folytatott kutatasi eszmecserében (példa-
ul Matthews, 1994). A projekt visszatiikr6zi a tudomanyoktatas sajatos sziikségleteit és
az e teriileten mikodo tudosok sajatos elképzelését.

75




Iskolakultara 2011/10-11

A tudomanyoktatas olyan tudomanyag, amely szamos alapvetd megkozelitésmodot
kidolgozott, és ezek megmagyarazzak mind a tudomany tanulasanak-tanitasanak folya-
matat, mind javasolnak valamilyen alapvetést a tanmenet kialakitasa szamara. Ilyen
megkozelitésmodokkal szamolhatunk: ,konstruktivista oktatas” (’educational
constructivism’), ,,rekonstrukcion alapuld oktatds” (’educational reconstruction’),
,didaktikai atalakitds” (’didactic transposition’), ,felfedeztetve tanulds” (’inquiry
learning’), ,.,tanitds modellezés segitségével” ("teaching by modeling’), ,,tantargykultiara”
(’discipline-culture”). Mindegyik megkdzelitésmodnak megvan a maga elénye €s hatra-
nya. Egyediil egyikiik sem nevezi meg ¢és teszi érthetové a tudomany tarsadalmunk altal
igényelt oktatasanak Gsszes szempontjat. Az alabbiakban réviden 6sszefoglaljuk elkép-
zelésiinknek azokat a fobb pontjait, amelyeket kutatasi bizonyitékok tamasztanak ala.

Elég szabatosan megfogalmaztuk itt bemutatott célkitiizéseinket. Amit tudomanyként
tulajdonképp meg kell tanulnunk, nagyban fiigg az elfogadott oktatdsi céloktol. Tény,
hogy kiilonboz6é oktatasi célokat kell kitizniink azon hallgatoink elé, akik fizikussa,
mérndkké, tudomanyos oktatova vagy hivatasossa szeretnének valni a tudomany, a tech-
nologia és a humaniorak barmely teriiletén. Mindazonaltal a célok oriasi kiilonbozosége
ellenére mégiscsak folfedezhetjiik az egyetemes tudasnak azt a kozos magvat, amelyet a
tudoményos tudas ,kulturdlis alapjanak” neveziink. A tudomanyos alapoktatas
(’introductory education’) soran kell megtanitani ezt az alaptudast.

Sok tanulmany megallapitotta, hogy a hallgatok tudomanyos tudasanak megszerzése,
valamint fejlédése, illetve a hallgatoknak a tudasrdl alkotott ismeretelméleti nézetei
nagyban hatnak a tudoméanyhoz valo hozzaallasra és a tanulas folyamatara (Baumert,
Bos, Brockmann, Gruehn, Klieme, Kdéller, Lehmann, Lehrke, Neubrand, Schnabel,
Schwippert és Watermann, 1993; Halloun és mtsai, 1998; Hogan, 2000; Lising és Elby,
2005; Songer és Linn, 1991; Tsai, 1999; Urhahne és Hopf, 2004). A tanari gyakorlat,
illetve kutatasi beszamolok megmutattak, hogy hatékony a torténelmet szem el6tt tartd
oktatds a tudomany természetét bemutatd tanitdsban (Solomon, Duveen, Scot és
McCarthy, 1992; Barth, 1999; Irwin, 2000; Heering, 2000; Galili és Hazan, 2001; Lin és
Chen, 2002; Solbes és Traver, 2003; Howe és Rudge, 2005; Mamlok-Naaman, Ben-Zvi,
Hofstein, Menis és Erduran, 2005; Seker és Welsh, 2005; Dedes és Ravanis, 2008).

Az oktatok szakmai tovabbképzésének szempontjai

Ismételten hangstlyozzuk, hogy a tudomany torténete az események és konkrét esetek
olyan megkeriilhetetlen forrasa, amely a kovetkez6 nemzedék szamara bemutatja és
kozvetiti az onzetlenség kivanalmat, a tarsadalmi viselkedés és alapmagatartas standard-
jat, az elméletek, modellek, kisérletek szépségét és elegancidjat, a problémak megolda-
sanak hogyanjat, a laboratoriumi eszkozoket és a tudomany, illetve termékeinek szamos
mas szempontjat. Ebbdl a szempontbdl egyetlen kijelentés sem versenyezhet a megtor-
tént esetekkel. Ezek a torténetek teszik kézzelfoghatova azokat az elvont alapelveket és
értekeket, amelyeket a mult tudosai a magukénak vallottak. Ez az oktatas teremti meg a
tudomany ethoszardl, standardjairdl, értékeirdl alkotott képet. A torténeti esetek ezen
zsindrmértékek felallitdsa révén jellegzetes példakkal ismertetik meg korunk ifjisagat és
megszolitjak 6ket, hogy elfogadjak ezeket az értékeket és elkdtelezzék magukat a tudas
épitésének abban a nehéz, am élvezetes munkajaban, amely foltarja a Természet titkait.
Ez a tudomanyoktatasrdl alkotott elképzelés érintkezik a ,,miivelédésrél” (’Bildung’)
alkotott elgondolassal (Benner, 1990).

Példaul az elektromossag oktatasanak torténeti Osszefliggésébe belefoglalhatjuk a
villamositast, az iparositast, valamint a technoldgiai alkalmazasok elterjedését, illetve az
életmod valtozasait. Az atomenergia témajat masképp kell megérteniink, €s nagyobb
elmélyiilést kivan meg, ha a tanulok belemeriilnek az atommal kapcsolatos kutatasok
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szovevényébe (eredmények és hibak), a szuperhatalmak atomfegyver-versengésébe stb.
A mechanikaval kapcsolatos tudés hasonloképp jelentdségteljes gyarapodasat lehet elér-
ni a rakéta- és lirprogramok — Holdra és Marsra kiildott {irhajok — tarsadalmi 6sszefliggé-
sének bemutatasaval. A tudomanyos ujitasok dkologiai problémakhoz vezethetnek. Az
ezzel kapcsolatos etikai problémakat a gyerekek ugy értékelhetik és itélhetik meg, ha
tanulnak a tudomanyrél. Még szélesebb tematika keriil 1atokoriinkbe, ha a technologiai
valtozasok fenntarthatdsaganak és veszélyének elemzését tarsadalmi Osszefiiggésében
vizsgaljuk, amely kimagaslo jelentGségre tett szert az elmult évtizedekben; gondolunk itt
példaul az archaikus és modern biotechnologiara, a gyogyaszati diagnosztikara és terapi-
ara, vagy az egészségre veszélyes ipari munkafolyamatokra.

Hozzatennénk, hogy a torténeti problémak egyszeriibbek lehetnek, mint a jelenkori
tudomanyos felvetések, és kdzelebb allhatnak az osztalytermekben altalaban megvitatas-
ra keriil6 kérdésekhez. Ezek alltak a mult tudomanyos eszmecseréinek kozéppontjaban
és az alapoktatas alkalmas témai lehetnek.

A TuTGoFi alapu tartalmak 1ényegesek az oktatok szamara, mert jragondoljak a torté-
neti vitadkat és Ujrajatsszak a kisérleteket, foltarjak, hogyan miikodik a tudomany, és
ezaltal olyan tapasztalati jartassagra tesznek szert a tanarok, amellyel egyébként nem
rendelkeznek. A TuToFi-tananyagok betekintést nytjtanak a ,tudoméany boszorkany-
konyhajaba”, megmutatjak, hogy a tudomany kisérletezd jellegli, nem véltozatlan, és
sziikségszerlien a korabbi elméletekbdl és tapasztalati bizonyossagokbol merit. Ez a
tudas timogatja az oktatok abbéli képességeit, hogy jo iranyba vezessék az osztalyban
kialakul¢6 vitakat és kutatasokat, képessé teszi Oket arra, hogy jobban értsék a hallgatok
kozremiikodését. A tudomanyt oktaté tandrok a TuToFi-anyagok segitségével olyan
pedagodgiai szempontbol 1ényegbevagod tartalmi tudast kapnak kézhez (Shulman, 1986;
Loughran, Berry és Mulhall, 2006), amelyre sziikségiik van a kutatoi oktatasban, a tudo-
manyrol sz616 tanitasban (Abd-El-Khalick és Lederman, 2000).
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Melléklet

Formanyomtatvany az esettanulmdanyokhoz a Torténelem és Filozofia a Tudomany
Oktatdsdaban projekthez

Elkertilhetetlen, hogy kinaljunk egy altalanossagra térekvé formanyomtatvanyt. Az
esettanulmanyok egyike bizonyara nagyobb hangsulyt fektet az egyik szempontra, masik
mast tart fontosabbnak. Javasoljuk, hogy vilagossagra, egységességre és teljességre tore-
kedjiink az elkészités soran, keriiljiikk a tal részletes kidolgozast. Kdnnyen hozzaférhetd

legyen az olvasok szamara.

Szempontok

Utmutaté

1. Cim

A felhasznalok szamara sziikséges, hogy tisztazzuk a témat, max.
nyolc kulcsszoban elosztva tudomanyos elgondolasok, torténeti €s
filozdfiai szempontok kdzott.

2. SzerzOk és intézmények

E-mail kapcsolatokat tartalmazzon.

3. Osszefoglalas

Az esettanulmany 0 jellemz6inek dsszefoglalasa kb. 500 szoban,
amely attekinti a tanmenet lényegi Osszefiiggéseit, az intézményt,
a torténeti és filozofiai informaciokat, valamint a tanulok
célcsoportjat.

4. Az esettanulmany leirasa

Az esettanulmany tomor leirasa torténeti és pedagogiai
szempontbdl, az indoklas és a kidolgozas nélkiil. E szempont
terjedelmét az hatarozza meg, mit valasztottunk esettanulmanyként.

5. A tudomény természete: a torténeti
és filozofiai hattér

Megfeleld részletek azok szamara, akik jaratlanok torténeti

¢és filozofiai szempontbol az adott teriileten. Tartalmazhat
felvilagositast a tobbi olyan tudomanyrol is, amelyek
Osszefliggésbe hozhatdk az altalanos tudomanyos fejlédéssel.
Tartalmazhat képeket, filmeket, gyakorlati tevékenységeket, ha
nem emlitjiik az ,,oktatast segitd tevékenységek, modszerek és
médiumok” fejezetben.

Dont6 jelentdségii, hogy hangsulyt fektessiink itt a tudomany
természetével kapcsolatos témakra, hisz a T6FiTO egyik kdzponti
feladata a tudomany természete iranti megértés kifejlesztése.

6. Célcsoport, a tanmenet hangsulya
és a didaktikai célok

Célesoport, korosztaly és intézmény (iskola, mizeum, planetarium
stb.), a tudomanyos elgondolasok és folyamatok. Az oktatas és
tanulas vart eredményei. A hivatalos tudomanyos tartalommal valo
kapcsolat és viszony. A hallgatéi érdeklédésre és 0sztonzottségre
gyakorolt hatas. Elvarasok az olyan altalanos tudomanyos
kompetenciakkal kapcsolatban, mint a kommunikacio, tarsadalmi-
tudomanyos dontéshozatal, valamint egylittmiik6do tanulas.

7. Oktatast segitd tevékenységek,
modszerek és média

A gondolkodast, illetve a gyakorlati képességeket fejlesztd
tevékenységek leirasa, attekintés a forrasokrol: feladatlapok,
kérdoivek, eszkdzok, megismerést eldsegitd javaslatok, értékeld
anyagok, filmek, animaciok és videok, eredeti tanulmanyok, képek,
weboldalak, valamint szerepjatékok. Az irott forrasokat csatoljuk a
formanyomtatvanyhoz (12. szempont).

8. Az oktatas és a tanulds akadalyai

Osszefoglalds a hallgatok meglévé elképzeléseinek, illetve a
kiilonboz6 tudomanyos eszmék bizonyitékairdl. A tanitas és a
tanulas vart nehézségeinek leirasa néhany otlettel, hogyan kezeli
ezeket az esettanulmany. Az esettanulmanyra jellemz6 oktatasi és
tanulasi problémakra vonatkozo6 oktatoi és kutatoi tapasztalatok.
Az esettanulmany oktatasi és tanulasi akadalyait értékel6 és
kiigazit6 szakasz eredményeinek leirasa a TOFiTO fejlesztoi
megkozelitésének szellemében.
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A sziikséges pedagogiai készségek, illetve — amennyiben sziikséges
— az azokat fejleszt6 hattérirodalom. E szempont tartalmazza

az Gtmutatot az oktatoknak, valamint a tanulok tananyagait.

Itt kell részletes utmutatast adni azokhoz a modszerekhez,
amelyeket alighanem még nem alkalmaznak széles korben a

9. Pedagogiai készségek tudomanyos oktatasban és tanulasban, mint pl.: szerepjaték, kutatoi
tevékenységek, vitak, torténeti utanzasok. Tanacsadas a tudomany
természetére iranyuld kimondott és tudatos reflexié modszerével
kapcsolatban (mint pl. reflexios sarok, vitaszerkezet és kérdések,

a tanulot kozéppontba allito feladatok, blogok, VLE-vitaférumok,
WEB 2.0-s alkalmazasok).

E szempontban adjuk meg a modul eredményességének vizsgalatat,
beleértve az oktatok altal végzett kutatoi tevékenységet,
gondolkodasuk és tevékenységiik folyamatanak jellemzését
adatokkal, elemzéssel, értelmezéssel és kovetkeztetésekkel.
Amennyiben a kutatasi tevékenységek az oktatas és a tanulas
akadalyaira 6sszpontositanak, a 8. szempontban irjuk le azokat.

10. Kutatasi bizonyiték

11. Tovabbi, felkészitést segitd Kapcsolatot teremt az 6nalloan végezhet6 tanulas forrasaival, a

anyagok targgyal kapcsolatos személyes, torténeti, illetve filozofiai tudassal.
Az irott forrasok masolatait csatoljuk mellékletként. Ha az

12. frott forrasok esettanulmany jelentds hanyada weben dokumentalt, adjuk meg az
URL-cimet.

Mindségellendrzési szabvanyok a Torténelem és Filozdfia a Tudomdny Oktatdsaban
projekthez

A TOFiTO projekthez késziilt mindségellendrzési szabvanyok a program fontos eszkd-
zei. Céljuk, hogy tisztazhassuk és egyesithessiik az eredmények mindségét. Ezen tul a
tananyag-fejlesztésen beliili 6sszes sziikséges 1épés és folyamat vezérfonalaul is szolgal-
nak. A mindségellendrzési szabvanyok annak érdekében nyujtanak attekintést a projekt
végso eredményeirdl, hogy megbizonyosodhassunk: azok egybecsengenek kitlizott cél-
jainkkal. A projekt elméleti kerete ruhdzza fel jelentéssel a szabvanyokat.

Az iskolai oktatashoz és tanulashoz késziilt esettanulmanyok és tananyagok...
...teljes mértékben és Osszehasonlitod igénnyel dokumentaltak, beleértve: a lehetséges célcsoportok
részletes jellemzését, az oktatoknak szo6l6 vezérelveket, a tanulok szamara nélkiilozhetetlen eszk6zok

megemlitését, az oktatasi (és tanulasi) célok, valamint a médiaigény jegyzékét.

...a hallgaték kiilonb6zé célesoportjaihoz szolnak (a tudomanyt j6 vagy gyenge képességgel elsa-
jatitokhoz egyarant, kiilonb6z6 kultirakbol és tarsadalmi hattérbdl érkezettekhez).

...azokhoz az igényekhez és keretfeltételekhez igazodnak, amelyek jelen vannak a tudomany iskolai
tanitasanak oktatasi gyakorlataban és amelyen beliil tevékenykednek a tudomanyt oktaté tanarok.

...a kiilonb6z6 nemzetek sajatos nyelvi és kulturalis feltételeihez igazodnak.

...hozzajarulnak ahhoz, hogy a hallgaték megtanuljik a tudomany alapvet6 fogalmait, és tisztava
valjon szamukra a tudomany természete.

...a tudomanyt fejlodének, valtozonak, kisérletinek és nem sziikségszeriinek mutatjak be.

...ugy mutatjak be a tudomanyt, hogy az a Kultira, a torténelem és a tarsadalom szovetének egé-
szébe illeszkedik, hogy a tudomany maga is miiveltségi tényezé ¢s emberi erdfeszités eredménye.

...keriilik a tudomany torténetét a sajat sikertorténetként talalé és nem vizsgilni szindékozo

szempontokat, ami azt jelenti, hogy keriilik a multbol a jelen felé tartd egyenes fejlodést feltételezd
torténetirast.
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...egyesitik a tanulasrol alkotott elképzeléseket a tudomanytorténettel és tudomanyfilozofiaval
(TuT6Fi), valamint a felfedeztetve tanulassal.

A tobbszempontu értékelés...

... is gazdagitja azt a tapasztalati bizonyossagot, amely a TuT6Fi-vel kiegészitett oktatas és tanulas
eredményeit két atfogd cél szempontjabol vizsgalja: egyrészt hogyan jarul hozza a tudomanyos miivelt-
séghez, masrészt milyen mértékben jarul hozza ahhoz, hogy a tudomany a didkok egyre nagyobb cso-
portja szamara valjon érthetové

...jol dokumentalja és elérhetd modon publikalja a kutatas folyamatait és eredményeit.
A tananyagfejlesztés és a projekt eredményeinek alkalmazasi folyamatai...

...olyan stratégiakon alapulnak, amelyeket a projekt szamara 1ényegbevago teriileteken dolgozo, a
projektben részt vevo orszagok érdekeltjeivel egyiittmiikodésben fejlesztettiink ki.

...jol dokumentalva megtaldlhaték egy olyan webes szerveren, amely hozzaférést biztosit a projekt
forrasaihoz a kutatok, a kapcsolodo teriileteken hivatasukat (iz6 személyek széles kozossége, tovabba a
még szélesebb kozonség szamara. A szerver a projekt végrehajtasanak ideje alatt fut és latogathato, majd
befagyasztva fog tovabbmilkddni a TOFiTO befejezédése utan (http:/hipstwiki.wetpaint.com/page/
hipst+developed+cases).

...biztositjak a TOFiTO tartés hatasiat mind a projekt eredményeinek, mind a lényegi modszerek
tekintetében (pl. Gigy allitjuk ol a wiki-rendszert, hogy az 6nmagaban is fusson).

Az esettanulmanyok és tananyagok a muzeumi oktatasban és tanulasban...
...a tudomanyt fejlodének, valtozonak, Kisérletinek és nem sziikségszeriinek mutatjak be.

...ugy mutatjak be a tudomanyt, hogy az a Kultira, a torténelem ¢s a tarsadalom szovetének egé-
szébe illeszkedik, hogy a tudomany maga is miiveltségi tényezé ¢s emberi eréfeszités eredménye.

...keriilik a tudomany torténetét a sajat sikertorténeteként talalé és nem vizsgalni szindékozo
szempontokat, ami azt jelenti, hogy keriilik a multbol a jelen felé tartd egyenes fejlodést feltételezod
torténetirast.

...a kognitiv és a gyakorlati tanulas (hands-on learning) kiegyensiilyozott megkozelitésmédjan ala-
pulnak.

...teljes mértékben és Osszehasonlitd igénnyel dokumentaltak, beleértve: a lehetséges célcsoportok
részletes jellemzését, a muzeumokban és a tudomanyos kézpontokban dolgozé szakérték szamara szolo

célok jegyzékét. A dokumentacio lehetdvé teszi mas miizeumok szakértéi szamara is, hogy a legmaga-
sabb szinvonalon forditsak hasznukra a projekt eredményeit. Médiaeszkozoket — mint folyodiratokat,
website-okat — hozunk Iétre és programokat alkotunk annak érdekében, hogy ezek az eredmények tartd-
sak maradhassanak a projekt befejezése utan is.

A nemzeti halozat. ..

...a TuToFi-fel megtamogatott oktatassal és tanulassal kapcsolatos jelenlegi nemzeti helyzet jol
dokumentalt elemzését nyujtja.

...lehetdvé teszi, hogy a kutatok, valamint a kiilonboz6 oktatasi teriileteken hivatasukat végzd szemé-
lyek kozoljék és Kicseréljék egymassal a TuToFi-fel kapcsolatos informaciédikat.

...tamogatja az iskolai tudomanyoktatas egyiittmiikodését a tudomanyos muzeumokkal és/vagy
tudomanyos kozpontokkal.

A nemzetk6zi halozat...
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...a projekt minden résztvevdjének béséges és jol dokumentalt tajékoztatast nyljt a sajatos nemze-
ti feltételekrdl a TuTOFi-fel megerdsitett oktatas és tanulas érdekében.

...a kutatok sokkal hatékonyabb egyiittmiikodéséhez vezet a TuTOFi-fel végrehajtott oktatas €s
tanulas érdekében fejlesztésre keriil6 tananyagokkal, illetve magaval a TuToFi-fel kapcsolatban.

...lehet6vé teszi a know-how-nak, az otleteknek és a forrasoknak a projektben részt vevo felek —
sOt a kuratorium tagjai — kozotti elterjesztését.

A projektiranyitas. ..
...0sszehangolja a projekt résztvevdinek feleldsségi és tevékenységi teriileteit.

...biztositja a projekt alapos és hatékony végrehajtasat célorientalt kommunikacio, idémonitoring,
halézatositas, tovabba hibakeresés és -javitas révén.

...megfelel az EU pénziigyi és jelentéstételi kovetelményeinek.
...szavatolja, hogy a résztvevék teljesen a projekt tartalmara dsszpontosithassanak.
...szavatolja az informaciéaramlast az EC-t6l a halozathoz, s onnan vissza.

...biztositja a projekt megvaldsithatosagat és lathatésagat.

Kérdoiv
Ez a kérd6iv nem a tudasodat teszteli, hanem a véleményedre kérdez ra. Eppen emiatt mindig csak
egy jo valasz van, az, amelyik leginkdbb a Te véleményedet tiikrozi. Kériink ezért, hogy a kovetkezd
kérdéseket 6szintén valaszold meg!

Nagyon koszonjiik!

Nem: Férfi N6
Sziiletési év: .......

Keresztnév/becenév/alnév ............cooooviiiiiiiiiiiiiin.

Intézmény/csoport kodja: ...

>>>
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A tudomdny természete — hathetes oktatdsi modulba

1. Cim és Kkulcsszavak

A tudomany természetének oktatdsa — az ismertelméleti szempontok beagyazasa egy szociologiai
alapokra épitkez6 hat hetes modulban”

Kulcsszavak: tudomény természete, szakértdiség, tudomanyfilozofia
2. Szerzok és munkahelyek

Zemplén Gabor, Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Filozofia és Tudomanytorté-
net Tanszék

3. Osszefoglalis

A modult hat dupla orara (6x90 percre) terveztiik. Az uralkodd tankdnyvi gyakorlattal szemben arra
tesziink kisérletet, hogy az ismeretelméleti, valamint a tudomany természetével (TT) kapcsolatos témakat
tarsadalmi beagyazottsagukban mutassuk be. Ez természetesen azt jelenti, hogy kevesebb id6t szanunk a
hagyomanyos tudomanyfilozofiai témakra (hogyan kiilonithet el a tudomany pl. altudomanyoktél, mi a
tudoményos modszer, indukci6, dedukcid, falszifikacid), és a modul mintegy fele tudomany- és tudas-
szociologiai szempontokra alapoz. A modul Gjdonsaga abban all, hogy a tarsadalmi jellegzetességeket
allitja el6térbe, €s ebbe agyazza bele a hagyomanyos ismeretelméleti szempontokat. A tanulok életvila-
gahoz kozelitve egyre konnyebben hasznosithatok az iskolan kiviili ismeretek, igy az oktatas egyszerre
hatékonyabb, kozeliti az iskolai és iskolan kiviil megszerzett tapasztalatokat, és segiti a felels allampol-
garsag kifejlodését. A modult harom egymast kovetd év soran vizsgaltuk 17-19 éves gimnaziumi tanulok
korében a magyarorszagi két tanitasi nyelvii Karinthy Frigyes Gimnéziumban, amely Nemzetkézi Erett-
ségit ad hallgatoi kezébe. A tanulok angol nyelven tanultak a modult, a magyar forditast Dr. Drimal Istvan
készitette.

4. Az esettanulmany leirasa és javaslatok a végrehajtashoz

4.1. A tarsadalmi jellegzetességek megalapozasa

A modul bevezeti a szakértelem, a szakért6i rendszerek, valamint a tarsadalmi intézmények fogalmat.
1. 6ra

A szakértelem, a szakértdi rendszerek fogalmanak bevezetése.

Az elsd dupla ora a ,,Szakért6i jatékkal” kezdddik, egy olyan kérddivvel, amely hasonlit a szdmos
iskolai rendszerbdl ismert ropdolgozathoz azzal a kiilonbséggel, hogy a valaszokat nem osztalyozzuk (30
perc).

Mig az egyik tanuld Osszegzi a szakértdi vizsga eredményeit, az osztaly kis csoportokban megvitatja
a kisessz¢ kérdéseire adott valaszokat.

Ez az egész osztaly kozos vitajava szélesedik, melynek soran bevezetjiik az alapfogalmakat (tarsadal-
mi intézmények, szakértdi rendszerek) (15 + 10 p).

Ezutan megtargyaljuk a ,,;szakértdi jaték” eredményeit (15 p).

A jatékot ugy alakitottuk ki, hogy szembeallitsa az iskolai dolgozatokban altalaban ellenérzott
~tudast” a mindennapi életben a tanulok szamara fontos egyéb tudasformakkal. A vita kiemeli azt a tényt,
hogy a tanulok szamos teriileten rendelkeznek szakértelemmel és egymasra is tudnak ugy tekinteni, mint
tarsadalmi, oktatasi, illetve egyéb témak szakértéi. Miutan megkiilonboztettiik, hogyan valaszthatjuk ki
a szakértdt intézményes és nem intézményes keretek kozott, rovid bevezetdt tartunk a tudomany fejlédé-
sér6l, valamint példakon keresztiil bemutatjuk a tudomany intézményesiilését (frontalis modszer).

Megtargyaljuk, mi kiilonbdzteti meg a szakértdbe (pl. a szomszédommal szemben egy orvosba) és az
intézménybe (pl. a tudomanyba) vetett bizalmat. Megvitatjuk az egyénbe, illetve az intézménybe vetett
bizalom elényeit és hatranyait. Megkérjiik az osztalyt, kdzosen allitson Ossze jellemzést arrol, hogyan
szereznek a szakértok elismerést (ez altalaban hasonlit a legitimalas természetének harmas csoportosita-
sahoz: , karizmatikus”, ,,torvényes”, ,tradicionalis”) (15 p).
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A szakértd-jaték

Az é6ra kezdetén megkérjiik a tanulokat, egy papir és ceruza kivételével tegyenek el mindent, egytdl
tizig szamozzak be a sorokat a papiron (a ropdolgozathoz hasonld kérdéiv), és eldszor két kérdésre vala-
szoljanak:

1. A tudomény a mindennapi tudasnal, illetve a tobbi hagyomanynal helyesebb, megbizhatobb tudast
allit rendelkezésiinkre a lényeges kérdéseket illetden?

2. Ha igen, miért és mely teriileten (pl. gyogyitas, fizika, kdrnyezettel kapcsolatos témak, kockazat-
kezelés stb.)? Ha nem, miért és mi az, ami szerinted a legmegbizhatobb tudassal szolgal?

A tanuloknak mintegy 15 perciik van e kérdések megvalaszolasara.

A tovabbiakban azoknak az osztalytarsaiknak a nevét kell foljegyezniiik, akik

3. a legjobban ismerik a partokat

4. segiteni tudnak a fizika hazi feladatban

5. megbizhatok a mozifilm tippekben

6. meg tudjak mondani, milyen gyogyszert vegyek be, ha rosszul érzem magam az iskolaban

7. segiteni tudnak egy érzelmi valsagban

A tanulok kivalaszthatjak azt a harom kérdést (8.-10.), amely a leginkabb érdekli 6ket (ha mindenki
egyetért ebben).

2. 6ra

A masodik oOra a szakértdi rendszerek létrehozasanak nehézségére 0sszpontosit, arra, hanyféleképp
miikddhetnek rosszul a tarsadalmi intézmények, és hogy az ezekben a rendszerekben talalhatdo normak
(eldirasok) milyen mértékben jarulnak hozzéa a megfeleld miikodésiikhoz.

Bemelegit6 jaték. Mindenki irjon harom olyan kérdést, melyre szeretné tudni a valaszt. Ezutan parjuk
kérdéseik alapjan kitalalja, ki/melyik intézmény lenne a legmegtelelébb arra, hogy valaszoljon. Emlékez-
tessiik a jatékosokat, hogy nem kell valaszolniuk a kérdésekre, csak kitalalniuk, ki lenne az a ,,szakért6”,
akiben megbiznanak (15 p).

A bemelegitést arra hasznaljuk, hogy begyakoroltassuk a mult orai alapfogalmakat (szakértelem, az
egyénekbe, illetve az intézményekbe vetett bizalom). Ezen tal ra tudunk mutatni arra, hogy tudasunk
milyen nagy mértékben a szakért6i rendszerekben kialakitott tudasokra épiil.

Az osztalyt négy-6t csoportra osztjuk. Mindegyiknek ki kell fejlesztenie egy olyan szakért6i rend-
szert, amely a fontos kérdésekre a lehet$ legmegbizhatobb tudassal képes szolgalni. A feladatkiosztas
soran keriiljiik az ,,igazsag” sz6 hasznalatat, csak olyan semlegesebb toltetli szavakat hasznaljunk, mint
~tudas létrehozasa”. Hivjuk fel a figyelmet, hogy a rendszernek ugy kell tudast létrehoznia, hogy egyet-
len ember sem tévedhetetlen benne. Ezen a ponton még nem mondjuk meg a tanuloknak, hogy a tudo-
many mint intézmény maga is egy megoldas, alapvetden arra kérjitk 6ket, hogy talaljak ki ezt az intéz-
ményt (35 p).

A csoportoknak be kell mutatniuk &tletiiket és meg kell védeniiik véleményiiket a tobbi csoport kriti-
kajaval szemben.

Mindegyik csoportnak harom percben kell f6lvazolnia megoldasat, majd harom percben felelniiik az
ellenvetésekre (40 p). (Ez egyben vitakészséget fejleszté gyakorlat)

Hazi feladatként a tanuloknak

fel kell sorolniuk 6t olyan (lehetéség szerint kiilonbozd) forgatokdnyvet, amely akadalyozhatja a
~tudomanyos megértést”, valamint azt, amikor tévedhet a tudomany/a tudés (HF1);

irniuk kell 2000 karaktert az alabbi kérdés kapcsan: ,,Miért kovetiink rendkiviil dsszetett tudomanyos
modszereket még olyan esetekben is, amikor sokkal egyszeriibb modszerek nyoman is eljuthatunk hason-
16képp pontos/pontatlan valaszokhoz? Helyes-e ez a gyakorlat vagy nem?” (HF2)

Vita az osztalyban a lehetd legjobb szakértdi rendszerrdl

Fontos, hogy a vita fellangolasakor tudatositsuk a tanuldokban, tisztaban vannak-e az idobeli korlatok-
kal. Rovid, pontos kérdésekre buzditsuk 6ket. A vita soran a hallgatok felismerik tervezeteikben annak a
nehézségét, hogy megtalaljak:

a) a szakértk az iranyu 0sztonzését, hogy a tudast keressék (és ne pl. a hirnevet, pénzt, stb.);

b) az ellendrzés eszkozeit (és az ellenérzok ellendrzését stb.);

¢) annak a modjat, hogy a legsikeresebb szakértok jelentdségét noveljék anélkiil, hogy a rendszert
kevesek onkényes uralmava ziillesszék (azaz, hogy megtalaljak annak a modjat, hogy kiegyensulyozzak
a tudomany érdemalapt/meritokratikus és demokratikus osszetevoit);

d) a,,biztos” tudas, a tudas megszerzésére felhasznalt id6 és forrasok valtott és kolesonos alkalmazasa.
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3. 6ra

A harmadik 6ra a hazi feladat megvitatasaval kezdodik.

A HF2-ben elfoglalt allaspont alapjan az osztalyt két csoportra osztjuk (,,J0-e ez a gyakorlat vagy
nem?”), mindkét csoport folkésziil (20 p).

A csoportoknak harom perc alatt kell bemutatniuk legmeggy6zobb érveiket. A rovid valaszokat meg-
vitatjak, s a tanar kiemeli a 1ényeges Osszetevoket mindkét allaspontbol (20 p).

A HF1-et a tanulok kis csoportokban megvitatjak a tévedések forrasait, majd példaik kapcsan oszta-
lyozzak azokat (egyben ezek a halmazok a tanar szamara fontos informaciot adnak a didkok fogalmi
térképeirdl és kategorizacios mintairol) (20 p).

A tévedések tanulok dltal megfogalmazott néhany tipusanak osszegzése (a modultesztelés egyik évé-
ben). A didkpopuléaciok lehetnek nagyon homogének/heterogének, de varhatdan a tanarnak hasonl6 osz-
talyozasokra kell felkésziilnie:

1. csoport: emberi félreértés/tévedés; technologiai hianyossagok

2. csoport: tudds; minta; modszer/eszk6zok

3. csoport: ember; minta/kornyezet; eszkdzok

4. csoport: nyelv/fizikai korlatok; lelki korlatok; placeboeffektus

Az orat azzal zarjuk, hogy megvitatjuk a HF2-re épiil6 vita érveit (pl. tablan egymas mellett dssze-
gezve). Egy egyrészt megerdsités a didkok szamara: a jo érvek tananyagga valnak, és a racionalis meg-
vitatas alt elégtétel: nem kell feltétleniil nyerni a vitaban. Ezt a megbeszélést 6ssze is tudjuk kotni a HF
1-el, ha példaul ugy iranyitjuk a vitat, hogy az alabbi kovetkeztetésekre jussunk:

Még manapsag is, ha egy szakértdi rendszer alapvetden sikertelen, csekély a lehetdség a fejlodésre
tovabbi koncentralt tAmogatas és eréfeszités nélkiil. Szamos torténelmi példat sorolhatunk fel (mint a
csillagaszat fejlédése, a vihar-elérejelzés, fertozések legydzése, stb.), amikor a szakért6k hosszasan és
keményen dolgoztak azon modszereket és fogalmi eszkozok kialakitasan, melyek révén ma konnyedén
érthetoek bizonyos jelenségek. A multbéli példak nem jelentenek garanciat, de segitségiikkel olyan
kovetkeztetésekre juthatunk, hogy a jelen faradozasok némelyike sikeressé valhat a (kozeli?) jovoben.

A tévedéseket soha nem lehet teljesen kiiktatni. Am ha tudjuk, hogy siklanak félre a dolgok, folké-
szililhetiink és megprobalhatjuk a tévedések forrasait csokkenteni. Ha a szakértdk egy csoportja célira-
nyosan dolgozik a tévedések lehetdségeinek korlatozasan, novekszik az eredmény megbizhatosaga.

A vita célja, hogy bevezesse a normdk problémajat és szilkségességét. Ezt beillesztjiik a szakértoi
rendszer megtervezésébe, majd megkérjitkk a diakokat, hogy gy gondoljak Wjra szakértéi rendszereiket,
mint amelyek mintakat allitanak a kdzosség elé, mint amelyek ellendriznek és kiegyenstlyoznak (nincs
irasos HF). Milyen normakra tud épiteni egy ilyen rendszer?

Ervek a szakértdi rendszer mellett — és az azzal szemben (a modultesztelés egyik évében).

A ,,mellette” csoport altal megfogalmazott Iényegi érvek (szogletes zardjelben kiemeltiik az alapvetd
problémat):

Megértének kell lenniink a tudomany kevésbé sikeres teriileteivel is, hogy lehetové tegyiik ezen terii-
letek fejlodését [lehetség a szakértelem fejlodésére].

A tarsadalom dontése, hogy hatalommal ruhazza ol az emberek egy csoportjat egy teriileten, és
semmi okunk jobban megbizni ebben az esetben a laikusokban, mint a szakértékben, raadasul azokra az
emberekre kell biznunk, hogyan cselekedjenek, akik a legjobbak valamiben [ismeretelméleti fiiggés].

A szakért6i rendszerek tobb munkat nyajtanak [a tudomany mint intézmény kapcsolata tarsadalmi-
gazdasagi problémakkal].

Koltséges kisérletekre van sziikségiink ahhoz, hogy biztosra vagy a lehetd legbiztosabbra menjiink
[tévedések elkeriilése].

Az ,ellene” csoport altal megfogalmazott fontos érvek (szogletes zardjelben kiemeltiik a folmeriild
problémat):

A tudomény tokésitése rendkiviil kérdéses, mert pénzt von el fontos teriiletektdl [a 1ényegbevagosag
kérdése, kozvélemény, a tudomany feletti tarsadalmi kontroll elényei/veszélyei].

Az egyiranylisag problémaja: a tarsadalom a tuddosok folotti ellendrzés lehetdsége nélkiil bizik meg
benniik, anélkiil, hogy ellendrizhetné, befolyasoljak-e a polgarokat [a szakértdi rendszerek onallosaga
feltételezi a bizalmat, de egyben ala is ashatja].

Annak elismerése mellett is, hogy minél jobb a tudomany, az annal jobb a tarsadalom szamara is,
folmeriil a kérdés: hogyan bizonyosodhatunk meg arrdl, hogy jobba valik-e a tudomany? [A normak
kérdése és jelentdsége.]
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4.2. Az ismeretelméleti 6sszetevé beemelése

Az 6rak a nemzetkdzi gyakorlatban bevezetésre keriilé alapveté tudomanyfilozofiai problémakat
helyezik tarsadalmi osszefliggésbe.

4. 6ra

A negyedik o6ra a korabban bevezetett tarsadalomtudomanyi hattérre épit és tovabbfejleszti a tanulok
normakkal kapcsolatos megértését. Ezekkel az ismeretelméleti szempontokkal bevezetést adunk a tarsa-
dalomtudomanyi dsszefliggésekbe.

Az érat olyan rovid szoveggel/karikatiraval kezdjiik, amely felhasznal tudomanyfilozofiai fogalma-
kat. (A tesztelés soran Thomas Weller ,,Economics meets science” (http://www.besse.at/sms/smsintro.
html) cimii révid szovegét hasznaltuk. A diakok tobbsége viccesnek talalta a szoveget, és mivel néha-
nyuknak csak homalyos elképzelésiik van az ,,indukcio” és a ,,dedukcio” fogalmardl, nagyon leegysze-
rlisitett médon megmagyarazzuk nekik, mit is jelent ,,valojaban” a két fogalom (20 p). Késébb, az 6todik
és a hatodik 6ran megmagyarazzuk ¢ket bévebben is.)

Ezutan megkérdezziik a tanulokat, miért lehet vicces egy ilyen szoveg/karikatira. Jo, ha a példan
keresztiil bemutathatd az ellentmondas akozott, hogy mit kellene tenniiik a tudésoknak (és amirdl azt
allitjak, hogy teszik), s valdjaban mit tesznek; hogyan hasznaljak egyrészt a modszert, hogy tudasra
tegyenek szert, masrészt hogyan alakitanak ki egy olyan képet magukrol, amely igazolja ezt a tudast a
nyilvanossag el6tt (10 p).

Igy koérvonalazodik az ideoldgia, az 5Gnmagardl alkotott, illetve a nyilvanossag elétti kép tematikaja,
majd megkérjiik a tanuldkat, hogy fogalmazzak meg, mit gondolnak arrél a képrél, amelyet a tudomany
kozvetit magardl, illetve, mi a tudosok voltaképpeni célja.

Az otletek Osszegylijtése utan arra kérjiik a tanulokat, hogy talaljak ki, hogyan biztositja a tarsadalom
(beleértve a tudosok csoportjat is), hogy az egyes tuddosok azt tegyék, amit elvar t6liik a tarsadalom,
illetve a tudomanyos intézmény (1. az egyszerisitett tablai vazlatot). Ez az eszmecsere ismétli és ponto-
sitja az el6z6 ora néhany gondolatat (20 p).

Miutan a tudomanyt torténetileg fejlodo tarsadalmi intézményként, valamint a szakértok ¢és a szakér-
telem rendszereként elhelyeztiik, megvitatjuk a tudomany torténetileg valtozo hatérait.

Megkérjiik az osztalyt, hogy iranyitott nyilt vitaban sorolja fol, valamint osztalyozza a tudas 1étreho-
zasanak agazatait és modjait. Az alabbi kategoridkat javasoljuk: elfogadott és elutasitott tudomany,
altudomany, peremtudomany (15 p).*

Az olyan ismert példakat szoktak idézni, mint az asztrologia, valamint az egyéb divinatorikus techni-
kak. Ezeken konnyen kimutathatjuk a tudastermelés modjainak torténetileg, illetve kulturalisan valtozo
helyzetét. Meg kell emliteni a normak idénként mélyrehato atalakulasat (bevezetjiik a paradigma fogal-
mat), majd ezt a rugalmassagot szembe kell allitani a tarsadalmi intézményként értett tudomany céljainak
viszonylagos szilardsagaval.

A normakrol folytatott vita a modszertani és az etikai (Un. mertoni) normak bevezetéséhez vezet. A
Htudomanyos moédszert” ugy vezetjiik el6, mint a modszertani szabalyok és mintak torténetileg valtozo
Osszességét. A modszertani szabalyokat a kiilonb6z6 idészakokban a tudasszerzés sikeres eljarasainak
tekintették (25 p).**

Kulcsfontossagu, hogy a tanulok dssze tudjak kapcsolni a tarsadalmi dimenzid els6 orakon vizsgalt
kérdéseit a konkrét tudomanytorténeti és tudomanyfilozofiai problémakkal. Ha ez megtortént, ennek az
oranak a végét, illetve az utolso6 két orat az indukcid, a dedukcio, a falszifikacio stb. sokkal hagyomanyo-
sabb témainak szentelhetjiik.

Kiosztjuk a Wason-lecke feladatlapjanak els6 oldalat hazi feladatként (1. Fuggelék, HF3).

* Meglehetésen egyszerti kiilonbséget tesziink az altudomanyt, valamint a peremtudomanyt miivelok
kozott (az elébbi az, aki csak majmolja a valodi tudomany normait, az utobbi, aki igyekszik megfelelni
a tudomany szabalyrendszerének). Ez 6sszefliggésben van azzal a napjainkban tapasztalhato érdeklodés-
sel, amely az altudosok irant mutatkozik szemben az altudomannyal magaval. Ezen tul utalunk a megko-
zelitésmod nehézségeire is.

** A modszertani normékat és a tudasszerzés eljarasait tudatosan nem valasztottuk szét. A vizsgalt cso-
portoknak ezen a ponton kiosztottuk Rudner hires cikkének kivonatat [Rudner, R. 1953 *The Scientist Qua
Scientist Makes Value Judgements’. (A tudos tudosként alkot értékitéleteket) Philosophy of Science 20
(1):1-6.]. Alternativaként folszolithatjuk az osztalyt, hogy értelmezze az alabbi mondatot: ,,Hogyan lehet-
nénk biztosak barmiben is azel6tt, hogy elfogadnank egy olyan foltevést, amely a hibaink kovetkezménye-
inek stlyara vonatkozik?”. Ezt folhasznalhatjuk annak illusztralasara, hogy alahtzzuk: még a tisztan
ismeretelméleti megfontolasok esetében sem helyezhetjiik figyelmen kiviil a tarsadalmi dimenziot.
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A tudomany mint tarsadalmi intézmény

A normak (egy tablavazlat egyszerisitett formaja; a tanar jegyzeteli a didkok Gtleteit majd ,,lefordit”
néhany javaslatot, és igy bevezeti a szakkifejezéseket):

A tudomany altal kozvetitett cél A tudosok kozvetlen célja
(,,eszményi”) haszonelviiség
az ,,igazsag” létrehozasa hirnév
a tudas annak érdekében privilegizalt igazsag
forrasa a tarsadalomban, hogy uj kérdések
szavatolja, a kozvetlen gyakorlat kudarc
a lehet6 legkozelebb marad az pénz
elvarasokhoz Osszeeskiivés
Normdk
modszertani
etikai (mertoni, anti-mertoni)

5. ora

Az 6todik orat a modul leginkabb igénybe vevo 90 percének terveztiik. Ezért figyeljiik — és ha kell,
szabalyozzuk — a csoport hangulatat. A korabbi csoportmunkak varhatéoan mar segitettek abban, hogy a
versengés egészséges szintli legyen, a csoporttagok motivaljak és ne korlatozzak egymast.

Az orat parokban végzett munkaval kezdjiik. A kiosztott feladatlap elsé oldalat befejezik a parok (a
HF3 ennek egy része volt — ez azt fedi, hogy a parok ellendrzik és kijavitjak egymas valaszait, valamint
megoldjak a tarsuknal folmeriilt nehézségeket) (20 p).

A tanulokat emlékeztetjiik, hogy a helyes megoldasok (p és ~q, azaz hogy ellendrizzék az els6 és a
negyedik lap masik oldalat is) egybeesnek a logikailag érvényes formakkal. Ezzel folhivhatjuk a figyel-
met a kdvetkeztetésben eléfordulo tévedések lehetdségére (1. a szovegdobozt).

A tanulok ugyanazzal a tarsukkal part alkotva toltik ki a feladatlap masodik oldalat (30 p).

Az eredményeket megbeszéljiik az osztallyal (30 p).

Az osztalyt ezen a kozvetett modon vezetjiik be a ,,tudomanyos modszerbe”, mikzben a tanar folya-
matosan visszautal a Wason-teszt formalizalt nyelvére, valamint a feltételes kijelentés igazsagfiiggvényé-
re. A dedukciét Ggy mutatjuk be, mint a feltevéstdl (F) a megfigyelés (M) felé valé mozgast, mig az
indukciot, mint a megfigyeléstdl a feltevés felé iranyuld mozgast.

Az formalizaciot arra hasznaljuk, hogy felhivjuk a figyelmet az ,,indukci6 problémajara”, valamint
arra, hogy a falszifikacié deduktive érvényes modszer (ez a modus tollens).

A tanulokat megkérjiik, hogy irjanak az drai munkan és sajat kutatasaikon alapulé 2000 karakternyi
leir6 esszét azzal a vezérfonallal, hogy: ,,Hasonlitsd 6ssze az indukciot, a dedukciot és a falszifikaciot!
Osszesitsd a médszert, mik a lehetséges elénydk és kelepcék! Adj példat sajat életbol!” (HF4)

Ervelés — logika — a tudomdny természete

Az osztalytol fuggden eldvezethetjiik az értéktablazatot. A feltételes kijelentés értéktablazata az alabbi:

Pq p>q
11 1
10 0
01 1
00 1

A formalizacio opcionalis, ugyanakkor fontos, hogy a tanulok megismerkedjenek a feltételes kijelen-
tésekkel, valamint azzal, hogy jonnek létre téves kovetkeztetések az eldtag tagadasabol vagy az utotag
allitasabol.

A gyakorlas érdekében megkérjiik a didkokat, agyaljanak ki akarmilyen kitalalt példakat, és a lehetd
leggyorsabban szolgaljanak is véalasszal a lehetd legtobb tarsuknak. Ha 6sszezavarodnak, segitsiink nekik
abban, hogy gondoljanak az egyszerii példakra, és azt a tudast alkalmazzak, mikor megakadnak az 9ssze-
tettebbekben. A legjobb példak sokszor ramutatnak a tobbség altal elhanyagolt részletekre: a Wason teszt
eredetileg kategoriakat hasznal a mondatokban, a kartyakon viszont egyéni esetek/individuumok vannak.
Alegtobb diak elsore vagy csak kategoriakat hasznal, vagy csak individuumokat illetve rosszul oldja meg
a feladatot (olykor még a sajat példajat is), de koriilbeliil 15 perc és heves vitak utan legtobbjilk maga-
biztossa valik, és hozzaszokik a logikai szerkezet alkalmazasahoz a probléma folvetésében és megolda-
saban. Adjunk fol plusz hazi feladatot azoknak a tanuloknak, akiknek nehézségeik voltak ebben a sza-
kaszban ¢€s a kovetkez6 ora elején szolitsuk fel Oket, hogy osszék meg az osztallyal példaikat. Ezt
bevezetésnek és gyakorlatnak is hasznalhatjuk.
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6. ora

Az el6z6 oOra fogalmisagat nehéz elsajatitani, ezért idot kell adnunk begyakorlasara. Ha mindenki
magabiztos, akkor:

Bevezetjiik az alulmeghatarozottsag/aluldeterminaltsag problémajat a feltételes érvelések alapforma-
jat alkalmazva (25 p).

A FoM feltételes kijelentését kiterjesztjiik a segédtételekre is: (F&A &A,&A&...&A )DM, majd
megkérjiik a tanulokat, hogy nevezzenek meg sajatos tudomanyos ellenérzési helyzetet, illetve magya-
razzak meg, mit kell ellendrizni, €s milyen értelemben Iényeges az alulmeghatarozottsag az adott hely-
zetben (ez kapcsolodik a HF 1-hez) (20 p).

Az alulmeghatarozottsag gyakran zavarba ejti a tanulokat, ezért megismertetjiik 6ket Duhem, Neurath
¢és Quine néhany leegyszerisitett elképzelésével. Fontos, hogy ezek a szerzék nem gondoltak azt, hogy
az alulmeghatarozottsag a tudomany lekiizdhetetlen problémaja lenne (b6vebben 1. cikkek a beszamolo
végén).

Az 6ra fennmarado részét az el6z6 orak témainak foliilvizsgalataval toltjiik, de az ismert fogalmakat
egy uj, frontalisan iranyitott beszélgetésben a szerint vizsgaljuk, hogy mi ,beliigye” és mi ,kiiligye” a
tudoménynak.

Az 6ra, valamint a tudomanyrdl alkotott ,,tudomany fel6li” és azon ,kiviili” szempontokrol folytatott
eszmecsere célja, hogy keretet adjon a tanfolyamnak, valamint hogy attekintse és megszilarditsa az el6z6
orak tartalmat. Utolso hazi feladatként a didkoknak irniuk kell egy 3500 karakterbdl allo esszét a ,,tudo-
manyrol mint tarsadalmi intézményr6l és a tudomanyos modszerr6l” (HFS). Arra buzditjuk 6ket, hogy
kiindulopontul hasznaljak fol a HF4-et (amelyet nem osztalyoztunk, hanem csak visszaadtunk javitasok-
kal). A HF5-6t osztalyozzuk, amely a modulra adott jegyet adja.

Egy pillantds a tudomanyra — a tudomany felol és kiviilrél

A modszertan, illetve a hibaforrasok ellendrzése tartozik a tudomany ,,beliigyeihez”, mig a tudomany-
1ol alkotott kép a médiaban, a tarsadalom, a dontéshozok stb. és a tudomany kozotti 6sszetett kolcsonha-
tasok alkotjak a tudomany , kiiliigyeit”.

Megkérjiik a tanulokat, hogy hasonlitsak dssze altalanos iskolai és gimnaziumi tanulmanyaikat azzal,
amit az egyetemi €és a posztgradualis oktatasrol tudnak. Vilagosan latjak a tudomanyon kiviili szempont-
ok feldl a tudomany feloli szempontok felé valo eltolodast még akkor is, ha a tantargyak neve ugyanaz
maradt tanulmanyaik alatt. Az éltalanos iskoldban a tudoméany megkérddjelezhetetlen tekintély volt
szamukra, am kozépiskolai tanulmanyaik soran egyre tobbszor litkoztek a tudomanyos tevékenység
bonyolultsagaba. Ahogy novekszik a tudomanyrol szerzett tudasuk, annal vilagosabba valt a témak rend-
kiviili osszetettsége.

A két kategoria segit a tanuloknak elhelyezni egyrészt tapasztalataikat a tudomany népszerisitése
kapcsan, masrészt azokat az érveket, amelyeket mar ismernek: azokat, amelyek a tudomanyos rendszert
erésen tamogatjak (szcientizmus), valamint azokat, amelyek keményen kritizaljak azt és kiutakat keres-
nek (,,romantikus” beallitddas). Az altalanos benyomas, amelyet szereznek, mint a tudomany hatarainak
kijelolésekor, hogy ezek az elnagyolt beallitddasok nem sokat segitenek, mikor dontést kell hozni vagy
cselekedni kell egy sajatos, Osszetett probléma esetében. Ez abban is segithet, hogy j megvilagitasban
lathassak azt a személyes palyat, amelyet bejarni szandékoznak — néhanyan egyre ,,beljebb” mozdulnak
a tudomanyba, azt tervezik, hogy valamelyik egyetem természettudomanyi vagy mérnok-karan tanulnak
tovabb, masok ,.kiviil” maradnak, de nap mint nap szembesiilnek a tudoméannyal kapcsolatos témakkal.

Ahogy a diakok eldrehaladnak tanulmanyaikban, folyamatosan véltozik helyzetiik, és sziikség van
arra, hogy ezt a valtozast megnevezziik €s megmagyarazzuk, kiilondsen olyan tanfolyamokon, amelyek
a reflektiv gondolkodas és a felelds allampolgari magatartas fokozatos kialakulasara 6sszpontosit.

5. A tudomany természete: a torténeti és filozofiai hattér

A filozobfiai és a torténeti/tarsadalmi belatasok kiilonvalasztasa a legfobb probléma a tudomany termé-
szetének osztalytermi kezelésében. A jelenleg uralkodd gyakorlat a tudomany modszerérdl tal gyakran
csak olyan leegyszeriisité logikai tételeket ismertet, amely mar a kozépiskolai tudomanykép komplexita-
sat sem veszik figyelembe (pl. indukcié problémaéjanal a ,,fehér hollo” tipusu kivételek). Jellemzd, hogy
az ismeretelméleti megfigyeléseket fontosnak tartok nem adnak teret a tarsadalmi tényezék magatol
értet6do bevezetésének. Az eredmény az, hogy a tarsadalmi megfontolasok altalaban negativ szinezetet
kapnak. Az itt javasolt megkozelités az ismeretelméleti jellemz6t a tarsadalmisagba agyazva mutatja be.
A tudomanyt tarsadalmi intézményként jellemezziik, és mint minden intézménynek, ennek is vannak
normai. Megvizsgaljuk e szabalyrendszer létezésének sziikségességét és hangsulyozzuk mind a tudaster-
melésben (azaz az ismeretelméleti mintak kialakitdsaban), mind a tarsadalomban bet6ltott azon szerepét,
amelyet a szakért6i rendszerként értett tudomany helyes miikodésének fonntartasaban jatszik.
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A tarsadalmi kiindulopont célja ezért nem az ismeretelméleti megfigyelések helyettesitése, hanem az,
hogy helyet talaljon szamukra a diakok mar 1étez6 tarsadalomképében. Az ismeretelméleti normakat nem
a kornyezetiikbdl kiragadva, elvont jellemz6kként mutatjuk be, hanem azon torténelmileg esetleges fej-
lemények eredményeiként, amelyek a XVII. szazadtol kezdve létrehivtak a nyugati tarsadalmak elsddle-
ges tudastermel intézményét. A tudomanyt gyakran még mindig ugy jellemzik, mint az eredeti tudas
(prisca sapientia) kikutatasara iranyuld elszigetelt vallalkozast. A tudomany valdjaban a modern tarsa-
dalmakba agyazott olyan rendszer, amelynek sajatos jellegzetességei vannak.

Ha megalapoztuk ezt a kiindulopontot, megvitathatjuk a tudomany szabalyrendszerét, melynek egy
része etikai, mas része ismeretelméleti jellegi. Mar ebbdl a rovid leirasbol is egyértelmtivé valik, hogy a
tankonyvekben uralkodé szokasokkal ellentétben, az itt javasolt megkozelités megforditja a sorrendet (a
tarsadalmi szempont megel6zi az ismeretelméletit).

Ennek a megkozelitésnek a megértését akadalyozza az a gyakorlat, amely a tudomanyrol elészor
egyszertl” felfogast ad és a sokkal Osszetettebb, tarsadalmi megfigyeléseket csak késébb targyalja, a
korabbi felfogast finomitandd. Ez a bevett gyakorlat, ami mind koézépiskolai, mind egyetemi szinten
megjelenik, feltételezi, hogy konnyen folfoghatd a logikai pozitivista, illetve popperianus felfogas a
tudomanyrol. A logikai pozitivizmus a tudomanyt elsésorban a tudosok altal tett allitdsok halmazaiként
vizsgalta. Igy a tudés feladata olyan megéllapitasokat tenni, amelyek bizonyos jellemzokkel rendelkez-
nek (igazolhatok/verifikalhatok, cafolhatok/falszifikalhatok, megerdsithet6k/korroboralhatok, a megalla-
pitasok mas fajtaira visszavezetheték/redukalhatok, stb.). Am a legtdbb tanulé szamara nem egyértelmii
a természettudomanyokrol alkotott ezen nézet. Nem csak az osztalytermek tudomanyatol, hanem a leg-
tobb tudomanyt tanitd tanartol is idegen ez a felfogas (kevés orszagban kapjak meg a tanarok a modern
tanmenetek oktatasahoz sziikséges tudomanyfilozofiai hatteret). Ez az allitas-kozpontu tudomanykép az
igazsag, az igazsagérték stb. nem magatdl értet6do fogalmait hasznalja, ezért aligha tekinthetjiik ,,termé-
szetes” kiindulopontnak. A legtobb tanulé szamara ezek a fogalmak nem ,kézenfekvok”. Nem kell
Carnap ¢és tarsainak a leginkabb technikai jellegii irdsait tanulmanyoznunk ahhoz, hogy lassuk, a legtobb
pozitivista (csakugy, mint popperianus) tudomanyfilozoéfia a nyelvrél alkotott olyan igen sajatos folfoga-
son alapszik, amely szigora kovetelményeket allit a szintaxis elé, a nyelv jelentéstanat kizarolag ideali-
zalt szempontbol értékeli teljesen figyelmen kivill hagyva a gyakorlati, pragmatikai, nyelvhasznalati
szempontokat. Ha ezen a kereten beliil vezetjiik be a tudomanyos mddszert, a felszinen egyszeriinek
tlinhet, de valdjaban olyan szempontokat tartalmaz, amelyeket egyaltalan nem konnyli megértenie a
kozépiskolai tanuloknak.

Nem csak az ismeretelméleti kiindulépont sokkal Osszetettebb annal, mint ahogy hivei hiszik, de
sokkal tavolabb is all a didkok életvilagatol, mint a tarsadalmisagot hangsulyoz6 kiinduldpont. A termé-
szettudomanyos orakon a tanulok kozvetleniil szembesiilnek a laboratériumi munka (némely) nehézsé-
gével, latjak a hibas kisérletezés példait, megszokjak, hogy bizzanak tanaraikban, mikor példaul az
megmagyarazza, miért nem ugy sikeriilt egy kisérlet, ahogy annak kellett volna. A diakok a tudomannyal
a tarsadalmi kornyezetbe beagyazottként talalkoznak a tévés hirdetésekben, a korhazi zarojelentésekben,
vagy amikor szakértket latnak érvelni allaspontjuk mellett nyitott tudomanyos vitakban. Ezek olyan
konnyen elérhetd forrasok, amelyeket altalaban figyelmen kiviil hagynak, mikor a tudomény természete
modulokat szinte kizardlag a bizonyithatosag ismertetGjegyeire és hasonlokra sziikitik. A tarsadalmi
dimenzidnak nagyobb szerepet adva ugyanakkor konnyen megérthetévé valik a modszertan ismeretelmé-
letileg izgalmas része is.

6. Tanulasi célok és kompetenciak

A modul elsédleges célja a tudomanyt reflexiven vizsgald szakértdi teriiletek (tudomanytorténet,
tudoményfilozéfia, tudomany- és tudasszociologia) kortars nézeteinek didaktikai transzpozicidja. Igy
példaul el6térbe keriil a szakértdiség fogalma, ami a 21. szazadi tudastermélés és technologiai fejlesztés
leirasara alkalmasabb, mint a hagyomanyos tudomanyt a technikatol és mas szakért6i teriiletektdl elva-
laszto targyalasmod (mind francia, mind angol nyelvteriileten pl. a technotudomanyok fogalmat hasznal-
jék egyre gyakrabban).

A tanulasi célok ennek alapjan:

6.1.1 A tudomany természete

A tanuloknak képesnek kell lenniiik, hogy...

— felismerjék a szakért6i rendszerek (és igy a tudomany) lehetdségeit és korlatait

— megnevezzenek normakat, amelyek a tudomanyos tudas eldallitasa soran iranyado (mind kozvetle-

niil kutatasi modszert érintd, ismeretelméleti normakat, mind altalanos kutat6éi magatartast szabalyozo
normakat)
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—megnevezzenek ma elfogadott és elutasitott tudasteriileteket, és tudataban legyenek, hogy koronként
valtozhat, mit tekint az adott tarsadalom elfogadott tudasteriiletnek

— megnevezzék a leggyakoribb elmélet-kialakitasi ill. —tesztelési modszereket (indukcio, dedukcid,
falszifikacid)

— megnevezzenek ellenérzé mechanizmusokat a tudomanyban

6.1.2 A tudomanyos kutatiasra vonatkozé kompetenciak
A tanulok lehetoleg. ..

— csoportokban oldjak meg a feladataikat, képesek legyenek a csoportmunkat segitve, konstruktivan
dolgozni

— sajat gondolataikat képesek legyenek megosztani tarsaikkal, meghallgatni véleményiiket és sziikség
esetén modositani nézeteiket.

— képesek legyenek csoportokban érv-alapu vitat kovetden konszenzust kiépiteni és a tobbi csoport
felé azt képesek legyenek bemutatni

— érveljenek 0sszehasonlito modon, felismerve sajat nézeteik problémait és tarsaik nézeteinek erds-
ségét

— fejtsenek ki feltételezéseket a kutatast hatraltato (emberi és egyéb) tényezokrdl, ehhez felhasznalva
mind az iskolaban szerzett tudoméanyos ismereteiket, mind sajat életvilaguk élményeit

— biztonsaggal alkalmazzak a kondicionalis allitasokat, értsék meg az elGtag és utdtag igazsaganak
kapcsolatat a feltételes allitas igazsagaval

— képesek legyenek kategorizalni sajat példaikat a tudomanyt hatraltatd tényezokrol, képesek legye-
nek tarsaik kategorizacios munkajat megértéen, de kritikusan vizsgalni.

7. Oktatast segit6é tevékenységek, modszerek és média

A modul k6z0l1 javaslatokat, de viszonylag sok lehetdséget ad a tanarnak a szamara megfeleld média
kivalasztasanak.

A Wason teszthez kapcsolodo feladatlapot lasd a modul végén

A beszélgetések célja elsésorban a diakok fogalmi térképeinek feltarasa és igy a gyakran hagymazas
otleteket is érdemes kritika nélkiil fogadni, és a didkok bels6 vitaira bizni a fogalmi valtasok egy részét.

Az oktato a folyamat késdbbi pontjan adja meg az elsajatitand6 fogalmakat, amelyek igy mar kothet6k
a didkok sajat fogalmaihoz. Ez a felfedeztetve tanitas (inquiry learning) egyik formaja.

8. Az oktatds és a tanulds akadalyai

Nagy elony lehet, ha az itt ismertetetthez hasonld, nem frontalis modszereket a didkok mar mas tar-
gyak keretein beliil megismerték, erre érdemes rakérdezni és esetleg épiteni ezekre a tapasztalatokra (ez
lehet akar nyelvora, miivészeti képzés, stb.)

A vitakat nagyban megkonnyiti, ha a diakok vitakulturaja fejlett, ennek hianyaban csak az itt ismer-
tetettnél valamivel lassabban érdemes haladni.

9. Pedagogiai készségek

Amennyiben az oktatast természettudomanyos hatter(i oktatd végzi, érdemes figyelembe venni, hogy a
nyitott feladatok, a frontalisan koordinalt beszélgetések és a csoportmunkak elsore szokatlanok lehetnek.

A j6 hangulat megteremtése nem csak adottsag, hanem gyakorlat kérdése is: a tanarnak érzékenynek
kell lennie, hogy a lelkesedés ne forduljon polémiaba, a higgadtsag ne valjon apatiava. A szakirodalom-
ban jol ismert probléma, hogy az igazi ,,tudomanyos” érvelési mintdkat és hozzaallast nagyon nehéz
elohivni a didkokban: ha olyan lelkesek, mint egy tuddstol elvarhato, altalaban gyengén érvelnek, ha
raciondlisan érvelnek, akkor viszont altaldban gyenge a személyes elkételezddés az allaspont mellett.
Tovabba a kognitiv fejlodés eltéré: csoportokban altalaban jobban védhetd allaspontokat dolgoznak ki,
mint egyediil.

10. Kutatasi bizonyitékok
A modul tobb évfolyamban volt tesztelve, ennek részletes ismertetését lasd (Zemplén 2009), ami

egyben altalanosan is vizsgalja a ,,tudomany természete” tipustl tananyagok eredményességét vizsgald
felmérések méréstechnikai problémait.
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A tudomanyos médszer és az érvelések

I. Ervelések

Oldd meg a feladatot és mérd meg a szerinted helyes megoldashoz sziikséges idot!

Négy kartyat latsz, egyik oldalan mindnek szam, masik oldalan betii lathato. A kartyak felfelé nézé
oldalai a kovetkezdk: E, K, 4, 7. Mely kartya(ka)t kell megforditanod, hogy el tudd donteni, igaz-e a
kovetkezd allitas: ,,Ha maganhangzoé van a kartya egyik oldalan, akkor a masik oldalon pdros szam
talalhato.”

Megoldas: Sziikséges 1d6:

Oldd meg a feladatot és mérd meg a szerinted helyes megoldashoz sziikséges idot!

Egy italozoban négyen isznak. Vagy korukat ismered, vagy azt, hogy mit fogyasztanak. Egyvalaki sért
iszik, egyvalaki répalevet, egy vendég 20 éves, egy pedig 4. Melyik vendég(ek)t6l kell megkérdezned a
masik infirmdciot is (mit iszik ill. hany éves), hogy el tudd donteni: mindenki betartja a szabalyt: ,,Ha
valaki alkoholos italt fogyaszt, akkor 18 évnél idésebbnek kell lennie.”

Megoldas: Sziikséges 1d6:

Mindkét fenti feladatban feltételes allitast talalsz, ha...akkor szerkezettel.

Felismerted ezt a hasonlosagot? Igen Nem

Ugyantgy oldottad meg a feladatokat? Igen Nem

Készits két, azonos szerkezetii sajat feladatot. ird le a két mondatot, a 4-4 informaciot, de a megol-
dast még ne!

Elsé feladat:

Ha. e

AKKOT. ..o e

A négy informacio: Parom megoldasa:

Sajat megoldasom:

Masodik feladat:

Ha. e

KK OT . ettt ettt enn

A négy informacio: Parom megoldasa:
Sajat megoldasom:

Mutasd meg egy osztalytarsadnak a feladatokat! Oldja meg Oket, te is az 6 feladatait. Kozdsen beszél-
jétek meg az eredményeket.
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1I. A tudomanyos modszer

Az ¢el6z0 oldal feladatainak szerkezete azonos. Hogy a jelolést egységesitsiik, jelentse ~ azt, hogy
wnem”, ill. ,nem igaz”, a feltételes mondat el6tagjat jelolje p, utotagjat q. [tehat ~p = az elStag hamis,
nem teljesiil a feltétel]; jeloljiik = jellel a kapcsolatot p és q kozott [vagyis p = q = ha p akkor q]

1 2. 3 4.
Form: pP=q p=q p=q pP=q

p ~p q ~q

q ~q p ~p

modus elétag utotag modus

ponens tagadasa allitasa tollens
Els6 példa. E K 4 7
Masodik példa Sor Répalé 20 4

Jelold itt is, hogy az e16z6 oldalon mely eseteket tartottad megvizsgalandonak!

Képzelj el egy tudost, aki az eldz6 jaték alapjan probal tudomanyos kovetkeztetéseket levonni. Az
elotag (p) egy feltevés, hipotézis (H), az utotag (q) pedig egy megfigyelés (M)

Vagyis a feltételes allitas igy néz ki: Ha H hipotézis igaz, akkor M megfigyelést tehetjiik. (H = M)
Ird fel az el6z6 négy szerkezetet most hipotézisekre és megfigyelésekre?

1 2 3 4

3. A tudomanyban t6bb modszerrel is eljuthatunk altalanositasokhoz. Az altalanosan igaz Un. termé-
szettorvények megtalalasa a tudomany egyik f6 célja. Toltsd ki az alabbi tablazatot partnereddel!

Melyik sémd- Ezt a sémat 'vizsgd{tard, . Ezt a modszert
hos hasonlé amikor a feltételes allitas Ervényes kévetve mit tudsz
(1-4) igazsagat kellett logikailag? allitani H-rol ill.
eldontened? M-rél?
Dedukcio IGEN / NEM IGEN / NEM
Indukcio IGEN / NEM IGEN / NEM
(F:Zlfs(flﬁkalay IGEN / NEM IGEN / NEM

4. Fogalmazd meg felismeréseidet a tudomanyos modszer és az érvelések kapcsolatarél! frd le meg-
figyeléseidet, észrevételeidet!
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William Gilbert — Elektromos jelenségek elkiilonitése mdgneses jelenségektol

Torténeti-genetikus bevezetés az elektromossagba. A sorozat négy részébdl az elsé modul. A tanorak-
hoz kapcsolodo videdk elérhetdk a http://www.youtube.com/user/HIPSTTUBE linken.

1. Cim és kulcsszavak
,»William Gilbert — Elektromos jelenségek elkiilonitése magneses jelenségektol”

Kulcsszavak: statikus elektromossag, elektromos vonzas, magnesesség, magneses vonzas, laboratori-
umi naplé, kategorizalas, osztalyozas, kisérleti modszerek, William Gilbert

2. Szerz6k és munkahelyek

Andreas Henke, Brémai Egyetem, Németorszag
Dietmar Hottecke, Kaiserslauterni Egyetem, Németorszag

3. Absztrakt

Ez a rész William Gilbertrdl az elsé az elektromossag torténetérdl szold sorozatbol. Célja megértetni
a magneses vonzast az elektromos vonzastol elkiilonité kisérleteket. A rész 7-9. osztalyos tanulok okta-
tasa soran hasznalhato fel az elektromos és magneses vonzas jellemzdinek és kiilonbségeinek bemutata-
sara. A jelenségek elemzése soran a didkok megtanulhatjak, hogy tobb, kiilonb6zo tipusu természeti erd
1étezik, és — Osszhangban Gilbert munkajaval elsajatithatjak —, hogy a strukturalt kisérleti eljarasok
hogyan vezetnek ismeretekhez a természet szerkezetével kapcsolatosan.

Explicit ismeretelméleti reflexiok vonatkoznak arra a kérdésre, hogy hogyan fejlodik a fizikai tuda-
sunk a tudomanyban. A hangsily a jelenség jellegzetességeinek a kutatasi folyamatara helyezhetd,
tovabba azok anyagi terminusokban és kisérleti folyamatokban leirhaté szervezddésére és elkiilonitésére.
Ez a rész a tudomanyos gyakorlat bizonyos részleteit mutatja be példakon keresztiil, mint a jelenségek
sorba vételét vagy kategorizalasat.

A tanulokat megkérjiik, hogy képzeljék magukat valaki helyébe, aki megtalalta Gilbert laboratoriumi
naplojat (ez fikciod: a naplo bizonyos részei elpusztultak az elmult évszazadok sordn). Ezutén a tanulokat
arra 0sztonozziik, hogy rekonstrualjak Gilbert hianyzo naplobejegyzéseit. Ahhoz, hogy ezt megtehessék,
Gilbertéhez hasonlo kisérleteket kell végrehajtaniuk. A sajat, nyitott végi, illetve szabad kimeneteli
(open-ended) tevékenységiik kialakitasat és iranyitasat a természeti erdk korai kutatasanak a torténeti
kontextusara fogjuk alapozni. A tanulék szamaéra tovabbi, informécidkat tartalmazd segitd kartyakat
fogunk felajanlani, hogy egyénileg is segitsiik oket.

Tovabba William Gilbert személye példa arra, hogyan inspiralja a tudoményos kutatast a személyes
érdeklédés vagy éppen a gazdasagi és technologiai koriilmények.

4. Az esettanulmany leirasa

Ez a rész az elektromossag és a magnesesség torténetének rovid attekintésével kezdddik egészen
a 17. szézad kezdetéig. A f6 szempontok az elektromossag korabbi jelenségszintii ismeretei lehetnek (a
dorzsolt borostyankd hatasai), valamint az olyan, természetben eléforduld vonzoerdk hatasai, mint a
gravitacio. A magnesességgel kapcsolatos kutatasok tarsadalmi, torténeti hatterének szerepét a tengeri
navigaciot és a szénbanyaszatot lehetévé tévo magneses iranytiik fontossaga vilagitja meg.

Ezek utan William Gilbert személye keriil bemutatasra kiilonds tekintettel a szénbanyaszat €s a ten-
geri hajozas irant mutatott érdeklodésére (5.2-es és 5.4.2-es bekezdés). Késébb a tanulok gyiimolcsozéen
fogjak tudni kamatoztatni ezt az informaciot a tudomany természetével kapcsolatos észrevételeik soran.

Az ezt kovetd kisérleti szakasz Gilbert fiktiv kutatasi naplojat koveti, amely ,.komoly sériiléseket
vészelt at a hosszll évszazadok alatt” (lasd 1. és V. anyag). Gilbert instrukcioi altaldban megdrzodtek, és
arra szolgalnak, hogy iranyitsak és strukturaljak a tanulok munkajat. Két feladat segitségével (lasd 1. és
IV. anyag) a tanuldk kis csoportokban végigtekintik Gilbert kutatasat és rekonstrualjak a kutatasi
napléjat. El6szor megvizsgaljak, hogy dorzsolés kovetkeztében mely anyagok vélnak elektromossa,
majd pedig a kiilonbségeket az elektromos és a magneses vonzas kozott (lasd 6.1-es bekezdés). Az
eredmények értékelését minden egyes munkafazis utan el kell végezni. Ennél a szakasznal egy gyors,
altalanos reflexiénak kell kovetkeznie a ,,Reflexios sarok” metddusdnak megfelelden (lasd ,,Reflexios
sarok”, A Guericke kutatdsait tanitdé modul 5.2-es bekezdés). A tudomany természetére vonatkozo
kérdések konkrétan a kovetkezok lehetnek:

,,Mi befolyasolja a tuddst a kutatasi témaja és a kutatds modjanak a kivalasztasaban?”
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~Miért irnak a tudosok a munkajukrol?”

,»Mi a kovetkeztetés szerepe a tudomanyban?”

,.Gilbertnek (ahogy mas tudésoknak is) feltétleniil sziiksége volt KISERLETEKET végeznie vagy
mas modja is van a kutatdsnak?”

~Miért hasznal a legtobb tudos olyan dolgokat, mint laboratoriumi naplo?”

Részletesebb informdacié a tudomany természetének szempontjairdl és arrdl, hogy milyen tanuldsi
lehetdségeket kinal ez az esettanulmany, az 5.4-es bekezdésben sajatithatoak el.

A tanulok munkajanak a megtamogatasara segitd kartyakat terveztiink (lasd III. és IV. anyag). Kisér-
letek megtervezésében, hipotézisek felallitasaban vagy észrevételek dokumentalasaban nytjtanak némi
gyakorlati segitséget a tanulok szamara. Ha a tanulok igénylik, minden feladatuk soran segitd otleteket
fognak kapni, de a kartyakat a tanulok sajat belatasuk szerint hasznalhatjak fel.

A Reflexios sarok mellett egy masik feladat is a tudomany természetének a megértését célozza meg:
Ez a rész talan mar kozelebb all egy kreativ irdi tevékenységhez. Ennek soran a tanulok belehelyezik
magukat egy szituacioba, amelynek megfelelen interjut készitenek William Gilberttel a kovetkez6 kér-
désekrol:

,»A tudomanyban hogyan jut el valaki 01j ismeretekhez?”

. Mennyiben jellemzé az On kutatasi tevékenysége a tekintetben, ahogy a tudomany (ij ismereteket
hoz létre?”

A tanulok leirjak (esetleg eldadjak/eljatsszak) az interjit, folhasznalva azokat az eredményeket, ame-
lyeket a reflexio soran dolgoztak ki. Itt Gjfent segitség kérhetd a feladat megoldasdhoz egy informacios
kartyarol.

5. A tudomany természete: a torténeti és filozofiai hattér
5.1 Elektromos és magneses erdk a fizika torténetében

A magnesesség és az elektromossag jelensége legalabb a régi gorogok ota ismert. Tudjuk, hogy mar
milétoszi Thalész (I.e. 624-546) felfedezte, hogy a magnesvasérc (lasd 1. dbra) vonzza a vasat és mas
magnesvaséreeket. A 17. szazad elejéig ezeket a magnesvaséreeket tekintették a magneses er6 egyetlen
forrasanak. A korai ismeretek a borostyankovekrol (lasd 1. és III. abra) szintén visszavezethetéek Tha-
1észig. Erds dorzsolés utan a borostyanké képes magahoz vonzani konnyebb targyakat. A régi gorog sz
,.elektron”, angolul amber, németiil Bernstein, magyarul borostyankd, a mai napig arra a kapcsolatra utal,
amely az elektromossag felfedezése és eme killonleges k6 kozott talalhatd. Tovabba altalanosan ismert
volt, hogy amig a magnesvasércek megtartjak a maguk kiilonleges tulajdonsagait, addig a borostyankd
vonzasi képessége altalaban rovid id6 utan kimeriil. A borostyankovet idénként ujra és ujra meg kell
dorzsolni, hogy megtartsa a vonzasi képességét.

A modernség korai id6szakaban, amikor megalkottak az elsé iranytiiket, a vonzas tulajdonsagai,
valamint a magnesvasércek ¢és késobb a magneses tiik észak-dél iranyultsaga kifejezetten fontossa valt.
A jelenségek befolyasoltak a tengeri navigaciot, a fold alatti tjékozodast a banyaszatban, a foldmérést
éppugy, mint az agyuk lehetd legpontosabb pozicionalasat. A borostyanké és a magnes erdinek vilagos,
jelenségszintli elkiilonitése mégis varatott magara. Girolamo Cardano (1501-1576) volt az egyik els6
tudods, aki ramutatott, hogy nem csak hasonlésagok, de kiilonbozdségek is megtigyelhetdek eme két
kiilonboz6 fajta ko vonzasi hatasaban. El6szor a londoni William Gilbert kisérletei segitettek a hasonlo-
sagok és kiilonbségek részletes kidolgozasara 1600 koriil. Munkajat latin nyelven publikalta ,.De
Magnete” cim alatt (1asd LX. dbra), amely gyorsan az elektromos és magneses jelenségek alapvet6 kézi-
konyvéveé valt. A kisérletekre épiild természeti kutatasok szintén ebben az idészakban jelentek meg. Igy
tehat nem meglepd, hogy Gilbert képes volt megdonteni azt az évezredes elképzelést, hogy gyémant vagy
akar fokhagyma hatasara a magnesvasérc elvesziti 1ényegi tulajdonsagait.

5.2 William Gilbertrél

William Gilbert (lasd X. dbra), esetleg Gilberd vagy Gylberde, 1544. méjus 24-én sziiletett az Essex
megyei Colchesterben, Anglidban és 1603. december 10-én halt meg Londonban vagy Colchesterben.
Gilbert jomodu, kozéposztalybeli csaladbol szarmazo angol fizikus és természettudds volt. Miutan befe-
jezte Cambridge-ben az orvosi tanulmanyait, orvosi praxist alapitott Londonban 1573 koriil, ¢és tagja lett
az Orvosok Kiralyi Kollégiumanak (Royal College of Physicians), amely a londoni orvosok tarsasaga
volt. 1600-ban még a kollégium elndkének is megvalasztottak. A kovetkezd évtdl 1. Erzsébet kiralynd,
majd I. Jakab személyi orvosa volt. Gilbert sohasem hazasodott meg.

Nagy érdeklédést mutatott sziil6foldje banyaszati tevékenységei irant (lasd XI. dbra) és jol ismerte
kora fémfeldolgozasat. Banyaszokkal valo rendszeres kapcsolatanak kdszonhetden kisérleteket dolgozott
ki a vasércek magnesességének vizsgalatara. A javaslatokat és otleteket, amelyeket a banyaszokkal vald
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beszélgetéseibdl meritett, részben segitségiikkel valositotta meg, de volt, hogy laboratoriumaban fejlesz-
tett beldliik kisérleteket.

A kor tarsadalmaban a tengeri hajozas meghatarozo fontossagu volt és hatott Gilbert kutatasaira is.
Csodalta a tengerészeket, a Foldet koriilhajozo honfitarsait: Sir Francis Drake-el és Thomas Cavendish-el
az altaluk hasznalt tengeri eszkozokrol szerzett tapasztalataikrol beszélgetett.

5.3 Gilbert kutatasa

William Gilbert sikeresen elkiilonitette a magnesvasérc vonzasat az elektromosan toltott anyagok
vonzasatol. Kezdetben az anyagok elektromos gerjeszthetéségével kapcsolatban végzett kisérleteket,
dorzsolés altal gerjeszthet6 és nem gerjeszthetore osztva fel oket. (Ezeket a kisérleteket olyan konny
anyagokon végezte el, mint a szalma és a borsohiively.)

Megalkotta az ,,elektromossag” kifejezést is, amelyet arra hasznalt, hogy leirja azt a jelenséget, ame-
lyet a dorzsolt anyag elnyer, amennyiben elektromosan gerjeszthet. Az elektromosan gerjeszthetd
anyagokat igy ,.elektrikusnak”-nak, a nem gerjeszthetdeket pedig ,,nem elektrikusnak”-nak nevezhette.

Miutan minden kétséget kizaroan megallapitotta a fa és a fémek elektromos gerjeszthetdségét atféle
korai elektromossag-skalaként hasznalta dket, ez volt az 6 ugynevezett ,,versorium”-a (magyarul ,,koril-
fordulo”, lasd XII. abra). Két véltozata ismert: fém vagy fa rudak egy selyemfonalra erdsitve vagy egy
tli tetejére helyezve. Ezek az eszkozok kifejezetten érzékenyek voltak az elektromos vonzasokra.

Gilbert ezekkel a modszerekkel igen nagyszamu kisérletet hajtott végre. A kovetkezo jellegzetességek
alapjan képes volt elkiiloniteni egymastol a magneses és az elektromos vonzast (lasd 1. eredeti szoveg):

Jellegzetesség 1: ,,Vonzott objektumok (valtozatossaga)”
Jellegzetesség 2: ,,A vonzas allanddsaga”
Jellegzetesség 3: ,,A vonzas megsziinése”
Jellegzetesség 4: ,,A vonzas arnyékolasa”

Ez a vilagos megkiilonboztetés, amelyeket a kisérletek soran szerzett tapasztalatokbol vezetett le,
korabban nem létezett. A sziikséges segédanyagok és informaciok Gilbert kisérleteirdl a 7.1-es bekezdés-
ben talalhatéak meg.

5.4 A tudomény természete
5.4.1 Kategorizalas, elhelyezés, megkiilonboztetés

,Fiatal” tudomanyos diszciplindkban, amelyekre kifejezetten jellemz6 az elméleti keretek (és igy a
magyarazatok és elérejelzések) hianya, kedvezo lehet valamiféle kisérleti stratégia alkalmazasa [S]. A
természeti jelenségek vizsgalata, tagoldsa, valogatdsa és osztalyozasa annak érdekében torténik meg,
hogy elkiilonithetdek legyenek a kiilonboz6 jelenségteriiletek egymastol, hiszen igy lehetséges vilagos
tapasztalati szabalyok kialakithatasa. (Ebben az esetben: ,,Két kiilonb6z6 vonzas fedezhetd fel.””) Az ilyen
fajta kisérleti kutatas jellegzetesen induktiv.

Az ehhez tartozo eljaras a vizsgalt targy folyamatos, tervezett megvaltoztatasa, amely Gilbert kisérle-
teiben ugy jelenik meg, hogy egy bizonyos iddpontban mindig csak egy uj anyag kontrollalt vizsgalatat
hajtja végre és apparatusat csak elemenként cseréli ki. Ennek eredményeképp szamos kisérletet és meg-
figyelést kell elvégezni.

Gilbert megkozelitése egy korai szakaszban 1évé tudomanyos diszciplina jellegzetességeit mutatja:
kisérletek célja, hogy a tulajdonsagok tagolasaval, megkiilonboztetésével és osztalyozasaval Uj jelensé-
geket vizsgaljunk meg. A borostyankordl régota koztudott volt, hogy dorzsélés hatdsara vonzani tud
targyakat. Gilbert képes volt kiterjeszteni azon anyagok listajat, amelyek dorzsoléssel hasonloan gerjeszt-
hetéek. Ezek kozott voltak a gyémantok, zafirok, opalok, de ugyanugy az {iveg, a kén és a pecsétviasz is.
Még nagyobb volt azoknak az anyagoknak a listaja, amelyek vonzhatdak voltak, de nem voltak gerjeszt-
hetéek dorzsoléssel ennek ellenére. Gilbert kisérleteinek megfeleléen hatalmas szamu anyag keriilt
kozéjik, még a fa és a viz is. Gazokrol azonban nem feltételezték, hogy rendelkezhetnek ezzel a tulaj-
donsaggal. Gilbert kortarsai kozott szinte kétségbevonhatatlan ténynek szamitott, hogy ahhoz, hogy egy
anyag vonzo képességre tegyen szert, meg kell dorzsolni.

Gilbert kategoriai, mint a ,,vonzott objektumok”, a ,,vonzas eréssége”, a ,,vonzas allanddsaga”, és a
,vonzas megsziinése” szabadon kiegészithetéek a diakok altal (pl. a ,,vonzas arnyékolasa”, ,,észak-dél
irdnyultsag”, stb. (Lasd L. eredeti szoveg.)

Mutassunk ra, hogy a kategorizalas, az osztalyozas és a megkiilonboztetés a tudomanyban altalanosan
hasznalt. A kémia példaul leginkabb azzal jellemezhetd, hogy osztalyozza a kiilonbdz6 anyagokat. A kémia
legfontosabb és legjobban ismert osztalyozasi rendszere a periddusos rendszer, amely a kémiai elemeket

100




HIPST projekt

tapasztalati és elméleti szempontok alapjan rendszerezi. A biologiaban az él6 organizmusok csaladfak és
fajok szerint vannak osztalyozva, mindketté fontos eszkéz a természeti vilag megértésében.

5.4.2 A tudésok személyisége és egyedi jellemzoik (ldsd ,, William Gilbertrél”)

Gilbert érdeklddése és tudasa a banyaszatrdl és a tengeri hajozasrol jol mutatja, hogy a kultira és a
tarsadalom hogyan hatarozza meg a tudomanyt. A tudosok igen gyakran bizonyulnak a ,.koruk gyerme-
keinek”, akiknek az érdeklodését és cselekedeteit koruk tarsadalmi koriilményei inspiraljak. Ennek
megfelelden épiilt Gilbert ,,versorium”-a (lasd XII. dbra és a javaslatokat a kisérletekhez) az iranytik
konstrukcios modszerére. Mivel a tudomany és a tudosok koruk kultirajaba és tarsadalmaba integralod-
nak, cselekedeteiket, érdeklédésiiket és motivacioikat torténelmi kornyezetiik alapjan érthetjiik meg.

5.4.3 A kutatasi folyamat dokumentdcidja és az eredmények igazoldsa

A hivatalos publikaciok mellett szamos, eredetileg nem publikus dokumentalasi modszer 1étezik a
tudoményban, amelyek koziil mi most a laboratériumi napléra szeretnénk ramutatni. A laboratdriumi
naplok nem 6nmagukért vannak, de fontos szerepet toltenek be a tudomanyban. K6zottiik talalhato:

— Az eredmények igazolasa a kollégak elott

— A kisérleti eredmények, elméleti elképzelések vagy eszkozfejlesztések eredetiségének dokumenta-
lasa (pl. ha valaki szabadalmaztatni akar).

— Igazolni a kutatas eredetiségét és biztositani, hogy nincsenek hibas eredmények

— Esélyteremtés a kutatas folytatasara megszakitas vagy visszaesés utan

— Megteremteni annak a lehetdségét a kollégak szamara, hogy folytathassak a kutatast

— A konkliziok alatamasztasa

— Kisérleti adatok elemzése és Osszevetése

— Gondolatok és meglatasok lejegyzése

— Elméleti elképzelések finomitasa

— Publikaciok el6készitése

A javasolt feladatokra alapozva (lasd II. és VI. anyag) a tanulok megbeszélhetik a dokumentacio
fontossagat a kutatas rekonstrualasa szempontjabol. Azonban azt a latszatot, amely azt sugallja, hogy egy
laboratoriumi napl6 a kutatas tokéletesen objektiv képét adja, keriiljitk el. Mint ahogy minden felhasznalt
eszkoz és megtervezett kisérlet, minden megfigyelés és adat is a viszonylagos megfigyeld teoretikus
hatterét tikkrozi. Ezek a megfigyelések mar eleve gy sziilettek meg, hogy a tudds fejében bizonyos
elméleti elk6telezodések voltak, és a publikacio soran a jegyzOkonyvek adatai ujraértelmezésre keriilnek.
Fontos, hogy a kisérleti tevékenység bizonyos elemei nem is dokumentalhatéak. Bar a tudomany eme
dimenzigjat hallgatolagosnak nevezik, mégis sziikségszerti eléfeltétele a kutatasnak!.

5.4.4 A kutatas célorientdltsaga — tudomadny és technologia bevondsa

Lehetséges egy lépéssel tovabbmenni és a 17. szdzad kezdetét a kapitalizmus korai virdgzasaként
bemutatni (pl. a munkafolyamatokat gazdasagi megfontolasok is iranyitjak). Ennélfogva Gilbert kutata-
sat céliranyosnak nevezhetjiik: a vonzas jelenségének kutatdsa és magyarazata és a természeti jelenségek
erre épitett elkiilonitése hozza tud jarulni a természetben 1év6 erdk jobb megértéséhez és felhasznalasa-
hoz. igy a kutatés az ipari folyamatok novekvé termelékenységéhez (banyészat, fémipar) vagy éppen a
kereskedelmi utak hatékonysaganak és biztonsaganak a novekedéséhez (tengerészeti eszk6z6k) vezethet.
Ebben az esetben tudomany és technologia viszonya nem egyértelmii, hanem Gilbert véllalkozasanak
kiilonboz6 teriiletei hatarozzak meg.

6. Célcsoport, a tanmenet hangsiilya és a didaktikai célok

Ez a rész egy nagyobb esettanulmany része, amely az elektromossag torténetérol szol. 6-t01 9. osztalyos
tanulok szamara lett sszedllitva. A fizika tanitdsaban az elektromossag tanitasanak fontos szerepe van.

6.1 Tanuldsi célok és kompetencidk

6.1.1 A tudomany természete

A tanuloknak képesnek kell lenniiik, hogy...

— bemutassak, hogy a tudomanyos kutatds eredményeinek, eszkozeinek és folyamatainak doku-
mentalasa altalanos jellemzdje a tudomanyos gyakorlatnak.

— a laboratériumi naplét a dokumentacié modszereként nevezzék meg.
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— a jelenségek elkiilonitését és osztalyozasat bizonyos jellegzetességek mentén tudomanyos megko-
zelitésként azonositsak (és alkalmazzak).

— megallapitsak, hogy a tudosok érdekek, érdeklddés, de egyben célok altal motivaltak.

— megallapitsék, hogy a tudomanyos kutatas iranyat az aktualis technikai sziikségletek befolyasoljak.

6.1.2 A tudomanyos kutatashoz kapcsolodé kompetenciak

A tanulok lehetoleg. ..

— csoportokban oldjak meg a feladataikat

— ugy ellendrizzék az eredményeiket, hogy 6sszehasonlitjak 6ket masokéival

— az eredményeik érvényességére épitve becsiiljék fel a lehetséges hibaforrasok hatasat

— készitsenek egyszerii vazlatokat

— vonjanak le altalanos kiovetkeztetéseket a tapasztalati evidenciakra épitve

— alakitsanak ki segitséggel vagy anélkiil magyarazatokat az eléfeltevéseik ellendrzésére

— tervezzenek meg és hajtsanak végre egyszerii kisérleteket (kiilonbozo foku 6nallosag mellett)
— gondosan rogzitsék az észrevételeiket és készitsenek tablazatokat (segitséggel vagy anélkiil)
— hasznaljak fel a megfigyeléseiket az elofeltevéseik igazolasara (segitséggel)

— tudatositsak munkajuk elérehaladasat és hasznaljanak segédeszkozoket, ha sziikséges

6.1.3 Tartalomfiiggé kompetenciak

A tanuloknak képesnek kell lenniiik...

— a magneses ¢s az elektromos vonzas jelenségeinek az elkiilonitésére azok jellegzetességei alapjan

— a kiilénboz6 anyagok megnevezésére, amelyek dorzsoléssel gerjeszthetéek

— a vonzas mint toltott (elektromosan gerjesztett) targyak kozotti erdhatds megnevezésére

— a konnyii targyak vonzasanak megnevezésére mint egy lehetséges méd, amelyen keresztiil iga-
zolhato az elektromos toltés (az elektromosan gerjesztett targyak)

— egy egyszerll eszk6z megnevezésére, amely igazolja az elektromos toltés (az elektromosan ger-
jesztett targyak, ld. versorium) létezését

— kvalitativ leirast adni az er6hatds miikodésérél elektromosan toltott targyak kozvetlen kézelében

— a magneses testek osztalyozasara azoknak a kiilonboz6 anyagok esetében megfigyelt er6hatasok
kifejezéseit hasznalva

— az allando magnesek leirasara északi és déli polussal

— egy iranytii hasznalatanak és elkészitésének leirasara és mikodésének jelenségszintii értelmezésére

— az iranytii kovetkezményeinek a megnevezésére torténeti és tarsadalmi kontextusban

— egyszerli, demagnetizalo kisérletek kivételezésére

6.2 A tanulok tévképzetei és akadalyok a tanuldsban

A tanulok hajlamosak 0sszekeverni egymassal a magnesesség ¢s az elektromossag jelenségeit. Gyak-
ran el6fordul, hogy Osszezavarodnak a megfeleld terminologia hasznalatatol. A zavar akkor valik nyil-
vanvalova, ha egy elem vagy egy magnes déli €s északi polusarol kezdenek el beszélni. Tovabba gyakran
hasznalnak a magneses és elektromos jelenségek leirasara olyan antropomorf analogiakat, mint a szeret/
nem szeret, a vonz/taszit.

A tanaroknak tudataban kell lenniiik ezeknek a problémaknak, mivel az elektromos és magneses
jelenségek elkiilonitését a kapcsolatos terminologia pontos hasznélata segiti eld. A vilagos elkiilonités
id6legesen ujra veszélybe keriil, ha a tanulok megismétlik Gilbert kisérleteit. Annek érdekében, hogy
csokkentsiik a jelenségek késobbi dsszekeverésének lehetdségét, a tanuloknak nem csak el kell fogadni-
uk a kiilonbségek létezését, de meg is kell tanulniuk azok elkiilonitésének modszereit. Nagyon fontos,
hogy a magnesesség és elektromossag vilagos elkiilonitése az elektromagneses jelenségek tanitasa elott
megtorténjen. Maskiilonben a két jelenségteriilet viszonya nem valik egyértelmiivé a tanulok szamara.

7. Tevékenységek, médszerek és média a tanulasban
7.1 Kisérletek a magneses és az elektromos vonzéerék Gilbertnek alapjan torténd elkiilonitésére

Sziikséges anyagok
Anyagok az elektromositashoz:

— borostyanké

— kvarc/kavicskristaly

— zsirkd

— timso kristaly

— 86 (mint koféle, pl. solampakban)

102




HIPST projekt

— pecsétviasz rudak

— kolofonium (gyanta)

— tiveg rudak (masodmegoldasként milanyag — pl. polietilén — rudak)

— Targyak dorzsolésre: gyapju és pamut ruha; gyapju, selyem és macskaprém

Magneses anyagok:
— kiilonb6z6 magnesek/magnesvasérc/magnetizalt vasérc
Teszteszkozok 1:

— hiivelytok

— fa (forgacs és vékony rudak)

— szaraz fold, apr6 kovek

— 80 (szemek)

— fiist (pl. elfujt gyertyabol)

— gyapju és pamut fonalak/cérna

— papir darabok (konfetti)

— sargaréz forgacs (pl. hulladék miihelyekbdl)
— vasdarabok ill. por, selyemfonal

Teszteszkozok 2:
Gilbert versoriuma (lasd X7I. dbra): vékony fa- vagy fémrud, pl. szigetelés nélkiili drot

Instrukciok:

A rudak vagy a drotok elhelyezhet6ek egy parafadarab kozepébe szurt tiin vagy folfiiggeszthetdek egy
selyemfonalra.

Gilbert értelmezésében az elektromosan gerjesztett targy nem érintheti a rudat, maskiilonben toltés-
csere torténne a taszitast kovetden.

Instrukciok

Annak érdekében, hogy az elektromosan gerjeszthetd anyagok vonzésa elkiilonitethetd legyen, a
tanulok megprobaljak dorzs6lés révén szandékosan elektromossa tenni az adott anyagokat.

Ezek utan a gerjesztett vonzast konnyii targyakon vagy a versoriumon tesztelik.

Az igy kapott eredmények fogjak képezni az integralt tanulas és egy explicit reflexi6 alapjat a mogot-
tes tudomanyos moddszerre vonatkozdan (megkiilonboztetés a jellegzetességeknek megfeleléen, lasd
5.4-es fejezet, valamint a kapcsolatos didaktikai célokat).

A kisérletet Gilbert fiktiv laboratériumi napldja (lasd tanuldk 1. és V. anyaga) és az arra vonatkozo
feladatok iranyitjak (lasd. tanulok 1. és V. anyaga), amelyeket arra is felhasznalhatunk, hogy a tanulok
elgondolkodjanak a tudomanyos kutatasok folyamatanak a dokumentacidjarol.

Gilbert tudomanyos gyakorlata
1. Elektromos gerjeszthetség és vonzhatosag

Az anyagok elektromos gerjesztése érdekében Gilbert az emlitett "targyak dorzsolésre’ cimszo alatt
talalhato dolgokkal dorzsolte meg az anyagokat, magnesnek pedig magnetizalt vasércet hasznalt. A fa és
a fémek vonzasat a kovetkezéképpen tesztelte: egy darab szabadon fiiggd fonalra vizszintesen vékony
rudakat fuggesztett fel, majd az elektromosan gerjesztett anyagokat vagy magneseket a rudak valamelyik
vége felé kezdte el kozeliteni. Ha a rud elfordult, az anyag nyilvanvaléan vonzhato volt. Ebben az esetben
jol lathato a hasonlosag egy egyszert, felfiiggesztett iranytithoz.

Kezdetben ugy bizonyosodott meg az els tesztelt anyagok elektromos gerjeszthetdségérol, hogy meg-
dorzsolte 6ket. Ezt kovetden ellendrizte, hogy képesek-e vonzast gyakorolni azokra a konnyt targyakra,
amelyek mar korabban reagaltak a megdorzsolt borostyankdre, vagyis azokra, amelyekrél biztosan tudhatd
volt, hogy elektromosan vonzhatoak. Azokat az anyagokat hasznalta tovabbi kisérletek kiindulopontjaul,
amelyekrél most mar tudta, hogy elektromosan gerjeszthetéek. Fokozatosan bdvitette mind az elektromo-
san gerjeszthetd, mind az elektromosan gerjesztett targyakkal vonzhat6 anyagok listajat.
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2. Az elektromos ¢és a magneses vonzas elkiilonitése

Gilbert tovabbmegy, hogy a vonzasuk hatasa szempontjabol hasonlitsa dssze az elektromosan gerjesz-
tettként azonositott anyagokat a magnesvasércekkel. Legalabb négy megkiilonboztetd kritériumot tud
felmutatni a kétfajta vonzas tekintetében.

1. kritérium: ,,Vonzott objektumok (valtozatossaga)”
Amig az elektromosan gerjesztett anyagok minden konnyii targyat vonzanak, addig a magneses tulaj-
donsagok fémtargyakra és magnesekre korlatozodnak.

A kovetkezo, tovabbi kiilonbségek kisérletekkel konnyen tesztelhetéek:

1. Kritérium: ,,A vonzas eréssége”
Még gyenge magnesek is képesek megemelni hozzajuk képest nehéz targyakat, mig az elektromos
vonzas, ugy tiinik, pusztan kicsi és konnyi targyakra korlatozodik.

2. kritérium: ,,A vonzas allandésaga”

Amig az elektromosan gerjesztett allapot bizonyos iddtartam utan megszinik és dorzsoléssel kell
megUjitani, addig a magneses vonzas allando jelenség. Még a ralehelés sem valtja ki, hogy egy magnes
elveszitse a vonzoerejét.

Ennél a pontnal beszélhetiink a magnesesség elvesztésérdl hevités vagy mechanikai hatasok kovetkez-
tében, amennyiben a tanulok ilyesfajta kérdéseket tennének fel. A véletlenszerti razkodas (pl. elejtés) az
elektromosan gerjesztett targyak esetében is a vonzoképesség elvesztéséhez vezet (foldelés), ez problé-
maként felvethetd. Igy még vilagosabba valik, hogy Gilbert kritériumai messze vannak attél, hogy
magatol értetddonek tekinthessiik ket.

3. kritérium: ,,A vonzas megsziintetése”

Amennyiben raleheliink az elektromosan gerjesztett targyakra, a gerjesztett allapot megsziinik. A
magnesekkel szemben, amelyeket még vizbe is lehet meriteni anélkiil, hogy elveszitsék a vonzoerejiiket,
a nedvesség az elektromosan gerjesztett targyak vonzoerejének elvesztéséhez vezet.

4. kritérium: ,,A vonzas arnyékolasa”
Az elektromos vonzas hatasat szinte minden anyag le tudja arnyékolni, mig a magneses vonzas meg-
marad.

5. Tovabbi nyilvanvalé kritériumok
Az elektromosan gerjesztett targyaknak nincs észak-déli polusa, és nem rendezédnek kitiintetett iranyba.

7.2 Segédanyagok a tanulok szimara
1. anyag:
London, 1600. februar 11.

Kisérleteim a kiilonboz6 anyagok vonzasi képességérdl olyasvalaminek a folytatasai, amelyr6l, gy
tlinik, nem tudunk tobbet, mint amit megorokoltiink a régi gorogoktdl. Lehetséges azonban épiteni erre
a tudasra — példaul arra, hogy erés prémmel vagy ruhaval torténé dorzsolés utan bizonyos anyagok
elektromosan gerjesztetté¢ valnak, és papirdarabokat vagy szalmat kezdenek el vonzani. A borostyankd
elektromos gerjeszthetGségét szintén fel tudom hasznalni a kutatdsaimhoz.

Ma azt probalom kutatni, 1étezik-e két kiilonboz6 fajta vonzas— az elektromosan gerjesztett targyak
vonzasa ¢s a magnesvasérceké — vagy mindkét esetben egy hatasrol van szo.

Korabbi kisérleteimbél a kovetkezé hipotézishez jutottam el, amelyet ma tesztelni akarok:

A kiilonboz6 fajta vonzasok talan kiilonboznek egymastdl a tekintetben, hogy milyen fajta (vagy
mennyiségill) anyagokat vonzanak. Ha ez a helyzet, a magnes mas anyagokat vonz, mint az elektromosan
gerjesztett targyak.

El6sz6r meg kell vizsgalnom, mely anyagok gerjeszthetek elektromosan, és le kell 6ket jegyeznem.
Azutan azokat a targyakat, amelyeket az elektromosan gerjesztett anyagok vonzanak, 0ssze fogom

hasonlitani azokkal, amelyeket a magnesek.

A kisérleteimhez a kovetkez6 anyagokat fogom hasznalni:

(-]
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Az elektromos gerjeszthet6ségiik szempontjabol tesztelendd anyagok:
(-]

A vonzas hatasanak alavetett targyak a kovetkezok:

(-]

Az 6sszes megfigyelésem és Gtletem:

L]

Egy otlet az eszkdzeimhez: Az iranytli mitkddésének a modja adott 6tletet — £61 fogok fiiggeszteni egy
farudat olyasképpen, hogy szabadon tudjon forogni. Az elektromosan gerjesztett anyag igy képes lesz
korbeforditani.

Az észrevételeim alatamasztjak-e a hipotézisemet? vagy nem?

Eme kisérletek soran néhany 1j jellegzetesség jutott az eszembe, amelyek feltehetden megkiilonboz-
tetik a kétfajta vonzast.

L]

Részlet Gilbert sériilt (fiktiv) laboratériumi naplojabol — kisérletek magnesek és elektromosan ger-
jesztett targyak vonzoerejével kapcsolatosan.

1I. anyag:
Az 1. anyaggal kapcsolatos feladatok tanulok szamara

1. feladat

Most mar ismeritek Gilbert laboratériumi napléjanak egy részét, vagy legalabbis azt, ami megmaradt
beldle. Probaljatok megesinalni a sajat kutatasotokat a megsemmisiilt részek helyreallitasa érdekében.

Mindent jegyezzetek le, amit csinaltok, minden egyes megfigyelést és Otletet.

1) Elészor vizsgaljatok meg, mely targyak gerjeszthetéek elektromosan dorzsoléssel és melyek nem.
Gilbert leirta, mindez hogyan lehetséges.

2a) Hatarozzatok meg, mely anyagokat vonzzak az elektromosan gerjesztett targyak vagy a magnesek,
és melyeket nem.

2b) Erthetéen rendszerezzétek az elektromosan gerjesztett és a magneses targyakrél kapott eredmé-
nyeiteket, de elétte gondolkodjatok el réla, hogy ez hogyan vihetd véghez a legjobban.

Ha nem vagytok benne biztosak, kaphattok tanacsot az la instrukcios kartyarol.

3) Most egészitsétek ki a laboratoriumi napld hidnyos részeit.

4) Toprengjetek tovabb azon, hogy a kétfajta vonzas miben kiilonbozhet még egymastol. Fejtsétek ki,
hogyan jutottatok el ehhez a feltételezéshez, és hogy hogyan lehetne azt kisérletileg tesztelni. Ha nincs
semmilyen &tletetek, az 1b instrukcios kartya valosziniileg a segitségetekre lehet.

III. anyag:
Valaszthato instrukcios anyag a tanulok megsegitésére az 1. feladat soran.

1a instrukcids kartya

William Gilbert a maga idejében az elsé tudosok egyike volt, akik kiterjedt tudast halmoztak fel a
kisérletek soran. Annak érdekében, hogy a szamos anyagot, kisérletet és megfigyelést nyomon tudja
kovetni, lehetséges, hogy egy tablazatot vagy egy listat hasznalt. Feltehetden leirta, milyen magnest
vagy elektromosan gerjesztett targyat hasznalt, és hogy milyen anyagokat tudott vagy éppen nem tudott
veliik vonzani. Ez lehet6vé tette a szamara, hogy eldontse, kiillonbdznek-e a tekintetben a magnesek és
az elektromosan gerjesztett targyak, hogy milyen anyagokat vonzanak. A tablazata a kovetkez6képpen
nézhetett ki:

Vonzasnak alavetett kiilonboz6 anyagok vonzast gyakorld anyag:
Vagy csak a magnesvasérc vagy csak az
elektromosan gerjesztett anyag altal, vagy
mindkettd, vagy egyik altal sem.
Flrészpor csak a magnesvasérc altal
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IV, anyag:
Tovabbi valaszthato instrukcios anyag a tanulok megsegitésére az 1. feladat soran.
1b instrukcios kartya

Gilbert elészor a szerint probalta megkiilonboztetni a magnesek és az elektromosan gerjesztett targyak
vonzerejét, hogy mennyi és melyik anyagokat (és melyeket nem) vonzzak. Talan a kovetkezd kritériu-
mok szerint is kiilonboznek:

Eré (Mekkora sulyt képesek felemelni az er8k?)
Allandésag (Milyen hosszl ideig tart a vonzas? Hogyan lehet megsziintetni?)
Ki tudtok talalni mas megkiilonboztetd kritériumokat?

V. anyag:

Részlet Gilbert sériilt (fiktiv) laboratoriumi naplojabol — észrevételek és kisérletek az elektromosan
gerjesztett targyak és magnesvasércek vonzasanak nedvesség altali gyengitésére.

London, 1600. februar 12.

Miutan a tegnapi nap oly sikeres volt annak megallapitasaban, hogy milyen kiilonbségek vannak a
magnesek és az elektromosan gerjesztett targyak vonzasaban, ma tovabbi kisérleteket fogok végrehajtani,
hogy hogyan masképpen kiilonbozik még egymastol ez a kétfajta vonzas. Mar tegnap ugy tlint nekem,
mintha az elektromosan gerjesztett targyak vonzoereje fokozatosan... Kifejezetten akkor, amikor...

A hét elején, amikor ... idénk volt, szintén azt tapasztaltam, hogy...

Ez egy tovabbi kritérium volna a kétfajta vonzas megkiilonboztetésére!

A feltételezésem igy ez:

Meég egy egyszerll kisérletet is kigondoltam a feltételezésem letesztelésére:

Egy egyszerii eszkozt fogok hasznalni, amellyel le tudom tesztelni az elektromos vonzast éppen gy,
ahogy egy iranyti leteszteli a magneses vonzast. Versoriumnak neveztem el. Amikor egy elektromosan
gerjesztett anyag vagy egy magnesvasére kozelit hozza, feléje fog fordulni.

A kisérleteim sokkal egyszeriibbé és megbizhatobba fognak vele valni.

A megfigyeléseim és hogy megerdsitik vagy cafoljak a feltételezésemet:

L]
VI. anyag:

2. feladat

Most mar ismeritek Gilbert laboratériumi naplojanak masodik megérz6dott oldalat. Nyilvanvaloan
észrevett néhany tovabbi kiilonbséget a kisérletei soran a vonzoerdk tekintetében.

Biztosan ti is ki tudjatok egésziteni ezt az oldalt!

Gondosan irjatok le az észrevételeiteket!

Csak akkor hasznaljatok a 2-es instrukcios kartyat, ha nincs semmilyen otletetek.

VII. anyag:
Tovabbi valaszthato instrukcios anyag a tanulok megsegitésére az 1. feladat soran.

2-es instrukcios kartya

William Gilbert rajott, hogy bizonyos id6 utan az elektromosan gerjesztett targyak elvesztik kénnyti
targyakat vonzo képességiiket. Ez annal gyorsabban kovetkezik be, minél nedvesebb a koztes levegd —
vagyis biztosan irt arr6l, hogy a vonzas egyre gyengébb és gyengébb lesz, amikor esds id6 van. Mar az 6
idejében is ismert volt, hogy jelentds mennyiségii viz (vizpara) van a kilehelt 1élegzetben. Talan a vonzas
gyengébbé valik, amikor az elektromosan gerjesztett anyagok iranyaba leheljiik ki a levegét.

Kisérletei soran feltehetden tobb, kiilonbozd, elektromosan gerjesztett targyra és magnesvasércre
lehelt ra, és vizsgalta meg, hogy azutan is képesek-e kifejteni a vonzoerejiiket.

A feltételezésének illeszkednie kell ahhoz a kérdéséhez, hogy hogyan lehet megkiilonboztetni két
kiilonbozo fajta vonzast. Ez a kovetkez6 lehetett:
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Feltételezem, hogy a magneses és az elektromos vonzas Kiilonbozik egymastol a nedvességre
adott reakciéjukban. Talan az elektromos vonzoéeré eltiinik nedvesség hatisara, mig a magneses
vonzer6é nem.

Probaljatok meg kigondolni egy Kisérletet, amely alkalmas a feltételezés tesztelésére. Feltehetden
Ujra sziikségetek lesz magnesekre, elektromosan gerjesztett anyagokra és konnyi targyakra.

Végezzétek el a kisérletet és irjatok le az észrevételeiteket!

Most hasznaljatok a megfigyeléseiteket: vonjatok le egy kovetkeztetést az eldzetes feltételezésetek
megerdsitésével vagy cafolataval és jeloljétek meg azokat a megfigyeléseiteket, amelyeket a legfonto-
sabbnak gondoltok!

VIII. anyag:
2. feladat
Gondoljatok el, hogy 1600-at irunk, és probaljatok meg elképzelni, hogy interjut készitetek William
Gilberttel a kovetkez6 témaban: ,,Hogyan hoz létre a tudomany uj ismereteket?”
Alkossatok meg az interjut dialogus forméajaban! Itt egy példa az elkezdéshez:

Riporter: Hogy van, Mr Gilbert? Nagyon koszonjiik, hogy beleegyezett az interjuba.

Gilbert: Szivesen. Szeretek a munkamrol beszélni.

Riporter: Mr Gilbert, csak mostanaban allapitotta meg viladgosan a kiilonbséget elektromosan gerjesz-
tett és magnetikus targyak kozott, és az On kényve a témarol pillanatok alatt nagyon népszerii lett. Mit
csinal most éppen, és kérem, beszéljen nekem arrél, hogy az On kutatéi munkaja mennyiben tipikus a
tudomany miikddésének a tekintetében!

Gilbert: ...

IX. anyag:

Tovabbi valaszthatd instrukcids anyag a tanulok megsegitésére az 1. feladat soran.
Az instrukcios kartya az Gsszehasonlitasra/megkiilonboztetésre fokuszal, mint egyre a szamos mod-
szer koziil, valamint a laboratoriumi naplok szerepére a tudomanyban.

3-as instrukcios kartya

Gilbert azt valaszolhatna:

0, igen, azt szeretem csinlni! Annak érdekében, hogy meg tudjam valaszolni a magneses és az elekt-
romos vonzas kozotti kiilonbségekre vonatkozd kérdésemet, a Kisérleti modszert hasznaltam. El6szor
az elzetes tudasom és a Kreativitas segitett abban, hogy kiotoljek egy feltételezést, amely talan segit-
het megvalaszolni a kérdésemet, mar ha le tudom tesztelni.

Majd kitalaltam kiilonboz6 kisérleteket a feltételezésem ellenérzésére.

Végrehajtottam a teszteket és gondosan leirtam a megfigyeléseimet.

Azutan elemeztem azokat, vagyis végiggondoltam, hogy vajon a feltételezésem mellett vagy ellen
érvelnek-e.

Most kérdezzétek meg William Gilberttdl a kovetkezot — biztosan tudna errdl valamit mondani:

Azt szeretném Ontdl kérdezni hogy:
Meg tudnd magyardzni, hogy miért kell kozel az dsszes tudosnak laboratoriumi naplot vezetnie?

Utolsé kérdésnek:
Tehat az On modszere az, hogy feltételezéseket tesztel kisérletekkel. Mi van a tobbi modszerrel? A

tudosoknak tényleg sziikségiik van kisérletekre?

7.3 Képek és média

1. abra. magnesvasérc/magnetit
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1II. és III. abra. természetes borostydankd

1V. abra. Kinai iranytii — a kandl, amelyet V. abra. kardancsuklos iranytii tengeri hasznad-
altalaban magnesvasérchbdl faragnak, egy latra (a hullamzas kikiiszobolésére), 1570
palabdl késziilt tablan fekszik koriil.

VI. abra. egy iranytii abrazolasa. Tollrajz
Petrus de Maricout 14. szdzad kézepi

., Epistola de magnete” cimii miivének egy
madsolatabdl.

VIL. dbra. banydszat Kindban.
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DEMAGMNETE,
MLAGKETRCHICHVE COR P

IX. dbra. Gilbert ,,De Magnete” cimii, mdag-
nesességrol, magnesvasércekrdl és azok hasz-
nalatarol szolo konyvének boritdja.

VIII. dabra. banyaszat Angliaban — az alagutdsas
kiilonbozd fokozatai. Az orientdcio kiilondsen
fontos a legkdzelebbi akna elérése

érdekében.

XI. dbra. A Poldice banya romjai Cornwallban,
kozel Gwennaphoz. A Poldice banya miivelés
alatt allt a korai 16. szdzadtol egészen a 1930-
as évekig.

~< -~

o =

el

XII. abra. Gilbert Versoriuma — Egy forgoten-
gelyre erésitett korai elektromossagmérd fémtii-
bél készitve.

X abra. William Gilbert (Sziil.: 1544. mdjus 24.,
Colchester, Essex, Anglia; meghalt: 1603.
december 10., London vagy Colchester).
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7.4 Tovabbi forrasanyagok

I. Elsédleges forras:
A kategoridk listaja, amelyek alapjan Gilbert pontosan rogzitette a kiilonbségeket a vonzoerdk esetében.

Forras:

Ferdinand Rosenberger (1882): A fizika torténete/2: A fizika torténete a kora ujkorban.

[Gilbert] kiilonbségeknek mondja:

Mig az elektromossag egyediil dorzsélésbdl szarmazik, a mdagnes olyan vonzéerdt mutat, amely ter-
mészetes és kitarto kapacitassal bir

A nedvesség semlegesiti az elektromossagot, mig a mdagnes még akkor sem vesziti el a vonzoerejét,
amikor kemény targyakat helyeziink eléje

A magnes csak néhdany targyat vonz, mig az elektromossag majdnem minden anyagra hat

A magnes jelentds sulyu targyakat is megmozdit, az elektromossag pusztan kénnyii anyagokat

11. Elsédleges forrasanyag:

Ferdinand Rosenberger William Gilbert munkajanak tudomanyos moédjardl (nem csupan vak hit a
tekintélyben, nem csak a természet puszta megfigyelése — hanem kisérletek és a megfigyelések magya-
razata)

Forras:

Ferdinand Rosenberger (1882): A fizika torténete/2.: A fizika torténete a kora ujkorban. 38. oldal.

Semmit sem tartalmaz a szokdsos peripatetikus (arisztotelianus) természetfilozofiabol, nem lenézé a
természet megfigyelése tekintetében, parositva azt a tekintély tulértékelésével, hanem éppen ellenkezdleg,
teljes egészében a kisérletekre alapoz, és szamos rendkiviili képességrdl tesz tanulsdagot a kisérleti mod-
szer haszndlata soran elére nem lathato természeti jelenségek foltérképezésében.

Gilbert egy uj tipusu fizikus, aki a maga szitkebb teriiletén vetekszik Galileivel, és aki semmilyen
tekintetben sem jelentéktelenebb ndla iigyes kisérletezéseivel, még ha az a képessége, hogy megmagya-
rdzza a megfigyelteket, nem is vetekszik Galileiével.

8. Az oktatas és a tanulas akadalyai

A kovetkezd észrevételek azt a célt szolgaljak, hogy eldsegitsék az anyag megfeleld hasznalatat a
tanar szamara, és hogy tanacsot adjanak, hogyan segitsék eld a tanuloknak a tudomany természetérdl
kialakitott reflexioit. Tovabba hasznos informaciot biztositanak a rész hatékony tanitasahoz sziikséges
pedagdgiai képességekrol.

8.1 Feladatok Gilbert laboratoriumi napléjinak rekonstrukciojahoz

Az elmult néhany évszazad soran megsemmisiilt laboratoriumi napld otletét azért talaltuk ki, hogy
tobbféle, hiteles és 6nallod kutatasi tevékenységet tegyen lehetdvé a tanulok szamara. A tanuloknak kisér-
leteket kell tervezniiik, adatokat és bizonyitékokat kell gyijteniiik, feljegyzéseket kell késziteniiik és
konkluzidkat kell levonniuk. Ez a megkozelités igazi kihivas a tanar szamara, hiszen semmi sem bizto-
sitja, hogy minden tanul6 hasonloé kisérleti eljarasokat fog kifejleszteni, és hogy ugyanazokhoz a megla-
tasokhoz fog eljutni. Ennek kovetkeztében kiilonleges anyagok segitségével utmutatast kell biztositani a
tanulok szamara, amelyeket igénybe vehetnek, ha az sziikséges. Raadasul egymastol eltéré eredmények
is megbeszélésre keriilhetnek a tanulok kozott. Reflektalniuk kell a kisérleti eljarasaikra és meg kell
beszélniiik a konkluziikat és meglatasaikat. Eppen ezért a tanar timogassa a tanulok kozotti megbeszé-
Iéseket a kisérleti bizonyitékokrol és konkluziokrol, hiszen ezek gyiimolesozd tevékenységek egyrészt
annak érdekében, hogy a tanulok megtanuljak, hogyan kell 6sszeallitani a kisérleteket, masrészt pedig
annak érdekében, hogy megtanuljak, hogy az ellentmondasok és problémak a tudomany természetes és
elvalaszthatatlan velejaroi.

Korabbi tapasztalataik fliggvényében a lehetséges feladatok kiilonb6z6 modokon és kombinaciokban
ajanlhatéak fel a tanuloknak. Igy a tanar szamara lehetségessé valik, hogy a kiilonbségek figyelembevé-
telével minden tanulét a lehetd legteljesebb mértékben mozditson elére a fejlodésben. A konkrét tanulok
képességeinek, kisérletekrdl valo eldzetes tudasanak és kiilonleges érdeklédésének megfelelen a tanar
a kovetkezo, egymastol eltérd feladatokat vagy azok kombinacidjat ajanlhatja fel a szamukra:

1. A tanulok megkapjak az 1. és az V. anyagot az ahhoz kapcsolodo feladatokkal egyiitt (II. és VI.
anyag) minden tovabbi instrukcios tAmogatas nélkiil.

2. A tanulok megkapjak az I. és az V. anyagot az ahhoz kapcsolodo feladatokkal (II. és VI. anyag) és
tovabbi instrukcids timogatassal egyiitt (a III., IV. és VII. anyag megfelelé kombinacidjaval).
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3. A tanulok szabadon dontenek, hogy akarjak-e hasznalni a tovabbi instrukcios anyagokat (I1L., IV.,
VIL.) a feladataik soran.

4. A Gilbert-tel készitett interju (VIII. anyag) hasznalhato kotelezGen vagy szabadon valaszthatbéan a
tanar megitélésének megfelelden. A tanuloknak lehetdséget kell biztositani, hogy szabadon kérjenek
segitséget és hasznaljak a IX. anyagot annak érdekében, hogy az elOsegitse sajat, felelosségteljes és
0nallo tanulasukat.

A tanarnak minden esetben olyan modon kell segitenie a tanulokat, hogy minél 6nallobban legyenek
képesek rekonstrualni Gilbert kutatdsanak legfontosabb allomasait. A , kutatds” megkezdése elott bizto-
sitani kell, hogy minden tanul6 teljes egészében megértse a kovetkezoket:

Van egy elsddleges kutatasi kérdés: ,,Van-e kiilonbség az elektromosan gerjesztett targyak és a mag-
nesek vonzoereje kozott?”

Gilbert kialakitott magaban egy elképzelést arrol, hogyan kiilonbozhet egymastol az elektromos és a
magneses erd. Megfogalmazott tehat egy elképzelést, és most kisérletekkel szeretné letesztelni.

8.2 A, reflexios sarok” — egy modszer a tudomdny természetének explicit és reflektiv besoroldsdra

A ,reflexios sarok” egy modszer, amely elGsegiti €s strukturalja a tanulok reflexioit a tudomanyrol és
elképzelés felé¢ a tudomany természetérol.
Tudj meg tobbet: http://hipstwiki.wetpaint.com/page/Reflection+Corner

9. Pedagogiai képességek
Az esettanulmany kiértékelése jelenleg is folyamatban van.
10. Kutatasi bizonyitékok

Csatolt irodalom
[4] — A rovid esszé Gilbert eredményeirdl tartalmaz egy megjegyzést Gilbert megkiilonboztetésének
a jelentdségérol az elektromossag és magnesesség tekintetében.

Internetes forrasok
www.iki.rssi.ru/.../stern/earthmag/DDMGRev2.htm Gilbert “De Magnete“-beli eredményeinek az
Osszefoglalasa (német nyelven)

11. Tovabbi, felkészitést segité anyagok

[1] Rosenberger, Ferdinand: The History of Physics. In Basic Principles with Synchronistic Charts of
Mathematics, Chemistry, and Descriptive Science as well as General History. Part 2: History of Physics
in Early Modern Times. Reprint, 1882. Hildesheim: Georg Olms, VI, 406 oldal.
[2] Priestley, Joseph (természettudos, 1733 — 1804): The History and Present State of Electricity, with
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Andreas Henke — Dietmar Hottecke

* Magyar didkok szamara érdekes lehet Polanyi Mihaly filozofiaja, akinek komoly érdemei vannak
abban, hogy a tudomanyos megismerés e hallgatolagos dimenzidja vizsgalhatova valt.
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Otto von Guericke — Analogiak, erok és tudomanyos estkozok

Torténeti-genetikus bevezetés az elektromossagba. A sorozat négy részébdl a masodik modul. A tan-
orakhoz kapcsolodo videok elérhetdk a http://www.youtube.com/user/HIPSTTUBE linken. A kéngémb-
bel végzett kisérletet 1asd itt: http://www.youtube.com/watch?v=q-YhR3G2rew

1. Cim és Kkulcsszavak
,,Otto von Guericke és a kéngomb — az elektromos taszitas és a tudomanyos eszk6zok szerepe”

Kulcsszavak: statikus elektromossag, elektromos taszitas, Otto von Guericke, kéngdmb, tudoméanyos
eszk6zok, analogiak, Kiralyi Tarsasag (Royal Society), Robert Boyle

2. Szerzok és munkahelyek

Andreas Henke, Brémai Egyetem, Németorszag
Dietmar Hoéttecke, Kaiserslauterni Egyetem, Németorszag

3. Osszefoglalas

Ez a rész Otto von Guericke elektromos taszitassal kapcsolatos kisérleteirl a masodik abbodl a soro-
zatbol, amely az elektromossag torténetével foglalkozik. Célja, hogy bevezesse a tanulokat azoknak a
kisérleteinek a menetébe, amelyek az elektrosztatikus taszitas leirasahoz vezettek. Ez a rész 7-9. oszta-
lyos tanulok oktatasara alkalmas. Otto von Guericke megkozelitése, ahogy megalkotta a kéngdmbdt mint
a Fold egy modelljét, betekintést nyujt az analogias gondolkodas szerepébe a korai tudomanyban. Az
ilyen érvelések fontos segitdi a tudosoknak (l1asd pl. hipotézisek alkotasat), de egyben megtévesztok is
lehetnek (pl. interpretacios eljaras) — és a tanulokkal kozosen reflektalhatunk ezekre.

A rész 6 célja az, hogy rekonstrudlja a kéngdmbbel vagy egy konnyen megépithetd helyettesitd esz-
kozzel végzett kisérleteket. Az elektromos jelenségek vizsgalatan keresztiil a tanulok betekintést fognak
nyerni a tudomanyos eszkdzok szerepébe és funkcidjaba, és Guericke mérnokeiként sajat maguk is meg
fognak tervezni néhanyat.

Tanulmanyozni fogjak, hogy milyen mindségi kritériumai vannak egy tudomanyos eszkoznek, és
hogy hogyan (és miért) fogadtak Guericke eszkozeit komoly fenntartasokkal kortarsai. A modul ra fog
vilagitani a tudomanyon beliili kritika jelentéségére és a tudomanyos eszk6zok megbizhatosaganak érté-
kelésére. Sajat eszkozeik megkonstrualasa utan a tanulok azonnal alkalmazni tudjak a tudasukat egy
hirdetési szoveget irva az eszkozokrol.

4. Az esettanulmany leirasa és javaslatok a végrehajtashoz

Ez az esettanulmany rovid tajékoztatassal kezdddik Otto von Guericke-rél.
A kovetkezd szempontok lehetnek fontosak (lasd 5.1-es bekezdés):

— tobbszords szerepvallalasa tudosként, politikusként és erédok tervezdjeként éppen gy, mint

— a kiilonbdzé munka- és kutatasi teriiletei (részletes varostérképek készitése, meteorologiai kutatas
¢és idGjaras elérejelzés, kutatas a légnyomas és a vakuum, az elektromossag, az asztronémia és az iisto-
kosok kérdéskorében).

— motivacidja a kutatashoz (ez biztositja a realis kontextust a taszitas eredményeihez): megtalalni és
kategorizalni az 6sszes természeti hatoerdt. Tehat Guericke nem egyediil az elektromos taszitas kutatasat
tlizte ki maga elé célnak, ezért csak manapsag becsiiljiik. Az eredményeit ennek a hatasnak mint kétség-
teleniil elektromos jelenségnek a bemutatdsaban és masok errdl valé meggyézésében lelhetjiik fel. Ugy-
szintén a taszitas jelenségének szélesebb kutatasi munkakeretbe valo integralasaban (lasd alabb), vala-
mint a kutatasi eszkdzében — a kéngdmbben vagy kénlabdaban: a tanuldkat most még nem szabad
informalni Guerickie pontos kisérleti apparatusa (III. és V. kép).

Az 1. anyag segitségével (Guericke fiktiv felsorolasa), a tanulok tervezhetnek egy, az elektromos erék
vizsgalatara alkalmas tudomanyos eszkézt. Ehhez eloszor végig kell gondolniuk, hogy milyen jellegze-
tességekkel rendelkezik egy jo tudomanyos eszkdz. A tanulok vazlatait 9ssze lehet vetni egymassal abbol
a szempontbol, hogy milyen mértékben felelnek meg a Guericke altal javasolt igényeknek; konkrétan,
hogy olyan elektromos jelenségeket tudjanak produkalni kdnnyedén és megbizhatéoan, amelyek elég
erdsek ahhoz, hogy részletes vizsgalat ala lehessen ¢ket vetni (lasd 5.2.1-es és 5.2.2-es bekezdés).

Az ezzel a tevékenységgel kapcsolatos kérdések a kovetkezdk lehetnek:
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— Mi teszi az eszk6zodet jo tudomanyos eszk6zzé?

— Mihez van sziikségiik a tudésoknak tudomanyos eszkozokre?

Guericke laboratoriumi naplojabol szarmazo vazlatait (lasd I. kép) most és nem korabban kell bemu-
tatni, majd egy képet a publikaciojabol (lasd III. kép) és még egyet a masolatarol (lasd V. kép). A tanu-
loknak ezutan lehetdségiik lesz roviden elgondolkozniuk, hogy Guericke miért ezt a kisérleti berendezést
valasztotta.

A gbémb a természet példajaként szolgal Guericke szamara — minden, ami lehetséges a természetben,
kutathat6 kell hogy legyen ezen gombdn keresztiil. A forgé Fold analdgidjaként szolgal a forgdcsapra
helyezett labda- vagy gombalak, amellyel elektromos jelenségek hozhatok létre. Erdemes megemliteni,
hogy ez a szandékos analogikus konstrukcio kifejezetten megszokott volt abban az idében. Az egész
Foldre (vagy univerzumra) vonatkoz6 kijelentéseket analogikus helyzetek hasonl6 jelenségeibdl vezették
le (lasd 5.3.2-es bekezdés). Ezen kiviil a tudomany természetének legfontosabb elemeként ,,a megfeleld
tudomanyos eszk6zok konstrukcidja” kozponti szerepet fog betdlteni ebben az esettanulmanyban (lasd
5.2.1-es bekezdés). Az egyik mindségi kritérium Guericke szamara, hogy a kéngdmb minden fontos
tekintetben hasonlitson a Foldre.

Ezt a bevezetést egy kisérleti fazis koveti, amelyben a tanulok rekonstrualjak Guericke kutatasat. A 7.1-
es bekezdés azokat a kisérleteket irja le, amelyek el6irhatoak a tanteremben kutatasi tevékenységekként:

— ,,Az elektromos vonzas ismert jelenségeinek ujraeléallitasa”

—,,Az elektromos taszitas bemutatdsa pehelytollakon vagy mas konnyi testeken”
—,,.Lebegd toll”

—,,A toll elektromos kisiilése”

—,,Gyenge elektromos kisiilés/fluoreszkalas”

Szamos lehetdség adott az esettanulmany végrehajtatasara:

A tanulok a kovetkez6 (vagy hasonld) kérdéseket beszélhetik meg, ha rendelkezésre 4ll elég id6: ,,Az
eszkoz esetében Gigy viselkednek az ismert jelenségek, ahogy az elvartad?” vagy ,,Milyen er6hatast gya-
korol az elektromosan tolt6tt gdmb mas testekre?” (Guericke leirdsa az elektromos taszitasrol az 1. ere-
deti szovegben talalhaté meg.) Tovabbi kutatasi kérdés lehet: ,,Guericke feltételezte, hogy az elektromos-
sag taszitd hatasu is lehet. Tervezz meg egy vizsgalatot Guericke eszkozével ennek a feltételezésnek a
tesztelésére!” Tobb szabadon valaszthato vizsgalattal a fejiikkben a tanulok sajat maguk fognak kérdéseket
feltenni, otleteket és kisérleteket kitalalni. Ehhez felhasznalhatjak Guericke azon éltalanos célkitiizését,
hogy a természet minden erejét folfedezze. Mechanikaval és kinematikaval kapcsolatos kérdések szin-
tugy felvethetdek.

A kisérleti stadium utan a reflexios sarok egy nyilt reflexidjara épitve a tanulok 6sztondzhetdek, hogy
megbeszéljék a tudomany természetének kiilonbozé aspektusait. A tudomany természetére vonatkozo
ismereteket érdemes a tanteremben térben is elkiiloniteni. A , Reflexios sarok” ismertetéséhez lasd az
5.2-es bekezdést.

Ezek utan Guericke kutatasanak hitelessége és mindsége kertil a figyelem kozéppontjaba. Ahogy azt
a II. anyag bemutatja, Guericke tuddstarsai kezdetben nem voltak meggy6zve a kéngdmb, mint tudoma-
nyos eszkdz mindségérdl, és ugyanigy azokrol az eredményekrdl sem, amelyeket elért vele. Ennek az
anyagrésznek 0sztonodznie kell a tanuldkat arra, hogy elgondolkodjanak: mi definidlja a jo/megfeleld
tudomanyos eszkozt azzal a hattérrel szemben, hogy ezeket az eredményeket igazolni kell. Errdl a téma-
10l az 5b bekezdésben talalhatd tovabbi informacié. A III. anyag rovid &sszefoglalast nyujt a tanuldk
szamara.

Lehetséges reflektalandé kérdések:

— Miért mutatjak be a tudésok egymasnak az eszkozeiket és eredményeiket?

— Miért voltak mas tudésok szkeptikusak, amikor Guericke bemutatta nekik a tudomanyos eszk6zét?
— Mit kell a tudésoknak megfigyelniiik, amikor bemutatjak masoknak az eredményeiket?

— Mire hasznaljak a tudomanyban a tudomanyos eszkozoket?

Guericke munkassagat kovetden ,,valodi” elektromossagot gerjesztd gépek kaptak fontos szerepet az
elektromossag kutatasaban. Abban az értelemben valddiak, hogy kiilonboztek a hasznalatuk szandékaban
—az egyediili céljuk az elektromossag eléallitasa volt, mig Guericke a fentebb emlitett szandékok szerint
hasznélta a maga tudomanyos eszkozét. A VL., VIL, VIIIL. és X. kép dorzsoléssel elektromossagot gerjesz-
t6 gépek néhany lehetséges konstrukcidjat mutatja be. Mindez a tudomanyos eszkozok egyik tipikus
funkciojat hivatott illusztralni, az analizalhatosag elérésére tett erdfeszitést, amely soran természeti hata-
sokat laboratoriumi koriilmények kozott igyeksziink felerdsiteni. A tudomanyos eszkozok részben
Guericke kutatasaira épiilnek és mutatjak a technikai fejlédést.

A tanulok ezek utan visszatérhetnek a sajat vazlatos tervezeteikhez, és leellendrizhetik, hogy azok
vajon egyeznek-e a korabban definialt mindségi kritériumokkal. Sziikség esetén a tervezeteket ki kell
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igazitani. Késobb a tanulok készitenek egy rovid hirdetést, amelyben eszkozeik kiilonleges tulajdonsaga-
it reklamozzak. Ehhez a feladathoz nyujt segitséget a IV. anyag.

5. A tudomany természete: a torténeti és filozofiai hattér
5.1 Torténeti hattér

5.1.1 Az elektromos taszitas Gilberttl Guericke-ig

Bar Gilbert elkiilonitette egymastol az elektromos és a magneses vonzas jelenségeit, a vonzas pontos
oka tovabbra is kérdéses maradt. Sokan feltételezték, hogy egy test elektromosan toltott allapota a dor-
zs0lésbodl fakadd melegedés kovetkezménye. A vonzas magyarazataiban altalaban ,,finom kiaramlast”
feltételeztek kiilonbozé formaban. igy azonban az elektromos taszitds nem volt értelmezheté. Nicolaus
Cabeus 1629-ben—Otto von Guerickét megeldzve — jegyzett fel egy taszitasi jelenséget az ismert vonzas
mellett, amelyet mechanikai jelenségként magyarazott: a korabban odavonzott konnyt testek (amelyeket
a kiaramlas kovetkeztében magaval sodor az ,.elvékonyodott” levegd) visszapattantak az elektromosan
gerjesztett targyakrol. Guericke eredményeit megel6ézéen a vonzas megmaradt rendkiviili elektromos
jelenségnek, mig a taszitast pusztan mechanikainak tekintették. Cabeus lehetetlennek nyilvanitotta azt,
amit Gilbert meg sem emlitett, vagyis a vonzas érintéssel torténd terjedését. Guericke azonban hamaro-
san vilagos bizonyitékokkal szolgalt a terjedés létezése mellett. A kéngémbbel fizikai kontaktusban lévé
fonal, amelyet szamos kisérletében hasznalt, boldogan kézel vonzott magahoz barmit, vagy ha az nem
volt lehetséges, kozel helyezkedett hozza (lasd [1], 167. old.). Charles Du Fay ezt késobb altalanos elvként
fogalmazta meg.

Guericke kéngombje a kisérleti elektrosztatika egyik Gtt6rd apparatusa, a megfelelé eszkoz megterve-
zése és eldallitasa 0j megkozelitést jelent, bar a tény, hogy a kén elektromosan gerjeszthetd, mar korab-
ban is ismert volt (lasd [2] 36. old.).

Guericke kisérlete a taszitas jelenségének magyarazatara analdgias érvekre épit, és 1ényegében ani-
mista vilagszemléletének kovetkezménye. Ahogy a Fold 6sszetart minden dolgot, amely hozza tartozik,
a Foldet modellez6 gomb is hasonloképp viselkedik. A kéngémb foképpen azt a célt szolgalta, hogy
Guericke mindazokat az eréket modellezze, amelyeket miikodéképesnek gondolt az univerzumban. A
torténeti korrektség kedvéért meg kell emliteni, hogy a kéngdmb igy nem egy elektromossagot gerjesztd
gépet reprezental, ahogy azt a kés6bbi kutatok hasznaltak.

Guericke legtobb eredménye az elektromossaggal kapcsolatban feledésbe meriilt, feltehetden azért,
mert azt allitotta roluk, hogy igazoljak a vilagban miikddé erokrol alkotott elképzeléseit. Még azzal sem
igen farasztotta magat, hogy legalabb a Kiralyi Tarsasagnak (Royal Society) bemutassa az eredményeit.
Amikor a kollégaja, Robert Boyle ezt végiil megtette 1672. november 27-¢én, jelentds kétkedéssel talal-
kozott (lasd tanulok II. anyaga).

5.1.2 Otto von Guericke-r6l

Otto von Guericke (sziil.: 1602. november 30., Magdeburg; meghalt: 1686. majus 21., Hamburg)
német politikus, tigyvéd, tudos/természettudos, allatorvos és feltalalo volt.

1617-t61 1619-ig szabad miivészeteket tanult a lipcsei egyetemen, és a harmincéves habort terjedése
miatt par hetet Helmstedtben is. Ezek utan jogot tanult a jenai egyetemen 1621 és 1623 kozott, majd a
Leideni Egyetemen 1623-ban, ahol egyben erddépitészetet is tanult. 1631-ben Guericke Magdeburg
partfogoltja lett, amig a csaszari katolikus sereg a varost ostromolta. Azonban 6 €s a csaladja is fogsagba
esett, igy ki kellett 6ket valtania, majd utana Braunschweigbe tavozott.

1632-t61 jelentds részt vallalt a haboru alatt lerombolt Leiden és Magdeburg varosanak az Gjraépité-
sében. 1646-ban Magdeburg polgarmesterévé nevezték ki, a szasz megszallé csapatokkal folytatott
sikeres targyalasok utan: kovetként diplomaciailag elényds poziciot biztositott Magdeburg szamara.

Id6sebb koraban Guericke egyre inkabb a tudomanyos kutatasnak szentelte szabadidejét. Széles kor-
ben ismert a vakuumpumpa feltalalasarol (1650 tajan), és foleg azokrol a 1atvanyos kisérleteirdl, amelye-
ket az igynevezett ,,magdeburgi féltekékkel” hajtott végre a vakuumpumpara épitve (lasd II. és XI. kép).
Guericke kifejezetten élvezte nemcsak ezek, de szdmos mas hasonld kisérlete bemutatatasat is a
magdeburgi polgaroknak.

Ezt kovetd tudomanyos kutatasaiban a fentebb emlitett elektromossaggal kapcsolatos kisérleteire
koncentralt. Tudostarsai és baratai, Gottfried Wilheim Leibniz és Caspar Schott nyomasanak engedve

5.2 A tudomany természete
5.2.1 Az eredmények igazolasa és a kisérletek felallitasanak a feltételei

Gyakran egy kiilonleges (0j) jelenség kerill a tudomanyos kutatas figyelmének a kozéppontjaba.
Guericke esetében ez az elektromosan gerjesztett targyak taszitoképessége. Ahhoz, hogy kozelebbrdl
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vizsgalhassuk meg ezt a jelenséget és a tulajdonsagait, szandékosan, valamint konnyen és biztonsa-
gosan eléallithatova kell tenniink. Hogy ezt elérjiik, ahhoz kiilonleges eszkozoket kell kifejleszteni. A
megfeleld végrehajtas érdekében szintén szilkség van bizonyos kisérleti jartassag elsajatitasara.

Ha a jelenséget (pl. a taszitds hatosugara, kiilonboz6 anyagokra gyakorolt hatasa, stb.) ezekkel az
eszkozokkel vizsgaljuk, az eredmények minésége kritikus mértékben fog fliggni télilk (és persze a vizs-
galodo személy tevékenységétdl). Dontd fontossagil, hogy az ezekkel az eszkozokkel elért felfedezéseket
mas tudosok is elismerjék. Ez sokkal konnyebben megtorténik, ha az eszk6zok megfelelnek bizonyos
mindségi elvarasoknak.

Néhany mindségi kritérium:

1. Egyszerii kezelhet6ség, hogy masok is megismételhessék
2. A megkivant jelenség biztonsagos ¢és ismételhetd eldallitasa
3. Zavar6 mellékhatasok kisziirése — csak a kérdéses jelenség vizsgalando
4. A jelenség eloallitasat tekintve hatékony, ha
szabadon generalhat6 ¢s
elég erés a vizsgalhatosaghoz
5. Olyan moddon allitottak 6ket eld, hogy az lehetové tegye a jelenség okanak alapos megértését.
Természetesen a kritériumokban kifejezetten pragmatikus megfontolasok is benne foglaltatnak:
Mely anyagok elérhetéek, milyen dragak az egyes darabok, lehetséges-e régi Osszeallitast kisérletek
modositasa teljesen Gjak kivitelezése helyett?
Guericke ezen kritériumok koziil szamosat megemlit az 1. anyagban talalhato fiktiv levelében. A
legtobb tovabbi kritérium szintén megtalalhaté ott és megtanulhat6 a kreativ irasos feladat segitségével
(Tanulok II. anyaga).

5.2.2 A jelenségek eloallitasa

Guericke kisérletei vilagos példai egy jelenség laboratoriumi koriilmények kozotti, kozelebbi vizsga-
lat céljabol torténd tudatos és kontrolalhato eldallitasanak. Példak kutatasi témara: hang generalasa
hangosbeszélokkel a hang terjedésének tanulmanyozasara vagy a Drosophilia légyfaj tenyésztése labora-
toriumi koriilmények kozott az 6roklés tanulmanyozasara.

Ez kutatasi méd azonban nem mindig lehetséges. Ahogy a tenger- és kornyezet- tudomanyokban lat-
hato, sokszor pont az ellenkezdje torténik: mivel pl. a tengeri aramlatok nem allithatoak el6 laboratoriu-
mi koriilmények kozott, a tudomanyos eszkozoket kell odavinni az adott jelenséghez. Kiilénbséget kell
tenni a jelenség mint olyan (nem befolyasolt természetes megjelenés) és annak laboratériumi megfe-
leléje (szandékos eldallitas €s specialis eszkdzok hasznalata) kozott. Ami az elveket illeti, a tudosok arra
torekszenek, hogy a jelenségekrél, azok tulajdonsagairdl és a fejlodésiiket meghatarozd tényezOkrol
fogalmazzanak meg javaslatokat. A kutatas azonban fdleg a laboratdriumban torténik.

Kényes kérdés, hogy vajon a laboratoriumi jelenség segitségével elért felfedezések alkalmazhatoak-e
a jelenségre mint olyanra. Erre a nyilvanval6 problémara az a megoldas, hogy gy gondolunk a kisérlet-
re, mint a jelenség stabilizalasa céljabol tervezett folyamatra. A kisérleteket igy gyakran elméleti elva-
rasok iranyitjak, 0j kutatasi teriileteken feltaro stratégiak alkalmazhatoéak. A laboratériumban a kisérlete-
76 a természeti jelenséget egy letisztitott, szabalyosabb és konnyebben manipulalhaté objektumma
alakitja. Ha egy ilyen folyamat soran egy nem vart minéség (mint pl. a taszito erdk) jelenik meg, amelyet
korabban még nem figyeltek meg természetes koriilmények kozott, ezt a jelenséget a természet valami
potencialisan lehetséges realizacidjanak fogjak tekinteni (végsd soron a laboratérium és a tudomanyos
eszkozok ugyanugy a természet részei).

5.2.3 Hasznos és veszélyes irracionalitas a tudomanyban (érvelés hasonlosaggal/analogiaval és

teljességgel)

Hiba volna feltételezni, hogy a tudosokat a kutatasaik soran mindig tisztan racionalis nézetek vezérlik.
Sok tudost vezet példaul az az elképzelés, hogy a tudomanyos elméleteknek ,,szépnek™ kell lenniiik,
konkrét esetekben kifejezetten egyszeriinek vagy elegansnak. Masok pedig a strukturalis hasonlésagok
¢és analogidk szerepét becsiilik a tudomanyban: ameddig kiilonboz6 targyak és jelenségek valamilyen
tekintetben hasonloak masokhoz, azt feltételezik, hogy tovabbi szempontokbdl is konzisztensek lesznek
egymassal. Ez az elképzelés iranyitotta Guericke kutatasi tevékenységét is:

Guericke 1. példaja: A kéngomb a f6ldi globusz analogidja. A kutatds ennélfogva maganak a Foldnek
az miikddési elveit tarja fel.

Guericke nem abbol a célbdl alkotta meg a kéngombot, hogy az elektrosztatikus jelenségeket vizsgal-
ja. Sokkal inkabb az univerzumban mik6dd erék vizsgalatara Osszpontositott. Kifejezetten mohén
vagyott arra, hogy az 6sszes Foldon és Fold koriil mikodd erét megtalalja, igy eljuthatott volna a vilag
teljes megértéséhez. Ebbol a célbdl alkotta meg a kéngdombot a Fold bolygo analégiajaként:
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A megdorzsolt kéngdmb vonzza a konnyi testeket, amelyek a felszinéhez tapadva egyiitt forog-
nak vele.

EBBOL AZ KOVETKEZIK: hogy a felszinén a F5ld mindent vonz. A napi forgasa soran a Fold
magaval viszi a csatolt testeket.

A megdorzsolt gomb altal taszitott toll egy ideig ugyanabban a tavolsagban marad, de mindig ugyan-
azzal az oldalaval mutat a gombre, és a gdmb jol elhelyezhetd egy bizonyos tavolsagban a toll alatt.

EBBOL AZ KOVETKEZIK: A Hold pontosan gy viszonyul a Fldhéz, ahogy a taszitott és elektro-
mosan gerjesztett toll viszonyul a gdbmbhdz.

Guericke 2. péld4ja: Az elektromossag ugyanazokkal (a mar ismert) elvekkel magyarazhato, mint a
magnesesség, mivel miikodésiik analog.

Guericke vilagnézete fel6l nézve az lett volna dobbenetes, ha a vonzas ¢s a taszitas ellentétes erdi nem
fordultak volna el6 az elektromossag esetében, ahogy tették azt a magnesességében. Guericke a magne-
sességet ugy hasznalta, mint afféle iranyado jelenségteriiletet és felfedezése a taszitas jelenségérdl kibo-
vitette az elektromossag jelenségeinek a teriiletét.

Mik a veszélyei és mik az el6nyei annak, ha a tudoésok megengedik maguknak, hogy ,,emocionalis”
vagy esztétikai megfontolasok, sot, esetleg intuiciok vezessék ¢ket? Van terep az analogiak, hasonlosa-
gok, szimmetriak, ellentétek, leegyszerdsitések szamara a tudomanyban?

A heurisztikus eszkozok ként hasznosak lehetnek, mivel novelik a tudosok kreativitasat és Gj elkép-
zelések, kisérleti eljarasok és méréeszkozok, valamint hipotézisek és magyarazatok kialakitasahoz segi-
tik 6ket, amelyeket azutan megfontolt elemzéseknek kell alavetni.

Masrészt veszélyesek lehetnek, ha a sajat megfigyeléseiket vagy a tudostarsak eredményeit figyelmen
kiviil hagyjak, amikor azok ellentmondanak az eldzetes elképzeléseiknek.

A Guericke-rol szol6 rész segithet helyesbiteni a mindig racionélis, objektiv és empirista tudés
torzitott képét, akibdl hianyzik barmiféle szubjektivitas. A tudésokat idénként rosszul megalapo-
zott elvek vezetik és meg kell tartaniuk kritikus hozzaallasukat sajat vezérl6 elveikhez és elképze-
l1éseikhez.

6. Célcsoport, a tanmenet hangsiilya és a didaktikai célok

Az esettanulmany Otto von Guericke elektromos taszitassal kapcsolatos kisérleteirdl egy elektromos-
sag torténetérol szolo sorozat részét képezi. Ez a rész 6-9. osztalyos tanulok szamara lett optimalizalva.
Az elektromossag tanitasa fontos szerepet jatszik a fizikaban ¢és a fizika tanitasaban.

6.1 Tanulasi célok és kompetenciak

A tanuldk az elektromos taszitds jelenségét az elektromosan gerjesztett (elektrosztatikusan toltott)
targyak egyik alapvetd tulajdonsaganak tekintik és szembeallitjdk a vonzassal. A tanulok elsajatitjak,
hogy a fizikai jelenségek eszkozokkel torténd tervszerii eléallitasa és ujraeldallitasa a tudomanyos tevé-
kenység szokasos gyakorlata, valamint hogy a tuddsoknak igazolniuk kell eredményeiket a kollégaik
elott.

6.1.1 A tudomany természete

A tanuloknak képesnek kell lenniiik, hogy...

— amellett érveljenek, hogy a tudomanyos eszk6zok megtervezése, eldallitasa és hasznalata a tudoma-
nyos gyakorlat része

— megnevezzék a tudomanyos eszkozok megitélésére szolgalo kritériumokat

— megnevezzék a tudomanyos eszk6zok azon tulajdonsagait, amelyek befolyasoljak az eredmények
mindségét

— megmagyarazzak az eredmények mas tudosok el6tti igazolasanak és megvédésének a szerepét és
jelentéségét a tudomanyos eszkozok hasznalata szempontjabol

— a természeti jelenségek kontrollalt elallitasat a tudomanyos eszkozok egyik hasznalati modjaként
nevezzék meg

— megallapitsak, hogy bizonyos felfedezések, amelyekrél ma egyes tudosok ismertek, nem feltétleniil
az eredeti kutatasi motivaciojukat reprezentaljak

6.1.2 A tudomanyos kutatasra vonatkozé kompetenciak

A tanulok lehetoleg. ..
— csoportokban oldjak meg a feladataikat
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— ugy ellendrizzék az eredményeiket, hogy osszehasonlitjak 6ket masokéival

— az eredményeik érvényességére épitve becsiiljék fel a lehetséges hibaforrasok hatasat

— készitsenek egyszerli vazlatokat

— érveljenek Osszehasonlitd modon ,,inkabb... kevésbé” szerkezetben

— fejtsenek ki feltételezéseket az 9sszefliiggésekrol és az okokrol segitséggel vagy anélkiil

— tervezzenek meg és hajtsanak végre egyszer kisérleteket kiilonboz6 foku onallosag mellett
— rogzitsék az észrevételeiket és segitséggel vagy anélkiil készitsenek tablazatokat

— hasznaljak fel a megfigyeléseiket az eléfeltevéseik segitséggel torténd igazolasara

— egyediil foglalkozzanak a kisérleti anyaggal

6.1.3 A tényanyag elsajatitasahoz sziikséges kompetenciak

A tanuloknak képesnek kell lennitik. ..

— kiilonbo6z6, dorzsoléssel elektromosan gerjesztheté anyagok megnevezésére

— a taszitast toltott (elektromosan gerjesztett) targyak kozotti erd kovetkezményének tekinteni

— a konnyl targyak taszitasat egy test elektromosan gerjesztett allapotanak a megnyilvanulasaként
tekinteni

— mennyiségileg meghatarozni az er6 tevékenységét a toltott (elektromosan gerjesztett) targyak kozel-
ségében

7. Oktatast segit6é tevékenységek, modszerek és média
7.1 Modszerek, kisérletek, munkalapok, javasolt feladatok, média/segédanyagok

7.1.1 Sziikséges anyagok

Masolat/kisérlet-felallitas

Egy vagy tobb darab Guericke elektromossagot gerjesztd felszerelésébol
Alternativa: ragassz két kartonpapir hengert egy kerek 1éggémb ellentétes oldalaira (lasd IX. kép)
Anyagok tovabbi dsszehasonlit6 elektromos kisérletekhez:

Borostyankd, pecsétviasz rudak, iivegrudak

Anyagok a dorzsoléshez:

Gyapju- és pamutruha; gyapju, selyem és macska prém

Koénnyt targyak:

Pehelytollak (feldolgozatlan, de kemény, tokos toll nélkiil)
Pamutfonalak, papirdarabok, rézfolia, vasdarabok vagy vasforgacs

7.1.2 Lehetséges vizsgalatok

1. kisérlet: a vonzas ismert jelenségeinek eloallitasa

Dérzsoljiik meg a szaraz kéngdmbot — a felszereléshez csatolva ill. nem — szaraz kezekkel vagy még
jobb, ha borrel vagy ruhaanyaggal, ami azt jelenti, hogy elektromosan gerjesztjiikk azért, hogy amilyen
gyorsan csak lehet, elektrosztatikusan magahoz vonzzon konnyl targyakat. Annak érdekében, hogy
elérjik ezt a jelenséget, a konnyi targyakat helyezziik a kéngomb ala vagy egy masik alapra (pl. egy petri
csészére vagy csészealjra). A kéngdmb a vizcseppeket is vonzza: a vizcseppek jol lathatéan a gomb ira-
nyaba deformalodnak.

2. kisérlet: a taszitas kovetkezménye pehelytollak és mas konnyt targyak esetében

Guericke egy pehelytollat folhasznélva irta le ezt a kisérletet. Ha egy toll esik a kordbban megdérzsolt
kéngomb felé, egy rovid idore fiiggve marad a levegdben, miel6tt a gdmb egy apro rezdiilés kiséretében
Ujra el nem taszitja magatol. Ez az az 1jj jelenség, amelyet Guericke részletesen vizsgalt.

Ha apro papirdarabokat vagy konfettit szorunk a gomb ala, a papirdarabokat a gémb hol vonzani hol
taszitani fogja; ez akar orakig is eltarthat.

A taszitas akkor is megfigyelheto, ha egy apro parafadarabot vékony cérnaszalra fliggesztve elektrosz-
kopként hasznalunk: a gdmb el6szor vonzza a parafat, amely nekititkdzik, majd ezt kovetden Ujra elta-
volodik.

Ez a kisérlet iivegrudakkal is végrehajthato. Ennél a pontnal érdemes felhivni a figyelmet az elektro-
mossagot gerjesztd gépek fejlédésére, ahol leginkabb az tiveget hasznaltdk dorzsolendé anyagnak, mig a
dorzsolésre bérparnakat hasznaltak (lasd VI., VIL, VIIL, X. és XII. kép).

3. kisérlet:

A gombot a keziinkben tartva egy toll, amelyet el6zéleg a gomb elektromosan gerjesztett, szabadon
tud lebegni és szabadon irdnyithat6 a térben. Ha hozzaér egy foldelt targyhoz, akkor a gomb ujra vonzast
fog ra gyakorolni egészen addig, amig dssze nem érnek, ekkor a gomb ujra el fogja magatol taszitani. Ezt
a jelenséget Guericke szintén leirta. Az ily modon lebegd toll atadhat6d egy masik diaknak, aki elektro-
mosan toltott PVC rudat vagy egy masik kéngombot tart a kezében.
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4. kisérlet: elektromos kisiilés/ fluoreszkalas

Guericke leirja, hogy a kéng6mb feliiletén feliileti ragyogas jelenik meg, ha korabban jol megddrzsol-
tik. A jelenség teljes sotétben és idealis (pl. szaraz) koriilmények kozott 1ép fel és Guericke csak kilenc
évvel az elsé kisérletek utan merte publikalni sajatsagos megfigyeléseit.

Néhany technikai kovetelmény:

1) Ha a kéngomb a dorzsolés kovetkeztében talsagosan toltott allapotba keriil, akkor az elektrosztati-
kus indukci6 hatasa fenn fog maradni, és a gomb nem lesz képes eltaszitani magatol a tollat. A taszitd
hatést ezért konnyebben érjiik el a gomb 6vatos dorzsolésével.

2) A pehelytoll ne legyen tulsagosan nagy feliiletii. Maskiilonben az elektrosztatikus indukcio egyiitt jar
a toll ,,karjainak™ folyamatos vonzasaval, ahogy Guericke hivta 6ket. Ezeket le kell vagni, ha sziikséges.

3) Minden kisérletet teljesen szaraz kéngombbel végezziik el, valamint szaraz és megfeleld atmoszfé-
raban (szobahémérséklet). Tehat ne érintsiik meg a gdmbdot nedves kézzel és ne hogy vigyiik ki a szabad-
ba. A tarolas soran a légnedvesség elvonasaval tudjuk biztositani a megfelel$ szarazsagot.

7.2 Segédanyagok a tanulok szamdra
I. anyag: Feladat egy tudomanyos eszkoz megtervezéséhez

Képzeld el, hogy mechanikus és tudomanyos eszk6zok készitdje vagy Magdeburgban, Guericke szii-
16varosaban. Tudomanyos eszkozoket tervezel és alkotsz tudosokkal egyiittmiikodve.

A kovetkez6 levelet kapod Guericke-t6l:

Kedves kollégam!

Jo6 ideje dolgozunk mar egyiitt, és mindig nagyon segitdkésznek és otletesnek bizonyultal a kiilonbo-
76 tudomanyos eszkozeim tekintetében. Ahogy talan Te is tudod, jelenleg éppen a Foldiinkre hatast
gyakorlo eréket tanulmanyozom, és ers késztetést érzek magamban, hogy megvizsgaljam azokat az
erOket, amelyeket a targyak elektromositasanak jelensége valt ki. Masok mar eddig is kivald munkat
végeztek ezen a teriileten. Ezek az elektromos jelenségek ritkan fordulnak el6 a természetben, vagy pedig
tul gyengék ahhoz, hogy kozelebbrdl is meg lehessen vizsgalni 6ket. Sajnalatos médon ezeknek a jelen-
ségeknek nem minden természetes el6fordulasa megbizhato és elég erés — sajat magamnak kell el6alli-
tanom ezeket a jelenségeket. Eppen ezért sziikségem van szakértelmedre és Gtletességedre. Kérem épits
nekem egy gépet, amely ezen jelenségeket laboratoriumi koriilmények kozott és kontrollalt modon teszi
vizsgalhatova szamomra. Jelen pillanatban nekem nincs elég erém, hogy erre a munkéra ravegyem
magam.

Megkaptad tehat Guericke megbizasat, hogy fejlessz ki egy eszkozt, amely lehetové teszi a dorzsolés
utjan torténd elektromos toltésatadast/feltoltést a laboratoriumban. Kérjikk, vedd figyelembe azt az
igényt, hogy az eszkozoddel tudomanyos kisérleteket lehessen kivitelezni. Hasznald korabbi, hasonld
kisérletekbdl szerezett tudasod.

Rajzolj egy durva vazlatot egy ilyen géprol.

Jegyezd le roviden: Mi teszi j6 tudomanyos eszkdzzé a gépedet?

Ne felejtsd el, hogy az 1660-as években vagyunk! Nem léteznek példaul sem motorok, sem elektro-
mos berendezések, sem mas hasonld eszk6zok.

II. anyag: Informacié a Guericke eszkoze felé tantsitott szkeptikus hozzaallasrél

Guericke egyik baratja bemutatta azokat az eredményeket, amelyeket Guericke a sajat tudoméanyos
eszkozeivel ért el. Ezen keresztiil lathatod, hogy szigort kritériumai vannak egyrészt annak, hogy mi tesz
megfelelové egy tudomanyos eszkozt €s annak is, hogy mi teszi a bel6le szarmazo eredményeket meg-
bizhatova.

1672. november 27-én Robert Boyle (1627-1691), aki Guerickéhez hasonldan szintén vizsgélta a
légnyomast, bemutatta a kéngémboét és a Guerickével elért eredményeit a londoni Kiralyi Tarsasagnak.
A tudosok eme fontos és nagy hiri kozossége, amelynek tagjai kritikusan vizsgaltak egymas eredménye-
it, kifejezetten szkeptikusan tekintett a kéngémbre, és egészen addig nem fogadta el az eredményeket,
amig nem volt meg a lehetésége sajat maganak is ellendrizni a tudoményos eszkdz mindségét. Csak ezt
kovetden publikaltak és ismerték el és az elért eredményeket.

118




HIPST projekt

I11. anyag: informacié a tudomanyos eszkozoket érinté mindségi kritériumokrol

Megbizhatatlannak vélt eszkozokkel elért tudomanyos eredmények gyakran talalkoznak erds ellenal-
lassal. A tudosok altalaban egyetértenek néhany tulajdonsagban, amellyel egy jo tudoméanyos eszkdznek
rendelkeznie kell:

Pontosan megallapithatonak kell lennie, hogy hogyan hozza Iétre az eszkdz a vizsgalt jelenséget (pl.
az elektromos taszitast)

Mas tudésoknak elviekben képesnek kell lenniiik kezelni/mitkodtetni az eszkozt

Az eszkoznek megbizhatonak kell miikodnie, és barmikor, amikor csak sziikséges, eld kell tudnia
allitania a vizsgalt jelenséget.

A jelenségnek tisztan, tovabbi zavaroktol mentesen kell vizsgalhatonak lennie.

A kisérletnek, amelyet az eszkdzzel hajtanak végre és létrehoz valamiféle eredményt, amennyiben
megismétlik, ugyanazt az eredményt kell produkalnia.

Praktikus dolgok, amiket érdemes észben tartani:
nem lehet tul draga
tobb mint egyszer kell hasznalatosnak lennie

Néhany szempontot csak addig kell figyelembe venni, amig az eszkoz készités alatt all.
IV. anyag: Kreativ irasos feladat — egy reklamszoveg osszeallitasa a sajat eszkozokrol

Kérjiik, hogy allits 0ssze egy rovid reklamszoveget, amely megmagyarazza, hogy az altalad megépi-
tett elektromossagot gerjeszté gép miért j6 tudomanyos eszkdz. A hirdetésed példaul a kovetkezéképpen
kezdédhet:

Forradalom az elektromossag teriiletének kutatasaban! A Kiralyi Téarsasag (Royal Society) jogos
mindségi aggalyai Guericke kéngdmbjével kapcsolatban végre elfelejthetok. A kéngdomb nem megfeleld
tudoményos eszkoz, nehéz miikddtetni és csak gyenge elektromos jelenségeket tud eléallitani. Az én
ujonnan kifejlesztett tudomanyos eszk6z6m azonban...

7.3 Képek és média

st A

L kép. Kivonat Guericke kutatasi naplojabal, 1I. kép. Kisérlet a ,, Magdeburgi féltekékkel” —
1660 koriil — vazlat a megfontolasok illusztralasa- készitette Caspar Schott (1660 koriil)

ra az elektromossagot gerjeszté eszkozokkel kap-

csolatban (jobb felsd sarok)

119




Iskolakultara 2011/10-11

111 kép: Guericke elektromossagot gerjesztd fel-
szerelése (jobbra), Guericke egy kéngombbel
(balra), [1] 166. old.

1V, kép. Otto von Guericke portréja Magdeburg
polgdrmestereként

V. kép. Guericke felszerelésének rekonstrukcioja a
kéngombbel (Oldenburgi Egyetem)

VI kép. Dérzsoléssel miikodd elektromossdagot gerjeszto gép — kézzel dorzsolt tiveggomb
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VIII. kép. Dorzsoléssel miikodé elektromossagot
gerjeszté gép — iiveghenger rogzitett selyem-
vagy gyapjuruhdval

VII. kép. Dorzséléssel miikodo elektromossdgot
gerjesztd gép — selyempdrnan forgatott iiveg-
gomb

[cloth for rubbing]
&~ [Lroundballoon |

X. kép. Egy korongbdl allo elektromossdgot

gerjeszté gép vazlata. Balra: egy vezetd toltésbe
behelyezése. Kozépen: tivegkorong pedallal.

Jobbra: két, korongot dorzsolé selyempdrna.

IX. kép. Guericke elektromossdgot gerjeszté
gépének vazlatos rekonstrukcicja mindennapi
anyagok haszndlataval Ruha dérzséléshez,
gombélyii ballon, ragasztoszalag,
kartonhenger

XI. kép. A magdeburgi félteke kisérlet megismétlése 1963-bol. [2] 28. old.

121




Iskolakultara 2011/10-11

XIII kép. A lebegd toll kisérlet megismétlése
az Otto von Guericke Tarsasag egy tagja
dltal.

XII. kép. Két embert igényld elektromossdgot
gerjeszté gép Francis Hauksbee alapjan (1700
koriil) (egyik a kart forgatja, a masik ranyom-
Jja a kezét a gémbre)

8. Az oktatas és a tanulas akadalyai
8.1 A tudomanyos eszkiozok szerepe

Mivel a tudomanyos eszk6zoket nehéz kezelni, a kisérleti szakasz soran gyakorolni kell a hasznalatu-
kat. Ahelyett, hogy eltaszitva lennének, a konnyi targyak gyakran a kéngdmbhoz tapadnak (14sd a meg-
jegyzéseket a kisérletekr6l). Mindezt tekintsiik lehet6ségnek arra, hogy megértessiik: a tudomanyos
eszkozok altalanossagban nem gépek, amelyek mar els6 probalkozéasra konnyedén produkalnak adatokat,
bizonyitékokat és valaszokat. A tanuloknak meg kell érteniiik, hogy a megfelel6 gyakorlatnak és képes-
ségeknek ki kell fejlddnitik, miel6tt a tudomanyos eszkdzokkel, mint példaul a kéngdmb sikeres kisérle-
tek lesznek kivitelezhet6ek. A kisérleteket meg kell ismételni a sziikséges hallgatolagos tudas elsajatitasa
érdekében, meg kell tanulnunk, hogyan érjiik el azt, hogy a toll a kéngdmb folott lebegjen. Ezt a szem-
pontot a tanulok beszéljék meg. A hangsulyt helyezziik a tudomanyos kisérletezéshez sziikséges képes-
ségek és gyakorlat szerepére.

A tudomanyos eszkozokre vonatkozo L MIERT?” és ,MIRE VALO?” kérdéseket Guericke levelének
(L. anyag) részletes elemzése alapjan targyaljuk meg. A tanulok kialakitjak sajat valaszaikat ezekre a
kérdésekre, amelyek altalaban egy verifikacionista szemléletmodbol szarmaznak: a tudomanyos eszko-
zoket azért készitik, hogy vilagosan megmutassanak (vagy ,,bizonyitsanak™) egy elméletet, egy torvényt,
stb.. Ez a szemléletmod valosziniileg a tradicionalis szemléletii természettudomanyos 6rakbol szarmazik.
Az adatokat és a bizonyitékokat gyakran a problémak, alternativak, vitathato interpretaciok ¢és az eszkdz
kezelésével és elkészitésével kapcsolatos altalanos kétségek megtargyalasa nélkiil vezetik le a megfigye-
1ésekbdl. Mieldtt egy tudomanyos eszkdz hasznalatanak részletes elemzésébe bocsatkoznank (induktiv,
hipotetikus-deduktiv, stb.) vilagossa kell tenni egy alapvetd elképzelést: szamos tudomanyos eszkoz ,,a
laboratériumba hozza a természetet annak érdekében, hogy megszeliditse”. A természetet igy le lehet
masolni, és kontrollaltan, megbizhatoan lehet tanulmanyozni és részletes vizsgalat targyava tenni. Mind-
azonaltal a bizonyitékok eléallitdsdnak mas modjai is vannak a tudomanyban, példaul a csillagaszatban
vagy terepmunka soran, ahol a laboratoriumot viszik ki a természetbe a jelenségek helyszini tanulmanyo-
zasara.
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8.2 A, reflexios sarok” — egy modszer a tudomdny természetének explicit és reflektiv besoroldsdara

A ,reflexios sarok” egy modszer, amely eldsegiti és strukturalja a tanulok reflexioit a tudomanyrol és
elképzelés felé a tudomany természetérdl.
Tudj meg tobbet: http://hipstwiki.wetpaint.com/page/Reflection+Corner

9. Pedagogiai készségek

A nyitott kérdések megbeszélésének moderalasa feltehetden a bizonytalansag érzését valtja ki a ter-
mészettudomanyos targyakat oktatd tanarokban. Az ilyen feladatokat altalaban szobeli vagy irasos
javaslatokkal érdemes segiteni, amelyeket a tanulok kikérhetnek, ha sziikségiik van rajuk. Az ilyen kér-
dések megvitatasa természettudomanyos orakon kevésbé altalanos, mint a tarsadalom- vagy a bolcsészet-
tudoméanyok teriiletén. A tanar példaul ugy moderalhatja az adott témat, hogy 0sszegytijti és rendszerezi
a diakok otleteit, valaszait és megoldasait. A moderalas alacsony foka kovetelmény. A diakok Gtleteinek
tablan valo grafikus megjelenitése a kozponti téméak megvilagitasara €s csoportositasara kifejezetten
hasznos lehet. Az egész témardl a didkok csak a grafikus reprezentacio befejezése utan vonjanak le
Osszefoglalo kovetkeztetéseket, majd ezt kdvetéen maga a tanar. Az ilyen tanulo-kdzponta és nyitott
modszerek lecsokkentik az erdsen strukturalt tanar-didk dialdogusok szerepét, ahol a didkot kifejezetten
gyakran torekszenek a ,,helyes” valasz kitalalasara, amelyet a tanar hallani szeretne.

A tudomany természetét explicit és reflektiv modon besorolo feladatokat a reflexios sarok modszeré-
nek megfelelden oktassuk.

A tudomanyos felmérések azt mutatjak, hogy a tudomany természetét érinté tudas nem szerezhetd
meg csupan a (maskiilonben értékes) tartalom-centrikus tanorak alapjan; még akkor sem sajatithatd el
konnyen, ha a tanorakon tudomanytorténeti vagy a tudomanyfilozofiai anyagot tanitunk. Ajanlott explicit
modon ¢és reflektiven csoportositani a tudomany természetének jellemzoit. A reflexids sarok modszere
arra szolgal, hogy segitse a tanarokat a tanulok reflexios folyamatanak elémozditasaban és moderalasa-
ban, e cél érdekében fejlesztették és tesztelték.

10. Kutatasi bizonyitékok

A tudomanyos eszk6zok megtervezésénél a tanulok erésen motivaltak, és mohon igyekeznek bemu-
tatni az eldnyeiket és a tervezési elveiket. A hatranyok részletes elemzésére a tudomanyos eszkozokre
vonatkoz6 altalanos kritériumok megbeszélése utan kell sort keriteni, az ugyanis keretet biztosit a meg-
beszéléshez és megelozi azt a frusztraciot, amely a tanulok moho, de szervezetlen kisérletébdl szarmazik
masok terveinek kizarasara.

11. Tovabbi, felkészitést segité anyagok

[A] Az Otto von Guericke tarsasag honlapja: http://www.uni-magdeburg.de/org/ovgg/welcome.html

[1] Guericke, Otto von (1994 ). The new (so-called) Magdeburg experiments of Otto von Guericke.
Dordrecht [u.a.]: Kluwer Acad. Publ.

[2] Monumenta Guerickiana: Magazine of the Otto-von-Guericke-Gesellschaft e.V. / [edited by the
President of the Otto-von-Guericke-Society], (26), Issue No. 3, Magdeburg 1996

[3] Priestley, Joseph. The History and Present State of Electricity, with original experiments. London:
Printed for J. Dodsley, J. Johnson and T. Cadell, 1767. (3. kiadas, 1775 a Google Books-on)

[4] I. Bernard Cohen (1951). Guericke and Dufay. Annals of Science, Volume 7, Issue 2, Pages
207-209.

Andreas Henke — Dietmar Hottecke
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MTA-SZTE Képességkutaté Kutatocsoport —
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Az iskolak IK'T-felszereltsége —
helyzetkép orszagos reprezentativ
minta alapjan

Az informdcios és kommunikdcios technologidk, tovdbbd az internet
kulcsfontossdgu szervepét a 21. szdzad fejlett tarsadalmaiban mdr
senki sem kérddjelezi meg (Molndr és Kdarpdti, megjelenés alatt).

Terhoditdasuk tij lehetoségeket kindilt és kindl a kapcsolatteremtésre,
kapcsolattartdsra és informdciocserére. Az irhaté web megjelenése
(web 2.0) felgyorsitotta az internet tartalommal valo feltéltésének
Jolyamatat, ami alapvetéen meguvdltoztatta a tuddshoz valo
viszonyunkat, a tuddshoz valé hozzdféreés lehetdségeit és ezzel
parhuzamosan a tanuldsi szokdsokat (White, 2008). Mindennek
hatdsdra az IKT-kompetencia, IK T-muiveltség, a digitdlis irdstudds

gazdasdgi értelemben drucikké vdlt (Eurydice European Unit, 2002).
A nem megfelelo szintii IKT-kompetencia, az informdciohoz valo

elégtelen hozzdferés stilyos lemaraddst okoz, az informdcioszegény és

informdciogazdag rétegek k6zotti digitdlis szakadék kialakuldsdhoz
vezet. Mindennek hatdsa tiikr6zodik az oktatdasban és
oktatdskutatdsban is.

2002, 2005), hogy biztositsak a 21. szazadban kulcsfontossagunak tartott IKT-
kompetencia elsajatitasahoz sziikséges infrastrukturalis hatteret, az informaciok-
hoz, tudashoz val6 gyorsabb és hatékonyabb hozzaférést, tovabba a kiilonféle technold-

crer

ﬁ z ezredforduld oOta az oktatasi rendszerek allandé nyomas alatt allnak (UNESCO,

né elsajatitasat, tudasgazdag tanulasi kornyezet kialakitasat. A technoldgia tanitasi,
tanulési folyamatba torténd integralasa soran Iényeges elem, hogy ne a technoldgia hata-
rozza meg a valtoztatasok iranyat, az a valtoztatasok katalizatora legyen. A technologia
oktatasi hasznalatanak egyik legnagyobb csapdéja, amikor el6térbe keriil a technika, és
csak késobb mertil fel problémaként, hogy az adott eszkdzt hogyan lehet az oktatas részé-
v¢é tenni. Bar az infrastruktira megléte egymagaban nem oldja meg az oktatas probléma-
it, hozzajarulhat a sziikséges mddszertani valtoztatasok megtételéhez, amelyek segitsé-
gével megvaldsithatd az oktatas hatékonysaganak novekedése (Molnar, 2011).

Az informacios és kommunikacios technologiak formalis oktatasba torténd integraci-
6janak fontossagat mutatja, hogy mind az USA, mind az EU célként fogalmazta meg és
tamogatja ezen eszk6zok és az eszk6zok hatékony hasznalatat lehetdvé tevé kompeten-
az IKT tanulasi hatékonysagot és teljesitményt befolyasolo szerepére vonatkozo elemzé-
sek (OECD, 2004, 2010a, 2010b).
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Az 1. Lisszaboni célok értelmében Eurdpa oktatasat 2010-ig at kellett volna alakitani
a tudasalap tarsadalom elvarasai szerint, hogy az

—az emberi tOke fejlesztésével, a munkaerd produktivitasanak fokozasaval hozzajarul-
jon, segitse, timogassa a gazdasagi novekedést;

— az IKT-eszkozok rutinszerdi, hatékony hasznalata segitse a tudasmegosztast, meg-
konnyitse az allami (példaul adobevallas, tigyfélkapu hasznalata) szolgaltatasok iigyinté-
zésének menetét, a vasarlast, banki ligyintézést stb., illetve javitson/hat a szocialis kohé-
zion;

— szamitogépalapu formativ és diagnosztikus mérés-értékelés bevezetésével hozzaja-
ruljon az oktatds elszamoltathatosaganak fejlesztéséhez, szummativ értékelés esetén
pedig biztositsa a hatékony fejlesztés alapjat is jelentd gyors visszacsatolast (Kozma,
2008).

Miutan az I. Lisszaboni célok teljesitésének kitlizott datuma 2010 volt, és a hatarozott
oktataspolitikai ajanlasok, fobb kritériumok ellenére sem valosult meg maradéktalanul e
célok teljesitése, a Lisszabon II (Eurdopa 2020 Stratégia) célok kozott is kiemelt szerepet
kapott a magas szinvonall formalis oktatas és tréning megvaldsitasa. Ebben latja az EU
annak biztositasat, hogy a tagorszagok képesek legyenek alkalmazkodni a gyorsan valto-
76 gazdasagi kornyezethez, tovabba hozzajaruljon a munkaeré-piaci viszonyok javulasa-
hoz (World Economic Forum, 2010).

A fenti célok megvalositasa azonban csak a megfeleld infrastruktiura meglétével lehetsé-
ges. Mindennek hatésara mind hazai, mind nemzetkdzi szinten az ezredforduld kornyékén
jelentds beruhazasoknak lehettiink tanti a technologia oktatasban betoltott szerepének
novelése érdekében. A beruhazasok mogott a ,,build it and they will come” feliilrdl lefelé
iranyul6 koncepcio volt megfigyelhetd, miszerint épitsiik ki a technolégiat, szereljiik fel az
iskolakat, majd az eszk6z6k adaptacidja jon magatol (Scheuermann és Pedro, 2009).

A formalis tanulast tamogatd eszkdzbeszerzések teriiletén hazankban is hasonld stra-
tégia volt megfigyelhetd. Az elsé jelentds program — a Sulinet program — mar az ezred-
fordulo eldtt — nemzetkdzi szinten is koran, megeldzve a PISA vizsgalatokat, azaz nem
csak annak hatasara — indult el. Célja az volt, hogy internetre csatlakoztassa és szamito-
gépekkel szerelje fel az iskolakat. Ezt kdvette 2005-ben a ,,Kodzoktatasi informatikai
fejlesztési program”, a digitalis zsurkocsi és bérond, tovabba az iskolak interaktiv tabla-
hoz juttatasat megcélzd program. A programok céljainak értelmében 2010-re a hazai
osztalyok felében interaktiv tablanak, projektornak és szamitdgépnek kellett volna len-
nie, tovabba szintén 2010-ig kitizott cél volt az Eurdpai Bizottsag 2000-ben tett javasla-
tanak megvalositasa, miszerint az altalanos iskolaban minden nyolc, a kdzépiskolaban
minden hat didkra jusson egy szamitogép.

Mindannak ellenére, hogy az infrastrukturalis ellatottsag biztositasat célzd programok
tobb korén vagyunk til, az egyes oktatasi rendszerek dsszehasonlitasa soran még mindig
jelentds szerepet jatszanak ezek a mar a 80-as években is hasznalt, ellatottsagra vonatko-
76, ugynevezett bemeneti indikatorok (input indicators; didkok szamitégéphez ¢és
internethez val6 hozzaférése, egy fore jutd szamitogépek szama, stb.; Scheuermann és
Pedro, 2009). Ennek ellenére nem sziiletett hazankban reprezentativ kutatas arra vonat-
kozolag, hogy milyen iskolaink valddi infrastrukturalis ellatottsaga.

A vonatkozé kutatasok, bar jelent6sek, de vagy politikai dokumentumok, amelyek az
iskolaban talalhato Gsszes, esetleg mar rég elavult szamitogépet is szamitasba veszik,
vagy eszkOz-hasznalatra, IKT-kompetenciara is vonatkoz6 pilot kutatasok (Hunya,
Dancso és Tartsayné Néemeth, 2006; R. Toth és Molnar, 2009), esetleg dnkéntességi ala-
pon (Hunya, Korosné Mikis, Tartsayné Nemeth és Tibor, 2011; Hunya, 2011) szervez6dd
mintan alapulnak, vagy nem oktatasi céllal a népesség ellatottsaganak és hasznalati szo-
kasainak feltérképezését célozzak meg (European Commission, 2008; Internet World
Stats, 2011; ITTK, 2007; World Internet Project, 2008). Ezek kozott egyik sem ad realis
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képet arra vonatkozolag, hogy milyen az iskolaink valodi infrastrukturalis felszereltsége,
azaz mennyire adott a fent nevezett europai unios célok megvalositasanak alapja, legyen
sz6 az IKT moddszertani vagy mérés-értékelésbeli (Molndr, 2010; Toth és R. Toth, 2011)
integraciojarol.

Kutatasi kérdések

Vizsgalatunkban a kovetkezd konkrét kérdésekre kerestiink valaszt.

(1) Milyen az altalanos iskolak informacios €s kommunikacios technologiakkal valo
ellatottsaga, kiilonds tekintettel a szamitdgépes termek felszereltségére vonatkozoan?

(2) Mennyi az egy tanuldra jutd szamitogépek szama az alapfoku kdzoktatasi intézmeé-
nyekben?

(3) Milyen az iskolak IKT-eszkozokkel valo felszereltsége a nem szamitogépes ter-
mekben?

(4) Milyen regionalis és telepiiléstipus szerinti kiillonbségek mutathatok ki a szamito-
gépes termek és a tobbi tanterem IKT-ellatottsagban?

Modszerek
Minta

A kérdoiv kitoltésére 256 altalanos iskolai szolgaltatasokat ellatd intézményt kértiik
fel. A 256 iskolabol all6 minta hazai vonatkozasban régi6 é€s telepiiléstipus szerint repre-
zentativ mintat alkot. Miutan 15 iskolabdl nem érkeztek be az adatok, a 241 iskolabol
4116 minta adatait stilyoztuk, hogy tovabbra is biztositsuk az adatok régi6 és telepiilésti-
pus szerinti reprezentativitasat (/. tablazat).

1. tablazat. Az atlagos osztalylétszam regiondalis bontasban

Régio Vizsgdlati minta KSH
Kozép-Magyarorszag 59 66
Ko6zép-Dunantul 29 25
Nyugat-Dunantul 35 23
Dél-Dunantul 20 22
Eszak-Magyarorszag 28 28
Eszak-Alfold 35 35
Dél-Alfold 35 31

Az iskolak osztalylétszamai széles skalan mozognak. Van négy tanulobdl allo, de van
30 f3s osztaly is a mintaban. Atlagosan 21,4 gyerek jar egy osztalyba, a vizsgalt iskoldk
atlagos osztalylétszam adatai regionalis bontas szerint nem rendezhet6k szignifikansan
elkiiloniil6 csoportokba (2. tabldzat).

Az iskolak atlagos nagysagat tekintve is vannak regionalis kiilsnbségek. Atlagosan a
Dél-Alfold és Kozép-Magyarorszag iskolai a legnagyobbak (400 koriili didkszammal), mig
a Nyugat- és Dél-Dunantilon talalhato iskolakba atlagosan 100 didkkal kevesebb jar.
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2. tablazat. Az atlagos osztalylétszam regiondlis bontdsban

Iskolalétszam Osztalylétszam
Régio - -
Atlag Szoras Atlag Szoras
Kozép-Magyarorszag 399,0 178,00 21,3 4,22
Ko6zép-Dunantal 374,1 240,42 20,1 4,85
Nyugat-Dunantal 305,8 186,37 21,0 4,08
Dél-Dunantul 311,5 196,18 19,8 4,89
Eszak-Magyarorszég 318,5 173,17 21,2 2,71
Eszak-Alfold 394,0 191,00 22,8 3,75
Dél-Alfold 402,7 180,32 22,9 3,60

Telepiiléstipus szerinti bontasban van kiilonbség a részmintak atlagos osztalylétszam
adatai kozott (3. tablazat). A Dunnett T3 proba alapjan harom szignifikansan elkiiloniilé
csoport azonosithato atlagos osztalylétszam szerint: (1) a kdzségekben a legalacsonyabb
az atlagos osztalylétszam, (2) kiilon csoportot alkot Budapest, (3) végiil a varosok és a
megyei jogl varosok atlagos osztalylétszama a legmagasabb.

3. tablazat. Az atlagos osztalylétszam telepiiléstipusok szerinti bontasban

Iskolalétszam Osztalylétszam
Telepiiléstipus - -
Atlag Szoras Atlag Szoras
Budapest 390,8 163,28 21,05 5,07
Megyei jogu varos 447,1 171,22 23,72 3,74
Varos 492,8 188,25 22,71 2,38
Kozség 194,0 94,82 18,87 3,82

Meérdeszkoz és adatfelvétel

Az iskolak infrastrukturalis ellatottsaganak feltérképezését egy kozel 50 itemes online
kérdéivvel végeztiik. A tobbségében zart kérdésekre épitd kérddiv elsé része a szamitod-
gépes termek (36 kérdoivtétel), masodik része (13 kérddivtétel) az altalanos tantermek
infokommunikacios eszk6zokkel valo felszereltségét vizsgalta. A kérdések mindkét rész-
teszt esetében a termekben talalhatod gépek szamadra, azok atlagos életkorara, a monitorok
képernydfelbontasara, a termekben talalhato egyéb IKT-eszkozok fajtaira (példaul lap-
top, UMPC, asztali gép, webkamera, szavazoegység),aterembentalalhato internetkapcsolat
jellemzdire, a hasznalt internetes bongészok ¢s a gépeken futd operacios rendszer tipusa-
ra vonatkoztak. A kérd6iv kitdltésére az iskolak rendszergazdait kértiik fel. Az elektroni-
kus adatfelvétel a TAO-CAPI rendszeren keresztiil zajlott 2010 juniusédban, majd a fris-
sitett adatfelvétel 2011 janudrjaban. Az elemzés soran hasznalt hattéradatok egyrészt a
Kozoktatasi Informacids Rendszer (KIR), masrészt a KSH adatbazisaibdl szarmaznak. A
reprezentativ minta kialakitasahoz a KSH népességi adatait hasznaltuk fel.
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Eredmények

Az iskoldk szamitogépes termekkel valo ellatottsaga és azok felszereltsége

Az iskolak szamitogépterem-ellatottsaga

Az adatok orszagos szintli elemzése alapjan megallapithato, hogy az iskoldk csaknem
felében (50,3 szazalék) egy, mig kozel harmadéaban (31,7 szazalék) kett6 szamitogépes
terem taldlhatd (/. dbra). Az iskoldk 6,2 szazalékaban egyaltalan nincs szamitogépes
terem. Ezek az iskolak sem régio, sem telepiiléstipus szerint nem siiriisddnek. Az iskolak
egytizedében (11,9 szazalék) van harom vagy annal tobb szamitdgépes szaktanterem.
Szignifikans kapcsolat van az iskolaban talalhato szamitogépes termek szama €s az isko-
la tanuldinak létszama kozott (1=0,31), tovabba az iskolaban talalhato osztalyok szama
és a géptermek szama kozott (r=0,33).
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1. abra. Az intézményekben lévd IKT-termek szamdanak eloszldsa

Az IKT-termekben talalhato eszkdzok jellemzéséhez az intézmény altal elsé két helyen
megnevezett szamitogépes terem adatait hasznaltuk fel. Ezt megtehettiik, miutan aranyai-
ban véve csekély az ennél tobb teremmel rendelkezd iskoldk szama. Az elemzésbe csak
azon iskolak adatait vontuk bele, amelyek rendelkeznek IKT-teremmel (4. tabldzat).

4. tablazat. A szamitogeépes termekben talalhato IKT-eszkozok tipusa és azok gyakorisaga

IKT-eszkoz tipusa Gyakorisdg (%)
Tanterem I. Tanterem II.
Asztali szamitogép 97,6 94,8
Laptop 27,2 22,5
Projektor 74,2 50,0
Szavazdegység 3,7 2,0
Mikrofon 17,4 14,3
Fiilhallgato 29,2 25,4
Webkamera 11,2 9,7

Az iskolak altal els6 helyen megnevezett szamitdgépes szaktanterem csaknem minden
esetben asztali szamitogépekkel felszerelt IKT-terem. E termek egyharmadaban mobil
szamitogép (laptop) is segiti a tanulast €s tanitast. Az elsé helyen megnevezett termek
kétharmadaban van projektor, harmaddban az egyéni multimédids eszkdzokkel vald

128




Toth E. — Molnar Gy. — Csap6 B.: Az iskolak IKT-felszereltsége — helyzetkép orszagos reprezentativ minta alapjan

tanulast segitd fiilhallgatd és egytizedében webkamera. A termek elenyész6 hanyada
felszerelt az azonnali visszacsatolast lehet6évé tevd szavazorendszerrel.

A masodik helyen megnevezett IK T-szaktanterem esetében hasonld kép bontakozik ki.
E termek esetében is megfigyelhet6 az asztali szamitogépek ,,uralma”. A termek egyoto-
dében van mobil szamitégeép (is), és az elsonek nevezett IKT-szaktanteremhez képest
aranyaiban kevesebb terem, a termek fele van projektorral is felszerelve. A kommunika-
ciot segitd flilhallgatd és webkamera aranya hasonlé az elsdnek nevezett szaktanterem-
hez képest (25, illetve 10 szazalék).

Osszességében azonban a termek szama és hardveres felszereltségének gyakorisagi
mutatoi onmagukban nem jellemzik az iskola IK T-eszkdzellatottsagat. Nem adnak infor-
macidt arra vonatkozoan, hany eszkoz talalhato az adott teremben, ahogy arra sem, hogy
iskolai szinten hany didknak kell ,,0sztozni” a gépeken, tovabba nem utalnak a gépek
esetleges elavultsagara sem. E c€lbol az intézmények eszkozellatottsaganak jellemzésére
a kovetkez6 két mutatdszamot hasznaltuk: (1) a szamitogépek és szamitogéptermek
hanyadosanak indexe (2. dbra), (2) az egy szamitogépre jutd tanulok szama, amit az
oktatasi intézmény tanuldinak 1étszama és az IK T-termekben talalhatd Gsszes szamitogép
hanyadosaként hataroztuk meg.
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2. dbra. Egy szamitogépes teremre juto szamitogépek szama

Az egy gépteremben 1évé szamitogépek szama széles skalan mozog. Vannak IKT-
szaktantermek, amelyek ot didk egyediili szamitogép-hasznalatat teszik lehetéve, mig
vannak, amelyek egy egész, akar 31 {0s osztaly befogadasara is képesek. A tovabbiakban
az elemzések sordn a szamitogépek szamatol fiiggden négy kategdriaba soroltuk a gép-
termeket (a kategoriak kialakitasa soran 25 f0snek tekintettiink egy osztalyt):

— Nem teszi lehetové egy fél osztaly egyideji leiiltetését sem (0—10 szamitogépet tar-
talmaz).

— Lehet6ve teszi egy fél osztily egyidejii egyéni szamitogép-hasznalatat (10,1-20
szamitogépet tartalmaz).

— Egy teljes osztaly egyéni szamitogép-hasznalatat is lehet6ve teszi (20,1-30 szamito-
gépet tartalmaz).

— Egy nagyméretii osztaly egyideji leiiltetetése is lehetséges (30,1-nél tobb szamito-
gépet tartalmaz).

Orszagos szinten az IKT-szaktantermek kétharmada a masodik kategoriaba sorolhato,
azaz egyszerre egy fél osztaly leiiltetését és egyidejii munkajat teszi lehetévé. A szamito-
gépes termek kevesebb, mint 1 szdzalékaban valdsithaté meg egy nagyobb osztaly (tobb,
mint 30 f6) egyidejii tanitasa, tanulasa. Az IKT-termek nagysaga és az iskola atlagos
osztalylétszama kozotti kapcesolat szignifikansnak bizonyult (r=0,26).
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A fenti elemzéseket minden egyes iskola esetén az aktualis 1étszamadatokkal elvégez-
ve pontosabb képet kapunk arra vonatkozoan, hogy (1) az iskolak mekkora részében van
meg annak a lehetésége, hogy egyszerre egy osztalynyi tanul6t le tudnak iiltetni szami-
togépek elé, (2) mekkora hanyadukban van olyan felszereltségli szamitogépes terem,
ahol egyszerre elfér egy osztalynyi tanuld (az adott iskola osztalyokra vonatkozo adatai
alapjan). Minden iskola esetében az atlagos osztalylétszamot jellemz6 mutatdt a KIR
adatbazisaban szerepld 1étszamadatok alapjan generaltuk.

Az eredmények alapjan megallapithato, hogy az iskolak negyede (26 szazaléka) ren-
delkezik olyan szamitogépteremmel, amelyben egy osztalynyi tanuld egyidejiileg leiiltet-
het6 (3. dabra). Ez az eredménye arra utal, hogy a fenti kategorizalas esetén a masodik
kategoria megnevezése pontositasra szorul, ugyanis az abba a kategoriaba tartoz6 szami-
togépes szaktantermek egy része a viszonylag alacsony — adott iskolat jellemz6 — osztaly-
létszdmra vonatkozod mutatészamok miatt nemcsak egy fél, hanem egy egész osztaly
tanitasara, tanulasara is alkalmas.
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3. dbra. Egy, illetve fél osztalynyi tanulo egyidejii szamitégép-hozzaférésének lehetdsége az iskolakban (%)

Amennyiben az IKT-termekben 1évé gépek szamat Osszegezziik, és ezt az értéket
osztjuk az atlagos osztalylétszammal, az iskoldk 55 szazalékaban van lehetdség arra,
hogy — akar kiilonboz6 termekben, de — egyidejlileg szamitogép elé iiltessiink (példaul
online tesztelés céljabol) egy osztalynyi tanuldt. Az intézmények 90 szazalékaban van
olyan tanterem, ahol egyidejlileg fél osztalynyi tanuléra biztosan jut 1-1 szamitogép, és
az intézmények 91 szazalékaban van az IKT-termekben dsszesen annyi szamitogép, hogy
fél osztalynyi tanuld mindegyikének jut egy.
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4. abra. Egy szamitogépre juto tanulok szama
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Egy nemzetkozi szinten is gyakran hasznalt mutat6: az egy szamitogépre esdé diakok
szama tekintetében jelentés mértéki kiilonbségeket tapasztalhatunk (4. abra). Van olyan
altalanos iskolai feladatokat ellatdo kdzoktatasi intézmény, ahol majdnem minden egyes
diakra jut egy szamitogép (mutato értéke: 1,42), és van olyan intézmény, ahol ez az érték
61,75. Atlagosan az altalanos iskolak tekintetében orszagos viszonylatban 15 tanul6 jut
egy szamitogépre. Ha a szamolas soran nem vessziik figyelembe az elavult szamitégépe-
ket (6 év és annal id6sebbeket), akkor a szamitdgép-didk arany 1:19.
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Iskola tanuldinak szama (f6)

5. abra. Az iskola mérete és szamitogeépes ellatottsaga kozétti kapcsolat

Az iskolak 24 szazalékaban biztosan jut 10 tanulonként egy szamitdgép, mig az isko-
lak 73 széazalékaban 20 tanulora jut egy (4. dabra). Az intézmény tanuldinak szdma és a
vizsgalt mutato kozott (5. abra) erds szignifikans kapcsolat van (r=0,59), azaz 6sszessé-
gében megfigyelhetd az a tendencia, hogy a nagyobb intézményekben tobb szamitogép
all a diakok rendelkezésére, mint a kisebbekben. Ugyanakkor e mutaté alapjan nem
kovetkeztethetiink arra, hogy az intézményben tudnak-e lehetdséget biztositani egyidejii-
leg egy osztalynyi tanulo foglalkoztatasara, példaul 6nallo gyakorlasra, tesztelésre.

A vizsgalt intézményekben a szamitogépes termek internet-ellatottsaga mondhatni
teljeskorti. Az IKT-termekkel rendelkez0 iskolak kozel mindegyikében (99,4 szazalék)
van olyan szaktanterem, ahol a teremben 1év6 szamitégépeken van internetkapcsolat, s6t
azon intézmények esetén, ahol két szamitégépes tanterem van, mindkét terem szamito-
gépeivel lehet csatlakozni a vilaghalora (97,4 szazalék) (5. tablazat).

Az internetkapcsolat tipusa az intézmények kozel haromnegyedében ADSL tipusu,
ami feltételezhetden a Sulinet program ADSL internet bevezetése részprojektje hatasa.
Ennek ellenére, bar szoérvanyosan, de még mindig van olyan altalanos iskola, ahol nem
széles savon csatlakoznak az internethez.

5. tablazat. Az intézményekben taldlhato internetkapcsolat tipusa

Internetkapcsolat tipusa Gyakorisag (%)
56k modem 1,8
ISDN 7,2
ADSL 74,7
ADSL2+ 1,4
SDSL 0,2
Kabelnet 12,6
Optikai 2.1
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A szamitogépes termek eloszldsanak regiondlis kiilonbségei

Az intézményekben talalhaté IKT-termek szdmara vonatkozo gyakorisagi mutatok
regionalis eloszlasa alapjan megallapithatd, hogy nincs regionalis kiilonbség a termek
eloszlasaban, tovabba az egyes régiok kozott nem mutathato ki szignifikans kiilonbség
aszerint sem, hany szamitogép talalhato az egyes tantermekben. Atlagosan minden egyes
régidoban masfél szamitdgépterem jut az iskoldkra, és a termek eloszlasanak szoérasa elég
jelentds. A szérasadatok alapjan minden egyes régioban van iskola, ahol nincs gépterem
¢és van, ahol tobb gépterem is talalhato (6. tabldzat).

6. tablazat. Az iskolakban talalhato szamitogépes termek szamanak regiondlis atlaga

Régio Atlag Szoras Szign. kiilonbségek (p<0,05)
Kozép-Magyarorszag 1,76 0,88
Ko6zép-Dunantil 1,35 0,59
Nyugat-Dunantil 1,41 0,77
Dél-Dunantal 1,49 1,03 n.s.
Eszak-Magyarorszag 1,72 1,70
Eszak-Alfold 1,52 0,98
Dél-Alfold 1,36 0,66

Nincs kiilonbség az egyes régiokat jellemz6 atlagos gépterem felépitésében sem. Régi-
otol fiiggetleniil atlagosan 16 szamitogépet telepitenck az iskolak egy gépterembe. A
szorasadatok kozott sincsenek régiok kozotti kiilonbségek (7. tablazat).

7. tablazat. Az egy szamitogépes teremre juto szamitogépek szama regionalis bontdsban

Régio Atlag Szoras Szign. kiilonbségek (p<0,05)
Kozép-Magyarorszag 16,34 4,86
Ko6zép-Dunantul 16,58 4,79
Nyugat-Dunantul 15,34 5,75
Dél-Dunantal 16,11 4,26 n.s.
Eszak-Magyarorszag 15,21 3,99
Eszak-Alfold 17,57 5,11
Dél-Alfold 16,54 4,57

A fenti eredményeknek megfeleléen Dunett T3 proba alapjan az egy fore esé gépek
szamaban sincs régionkénti eltérés, azaz az orszag egyetlen térsége sincs hatranyos hely-
zetben a tobbihez képest, a gépek eloszlasa orszagos szinten aranyos.

Telepiiléstipus szerinti kiilonbségek a szamitogépes termek vonatkozdasdaban

Az iskolak IKT-termekkel valo felszereltségét meghatarozo tényezok kozé tartozik a
telepiilés tipusa, ahol az adott iskola talalhaté. Mig atlagosan a varosok és a févaros
iskolaiban kozel két IKT-labor is van (p>0,05), addig a megyei jogu varosok iskolaiban
szignifikansan kevesebb (1,4; p<0,05), a kozségek iskolaiban pedig még kevesebb (1,1;
p<0,01; 1. 8. tablazat).

8. tablazat. Az iskolaban taldlhato szamitogépes termek szama telepiiléstipusok szerinti bontdsban

Telepiiléstipus Atlag Szoras Szign. kiilonbségek (p<0,05)
Budapest (1) 1,87 0,72
M/egyel]ogu varos (2) 1,41 0,90 Ar<21<(1,3)
Varos (3) 1,95 1,27
Kozség (4) 1,10 0,57
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Az IKT-termek szamaval ellentétben atlagos felszereltségiiket a régionkénti homoge-
nitashoz hasonldéan nem befolyasolja, hogy az adott szaktanterem milyen tipusu telepii-
1ésen talalhato (6. dbra). Atlagosan 16—17 szamitogép talalhato egy szaktanteremben. Ez
alatamasztja elemzésiink azon megallapitasat, miszerint a szamitogépes termek legna-
gyobb része felszereltség tekintetében a masodik kategorianak nevezett, fél osztaly leiil-
tetésére alkalmas termek kozé tartozik.
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6. abra. A szamitogépes termekben talalhato gépek szama telepiiléstipusok szerint

Az egy gépre jutd tanulok szamat jellemzé mutatd értéke szignifikansan valtozik
annak fiiggvényében, hogy az iskola milyen tipust telepiilésen talalhatd. Atlagosan a
kozségek iskolaiban a legkedvezobb (p<0,01) a helyzet, ugyanis ott 12 diadk jut egy sza-
mitogépre. Ez az arany a varosokban és a megyei jogu varosokban a legkedvezdtlenebb
(18 koriili érték). Budapest altalanos iskolaiban 14 diak jut atlagosan egy szamitogépre,
ami nem kiilonbozik szignifikdnsan egyik fentebbi csoport értékétdl sem (L. 7. dbra).
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7. abra. Egy gépre juté tanulok szama telepiiléstipusonként

Az egy szamitogépre juto didkok szamadt befolydsolo tényezok dltaldanos iskoldak

esetében

Az egy szamitogépre jutd diakok szamat leginkabb az iskola nagysaga hatdrozza meg.
Miutéan az iskolak legtobb részében egy vagy kettd szamitogépterem van, azok nagysaga,
felszereltsége atlagosan kozel hasonld szinten mozog, ezért a korabbi elemzések fényé-
ben varhaté eredmény, hogy minél nagyobb méretli egy iskola, annal tobb didk jut egy
szamitogépre, és minél kevesebb didk tanul az adott oktatasi intézményben, annal kedve-
z6bb az egy szamitogépre jutod didkok szdmanak aranya (9. tabldzat).
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9. tablazat. Regresszioanalizis — fiiggd valtozo: egy szamitogépre juto tanuldk szama

Hattérvaltozo r s r¥6*100 Szign.
régiod 0,08 0,03 0,25 p>0,05
telepiiléstipus -0,11 0,10 -1,11 p>0,05
iskolalétszam 0,62 0,62 36,6 p<0,01

A szamitogépes termekben 1évo eszkozok életkora

Az iskolakban talalhatd szamitogépes termek, illetve az azokban 1évé szamitogépek
szama az intézmények IKT-felszereltségének jellemzésére dnmagaban nem ad kielégitd
valaszt. A hasznalhatosag fontos kritériumaként jelenik meg a szamitogépek életkora és
a rajtuk futdé programok tipusa. Feltételezhet6en a Tisztaszoftver Program hatasara min-
den egyes iskola szamitogépes termében 1év6 gépeire Windows tipust operacios rend-
szert, illetve Microsoft Office Programcsomagot telepitettek az iskola rendszergazdai, és
azon dolgoznak ¢és tanulnak a diakok.

A gépek életkoranak jellemzése kapcsan kiilon kezeltiik az iskola altal elsé és masodik
helyen megjel6lt géptermekre vonatkozé adatokat, és a termekben 1évo gépek atlagos élet-
kora alapjan sorba rendeztiik azokat. A /0. tabldzat méasodik oszlopa mutatja az elsd, har-
madik oszlopa a masodik helyen megjeldlt géptermek szamitogépeinek atlagos életkorat.

10. tablazat. Az IKT-termekben lévd szamitogépek atlagos életkora

, , Gyakorisag (%)
Eletkor (év) - - - -
Terem I. (iskolak 93,5%-a) Terem I1. (iskolak 43,2%-a)
0-1 20,0 8,0
2-3 21,5 17,4
45 40,2 46,0
6 éves vagy annal id6sebb 18,3 28,6

A szamitogépteremmel rendelkez6 iskolak 40 szazalékaban az els6 helyen megjelolt
IKT-szaktanteremben 1év6 gépek atlagos életkora 4-5 év, ami a gyakori és sok felhasz-
nalds igénybevételt tekintve kozel elavult gépparknak tekinthet6. Az iskolak legfelszerel-
tebb IKT-termeinek eszkozellatottsaga 20 szazalékban mondhaté nagyon korszerlinek
(ezekben az esetekben a géppark atlagos életkora egy évnél fiatalabb) és azonos aranyban
korszeriinek (a gépek atlagos élettartama 1 évnél idésebb, de 3 évnél fiatalabb). Az isko-
lak kozel 20 szazalékaban a korszeribbnek jelolt IKT-szaktanterem gépparkja nagyon
elavultnak szamit, miutan az ott talalhat6 gépek atlagos €lettartama 5 évnél magasabb.

A legalabb két szamitogépes szaktanteremmel rendelkez6 iskolak kozel egynegyedé-
ben mondhatd korszeriinek (17 szazalék), illetve nagyon korszeriinek (8 szazalék) a
masodik terem géppark-allomanya is. Az esetek kozel felében 4—5 éves, mig kozel har-
madaban 5 évesnél idésebb szamitogépek vannak ezen IKT-termekben.

Osszességében az altalanos iskolak 3,5 szazalékaban van két darab, egy évesnél fiata-
labb szamitogépekkel felszerelt terem. A legkevesebb 6 éves vagy anndl idésebb gépek-
kel felszerelt terem Eszak-Magyarorszagon és K6zép-Magyarorszagon talalhaté (a ter-
mek 8,4 szazalék, illetve 11 szdzaléka), mig a legtobb Kozép-Dunantilon és Dél-Dunan-
talon (29,5 szazalék, illetve 25,3 szazalék). Telepiiléstipusok szerinti bontasban megalla-
pithatd, hogy a budapesti iskoldk szamitégéptermeiben 1évo eszkozok 32,2 szazaléka egy
évesnél fiatalabb, nagyon korszerli eszkdz, ugyanakkor az iskoldk tobb, mint egytized-
ében (12,9 szazalék) még mindig az elavult, 5 évesnél idésebb gépeké a fOszerep. A
falusi iskolakban aranyaiban véve 0sszességében kevesebb a korszeri, egy évesnél fiata-
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labb szdmitogépek szama (6,9 szazalék) és a fovarosi adatokhoz képest kétszer akkora az
elavultnak nevezhetd, 5 évnél régebbi gépek aranya.

A szamitogépeken torténd munka hatékonysagat a gép életkora és korszerlisége mel-
lett jelentés mértékben befolyasolja a monitor képerny6felbontasa is. A rendszergazdak
valaszai alapjan Osszesen 22-féle felbontasi monitor taldlhatod az iskolakban, a skéla a
640x780-as felbontasi monitoroktol az 1920x1080-as felbontastiakig terjed. A 22-féle
kijelz6é-felbontast harom kategoriaba soroltuk:

— az els6 kategodriaba tartoznak a 640x780-as és 800x600-as,

— a masodik kategoridba a 1024x768-as felbontasuak, mig

— a harmadik kategoriaba tartozok legalabb 1440x900-as felbontasti monitorok.

Ez alapjan az els6 két jellemzett teremben a monitorok kozel 80 szazaléka tartozik az
elso kategoriaba, kozel 15 szdzaléka masodikba, 4-5 szazalé¢kuk pedig a harmadikba. A
mai elvarasokat figyelembe véve ez azt jelenti, hogy a géptermekben 1évé monitorok
egyoOtode szamit korszeriinek.

A nem szamitogépes tantermek IKT-elldtottsdaga

A kiils6 és belso elvarasok hatasara egyre nagyobb az iskoldkra nehezedé nyomas,
hogy a 21. szazad kovetelményeinek megfelelden ne csak a szdmitdgépes szaktantermek-
ben, hanem a t6bbi tanteremben is legyen tanulast és tanitast segité informacios és kom-
munikacios technologiai eszkdz. A tovabbiakban attekintjiik ezek eléfordulasi mutato-
szamait.

Az iskolak 69 szazalékaban a nem IKT-tantermekben atlagosan egy szamitogép talal-
hat6, negyedében egy sem (/1. tabldzat).

11. tablazat. A nem szamitogépes termekben taldlhatoé szamitogépek szama datlagosan

Szamitégépek szama Gyakorisag (%)
0 26,4
1 68,9
2 1,7
2-nél tobb 3,0

Atlagosan az iskolak 61 szazalékaban nemcsak a szamitogépes szaktantermekben,
hanem a tobbi tanteremben is van lehetdség a vilaghalohoz csatlakozni. Ez az arany azon-
ban régionként valtozo. A legkedvezobb a helyzet az észak-magyarorszagi régio iskolaiban:
az iskolak 81 szazaléka biztositja a nem IKT-termekben is az internetezés lehetdségét. Ez
az arany hasonloképpen alakul a dél-dunantili régio és kicsit kedvezdtlenebbiil a dél-alfol-
di régio (iskolak haromnegyede) iskolaiban. Legkevésbé a nyugat-dunantli iskolak terme-
inek internet-ellatottsaga jo, ott 58,4 szazalékukban egyaltalan nem biztositott.

A nem szamitogépes termek felszerelése vonatkozasaban az IKT-eszkozok koziil az
asztali szamitogép fordul el6 leggyakrabban (43 szazalékukban), mig az asztali gép
helyett vagy mellett az intézmények 36 szazalékaban van laptop. Az iskolak 40 szazalé-
kaban talalhatok projektorral felszerelt tantermek. Az iskoldkban ezek szama jellemzden
nem haladja meg a 10-et. Egyéb eszkdzok (mikrofon, fiilhallgatd, webkamera, szavazd-
egység) az iskolak alig 5 szazalékaban vannak a vizsgalt termekben (/2. tabldzat).

Osszegzés

Europai uniods eldiras, hogy minden egyes tagorszag elemi oktatasaban 8, a kozépfoku
oktatasban 6 diakra jusson egy szamitogép. Magyarorszag ezt az eldirast korantsem tel-
jesiti, hiszen kétszer ennyi tanuldra jut ma ennyi, ha a szamolas soran figyelmen kiviil
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12. tablazat. A nem szamitégépes termekben talalhato IKT-eszkozok

IKT-eszkozok Nincs (%) 1-10db (%) 11-20 db (%) 21-nél tobb db (%)
Laptop 64,9 35,1 0,9 1,5
Asztali gép 57,0 37,8 3,6 1,6
Projektor 60,1 37,6 0,0 0,0
Tablet PC 98,4 1,3 0,3 0,0
UMPC 100,0 0,0 0,0 0,0
Classmate PC 97,4 0,3 0,5 1,7
Ef;ﬁtii’(l)‘repemyos 98,9 1,1 0,0 0,0
Szavazdegység 94,8 5,2 0,0 0,0
Mikrofon 96,0 4,0 0,0 0,0
Fiilhallgato 94,1 5,4 0,5 0,0
Webkamera 96,4 3,6 0,0 0,0

hagyjuk az elavult, a mai kor igényeinek nem megfeleld, kozel hasznalhatatlan szamito-
gépeket.

A szamitogépek orszagon beliili elterjedtsége régionkénti bontasban homogén, azaz az
egyes régiok kozott nincsenek kiillonbségek a szamitogépes termek és az azokban talal-
hatd gépek szama vonatkozasaban. Hasonldan az egy szamitogépre jutod tanulok szama
sem mutat szignifikans régiok kozotti eltérést. Ez 0sszességében pozitiv jelenség, mert
infrastrukturalis beruhdzasokra.

Az iskola infrastrukturalis ellatottsagan alapuld tanuld-szamitégép aranyt és ezzel
parhuzamosan az iskoldban fellelhet6 IK T-termek szamat jelentds mértékben befolyasol-
ja az a tényezO, hogy az adott iskola megyeszékhelyen, varosban, kozségben vagy a
foévarosban talalhato-e. A falusi iskolak jelent6s mértékii hatranyban vannak ezen a téren.
Ami allandonak tinik orszagos viszonylatban, régiotol és telepiiléstipustol fliggetleniil,
az a géptermek atlagos felépitése, nagysaga, elrendezése.

Az egy szamitogépre esd tanulok szamanak alakulasat befolyasold tényezok kozott
kiemelked6 szerepet tolt be az adott oktatdsi intézmény mérete. Forditott aranyossag van
az iskola mérete és a tanuld-szamitdgép arany kozott. Minél nagyobb egy iskola, annal tébb
diadknak kell osztoznia ugyanazokon a szamitogépen, még akkor is, ha altalaban a nagyobb
iskolakban tobb IKT-terem taldlhatd. A gépek és géptermek szama azonban nem ad arra
vonatkozodlag informaciot, hogy azok mennyire felelnek meg a ma kdvetelményeinek.

Kevés iskola biiszkélkedhet azzal, hogy minden egyes IKT-terme korszerti szamitogé-
pekkel felszerelt. Altalaban a tobb szamitogépteremmel rendelkezd iskoliban az elsd
gépterem fiatalnak mondhato, a masodik azonban az esetek haromnegyedében kozel
vagy teljes mértékben elavult szamitogépekkel felszerelt. Ezzel szemben a falusi iskoldk
altalaban véve egy IKT-termében a gépek életkora meghaladja a korszertinek nevezhetd
eszko6zok életkorat.

Az infrastrukturalis felszereltségnek azonban nem csak a szamitogép kell feltétele
legyen, hanem szamos mas tanulést és tanitast segitd eszkdz. Az iskola 1-2 IKT-termén
kiviil még alacsonyabb a termek infrastrukturalis ellatottsaga. A multimédias anyagok
bemutatasanak alapvetd feltételét, a szamitogép mellett a projektor meglétét az osztaly-
termek nem egészen 40 szazaléka teljesiti, az azonnali visszacsatolast megvaldsito sza-
vazorendszerrel pedig csak néhany kivéltsigos iskola rendelkezik. Osszességében meg-
allapithatd, hogy jelen pillanatban Magyarorszagon a korszerii IKT-eszkozok altalanos
iskolai el6forduldsi ardnya nagyon alacsonynak mondhatd, ami nem segiti az IKT-
kompetenciak elsajatitasat és a 21. szazad kihivasainak és kivanalmainak megfeleld
oktatas megvalositasat.
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Schaub Gaborné — Bacsi Kitti

Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar, Testnevelési és
Sporttudomanyi Intézet

Taplalkozasi szokasok nemzetkozi
osszehasonlitasa 10-12 éves
gyermekek korében

A cikk iroinak kitiizo6tt célja az volt, hogy ésszehasonlitsdk a magyar
gyermekek életmodbeli szokdsait hasonlo korti német nemzetiségii
tanulokéval. Jelen tanulmdny a téma egy kiemelt fontossdgui tertiletét:
a tdapldalkozdsi szokdsokat hasonlitja 6ssze.

Bevezetés

malis ndvekedéshez, szellemi fejlédéshez. A gyermekek taplalkozasi szokasai-

nak kialakulasaért elsdsorban a sziilok és az intézményes keretek kozott folyd
oktato-neveld munka a felel6s, ezért is fontos, hogy mar kisgyermekkorban el kell saja-
titaniuk a gyermekeknek a megfeleld étkezési szokédsokat, amelyek azonban nemzeten-
ként teljesen eltéréek lehetnek. Példaul amig a magyar konyha alapvetd jellemzdje a
sertéshus és a sertészsir dominans alkalmazasa, addig a német konyha elényben részesi-
ti a vajjal vagy margarinnal valo f6zést, illetve a vadhus fogyasztasat. Ez csak egy példa
a sok koziil, azonban elgondolkodtato, hogy ilyen apro kis kiilonbség mégis milyen elté-
rést mutathat a nemzetek gyerektarsadalmanak egészségében.

Mig Magyarorszadgon az iskolaskoru gyermekek korében az elhizas gyakorisaga 5—15
szazalékra tehetd, addig ez az érték Németorszagban 7—8 szazalék. Az orakon at tartd
tévézés és szamitogépezés mint fizikailag passziv cselekvés a gyermeket mozgasos tevé-
kenységtdl vonja el (Németh és Szabo, 2003).

A taplalkozas alapvetd életsziikséglet. Az ember tapanyagokat juttat a szervezetébe,
melyek a test felépitéséhez, miikodésének fenntartasdhoz sziikségesek, €s energiat szol-
galtatnak a mozgashoz, a szellemi miikodéshez (Rodler, 2005). A szervezetben két kiilon-
bo6z6 folyamat jatszodik le allanddan, egymas mellett. Az egyik az anabolizmus: ezen
¢épit6 folyamat soran egyszerii molekulakbol a szervezet sajat bonyolult 6sszetételii anya-
gai keletkeznek. A masik folyamat a katabolizmus, mely soran sszetett anyagok lebon-
tasa torténik. A lebontasra azért van sziikség, mert az olyan makromolekulak, mint a
keményito, a celluléz és a fehérjék, a test legtobb sejtje szdmara nem felhasznalhatok
energiaforrasként, csak elemeikre bontva.

Az emberiség taplalékai 7 alapkomponensbdl tevédnek Ossze: 6 tapanyagcsoportbol
(fehérjék, szénhidratok, zsirok, vitaminok, asvanyi anyagok és nyomelemek) és vizbdl.
Ezeket az alapkomponenseket tovabbi csoportokra oszthatjuk: makrotapanyagok (szén-
hidratok, zsirok, fehérjék), mikrotapanyagok (vitaminok, asvanyi anyagok, nyomelemek)
¢és bioaktiv anyagok (élelmi rostok, karotinoidok, flavonoidok) (Rodler, 2005). Az embe-
ri szervezet tobbféle kémiai anyagot tartalmaz, mint példaul vizet, aminosavakat (fehér-
jék), zsirsavakat (lipidek) és nukleinsavakat (DNS és RNS). Ezeket az anyagokat tobbek
kozott olyan 1étfontossagu elemek épitik fel, mint szén, hidrogén, oxigén, cink, vas,

Gyermekkorban megfeleld mennyiségli és mindségl taplalék sziikséges az opti-
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magnézium stb. A helyes taplalkozas soran figyelembe kell venniink j6 néhany ,,alapsza-
balyt” a normal testsuly megtartasa érdekében, példaul hogy a fehérjék vagy a szénhid-
ratok legyenek-e talsulyban, vagy hogy a vitaminok bevitele eléri-e az eldirt szintet,
hiszen kiilonben hidnyallapot 1ép fel a szervezetben.

Az egészségtelen taplalkozas és az egészségtelen ételek bevitele tehat immunrendszer-
gyengitd tényezok. Itt emlithetjiik a finomitott cukor fogyasztasat, amely az immunsejtek
mozgékonysagat, a vér egyes alakos elemeinek feliileti fesziiltségét befolyasolja elony-
teleniil, vagy a hozzaadott és rejtett zsiradékokat, amik a trigliceridek révén megvaltoz-
tatjak a vér Osszetételét. Az iires, haszontalan ételek (hamburger, langos, siilt burgonya)
kozvetve ronthatjak a védelem hatékonysagat, s6t a lebontas soran a szervezetben 1évo
B-vitaminok és szabalyzo6 anyagok egy részét is elvonhatjak (7oA, 2006).

Az aminosavak egyensulya szintén fontos a védelmi rendszer szempontjabol, ezért
torekedni kell a minél teljesebb értékii fehérjék bevitelére. A ndvényi alapanyagok kdzott
a gabonafélék és a hiivelyesek fehérjéi hatékonyan kiegészitik egymast.

A rostokban, dsszetett szénhidratokban és esszencialis zsirsavban gazdag, boséges reg-
geli segiti az immunrendszert a délel6tti idoszakban. Lefekvés el6tt legkésébb harom és fél
oraval elfogyasztott, konnyen emészthetd ételek pedig nem akadalyozzak az elalvas utani
helyreallit6 mechanizmusokat, viszont teltségérzetet biztositanak (7oth, 2006).

A gyermekek javasolt napi folyadékbevitele (1,5-2 liter) els6sorban vizbdl vagy
asvanyvizbol, mely természetesen oldott, ionos formaban tartalmazza az asvanyi anya-
gokat, tovabba frissen préselt zoldség- és gytimoleslevekbdl, illetve teabodl alljon.

Az elhizas a felhasznalthoz képest tartdsan magas energiabevitel kovetkezménye,
aminek eldjele a talsuly. Az elhizas poligénesen 6rokl6do multifaktorialis megbetegedés,
melyben a kornyezeti tényezdknek is jelentds szerepe van (Rodler, 2005).

Az elhizés lehetséges okai (Rodler, 2005):

— Az energiabevitel nagyobb, mint az energialeadas.

— A taplalék mennyisége és Osszetétele. A nagy energiatartalmu ételek rendszeres
fogyasztasa elhizashoz vezethet. A tilzott zsirfogyasztas soran a szervezetben a sejtek
ndvekedésével (hypertrophia) vagy a zsirsejtek szadmanak szaporodasaval (hyperplasia)
raktarozodik el a zsir. Gyermekkorban a zsirsejtek szama, mig a késébbi ¢letkorban a
zsirsejtek volumene nd.

— Etkezési szokasok. Altalaban igaz az, hogy az elhizottak a tomegnovekedés id3szaka
alatt tobbet és gyorsabban esznek. Gyermek- és serdiilékorban szem el6tt kell tartanunk,
hogy a fejlédo szervezet emésztérendszere gyengébb, igy nem alkalmas egyszerre nagy
mennyiségi étel feldolgozasara, tobbek kozott ezért is ajanlott a napi Otszori étkezés.
Ajanlasok szerint az 0sszes energiabevitel 20 szazaléka reggelire, 10-10 szdzaléka tizo-
raira és uzsonnara, 35 szazaléka ebédre és 25 szazaléka vacsorara kellene essen (D.
Monus, 2005).

— Genetikai faktorok. Mintegy 50 gént hoztak direkt vagy indirekt kapcsolatba az
elhizassal. Azt is megfigyelték, hogy a genetikailag érintett gyermekeknél jelentds befo-
lyassal birnak a kornyezeti hatasok az elhizas kialakulasanal.

— Hormonalis diszfunkcié. Az esetek kevesebb mint 2 szazalékaban kell ezzel szamol-
ni. Ebben az esetben jellemzd a pajzsmirigy vagy a mellékvese miikodésének zavara.

— Csekély fizikai tevékenység. A mozgasszegény életmodd eldsegiti a zsirraktarak fel-
toltédését, ugyanis a bevitt tapanyagot a szervezet nem teljesen hasznalja fel.

Az elhizast mint kockazati tényez6t a Body Mass Index (a tovabbiakban BMI), azaz a
testtomegindex kiszamitasaval értékelhetjiik. Kutatasok soran tobb esetben is fedeztek
fel eltéréseket a kiilonbozoé kultirak BMI-je kozott, bar szignifikans kiilonbség inkabb
csak a tavoli orszagok és a kiilonboz6é emberi rasszok kozott érzékelhetd.

A Nagyrantvok Mozgalom szponzoralta Szonda Ipsos-kutatas az iskolaskora gyerme-
kek taplalkozasi szokasait elemezte 2007-ben Magyarorszagon. A vizsgalt korcsoportban
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a gyermekek 52 szédzalékanak nincs testsulyprobléméja. A Body Mass Index (BMI)-
adatok gyakorisagat vizsgalva azonban kitiinik, hogy a BMI-k nem kovetik a normal
eloszlast.

A KiGGS a németorszagi Robert Koch Intézet (2005) egyik legnagyobb tanulmanya,
amely gyerekek és fiatalok egészségének vizsgalatara fokuszal. Ebbdl a reprezentativ
felmérésbol tudhatjuk meg, hogy a német 3—17 éves gyerekek és fiatalok 15 szazaléka-
nak a BMI-je meghaladja a 90 percentilis hatarértéket, ami tulsulyossagot jelent, és ezen
beliil 6,3 szazalékuk BMI-értéke tallépi a 97 percentilis értéket is, ami mar koros elhizas-
nak mindsiil. A 7-10 éves tulsulyosak szama fokozatosan ndvekszik, az elmult években
9 szazalékrol 17 szazalékra emelkedett, mig a koros kovérségben szenvedd német gyere-
kek aranya 2,9 szazalékrol egészen 8,5 szdzalékra ndvekedett. Jelentds kiilonbség nemek
és tartomanyok kozott nem allapithaté meg, azonban egyértelmiivé valt a német kutatok
szamara, hogy az alacsonyabb szociokulturalis kornyezet €s a sziilok tulsulyossaga
magasabb kockazati tényezdével bir a fiataloknal.

A fiatalok korében egyre meghatarozobb szerepet toltenck be a média altal hangozta-
tott divatos étkezési iranyzatok, melyek egészen szélsdséges iranyba terelik a mai gyer-
mekek étkezési szokasait (példaul reformétrendek, vegetarianizmus). Taplalkozasi szem-
pontbol a serdiilokor az egyik legkritikusabb id6szak a gyermekek életében, ugyanis
ekkor mar gyengiil a sziildi kontroll, sokkal gyakrabban 6nélldan valaszthatnak ételeket.
Ugyancsak ez az a kor, ahol a legtobb evészavar kialakulhat (példaul bulimia, anorexia).
,»Ezek az étkezési deviancidk mennyiségi és mindségi alultaplaltsagot vagy koros elhi-
zast eredményezhetnek, melyek sulyosan veszélyeztethetik az egészséget, szélsdséges
esetben halalhoz is vezethetnek. Ezek a pszichés evészavarok sokkal gyakrabban fordul-
nak el6 a lanyok korében, mint a fitknal” (Németh és Szabo, 2003).

A (Iskolaskori Gyermekek Egészségmagatartdsa) nemzetkdzi kutatasbol kideriil,
hogy a tanulok mintegy harmada soha nem reggelizik, és 10,3 szdzaléka nem ebédel
rendesen hétk6znapokon. Gyakorlatilag nincs kiilonbség a fels6 tagozatos lanyok és fiik
eredményei kozott. A tanulok 28,8 szazaléka napi rendszerességgel eszik gyiimolcsot,
mig ez a szam zoldségfogyasztasnal csupan 13,9 szazalék. A tejtermékeket nézve kozel
a gyermekek fele fogyasztja naponta ezeket az étel- és italféleségeket, melyek fontos
kalciumforrast jelentenek szervezetilk szamara. Kaloridban gazdag ételeket, italokat
(cukros uditok, édességek) a tanuldk harmada fogyaszt napi rendszerességgel, mig a
ragcsalnivalok fogyasztasa joval kevésbé jellemzé (15,1 szazalék) (Néemeth és Szabo,
2003). A német KiGGS kutatasaban kozel hiiszezer 3—17 éves gyereket és fiatalt vizsgal-
tak. A résztvevok felére jellemz6 volt a kenyér, a tej és a friss gylimoles napi fogyasztasa.
75 szazalékuk minddssze havonta egyszer fogyaszt gyorséttermi ételeket, azonban 16
szazalékuk napi rendszerességgel eszik csokoladét és majdnem 20 szazalékuk egyéb
édességet. Az eredmények azt mutatjak, hogy a fiak gyakrabban fogyasztanak tdit6ita-
lokat, tejet és tejtermékeket, hlisokat és fehérkenyeret, mig a lanyok gyakrabban részesi-
tik elényben a friss gylimolesoket és a nyers zoldségeket (Robert Koch..., 2005).

Kérdésfelvetések

A magyar ¢és német gyermekek milyen étkezési szokasokat sajatitottak el otthon, illet-
ve az iskolaban, ezek a szokasaik mennyire egészségesek, mennyire segitik elé az opti-
malis novekedésiiket, és ezek hogyan térnek el egymastol?

Kérdés, hogy vajon a jobb financialis helyzetben 1évé német gyermekek étkezési szo-
kasai egészségesebbek-e, mint a magyar didkoké?
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Minta és modszer

Vizsgdlat helye és ideje

A vizsgalatban magyar és német gyermekek vettek részt onkéntesen (Karl von Frisch
Iskola, Duszlingen, és a Juhasz Gyula Gyakorld Iskola, Szeged).

A kérdoivek kitoltésére 2010 februarjaban egy tanitasi napon keriilt sor. Anonim
modon, feliigyelet mellett toltotték ki a gyerekek a kérddiveket. A kérddivet teszt a teszt-
re modszerrel validaltuk.

A felmérésben 6sszesen 232 tanuld vett részt, 127 (44,5 szazalék) magyar és 102 (55,5
szazalék) német. Ebb6l magyar férfi 77 {6, német férfi 65 f6.

Modszer

Feltevéseinket kérddives modszerrel vizsgaltuk. A kérdések a kovetkezokre fokuszaltak:

Kétféle modon kozelitettiik meg azt a kérdést, hogy mennyire étkezik egészségteleniil
a diak. Els6ként megkérdeztiik, napi rendszerességgel milyen egészséges (z0ldség, gyii-
mblcs, tej, hus, f6zelék, barna kenyér) és egészségtelen ételeket és italokat (1idit6, csoko-
1adé, chips, édesség, nasi, kavé, alkohol) fogyaszt. Valamint megkérdeztiik tobb kérdés-
ben, mennyire jellemzo a didk étkezésére az egészségtelen (junk food), a hagyomanyos
magyar, zsiros ételek, valamint az egészséges ételek gyakorisaga (kérdések: teriilj asztal-
kam, mit f6znél; apa kedvence; te kedvenced; mit eszel reggelire). Az egészséges étele-
kért (példaul parolt zoldség, lecso stb.) 1 pontot, a hagyomanyos magyar, zsiros ételekért
(példaul porkolt, nokedli, palacsinta) 2 pontot, a junk foodra (példaul hamburger,
stiltkrumpli, pizza) 3 pontot adtunk, majd Osszeadtuk ezeket a pontokat. A kérddives
vizsgalatok mellett a testtomeg, magassag, kor és nem ismeretében, Joubert, Darvay és
Agfalvi (2004) alapjan meghataroztuk a didkok gyermek testtomegindexét. Miel6tt a
vizsgalatunk 6 kérdései kozotti osszefiiggéseket megvizsgaljuk, kiilon elemzésben kité-
riink arra, hogy dsszehasonlitsuk, mennyire illeszkednek bele az altalunk gytijtott adatok
a korabban, nagyobb elemszam alapjan meghatarozott magyarorszagi helyzetképbe. A
kérdéseink megvalaszoladsdhoz khi-négyzet tesztet, Fisher-féle egzakt tesztet, t-tesztet,
Pearson-féle korrelaciot, valamint altalanos linearis modellt, a t6bbszords dsszehasonli-
tasokhoz Tukey-féle post-hoc tesztet hasznaltunk. Az elemzéshez az SPSS statisztikai
programot, szignifikancia szintnek a p=0,05 értéket hasznaltuk.

Eredmények
BMI adatok értékelése

Mint ahogy az varhato volt, a testtomegbdl és a testmagassagbol kiszamitott eredmé-
nyek alapjan a két nemzet diakjainal nincs szignifikans kiilonbség (1. dbra).

17,20
17,10
m Magyar
17,00 &Y
m Német
16,90

Magyar Német

1.abra. A BMI értéke a magyar és német diakoknal
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Nemek szerinti bontas alapjan elmondhatd, hogy a vizsgalt magyar fiuk esetében a
BMI értéke feliilrdl érinti a megfeleld testsly zonajat (12 szazalék), mig a német didkok
korében ugyanez az eset (16 szazalék). Mindkét nemzet vizsgalatanal a talsulyosak kate-
eredményeket mutatnak (8 szazalék). Az eredményeim is alatdmasztjak a mar korabbiak-
ban emlitett tényt, miszerint 10-14 éves korban a tulsulyossag, ezaltal a magas BMI a
fitk csoportjara jellemz6 (2. dbra).

A felhasznalt irodalom nem csak a talsulyossag problémajat emliti, hanem ennek
ellenkezgjét, a stlyhianyt is. Kutatasunk soran bebizonyosodott, hogy ez a jelenség az
altalam vizsgaltak korében is jelen van. Mégpedig nagyobb aranyban a lanyokra volt
jellemz0 a sovanysag és a sulyhiany. A magyar és német lanyok esetében a végeredmény
teljes mértékben megegyezik, azaz 12 szazalékuk sulyhianyban szenved, és 16 szazalé-
kuk testtdmegindexiik alapjan sovanynak mindsiil. A fitk esetében a német csoport 12
szazalékanal sulyhiany és 8 szazalékanal sovanysag allapithaté meg. Ezzel szemben a
vizsgalt magyar fiacsoport egyetlen tagja sem szenved sulyhianyban és nem mondhato
sovanynak sem.

A megfelelonél sulyosabb gyerekek eléfordulasi aranya nem kiilonbozott szignifikansan
a kiilonbdzé nemzetiségli gyerekek kozott. Nem fliggott attol sem, milyen gyakran fogyaszt
egészségtelen ételt (junk food pont) a didk (Fisher-teszt, p>0,01, minden esetben).

18,00

17,50

17,00 = FIU Magyar

16,50 B FIU Német

16,00 )

15,50 B LANY Magyar
Magyar Német |Magyar Német mLANY Német

FIU LANY

2.dbra. A BMI értéke nemek szerinti bontdsban

Osszefiigg a BMI a megjelenéssel valo elégedettséggel, méghozza negativ korrelacio-
ban, az elvaras szerint (3. dbra).

26

Y =
20

45

_ BMI
N

N= 4 1 42 42 15

Missing  nagyonrossz  atlagos jo nagyon j6

3. abra. A megjelenéssel valo elégedettség
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A taplalkozasi adatok értékelése

Mindkét orszagban jorészt betartjak a napi 6tszori étkezést, mely az egészséges taplal-
kozas egyik alapelve. Az étkezések koziil a németek a reggelit és a tizorait, a magyarok
pedig az uzsonnat és a vacsorat részesitik elényben. Az ebéd tekintetében nincs jelentds
eltérés, hisz mindkét kultiraban ez szamit a foétkezésnek. A magyar didkok 9 szézaléka
indul el hetente 4-5 alkalommal reggelizés nélkiil az iskolaba, Németorszadgban ez a
gyerekek 7 szazalékara igaz. A kiegészitd étkezések (tizorai, uzsonna) tekintetében
nagyobb eltérés tapasztalhatd: 58 szazalékban (56 szazalék a fiuk, 60 szazalék a lanyok
esetében) tizoraiznak minden nap a németek €s csak 40 szazalékban (36 szazalék a fiuk,
44 szazalék a lanyok esetében) a magyarok. Uzsonna fogyasztasa esetében ellentétes az
arany (18 szazalék a magyar, 8 sz4dzalék a német didkoknal, p>0,01).

\

B minden nap B mindennap

o hetente 5-6 W hetente 5-6

hetente 3-4 hetente 3-4

4. abra. Az étkezések gyakorisaga a magyar fiuk és lanyok esetében

A magyarok 92 szdzaléka, a németek 88 szazaléka ejti meg napi rendszereséggel a
foétkezést, mely a tanulok 96 szazalékanal fott ételbdl all. Csupan 4 szazalék valaszolta
azt, hogy semmit sem szokott ebédelni. Az uzsonnazas gyakorisagat 18 szazalékos
aranyban a magyar didkok vezetik a 8 szazalékos német eredményhez viszonyitva. A
kapott adatok is azt bizonyitjak, hogy a magyar tizenévesek mindkét neménél nagyobb
mértékben részesiilnek elényben a délutani mellékétkezések. Az esti foétkezést tekintve
nincs szignifikans eltérés (p>0,01).

B mindennap
H hetente 5-6

hetente 3-4

5. abra. Az étkezések gyakorisaga a német és lanyok fiik esetében

Az altalunk vizsgalt tanulok étkezésének mindsége megfelelének mondhatd, ugyanis
az egészségiik fenntartasdhoz és az optimalis fejlédésiikhoz sziikséges vitaminokban és
asvanyi anyagokban gazdag zdldségeket, gyiimolcsoket és tejtermékeket nagy szazalék-
ban fogyasztjak naponta. Az egészségesnek szamitd ételek fogyasztasaban Osszesitve a
magyar gyerekek 58 szdzaléka eszik naponta legalabb egyszer zoldséget, Németorszag-
ban pedig minden masodik diak tanyérjaba keriil valamilyen médon zoldség. A zoldség-
fogyasztas értéke nemek szerinti bontasban a lanyoknal magasabb (p<0,001) (6. abra).

Gytimdlcsfogyasztasukat vizsgalva is hasonld eredmények sziilettek. Minden 2. német
didk napi rendszerességel eszik ugyanugy gyiimdlcsot, mint zoldséget. Azonban a magya-
rok gyiimoélcsfogyasztasa atlagosan 45 szazalék, ami 12 szazalékkal kevesebb, mint zold-
ségfogyasztasuk. A lanyokra jobban jellemzd a napi tobbszori gylimolcsfogyasztas. Ritkab-
ban vagy minden nap, de fogyasztanak a fitk is gylimdlcsoket (p<0,001).
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6. abra. A zoldség- és gyiimdlcsfogyasztas gyakorisaga

Tejtermékek fogyasztasanak vizsgalata soran az értékek nagyobb eltérést mutatnak. Az
tapasztalhatd, hogy a magyar gyerekek 56 szdzaléka naponta tobbszor is fogyaszt tejet
vagy tejtermékeket, a német diakoknak csak 28 szazaléka teszi ugyanezt. Elmondhatd,
hogy a két orszag tanuldinak (32 szazalék a magyarok, 50 szazalék a németek esetében)
tobbsége azért napi rendszereséggel vesz magahoz kalciumban gazdag élelmiszereket
(tej, joghurt stb.) (7. dbra).
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7. abra Tejtermék-fogyasztais

Az egészségtelen ételeket Osszesitd grafikonok nemzetek és nemek szerint is kiértékel-
ve tartalmazzak az édességek és a chips fogyasztasanak aranyat. Az abrabol kideriil, hogy
a magyar 10-12 éveseknél gyakrabban fordul el6 ezeknek a nassolnivaloknak a fogyasz-
tasa. A magyar fiuk 28 szazaléka valaszolta, hogy naponta t6bbszor is iszik szénsavas
tiditoitalt, ez az érték a német fiuknal 16 szazalék. A masik nemnél is pontosan 12 szaza-
lékkal tobb a magyar lanyok szénszavas 1iditd fogyasztasa. A megkérdezettek koziil a
német lanyok 28 szazaléka, a magyar lanyok 12 szazaléka, és a masik nemnél a németek
8 széazaléka valaszolta, hogy soha nem iszik ilyen iidit6t (p<<0,001) (8. dbra).

20 S
10 —o—Magyar
0 i fia
2 0 oo == Magyar
ST
< q,\%' SR lany

8. abra. Szénsavas iiditok fogyasztisa

A magyar értéknél 16-kal kevesebb a német gyerekek édességfogyasztasa (4 szazalék
a fitk, 12 szazalék a lanyok esetében). A két orszag vizsgalt gyermekcsoportjainak 52
szazaléka alkalmanként vesz magahoz hasonl6 finomsagokat (9. dbra).
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9. dbra. Edességfogyasztds

A nassolnivalok masik csoportjat a s6s aprosagok (ropi, chips, kréker stb) alkotjak. A
magyar diakok 70 szazaléka alkalmanként, 22 szazaléka pedig soha nem eszik chipset.
Németorszagban a gyerekek 54 szazaléka alkalmanként és 38 szazaléka soha nem nassol
chipset. Nemek szerinti bontasban nincs eltérés, nem ugy, mint az édességeknél (Fisher-
teszt, p=0,004 és p=0,025) (/0. abra).
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10. dbra. Chipsfogyasztas
Osszegzés

Tanulmanyunkban a magyar és német 10-12 éves didkok egészségmagatartasanak
kérdoives vizsgalatat elemeztiik. A nemek egyenld aranyban oszlottak meg. Kérddéivet
hasznéltunk, melybdl az altalanos életvitelre, taplalkozéasra vonatkozd eredményeket
allapitottuk meg. Eldzetes feltevésiink, miszerint a magyar didkok egészségtelenebbiil
étkeznek, mint hasonld kort német tarsaik, beigazolodott. A viszonylag alacsony elem-
szamnak és az azonos europai rasszhoz vald tartozasnak kdszonhetéen az eredmények
nem mutatnak szignifikans eltérést. A magyar gyerekek BMI értékei a vartnak megfele-
l6en magasabbak, mint a németekéi. Ez azonban nem feltétleniil bizonyitja, hogy egész-
ségtelenebbiil is taplalkoznak. Tovabb vizsgalva szembetlind kiilonbség volt az étkezések
gyakorisagaban. A vizsgalt magyar mintanal nagyobb szazalékban jelenik meg a délutani
és az esti étkezés. Az ebéd utani nassolds és a bdséges vacsora egészségtelen, mivel
megterheli éjszakara a szervezetet. Raadasul este, amikor mar nem végziink komoly
fizikai aktivitast, akkor a felvett taplalék csak részben keriil felhasznalasra, a nem fel-
hasznélt anyagok pedig zsir forméjaban raktarozédnak el. Ilyen étkezési szokasok mellett
hosszu tavon erdteljes sulygyaparodas kovetkezhet be.

Az egészségtelen taplalékok fogyasztasanak dsszehasonlitasabol kideriil, hogy a meg-
kérdezett magyar gyerekek nagyobb hanyada fogyasztja az egészségtelennek mondhato
ételeket (szénsavas 1iditd, chips, édesség). Mindkét nemzet esetében az egészséges ételek
fogyasztasa kozel azonos eredményeket mutat, a nemzetek zoldség- és gyiimolesfo-
gyasztasa szinte megegyez0. Jelentds eltérést tapasztaltam a tejtermékek kapcsolataban.
A magyar minta 58 szazaléka, mig a németek 28 szazaléka fogyaszt napi rendszeresség-
gel tejtermékeket, melyek kalciumtartalmuk miatt fontos taplalékok a ndvekvé szervezet
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szamara. Az eredményeibdl megallapithatjuk, hogy a vizsgalt minta vonatkozasaban a
talsulyos fingyermekek szima nem magasabb Magyarorszagon, mint Németorszagban.

A tanari munka komplex tevékenység, ennek kdszonhetden lehetdség nyilik arra, hogy
tobbféle modon alakithassuk ki a didkokban az egészséges életmodra tdrekvést. A kom-
petencia alapu oktatas lehetdvé teszi a gyermekek szamara egyes témak (étkezés, sporto-
las, ruhdzkodas, higiénia stb.) részletesebb és sokoldali megkozelitését. Kooperativ és
tevékenységkozponti modszerek alkalmazéasaval a gyermekek sajat maguk tevékenyked-
hetnek a téma feldolgozasaban, és tarsaikkal k6zOsen tapasztalhatnak meg és fedezhet-
nek fel uj dolgokat. Iskolai kereteken beliil, szervezett projektnapok alkalmaval kivalo
lehetdség nyilna példaul az egészséges taplalkozas lehetdségeire és fontossagara felhivni
a gyermekek figyelmét. Példaul gylimolcs- és zoldségnapok, osztalyok kozotti fézéver-
senyek, receptir versenyek megrendezésére. Orai kereteken beliil a gyermekek altal
valasztott téma gylijtdmunka formaban torténd feldolgozasa vagy egy évfolyamonkénti
egészségkviz megrendezése is remek lehet6séggel szolgal. Mivel a gyerekek aktiv része-
sei a programnak, igy jobban sajatjuknak éreznék és talan hasznositanak a projekt alkal-
maval hallottakat, latottakat a hétkdznapjaikban.
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Kovacs Klara

Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Program

Szabadido és sport a Debreceni
Egyetemen

Dolgozatom célja, hogy bemutassam a debreceni egyetemistcik
szabadido-eltdltési szokdsait, kiilonos hangstilyt fektetve arra, hogy a
sportolds milyen helyet foglal el az idostruktirdjukban. Arra is
kivdncsi voltam, hogy milyen szociokulturdlis tényezok befolydsoljdk
azt, hogy ki, hol és hogyan tolti szabadidejét. Elemzésemhez a
Campus-lét kutatds 2010-es online felmérésének szabadidovel
kapcsolatos kérdésblokkjdt haszndltam fel, amelyben ktilon
megnéztem a helyszinek, események ldtogatdsdt és a tevékenységeket.

tettem el (bulizo, elitkultirat preferald, tarsasagi, kocsmazod, fitnesz/wellness-

orientalt, digitaliskultara-fogyasztoi, individualis, fizikai aktivitast preferalé prefe-
renciak). Ezek klaszterezésével harom hallgatoi csoportalakzat rajzolodott ki: a bezarko-
z6ak, a szorakozas/fogyasztas-orientaltak €és a sportosak/tarsasagkedveldk csoportja. A
kutatds fontos eredménye, hogy a tevékenység-alakzatok és a tevékenységi csoportok
megléte empirikusan bizonyitja Elias formacioelméletének érvényességét.

A sziilok iskolai végzettsége, az eredeti lakohely tipusa, a csaldd anyagi helyzete, a
havi rendelkezésre all6 pénzdsszeg mennyisége és a kar, amelyen tanulnak hatassal van
arra, hogy ki melyik szabadidd-eltoltési format valasztja, s igy melyik csoportalakzatba
tartozik. Ez a hatas azonban leginkabb csak a harmadik csoportban (sportosak/tarsasag-
kedveldk) figyelemre mélto, a masik kettdben kevésbé. A sportot és a hozza kapcsolodo
tarsas tevékenységeket inkabb a magasabb tarsadalmi statusszal rendelkez6k kedvelik;
miivelésiik magasabb gazdasagi és kulturalis t6két feltételez.

Faktorelemzés segitségével kilenc szabadid6-eltoltési tevékenységalakzatot kiiloni-

A kutatas problémahattere

Az elmult évtizedekben szamos valtozas kovetkezett be a fiatalok életében, melynek
kovetkeztében ifjusagi korszakvaltasrol (Gabor, 2004) beszélhetiink. A fiatalok sajatos
tarsadalmi csoportta alakultak. Eletmodjuk, kulturalis szokasaik, ¢letstratégiaik, értékeik,
attitlidjeik merdben kiilonbdznek minden mas tarsadalmi csoportéitdl. Ugyanakkor nem
tekinthetjilk 6ket homogén csoportnak sem, hisz tarsadalmi hatteriiket, jovoképiiket,
fogyasztasi szokasaikat tekintve és még szdmos tényez0 mentén kisebb-nagyobb csopor-
tokra tagolodnak (Csako, 2004, 11. o.).

Az ifjisagon beliil specialis helyzetben vannak az egyetemistak. Ok a jov6 értelmisé-
ge, akik mintaul szolgalnak sokak szamara. Ezért is elgondolkodtatd, hogy a kdzelmultig
nem tortént hazankban olyan felmérés, amely kimondottan az egyetemista/foiskolai hall-
gatok életmodjanak sajatossagait tarta volna fel (Muranyi, 2010, 203-204. o.). Gabor
Kalman 2004-es kutatasa mellett az Ifjusag 2000, 2004, 2008 kutatasok is fontos ered-
ményekkel jarultak hozza a fiatalok életstilusanak megismeréséhez, azonban e kutatasok
mintainak csak egy részét alkottak a felséfokd tanulmanyokat folytaté hallgatok. Igy az
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eltéré mintajellemzék komoly metodikai akadalyokat gorgetnek a szintetizald és/vagy
Osszehasonlité elemzések elé.

Dolgozatomban arra keresem a valaszt, hogy mi jellemzi napjainkban a debreceni
egyetemistak szabadido-eltoltési és sportolasi szokasait. Célom, hogy megismerjiik: (1)
hol és milyen formaban toltik szabadidejiiket az egyetemistak a tanorakon kiviil; (2)
milyen szerepet jatszik iddstruktirajukban a sport; (3) milyen szabadidé-eltoltési prefe-
rencidkat, tevékenységalakzatokat kiilonboztethetiink meg koriikben; (4) a preferencidk
alapjan milyen csoportokat alkotnak az egyetemistak, illetve (5) milyen tarsadalmi ténye-
70k jatszanak szerepet abban, hogy ki melyik csoportba tartozik. E kérdések megvalaszo-
lasanak relevanciaja egyrészt abban rejlik, hogy a sport mentén megismerhetjik az
egyetemistak életének egy fontos szeletét. Masrészt a valaszokbdl az életmod, s ezen
keresztiil a tarsadalmi hierarchidban elfoglalt pozicié egy nagyon fontos indikatora is
kirajzolodik (Bukodi, 2001).

Kérdésfeltevéseim mogott az a kutatasi eredmény hiizodik meg, hogy az id6 felhasz-
nalasanak tarsadalmi kiilonbségei erdteljesen ranyomjak bélyegiiket az iskolai karrierek-
re, egyéni ¢életutakra (Bocsi, 2009). Emellett kiemelném, hogy a szabadidds tevékenysé-
gek kozott kiilonds jelentséget tulajdonitok a sportnak, amely a fizikai és szellemi tel-
jesitoképesség fejlesztésének, a testi és mentalis egészségi allapot megdrzésének és a
tanulds, a folyamatos iilémunka okozta fdradalmak, bizonyos egészségiigyi problémak
kezelésének szinte egyetlen modja. Annal is inkabb fontosnak tartom ezt, mivel a kozép-
iskolasoknak mintegy fele, a fels6foku tanulmanyokat folytatdknak pedig mar csak har-
mada sportol rendszeresen (Fabri, 2002), s egyértelmii kiilonbségek vannak a sportolasi
szokasokban a tarsadalmi hattértényezdoket tekintve, kiilondsen a falusi és budapesti hall-
gatok kozott. Témam szempontjabdl pedig kiilon érdekességnek szamit, hogy a fiatalok
— mind a didkok, mind a dolgozok — az id6hianyt jelolték meg a leggyakrabban arra a
kérdésre valaszolva, hogy miért nem sportolnak (Laki és Nyerges, 2001).

Tanulmanyom a Debreceni Egyetemen folyé Campus-1ét(1) kutatés keretében késziilt.
Elemzésemhez a 2010 8szi félévben felvett online kérdivbol szarmazo adatbazist hasz-
naltam fel. A kérd6iv segitségével egy kiilon blokkban igyekeztem feltérképezni a sza-
badidés tevékenységeket és helyszineket, ahol a hallgatok a leggyakrabban megfordul-
nak. Elemzésem a szabadidd, ezen beliil a sportolas, az egyetemista statusz és a kortars-
csoport kdzotti 0sszefiiggések feltarasara iranyul.

A szabadid6t mint a tarsadalmi id6 részét egy patchwork mintazathoz hasonlithatjuk,
amely szamos kiilonb6z6 szint, formaju és nagysagu darabbol tevédik dssze: ezek szo-
rosan Osszekapcsolodnak, ugyanakkor bizonyos esetekben részben vagy akar teljes egé-
szében lefedik egymast. Ennek megfelelden a sportot is a szabadidd részének tekintem,
ugyanakkor szem el6tt tartom, hogy a sport a tarsadalomban és az egyetemes kultiraban
betoltott szerepét tekintve tarsadalmi alrendszerként is, tudomanyos diszciplinaként is
(spottudomanyok) nagyfokt onallésaggal rendelkezik. Témam szempontjabdl a sport
tipusai koziil a szabadiddsportnak van a legnagyobb relevancidja

Az iskola — igy az egyetem — egyik legfontosabb funkcidja, hogy megismertesse a
fiatalokkal a kultira minden aspektusat, s ehhez kapcsoléddan a kulturalis fogyasztas
lehetdségeit (példaul szinhaz, muzeum, kidllitds latogatasa), illetve az egészségtudatos
¢életmod részeként a rendszeres testmozgas jelentdségét. Az egyetemistak szabadido- és
sportolasi szokasainak vizsgalatan keresztiil tehat arrol is képet kaphatunk, hogy milyen
hatékonysaggal tolti be az iskola értékatadd funkciojat. Valoban sikeriilt-e betdltenie
értekkozvetitd szerepét, vagy megmaradt a verbalitas szintjén? Ha tudjuk, hogy a kiilon-
boz0 tarsadalmi hattérrel rendelkezd hallgatok milyen szabadid6-eltdltési preferenciak-
kal rendelkeznek és ezek kialakulasat milyen hattértényezok befolyasoljak, akkor az
eredményeket figyelembe lehet venni mar a kdzépiskolai nevelés, a kulturalis és sport-
programok szervezése soran is. A felsdoktatasi intézmények szerepe abbol a szempontbol
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is fontos a kulturaval és kozelebbrdl a sporttal kapcsolatos értékek kozvetitésében, mert
az egyetem az utols6 szervezett lehetség iskolarendszerii képzési keretek kozott arra,
hogy a didkok az egyetem altal szervezett programok soran megismerkedhessenek olyan
szabadidé-eltdltési formakkal, amelyekre korabban nem nyilt lehetdségiik, s igy ezek a
tovabbiakban életiik részeivé valjanak.

Tanulmanyomban elészor a két kulcsfogalom: a szabadid6 és a sport definidldsara
vallalkozom. Ezutan ratérek az elemzésem alapjaul szolgald online kérddives kutatas
bemutatasara. Felvazolom a kutatas elméleti kereteit és modszereit, majd bemutatom az
eredményeket. Tobbvaltozos elemzések alapjan egyrészt részletesen foglalkozom a hall-
gatok szabadidé-preferenciainak alakzataival, masrészt a szabadidés tevékenységek
mentén leirhato hallgatoi csoportokkal. Mindkét szempontbdl kiilon figyelmet forditok a
sporttal kapcsolatos preferencia- és tevékenység-alakzatokra, illetve csoport-alakzatokra.
(2) Dolgozatom utols6 részében empirikus kutatdsom eredményeit 6sszegzem: eldszor
bemutatom a szabadid6-elt6ltési szokasok mentén kialakitott hallgatdi csoportok jellem-
z6it, majd a zard fejezet masodik részében a csoportalakzatok és a hallgatok
szociokulturalis hattere kozotti dsszefiiggéseket tarom fel.

Fogalmak definialasa

Szabadidé

Ha megprobalunk minden emberi 1étet érintd tevékenységet elhelyezni az iddstrukta-
raban, elébb-utobb komoly akadalyokba iitkoziink. Mit tekinthetiink szabadidds tevé-
kenységnek, s mi az, ami mar nem az? Featherstone (1987, 113. 0.) megjegyzi, hogy a
legéltalanosabb meghatarozas szerint a szabadid6 — kapcsoldédva a fizetett munkahoz
— egyenld a ,,nem munkaid3”-vel ("non-work time’). Azonban felmeriil a kérdés, hogy
példaul a haztartasbeliek, a gyermeket neveldk rendelkeznek-e szabadidével, hisz 6k
szinte a nap huszonnégy o6rajaban folyamatosan végzik munkajukat. Vagy példaul a mun-
kanélkiiliek szinte csak szabadiddvel rendelkeznek? Tovabb bonyolitja a helyzetet, hogy
a szabadido eltdltése az egyén sajat dontésének eredménye, tehat nem lehet kategoriku-
san kijelenteni, hogy egyes tevékenységek szabadidds tevékenységeknek tekinthetdk,
masok viszont nem.

Kutatasomban a szabadidé modellezéséhez a patchwork mintazat hasonlatot alkalma-
zom. Ennek l1ényege, hogy a kiilonb6z6 ,,foltok”™ jelentik a kiilonbdz6 szabadidds tevékeny-
ségeket, amelyek Osszessége alkotja a szabadid6 egészét. Ezek a tevékenységek kiilonboz-
nek egymastol mind tartalmilag, mind formailag, mint ahogy a foltok is kiilonbdz6 szintiek,
formajuak és nagysaguak lehetnek. Emellett azonban szoros kapcsolatban is allnak egy-
massal, kiegészitik vagy éppen kisebb-nagyobb aranyban lefedik egymast. Ugyanis éppen
a posztmodern kor sajatossaga, hogy ma mar sem térben, sem idében nem kiiloniilnek el
egymastol a kiilonboz6 (szabadid6hdz, munkahoz, tanulashoz stb. kapcsolodo) tevékeny-
ségek: utazas kozben zenét hallgatunk az mp4-lejatszon; munka kdzben szorfoliink a neten,
elolvassuk a napi hireket, vagy éppen frissitjiik profilunkat valamelyik k6zdsségi portalon).
Eppen ezért ugy vélem, hogy az idémérleg-vizsgalatok modszeréhez viszonyitva arnyal-
tabb képet kapunk, ha az egyetemistak altal preferalt tevékenységek mentén probaljuk meg
feltérképezni szabadidé-eltoltési szokasaikat. Ebbdl kiindulva kutatdsomban azt az id6t
tekintem szabadidének, amelyet az egyetemistak a szorakozasukhoz, kikapcsolodasukhoz,
rekreacidjukhoz kapcsolodo tevékenységekre forditanak.
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Sport

Az Eur6pai Sport Charta megfogalmazasa szerint ,,sport minden olyan fizikai tevé-
kenység, melynek célja esetenként vagy szervezett formaban a fizikai és szellemi erénlét
kifejezése vagy fejlesztése, tarsadalmi kapcsolatok fejlesztése, vagy kiilonbozo szintli
versenyeken eredmények elérése” (Eurdpai Sport Charta..., 2001, 6. 0.). Ennek megfe-
leléen én is a sport legéltalanosabb megfogalmazasat fogadom el. Igy a szabadidds tevé-
kenységek kozott nem tettem kiilonbséget a sportolas formai kozott, inkabb csak ennek
rendszerességére helyeztem a hangsulyt.

A szabadidGsport legszélesebben vett értelmezését alkalmazza a ,,Sport for All” kon-
cepcid, amely Amerikabol indult. Lényege, hogy a hatranyos tarsadalmi csoportok sza-
badidejét megprobalja a sporthoz és a rekreacidhoz kapcsolodd programokkal kitdlteni
annak érdekében, hogy egy kdzosségbe integralja a hatranyos helyzett, kirekesztett cso-
portok tagjait (Hargreaves, 1987, 150. o0.). Bourdieu (1991, 361. o.) szerint ha kisérletet
tesziink egy altalanos definicid megfogalmazasara a sportrol, akkor szdmos ,,harcot”
lathatunk példaul a kovetkezok kozott: professzionalizmus vs. amatérizmus, elitsport vs.
tomegsport stb. A sportolas kiilonb6z6 kategoriait €s egymashoz valé viszonyat Neulinger
az 1. abra segitségével szemlélteti.

Szabadiddsport,
Témegsport o
»Sport for all” Latvanysport
Vercanvenorf Professzionalis sport
Versenysport e

Hivatasos sport
»Elite sports”

benne pi.:
Rekreéacios sport
Egészségsport
Iskolai sport

vv

1. abra. Sportkategoriak egymdshoz valo viszonya (Forras: Neulinger, 2007, 18. 0.)

Elsport

Témam szempontjabol a szabadidésportnak van a legfontosabb jelentsége. Neulinger
kategorizalasat alapul véve értelmezésem szerint a szabadidésporthoz tartozik a rekrea-
cioés sport, az egészségsport, az egyetemi sport és a verseny-/élsport is. Egyetértek Hor-
vath (2005, 41. o.) véleményével a szabadidosport legfontosabb funkcidival kapcsolat-
ban, szerinte ugyanis a szabadiddsport rekreacios értékei leginkabb abban mutatkoznak
meg, hogy sokféle lehetdséget kindlnak a szabadid6 hasznos eltoltésére, kitagitjak a
résztvevok korét, tovabba eltiintetik az életkori sajatossagokbol szdrmazé elényoket és
hatranyokat.

A kutatas bemutatisa és eredményei

A Campus-1ét kutatas soran végzett online kérddives felmérésre 2010 6szén kertilt sor,
a kérddivet 4189 16 toltotte ki. A minta karonkénti reprezentativitasat sulyozassal bizto-
sitottuk. Vizsgalatomhoz a kérd6iv szabadidével kapcsolatos kérdésblokkjat hasznaltam
fel. A kérdések elsésorban a tevékenységekre és ezek gyakorisagara fokuszaltak, masod-
sorban pedig a helyszinekre, ahol az egyetemisték szabadidejiiket toltik. Ugy dontSttem,
hogy a hallgatok szabadidd-elt6ltési szokasainak — s ezen beliil a sportoléds szerepének
— vizsgalatara mindkét kérdéssort felhasznalom.
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Elméleti hattér és modszer

Vizsgalatomat két elméleti pillérre alapoztam. Az elsd Elias civilizacios elmélete,
amelyet a szabadidore és sportra vonatkozdan Osszekapcsol a figurativ szociologiaval.
Ennek lényege, hogy az egyének a szabadidds tevékenységek kozben, igy sportolas koz-
ben is formaciokat (alakzatokat, figurakat) alkotnak. A formakat az egyének kozti inter-
akciok, viszonyok, kapcsolatok, konfliktusok és fesziiltségek alakitjak, s ezek valtozasa
ujabb és tjabb formaciok sziiletéséhez vezet. Elias példaul a futballcsapat példajat hozza
fel ennek szemléltetésére: a palyan 1évo jatékosok csapaton beliil is formacidt alkotnak,
hisz mindenkinek megvan a maga szerepe, pozicioja, feladata, a cél viszont mindkét
csapat szamara ugyanaz: a gy6zelem. Azonban nagyon fontos, hogy az e formaciokat
alakito tagok kozos céllal, értékekkel rendelkezzenek — tehat fontos legyen szamukra az
a tevékenység, amit végeznek. Ezek a formacidk nemcsak az adott tevékenység folyaman
alakulnak ki és valtoznak, hanem egy-egy tevékenységhez kapcsolodoan az idé mulasa-
val is folyamatosan atalakulnak a tevékenységek formai és tartalmai, amelyeket a civili-
zacid szintje hataroz meg (Elias és Dunnig, 1986).

A szabadidoé és a sport Elias-i formaciéit tobb, egymast feltételez6 szinten tudjuk meg-
kozeliteni. Az els6 a preferencidk szintje (milyen szabadiddé-tevékenységi preferenciak-
kal rendelkeznek az egyetemistak, s ezek milyen format Sltenek). A masodik a tevékeny-
ségek szintje (egy-egy tevékenység milyen mas tevékenységgel jar egyiitt). A harmadik
szintet a tevékenységi terek alkotjak (mik azok a helyszinek, amelyeket a legjobban
kedvelnek a fiatalok). Végiil a negyedik szint a tarsas viszonyok szintje (a preferenciak
alapjan elkiilonithet6 hallgatoi csoportok). Ezek a szintek analitikusan kiilon-kiilon is
leirhato, sajatos strukttrakat (alakzatokat) alkotnak. Az Elias nevéhez kothetd elméleti
alapot tanulmanyomban az egyetemistak szabadidd-tevékenységei mentén leirhatd pre-
ferencia-struktarak és csoportstruktarak szervez6désének értelmezésére hasznalom.

Fiistos és Tibori (1995) longitudinalis vizsgalatat (1977, 1982, 1987) és Piko (2005)
felmérését kovetve faktorelemezés segitségével hataroztam meg a szabadidé-eltdltési
preferenciakat, kiilonds hangsulyt fektetve a sportolasra. Mig azonban Fiistos és Tibori
emellett a tevékenységeket tartalmazo itemekbdl végeztek klaszteranalizist, addig én a
faktorok segitségével vizsgaltam meg, hogy a preferenciak alapjan milyen csoportokat
(alakzatokat) alkotnak az egyetemistak szabadidd-tevékenységei.

Kutatasom elméleti hatterének masodik pillérét a bourdieu-i tékeelmélet és habitusel-
mélet adja. Bourdieu (1991) szerint az, hogy ki milyen formaban t6lti szabadidejét, s
ezen beliil milyen aranyban és modon sportol, nagyban fiigg a tarsadalmi strukturaban
elfoglalt poziciotol. Merdben mas izléssel rendelkeznek a felsGosztalybeliek és a mun-
kasosztaly tagjai, s ez nem csak az anyagi forrasok eltéré mértékével magyarazhato. A
szabadidg-eltdltési szokasokat leginkabb az adott tarsadalmi osztaly habitusa hatarozza
meg. Véleménye szerint a szabadidé-eltoltési és sportolasi szokasokat leginkabb harom
tényez6 befolyasolja: maga a szabad id6 (amely a gazdasagi téke egy atalakult formaja:
a nagyobb gazdasagi toke tobb szabad idovel jar egyiitt), a gazdasagi toke és a kulturalis
toke. Attol fiiggden, hogy melyik osztaly milyen aranyban van birtokaban ezeknek, val-
toznak a szabadidd-eltoltési és sportolasi szokasok. Ezen tilmenden a tarsadalmi oszta-
lyok habitusa nemcsak a szabadidé-eltdltési formakat befolyasolja, hanem egyben a
megkiilonboztetd jegyiik is, azaz meghatarozza és erdsiti az identitast. Példaul a felsd
osztalyok izlését nagyban jellemzik az olyan exkluziv tevékenységek, mint a vitorlazas,
golfozas, mig tipikusan kozéposztalyi tevékenységek az olyan csapatjatékok, mint a
kosarlabda, a kézilabda. Ugyanakkor példaul a testépités, a birkdzas és a boksz jellem-
z6en a munkasosztaly korében a legelterjedtebb, mondja Bourdieu. Természetesen min-
dig vannak kivételek, tehat nem lehet azt mondani, hogy bizonyos tevékenységeket csak
kimondottan egy tarsadalmi réteg végez.
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Featherstone (1987) szerint azok a tarsadalmi osztalyok, amelyek magas gazdasagi
(felsGosztaly) és kulturalis tékével (értelmiségiek) rendelkeznek, meg tudjak mondani,
hogy mi tekinthetd legitim, érvényes és ,.tiszta” izlésnek. A legitim izlés elfogadtatasa a
nagy mérték{i kulturalis (tanulas, magas kultura és miivészetek ismerete), gazdasagi
(pénz) és szimbolikus (6nreflexio, viselkedés) téke Osszeadddasan, illetve beruhdzasan
keresztiil valosul meg. A munkas és munkanélkiili osztalyok fogyasztasat — kulturalis és
sportfogyasztasat is — leginkabb az alapvetd sziikségletek kielégitése és megszerzése
hatarozza meg, ezzel szemben a kdzéposztaly preferencidit az éppen divatos javak, szol-
galtatasok iranti igényének kiclégitése, amelyet egyarant befolyasol a gazdasagi toke
(pénziigyi forrasok) a és kulturalis téke (a divat és stilus ismeretének) mennyisége. A
felso osztalyok luxusjavak iranti igényét azonban emellett ezek hasznalatanak modja is
megkiilonbozteti a tobbi tarsadalmi rétegtdl.

Az elias-i elmélet alapjan elkiilonitett hallgatoéi csoportstruktura-alakzatok mogott
meghtz6dé tarsadalmi magyarazo tényezoket a Bourdieu nevéhez kapcsolddd elméleti
keretek kozott szeretném értelmezni. A tke- és habituselmélethez kapcsolddva azt vizs-
galom, hogy a szabadid6-eltoltési szokasok mentén kialakult csoportok tagjai milyen
meghatarozo tarsadalmi hattérrel rendelkeznek. A sziilok iskolai végzettsége (mint kul-
turalis téke), a csalad anyagi helyzete, illetve a rendelkezésre 4ll6 anyagi forrasok meny-
nyisége (mint gazdasagi téke), s a telepiiléstipus, ahonnan szarmaznak, vajon befolyésol-
ja a szabadid6-eltoltési preferenciakat? Arra is kivancsi voltam, hogy a kar, amelyen
tanulnak, hatassal van-e a szabadid6s tevékenység formajara, hiszen a kiilonb6z6 karo-
kon tanulo hallgatok orarendje eltérd, illetve a teljesitendd kovetelmények mennyisége
és modja, ezaltal a napi és heti idobeosztasuk is kiilonbozik. Emellett fontosnak tartottam
a tevékenységek — kiilondsen a sportolas — mint a kulturalis téke egy sajatos formajanak
vizsgalatat.

Hallgatéi preferenciak a szabadidés tevékenységekre vonatkozéan

A mindennapi tevékenységek kozott a legmagasabb atlagos értékeket a debreceni
egyetemi hallgatok korében — varhaté mddon — az internetezés, zenehallgatas és tévéné-
z¢s érte el (98,8, 96,9 és 81,3 pont a szazfoku skalan, ahol 0 jeldlte a soha és 100 a napi
rendszeresség értékét). Szintén magas eredményt ért el a DVD-filmek nézése (74,25
pont) és a sportolas (67 pont). Ugyanakkor minddssze a hallgatok 19 szazaléka sportol
hetente tobbszor, ami pedig sziikséges az egészség hatékony megdrzéséhez.

A hallgatok egynegyede valaszolta, hogy hetente jar kocsmaba, s majdnem ugyaneny-
nyien jarnak hetente szorakozohelyre is, viszont minddssze 13 szazalék azok aranya,
akik legalabb hetente mennek diszkoba. Ugy tiinik, hogy ma mar a diszké kifejezés nem
népszeri a fiatalok korében, elavultnak tekintik, s a favorizalt partihelyeket nem tekintik
diszkonak. Meglepden nagy aranyban valasztottak (a valaszadok mintegy egyharmada)
a ,,ritkdbban, mint havonta” opcidt a szorakozohelyre, diszkoba jarasra, s 44 szazalék a
buliba, hazibuliba jarasra.

Az egyetemistak 91,7 szazaléka valaszolta azt, hogy soha nem vett részt politikai
szervezet, 86,3 szazaléka mlivészeti csoport tevékenységében, 74,1 szazaléka soha nem
végez onkéntes munkat, 18 szazaléka nem jar koncertre, tobb mint egynegyediik nem jar
szinhéazba, sportrendezvényre.

A kiilonbo6z6 szabadidé-eltoltési szokasok mentén kialakuld tevékenységalakzatokat
két kérdéssor elemzésével igyekeztem feltarni. A két kérdésblokk kozott a legfontosabb
kiilonbség az, hogy az egyik olyan helyszinek, programok latogatasanak gyakorisagara
kérdez ra, amelyeken a hallgatok a leggyakrabban megtalalhatok, a masik pedig bizo-
nyos tevékenységek végzésének rendszerességére.
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Helyszinek és programok ldtogatdsa
Az elsd esetben a kérddivben a kovetkezd kérdésre kellett valaszolni a valaszadoknak:
»Milyen gyakran jarsz az alabbi helyekre / programokra?” A kiilonb6z6 helyszinek, szo-
rakozohelyek, események latogatdsa gyakorisaganak vizsgalata soran faktorelemzés
segitségével ot preferencia-strukturat (preferencia-alakzatot) kiilonitettem el. A tevé-
kenységek sulyat az egyes faktorokban az /. tablazat tartalmazza.

1. tablazat. A debreceni egyetemistak szabadido-eltoltési tevékenységeinek tipusai (alakzatai) a kiilonbozé
helyszinek latogatasa alapjan

A szabadidb-tevékenységek tipusai (a helyszinek, programok alapjan)
Elit
Bulizé kulturat Tarsasagi | Kocsmadzo Fitnesz/wellness-
tipus preferdlo tipus tipus orintdlt tipus
tipus
diszkoba ,782
Kazanhaz-bulira , 770
Lovarda-bulira ,700
szérakozohelyre ,667
buliba, hazibuliba, partikra ,594
Klinika-bulira 451
hangversenyre , 736
kiallitasra ,692
szinhazba ,661
art moziba ,546
pizzériaba, étterembe ,733
multiplex moziba 714
kavézoba / teazoba ,533 -471
kocsmaba/sor6zébe/borozdba -,760
koncertekre 461 -,542
fitness-szalon, konditerem 732
uszoda, szauna ,671
sportrendezvényre ,598

Megjegyzés: >,33 faktorsulyok vannak feltiintetve (Kaiser-kritérium)

Elias formacidelméletének megfelelden a helyszinek szempontjabdl jol elhatarolodnak
a tevékenységi preferenciak, ezek alapjan kiilonboz6é alakzatok figyelhetéek meg. Az
els6 faktorba a szorakozohelyek legvaltozatosabb tipusai — koztiik a legnépszeri(ibb
partihelyeket magukba foglald preferenciak — tartoznak, ezért ezt bulizo tipusa tevé-
kenységi alakzatnak neveztem el. Napjainkban ez jelenti a legdivatosabb szorakozasi
format, a fiatalok esti kikapcsolodasat. Azt mondhatjuk, hogy ennél a tipusnal a legjel-
lemzG6bb helyszinek a népszerii szérakozohelyek (Klinika, Kazanhaz, Lovarda): itt talal-
hatjuk meg 6ket, ha bulizni mennek.

A masodik faktorba tipikusan az elitkultirdhoz kapcsolodo tevékenységek tartoznak,
¢és amelyek helyszinei az 6nmiivelddés lehetséges terei. A hangverseny, a szinhaz, a kial-
litas és az art mozi olyan helyszinek, ahova a fiatalok nemcsak kikapcsolodni, szorakoz-
ni jarnak, hanem befogaddként ismereteket szerezni, miivelddni. Hozza kell tennem,
hogy igencsak kicsi azok aranya, akik a kikapcsolodas e formajat valasztjak. Ebben nem-
csak az érdekl6dés hianya jatszik szerepet, hanem az ezekhez sziikséges anyagi forrasok
hianya is.
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A harmadik tipusba tartozo tevékenységek kedveldi a sokszor tulzsufolt, hangos szora-
kozohelyek helyett inkabb a hangulatos, csondesebb éttermeket, kavézokat, mozit preferal-
jék, ahol beszélgetni tudnak. Ezekre a helyekre az egyén tobbnyire nem egyediil megy —
legalabbis rendszeresen nem —, hanem tarsasaggal, baratokkal, ismerésokkel, vagy a par-
jukkal. Ebbdl kiindulva neveztem el ezt a tevékenységi alakzatot tarsasaginak.

A negyedik tipus legjellemzdbb vondsa a kocsmaba jards, ezért igy neveztem el ezt a
faktort. Ebbdl is lathaté az a megosztottsag, ami a kocsmazas-diszkézas dichotomiaja
kozott meghuzodik: A fiatalok korében bizonyos fokig kettévalik a két szorakozastipus:
vagy az egyiket kedvelik jobban, vagy a masikat. Errdl tanuskodnak a negativ faktorsu-
lyok is. A kocsmazas mellett fontos az e tevékenység-egyiittes preferenciajaban a kon-
certre jaras is, ami vélhetden bizonyos miifaju zenei iranyzat kedvelésével jar egyiitt.

Az 6todik faktorba keriiltek a témam szempontjabol fontos, elsddleges sportolasi hely-
szinekhez kotédd tevékenységek. Miuveldik a napjainkban oly divatossd valt fitnesz/
wellness szolgaltatasokat veszik igénybe. Egyfajta fogyasztoi hedonizmussal jellemezhetd
testkultarardl van szo, amelyben igencsak felértékelddik a kiilsé vonzobba tétele mint cél.
Napjaink globalizalt testkulturajanak altalanosan jellemz6 vonasa ez (Takacs, 1999). Ebben
a tevékenységi tipusban fontos szerepet jatszik a sportrendezvények latogatésa is.

Tevékenységek

A tovabbiakban egy masik kérdéssor valaszai alapjan vizsgalom meg a szabadidds tevé-
kenységeket. A kovetkez6 kérdésblokkot hasznaltam fel: ,,Szabadidédben szoktad-e csinal-
ni a kdvetkezo6 dolgokat?”” Arra voltam kivancsi, hogy milyen tevékenységalakzatokat lehet
megkiilonboztetni az elias-i koncepcionak megfelelden. Eztttal is faktorelemzésnek vetet-
tem ald a tevékenységeket. Az igy feltart tevékenységi tipusok sok esetben hasonlitanak az
elébbi tipusokhoz — legtdbb esetben korrelaltak is egymassal. Mégis tigy gondoltam, hogy
az e kérdésekre adott valaszok elemzésével arnyaltabb képet kapunk az egyetemistak sza-
badidd-eltdltési szokasairol. Nem allt modomban a sportolas szerint tipusokat alkotni,
mivel a felsorolt tevékenységek kozott csak a ,,sportolast” és ,.kirandulast, tirazast” lehetett
megjeldlni mint sporthoz kapcsolodd tevékenységet. Ugyanakkor érdekesnek tartottam
megvizsgalni, hogy milyen mas tevékenységekkel jar egyiitt a sport.

A faktorelemzés soran a felsorolt tevékenységek koziil kivettem az internetezést, mivel
szinte napi gyakorisaggal neteznek a hallgatok, igy nem differencialta a faktorokat. Az 6nkén-
tes munkat és a politikai part tevékenységében vald részvételt pedig a tl alacsony szami
eléfordulas miatt kellett kivenni az elemzésbdl. A tipusokat a 2. tabldzat tartalmazza.

A szabadidos tevékenységek alapjan négy faktort kiillonboztettem meg. Az elsdben a
jellemzdéen muvészethez kapcsolodd tevékenységek (miivészeti csoport probjan valod
részvétel, hangszeren jatszas) szerepeltek a legnagyobb sullyal, ezért neveztem el mivé-
szet-orientalt tipust tevékenységalakzatnak. Itt is meg kell jegyeznem — akarcsak az
intellektualis tipusnal —, hogy ezek a tevékenységek is a legkevésbé kdzkedveltek a hall-
gatok korében.

A masodik tipusba — a digitaliskultira-fogyasztoi tipusu tevékenységalakzatba — azok
a tevékenységek kertiltek, amelyek szorosan kapcsolddnak a technikai vivmanyok elter-
jedéséhez és hasznalatahoz (PC, DVD-lejatszo, mp3, stb.). Azt gondolnank, hogy e
tevékenységek maganyosak, hogy a fiatalok legtobbszor egyediil, otthonukban néznek
filmeket, hallgatnak zenét stb., de nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt, hogy emellett
fontos szamukra a baratokkal valo egyiittlét. A faktorban dsszekapcsolodo tevékenységek
egylittese a szabadid6-eltdltés helyszinei szerint kirajzolodo faktorok koziil a leginkabb
a tarsas tevékenységtipushoz hasonlit. Akik szeretik a digitalis kultirdhoz kot6dé tevé-
kenységeket, szeretnek hangulatos helyeken talalkozni és beszélgetni a baratokkal, ha
éppen kimozdulnak otthonrol.
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2. tablazat. A debreceni egyetemistak szabadidi-eltoltési tevékenységeinek tipusai a végzett tevékenységek alapjan

A szabadidds-tevékenységek tipusai (a végzett tevékenységek alapjan)

Miivészet-
orientdlt tipus

Digitaliskultira-
fogyasztoi tipus

Individudlis
tipus

Fizikai
aktivitast
preferdlo tipus

miivészeti csoport probajan
veszek részt

,813

hobbi csoport
tevékenységében veszek
részt

,759

hangszeren jatszom

,536

-,378

videot vagy DVD-t nézek /
filmet nézek a netrél

,701

zenét hallgatok

,671

este beiiliink valahové a
barataimmal

konyvet olvasok (nem
tankonyvet)

tv-t nézek ,635
hobbimmal foglalkozom a
lakasban

kirandulni és/vagy tirazni
jarok

sportolok ,534

,569

-,661 ,370

-443

,799

Megjegyzés: >,33 faktorsulyok vannak feltiintetve (Kaiser-kritérium)

A harmadik faktor kiilonlegessége, hogy szinte egyforma stllyal, azonban ellentétes
elgjellel szerepel benne az olvasas és a tévénézés, ami azt jelenti, hogy az ilyen tipust
tevékenységalakzathoz tartozo hallgatoknak mindkét tevékenység fontos szerepet jatszik
az életében, de akik inkdbb olvasnak, sokkal kevesebbet néznek tévét, és akik inkabb
tévét néznek, annal kevesebbet olvasnak. Ugy tiinik, hogy a tévénézés minden més tevé-
kenységgel negativ viszonyban 4ll, azaz minél tobb id6t forditanak ré, annal kevésbé
végeznek mellette mas tevékenységet (példaul hobbijukkal foglalkoznak a lakasban).

Orémmel lattam, hogy ebben a tevékenységalakzatban is elkiildniil a sportolas, s
ahogy vartam is, a kiranduléssal, tirazassal jar egyiitt, ami a rekreacios sport egy tipusa-
nak tekinthetd. Igy e faktor rekreacios volta elkiiloniti ezt a tipust az el6zé csoportositas-
ban feltiintetett fitnesz/wellness tipustol. A kirandulas mellett az olvasés szerepel még
ebben a faktorban, bar igencsak kis stllyal.

Csoportok a helyszin- és tevékenység-alakzatok mogott

Milyen viszonyban vannak egymassal a helyszinek és a tevékenységek? Milyen hall-
gatdi csoportok killonithetéek el a szabadidds-tevékenységek eddig elemzett, kétféle
megkozelitésének egymasra vonatkoztatdsaval? Hogy erre a kérdésre valaszt kapjak,
klaszterelemzést végeztem. Mindkét alakzatot (a helyszinek, programok latogatasa sze-
rinti ¢és a végzett tevékenységek mentén kapott tipusokat) 0—100 foku skalava alakitottam
at (0 jeloli, ha soha nem latogatja a helyszineket / nem végzi az adott tipushoz tartozo
tevékenységeket, 100 pedig, ha hetente akar tobbszor is), a skalakbol pedig klasztereket
készitettem annak érdekében, hogy a 1étrehozott hallgatdi szabadid6-eltdltési preferenci-
ak (tevékenységalakzatok) alapjan hallgatdi csoportokat (csoportalakzatokat) kiilonit-
stink el. A miivészet-orientalt tipust a tal kicsi értékek miatt ki kellett hagyni, igy harom
klasztert hoztam Iétre: (1) bezarkozdak csoportja (N=1811), (2) szérakozas- és fogyasz-
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tasorientaltak csoportja (N=1376) és (3) sportolok ¢€s tarsasdgot kedveldk csoportja
(N=1002). Az egyes csoportokban megfigyelhetd tipusok atlagos értékeit a 3. tabldzat
mutatja:

3. tablazat. A preferenciak atlagos értékei a szabadidds tevékenységek mentén kialakitott
klasztercsoportokban (0-t6l 100-ig terjedd pontértékekben)

Bezarkozéak fo S;?:;iii?;;,slm i Sportosak/tarsasagkedveldk
(N=1811) Jogy (N=1376) (N=1002)

Bulizo tipus 19 41 35
E,htkulturat preferalo 21 21 24
tipus
Térsasagi tipus 34 42 45
Kocsmazé tipus 34 47 46
F1Fnesg/w§llness— 1 25 51
orientalt tipus
Dlgltahsl'('ulfura— 7 78 79
fogyasztoi tipus
Individualis tipus 55 65 58
F 1zlka} e}ktrlvnast 45 48 57
preferalo tipus

Az els6 hallgatoi csoportba azok az egyetemistak tartoznak, akik a legkevésbé moz-
dulnak ki otthonrol, és minden szabadidds tevékenység és helyszin, esemény latogatasa
a legkevésbé jellemzo rajuk. Egyediil azokban a tevékenységekben értek el magas pont-
szamot, amelyek szinte minden fiatalra jellemzdek (szamitégépezés, DVD-filmnézés,
zenehallgatas stb.), de ettdl fiiggetleniil minden preferenciat figyelembe véve alacso-
nyabb atlagos pontszamot értek el. Kiilondsen szembet(ind ez a bulizast, kocsmazast,
fitnesz/wellness jellegii sporttevékenységet tekintve. A baratokkal valo egyiittléthez kap-
csolodo tevékenységek tekintetében is igen alacsony atlagértéket értek el, ami azt jelenti,
hogy kevés id6t toltenek barataikkal, leginkabb egyediil szeretnek lenni. Komoly agga-
lyokat vet fel az a probléma, hogy ebbe a csoportba keriilt a legtobb hallgato.

A masodik csoportba kertiltek a leggyakrabban bulizd, partizo, kocsmazé egyetemis-
tak. A szdrakozas legvaltozatosabb formait veszik igénybe, amikor elmennek otthonrdl,
viszont ha nem, akkor hagyomanyos kikapcsolodast valasztanak: olvasnak, tévét néznek.
Egyarant kedvelik a zajos diszkokat és a baratokkal rendezett kisebb bulikat, de emellett
szeretnek beiilni meghittebb, hangulatosabb helyekre is. Szivesen veszik igénybe, élnek
a fogyasztdi tarsadalom nyujtotta szolgaltatasokkal, éppen ezért célozza meg Sket a piac
egy Uj termék eladasa céljabol.

A harmadik csoportba keriiltek a sportold fiatalok, akik a sportolds mindkét tipusat
magasabb aranyban gyakoroljak, mint a masik két csoportba keriil6 tarsaik. Emellett fon-
tosak még szamukra azok a tevékenységek, amelyeket tarsas kozegben lehet és érdemes
végezni (mozi, étterem, kavézo 1atogatasa). Ebbdl is lathatd, hogy a sport hagyomanyos,
azaz nem otthoni, és valos fizikai eréfeszitést igényld formaja még napjainkban is 6rzi
koz0Osségi és tarsas jellegét. Egyrészt maga a sporttevékenység is tarsas kozegben a legél-
vezetesebb, s6t, bizonyos esetekben nélkiilozhetetlen (gondoljunk csak a csapatsportokra),
s j kapcsolatok, baratsagok kialakulashoz vezet. A baratokkal pedig a tovabbiakban nem-
csak a sportpalyan lehet egyiitt tolteni a szabadid6t, hanem egyéb kdzos programokat is
lehet veliik szervezni, kdzdsen bulizni, vagy éppen este beiilni egy hangulatos helyre. Mas-
részt pedig az élet mas teriiletein (tanulas, munkahely stb.) megismert baratokkal valo
kozos tevékenység egyik formaja lehet a sportolas. Példaul egyiitt lehet uszni, vagy kocog-
ni, esetleg, ha 0sszejon egy tarsasag, akkor focizni. Ha ez tobbszor megismétlddik, akkor
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elébb-utobb szokassa valik, s a kozos pozitiv élmények, az egylittlét és a mozgas 6rome
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a sport a tovabbiakban rendszeresen végzett tevékenységgé
valjon az egyén életében. Tehat kijelenthetd, a sportolas a kapcsolati téke egy sajatos for-
maja, amelynek segitségével az egyén ismeretségeket szerezhet, akar egy életre sz6lo
baratsagokat kothet. Az itt szerzett kapcsolatokat az élet mas teriiletén is fel lehet hasznalni,
s atkonvertalhaté mas t6kévé (példaul gazdasagi tokéve).

A hallgatoéi tipusok kialakitdsaval bebizonyosodott az, hogy az egyetemistak nem tekint-
het6k egységes, homogén csoportnak a szabadidé-eltoltési szokasok mentén sem, hanem
kiilonboznek abban, hogy hova, mikor, milyen gyakorisaggal jarnak, mivel foglalkoznak.
Tulajdonképpen a hallgatdi populacié leképezi a teljes tarsadalmat, hisz egyarant megtalal-
hatok koztiik olyanok, akik inkabb szereretnek otthon maradni, otthon végezhet6 tevékeny-
ségeket végezni azokkal a tarsaikkal, barataikkal, akik szintén ritkdbban mozdulnak ottho-
nukbdl. Ugyanakkor masok a legjellemzdbb fiatalokhoz kapcsoldodo szérakozasformat — a
bulizast — valasztjak szivesebben akar hétkznap, akar hétvégén, sajat lakhelyiikon. A bara-
tokhoz, szorakozashoz szorosan kapcsolodik, mégis elkiiloniil a sportosak-tarsasagkedve-
16k csoportja, akik életében és szabadidejében fontos szerepet tolt be a sport. A sportot
népszerlisitd programok kialakitasaban nagyon fontos jelentdsége lehet ez utdbbi csoportba
tartozok szociokulturalis jellemzdinek megismerésének ahhoz, hogy a hasonl6 tarsadalmi
statusszal bird, viszont nem sportol6 fiatalok is kedvet kapjanak a rendszeres sportolashoz,
s ez életiik tovabbi részében is fontos legyen a szamukra. Emellett a tarsas jelleget is figye-
lembe kellene venni e téren, hisz ezaltal nemcsak egyes fiatalokat lehetne ,,megnyerni” a
rendszeres testmozgas szamara, hanem barataikat is.

A tarsadalmi hattérvaltozok hatasa a szabadido-eltoltési szokasokra

Kutatasom kovetkez6 1épéseként megnéztem, hogy a szabadidds tevékenységek mentén
kialakitott harom csoport tagjaira (bezarkdzoak, szorakozas- és fogyasztasorientaltak, spor-
tosak-tarsasagkedvel6k) milyen tarsadalmi hattér jellemzd. Azt feltételeztem, hogy a szii-
16k iskolai végzettsége, a telepiiléstipus, ahol a hallgatok éltek az egyetemre érkezés elott,
a csalad anyagi helyzete, a havonta rendelkezésre allo pénzdsszeg, valamint a kar, amelyen
tanulnak, hatassal van arra, hogy a hallgatok egyetemista korukban, amikor mar legtobbjiik
kiilon €l a sziilokt6l — noha anyagilag legtobb esetben még fiiggenek tdliik —, hogyan ren-
delkeznek szabadidejiikkel: hova mennek, mit csinalnak, mivel és kivel toltik ezt.

A sziilok iskolai végzettségét megnéztem kiilon-kiilon mindharom csoportban, s szig-
nifikans kapcsolatot (p<,000) kaptam a sziilok iskolai végzettsége és a szabadidds tevé-
kenységek alapjan létrehozott csoportok kozott. A sziilok iskolai végzettsége tehat hatas-
sal van arra, hogy gyerekiik milyen mddon tolti szabadidejét. Az elsé két csoportban (a
bezarkdzok és a szorakozas- és fogyasztasorientaltak csoportjaban) mindkét sziild tal-
nyomorészt kozépfoku iskolai végzettséggel rendelkezik, de feltiing, hogy mind a harom
csoportban mintegy tiz szazalékkal tobb a felsdfoku végzettséggel rendelkezé anyak
aranya, mint az apaké. Bar az elsd két csoportban szinte ugyantigy oszlik meg a sziilok
iskolai végzettsége, viszont a harmadik csoportban (sportosak/tarsasagkedvelok) tiz sza-
zalékkal tobb a fels6fokt végzettséggel rendelkezdk sziilok aranya. Ez azt jelenti, hogy
a bezarkozo és a szorakozas- és fogyasztasorientalt hallgatok inkabb a kdzéposztalyhoz
kapcsolodo szorakozasi formakat valasztanak, viszont a sporttevékenység és egyéb,
ehhez kapcsolodo tarsas tevékenységek a magasabb tarsadalmi osztalyok gyermekeinek
preferenciai koz¢ tartoznak. Ez is azt mutatja, hogy a sport inkabb a magasabb statusszal
rendelkez6 sziilok életében jatszik fontosabb szerepet, s ezt szem elott tartjak gyerekeik
nevelése soran is. Tovabba az apak és anyak iskolai végzettségének kiilonbsége egy
ujabb bizonyitéka (példaul az iskolai palyafutds mellett) az anyak dontd szerepének a
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gyermekiik életében — ez esetben abban, milyen modon és hol toltsék szabadidejiiket. Az
eredményeket a 2a—2b. dbrdk mutatjak be.

) Fels6foku végzettsé
0

60% W Legfeljebb kozépfoka
40% végzettség
20%

M Legfeljebb alapfoka
0% giel) p

végzettség

sportosak /

bezarkozdak
szorakozas- /
tarsasagkedveldk -

fogyasztasorientaltak

2a. abra. A szabadidé-eltoltési szokdasok mentén kialakitott hallgatoi csoportok tagjainak megoszldsa az apa
iskolai végzettsége szerint
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2b. abra. A szabadidd-eltoltési szokdsok mentén kialakitott hallgatoi csoportok tagjainak megoszlasa az anya
iskolai végzettsége szerint

Fontosnak tartottam megvizsgalni az egyes csoportok tagjainak telepiiléstipus szerinti
megoszlasat, mivel azt feltételezem, hogy a kozségekben, kisebb varosokban kevesebb
lehetdség nyilik a szabadidd véaltozatos eltoltésére, ezért a hallgatok vagy tovabbra is
inkabb otthon végezhetd tevékenységeket valasztanak, vagy pedig épp ellenkezbleg,
kihasznaljak a nagyvaros és az egyetem nyujtotta lehetdségeket. Adataimbodl ugy tinik,
hogy mindkét jelenség megfigyelhetd: a bezarkozoak 30, a szorakozas- és fogyasztasori-
entaltak 31 szdzalékanak kozség az allando lakhelye, azaz ugyanolyan aranyban hasznal-
jék ki a nagyvaros szorakozasi lehetdségét, mint amilyen aranyban maradnak inkabb
otthon (kollégiumban, albérletben stb.). A sportosak/tarsasagkedveldk kozott a legalacso-
nyabb (23 szazalék) a kozségbdl szarmazok, és legmagasabb a nagyvarosiak aranya. Ez
alatamasztja Laki és Nyerges (2001) eredményeit a fiatalok sportolasi szokasairol végzett
kutatasban, mely szerint szignifikans kiilonbség van a vidéki és fovarosi fiatalok sporto-
lasi gyakorisagaban és szokasaiban. Ugyanakkor a szabadidds tevékenységek mas for-
mait tekintve eredményeink az egyetem nivellalé hatasat erdsitik az elso két tipus eseté-
ben, hisz majdnem egyforma ardnyban vannak benne mind a hdrom telepiiléstipusrol
hallgatok. A telepiiléstipus és a szabadidds tevékenység valasztasa kozott szintén szigni-
fikans kapcsolatot talaltunk (p<,000). Az eredményeket a 3. abra foglalja 6ssze.
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3. abra. A szabadidd-eltoltési szokasok mentén kialakitott hallgatoi csoportok tagjainak megosziasa telepii-
léstipus szerint

A hallgatok anyagi helyzetét két modszerrel mértiik a kérddivben: egy 12 itembdl allo
felsorolasbol kellett kivalasztaniuk (1) azokat a javakat(3), amelyekkel rendelkezik a csa-
ladjuk, illetve amelyek megtalalhatok otthonukban, valamint (2) azt a kategoriat, amelybe
beleesnek a havonta rendelkezésre 4116 pénzosszeg mennyisége alapjan. Ennek megfelels-
en két objektiv mérési eszkozt kaptam a hallgatok gazdasagi statuszanak meghatarozasa-
hoz. Az eredmények atkddolasa utan (ahol 0 jeldlte, ha a felsoroltak koziil egyikkel sem
rendelkeznek, 100 pedig, ha mindegyikkel) az els6 esetben azt kaptam, hogy a legkevesebb
joszaggal a bezarkozok (27,1 pont), a legtdbbel pedig a sportosak/tarsasagkedvelok (36,8
pont) rendelkeznek, mig a szorakozas-/fogyasztasorientaltak 32,4 pontot értek el, s az atla-
gok kozott szignifikans kiilonbséget (p<,000) talaltam (4. dbra).

A havonta rendelkezésre allo pénzosszeget vizsgalva azt lathatjuk, hogy az elsd két cso-
portba tartozok szinte ugyanannyi pénzbdl gazdalkodnak atlagosan, mig a sportolok/tarsa-
sag-kedvelok nyolcezer Ft-tal tobbet kolthetnek havonta, amely szignifikans kiilonbséget
(p<,000) mutat a masik két csoporthoz viszonyitva. Ez azt jelenti, hogy a szorakozast,
bulizast, vasarlast, mindenféle szolgaltatast ugyanannyi pénzbdl oldjak meg a bulikedveldk,
mint azok, akik a legkevesebbet mozdulnak ki otthonr6l. Kérdés, hogy vajon ez utdbbi
csoportba tartozo6 hallgatok mire forditjak a rendelkezésre allo forrasokat. A sportosak/tar-
sasagkedvelOk anyagi helyzetét latva ismét bizonyitast nyert az, hogy a sport a magasabb
tarsadalmi statusszal rendelkez6 csaladokban és fiatalok korében kedveltebb szabadidds
tevékenyég, s ehhez olyan tarsas tevékenységek kapcsolodnak, amelyek a fogyasztas révén
szintén koltségekkel jarnak (példaul étterem, mozi, hangulatos kavézo stb.) (5. dbra).
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4. abra. A szabadidds tevékenységek mentén kialakitott hallgatoi csoportok tagjainak atlagos anyagi helyzete
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5. abra. A szabadidé-eltoltési szokdasok mentén kialakitott hallgatoi csoportok tagjainak havonta datlagosan
rendelkezésre dallo pénzésszeg

Végiil arra voltam kivancsi, hogy milyen a hallgatok karonkénti megoszlasa az egyes cso-
portokban. Eredményeim azt mutatjak, hogy vannak eltérések az egyes csoportok kozott
aszerint, hogy milyen ardnyban vannak benniik kiilonbdz6 karokon tanulé hallgatok, de ezek
minimalis, noha szignifikans (p<,000) kiilonbségek. A bolcsészek és a természettudomanyi
kar hallgatoi a legnagyobb aranyban a bezark6zok csoportjaban vannak, mig a jogaszok a
szorakozas- ¢és fogyasztas-orientalt tipusban. Az orvosi és egészségiigyi karokon tanulok
korében a legmagasabb a sportosak/tarsasagkedvel6k csoportjaba tartozok aranya, ami azért
is fontos, mert szakmajukbol kifolyolag nekik nagy szerepiik van az egészségtudatos életmod
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6. dbra. A szabadidé-eltoltési szokdsok mentén kialakitott hallgatoi csoportok tagjainak karonkénti megoszidsa
Osszegzés

Dolgozatomban a Debreceni Egyetem hallgatéinak szabadidé-eltoltési sajatossagait
kivantam bemutatni, kiilonds hangstlyt fektetve a sportolasi szokasokra. Elias formacid-
elméletéhez kapcsolodva a szabadid6-eltoltési szokasok mentén kialakulo tevékenység-
alakzatokat hoztam létre. A szabadidében latogatott helyszinek és események, illetve
tevékenységek alapjan a kovetkezd tevékenységi preferencidkat kiilonboztettem meg:
bulizo, elitkultarat preferald, tarsasagi, kocsmazo, fitnesz/wellness-orientalt, digitaliskul-
tura-fogyasztoi, individualis, fizikai aktivitast preferald tipusok. Ezek alapjan harom
hallgato6i csoportot hoztam 1étre: a bezarkdzodak, a szorakozas- és fogyasztasorientaltak,
valamint a sportosak/tarsasagkedveldk csoportjat. A kutatds fontos eredménye, hogy a
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tevékenység-alakzatok és tevékenységi csoportok megléte empirikusan bizonyitja Elias
formacioelméletének érvényességét.

A bourdieu-i téke- €s habitus-elméletbdl kiindulva megnéztem, hogy a sziilok iskolai
végzettsége (mint kulturalis t6ke), a csalad anyagai helyzete ¢s a havonta rendelkezésre
allo pénzosszeg (mint gazdasagi toke) hatassal van-e arra, hogy ki melyik csoportba fog
tartozni. Emellett kivancsi voltam a telepiiléstipus és a kar hatasara is. Eredményeim azt
mutatjak, hogy a kar kivételével e valtozok mindegyike befolyasolja, hogy egy hallgato
melyik szabadidd-elt6ltési tipusba fog tartozni, azonban a legnagyobb befolyasolo erejiik
a sportosak/tarsasagkedvelok csoportjdban van. Az e csoportba tartozo hallgatokra jel-
lemz6 szabadidé-tevékenységek — igy a sportolas is — magasabb tarsadalmi statuszt fel-
tételeznek. Emellett a tevékenységek egyiittjarasa azt mutatja, hogy a sportolas a kapcso-
lati t6ke egy lehetséges forrasa is. Ezt bizonyitja, hogy a sportolas, s az ehhez kapcsolo-
do tevékenységek (uszoda, fitneszterem latogatasa, tirazas) leginkabb az olyan szabad-
idds tevékenységekkel jartak egyiitt, amelyeket az egyén elsGsorban tarsasagban, bara-
tokkal szokott végezni. Maga a sport is az ilyen tarsas tevékenységek kozé tartozik, igy
sportolas kozben az egyén olyan ismeretségekre, baratsagokra tehet szert, amelyet az élet
mas teriiletén is kamatoztatni tud.

Kutatasom kovetkezo 1épéseként fontosnak tartom e csoportok megismerését kvalita-
tiv modszerekkel, amelyekhez nagyon alkalmas keretet biztosit a Campus-1ét kutatas. A
kutatasban mar folynak olyan vizsgalatok, amelyek részt vevo megfigyeléssel, interjuk-
kal igyekeznek kozelebbrél megismerni a kiilonb6z6 szérakozasformat valasztd hallgatoi
tipusokat, jellemzoéiket, s kimutatni a kiilonbségeket, amelyek elhataroljak egymastol a
kiilonbdz6 csoportokat (példaul kocsmazok vs. partizok). Sajat kutatdsomat folytatva
pedig a kiilonbozé sportolasi formak (individualis, kdzosségi, versenysportolok stb.)
mentén szeretném megismerni a motivaciokat, a csapatok, sportoldi kdzosségek jellem-
z6it, miikddési mechanizmusait, csoportdinamikajat.

Jegyzet

(1) ,,Campus-lét” a Debreceni Egyetemen. Csopor-
tok, csoporthatarok, csoportkultirak (OTKAK-81858
szamu kutatas). A haroméves kutatas 2010 februarja-
ban kezdddott. A kutatas vezetdje Szabo Ildiko.

(2) A preferencia-, tevékenység- és csoportalakzatok
fogalmaval kutatasom elméleti hatterének bemutatasa
soran foglalkozom.

(3) A kovetkez6 javak birtoklasara kérdezett ra a
kérddiv: autd/sajat hasznalatban, lakds/sajat haszna-
latban, mobiltelefonon keresztiil internet hozzaférés,
szamitogép/laptop, szamitogépes internet-hozzaférés
otthon, DVD-lejatszo, motorkerékpar, értékes sport-
eszkoz (50000.- Ft £616tt), digitalis kamera, hazimozi
berendezés (szett), plazmatévé, jatékkonzol (példaul:
PS, Wii, Xbox, DS).
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Az also tagozatos néemet két tanitasi
nyelvi oktatas a dokumentumok
tilkkrében

A tanulmdnyomban egy vidéki, német két tanitdsi nyelvii iskola also
tagozatdn oktatott német nyelv és német nyelvii szaktdrgyak
tanterveinek és tanmeneteinek elemzésen alapulo eredményeket
Joglalom dssze. A dolgozat egy nagyobb kutatds része, amelynek célja
az also tagozatos német két tanitdsi nyelvii oktalds elemzése és
értékelése, vagyis hogyan jellemezhet6 ez a képzési forma, milyen
pedagogiai alapelvek és nyelvelsajdtitdsi elvek hiizédnak meg
maogotte és ez hogyan valosul meg az osztdlyteremben egy konkrét
dltaldnos iskoldaban. A két tanitdsi nyelvii alsé tagozatos oktatds
empirikus vizsgdlata sziikséges annak érdekében, hogy képet
alkothassunk a képzés mindségerol, jelen helyzetérol.

felértékelddott. Még soha nem volt akkora gazdasagi, tarsadalmi és politikai jelen-

tésége, mint napjainkban. A hasznalhat6 nyelvtudas szamos teriileten a munkahely
megszerzésének és megtartasanak elengedhetetlen feltételévé valt, a mindennapi életben
is egyre gyakrabban van sziikség nyelvismeretre, aminek kovetkeztében az idegennyelv-
oktatas fokozatosan mindinkabb a figyelem kozéppontjaba keriilt. A tdrsadalmi nyomas-
nak engedve az iskolak egyrészt egyre korabbi évekre teszik a nyelvtoktatas kezdetét,
masrészt egyre tobb iskola indit két tanitasi nyelvii programot, és a két tanitasi nyelvii
programokban részt vevok szama az utobbi két évtizedben folyamatosan emelkedett
(Vamos, 2000; Vago és Vass, 2006).

Két tanitasi nyelvii intézménynek tekinthet hazai viszonyok kozott az olyan intéz-
mény, melyben idegen nyelven oktatnak bizonyos tantargyakat meghatarozott idékereten
beliil. A mindenkori minisztériumi eldirasok, iranyelvek a dontéek, ezek szabalyozzak az
idegen nyelven tanithato targyakat, 6raszamokat.

A jelenleg érvényes szabalyozas értelmében (26/1997. [VIL. 10.] MKM rendelet) a két
tanitasi nyelvii altalanos iskolaban legalabb harom tantargy célnyelven valo6 tanulasat kell
lehetdvé tenni. A célnyelv és a célnyelvii 6rak ardnya nem lehet a tanul6 kotelezd tanoraja-
nak 35 szazalékanal kevesebb és 50 szazalékanal tobb. A magyar nyelv és irodalom kivé-
telével valamennyi tantargy tanithatdo célnyelven. A tantargyak kivalasztisa az iskola
hataskorébe tartozik, de a rendelkezés a tanulok életkori sajatossagainak legjobban megfe-
lel6 tantargyakat javasolja. A nyelvora és az idegen nyelvi szakora célja nem egyezik meg.
Nyelvoran az elsddleges cél a nyelv, az idegen nyelvi készségek fejlesztése, az idegen
nyelvi szakoran a pedig a szaktargyi ismeretek €s készségek elsajatitasa. A célnyelven
oktatott szaktargyak programja nem kiilonbozik a magyar tannyelvii valtozattol.

A sikeres nyelvtanulas meghatarozo feltételei k6zott az idegen nyelvvel vald foglalko-
zas iddtartama és intenzitasa kiemelt helyen allnak. Ha a nyelvet nemcsak nyelvorai
keretek kozott, hanem mas tantargyak oktatasakor is hasznaljuk, akkor nd az idétartam
és az intenzitas is, hiszen a tanulok az idegen nyelvvel sokféle kontextusban és szaktargyi
szokincshez kotve keriilnek kapcsolatba. A tanuldk sokkal tobb lehetdséget kapnak, hogy
a természetes tanulasi képességeiket igényiik €s fejlettségi szintjilk szerint aktivaljak
(Wode, 1995, 34. 0.). A két tanitasi nyelvii oktatas lehetévé teszi az idegen nyelv intenziv

ﬁ z elmult 15-20 évben Magyarorszagon az idegennyelv-tudas rendkiviili médon
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moddon torténd tanitasat anélkiil, hogy nagyon megterhelné az iskolai drarendet (Wode,
2009). Az idegen nyelv tanulasa a tanulok mindennapos tevékenységévé valhat. Also
tagozaton az idegen nyelven oktatott készségtargyak biztositjak:

— a jatékos, észrevétlen nyelvtanulast,

— a rendszeres ismétlést,

— az atfog6 ismeretek kialakitasat,

— valés informaciot tartalmazé kommunikacidban valé gyakorlast,

— hogy a szavak tevékenységekhez kototten, értelmes Osszefiiggésekbe agyazva és
nem elszigetelten rogziiljenek,

— hogy az idegen nyelvnek ismeretszerzési funkcidja legyen.

A tantervi dokumentumok vizsgilatanak eredményei

A kutatas soran elemeztem a Nemzeti Alaptanterv (2007), a Kerettanterv az alapfoki
nevelés-oktatas bevezetd és kezdo szakaszara (2004) és a Célnyelvi Kerettanterv a két
tanitasi nyelvii altalanos iskolak részére (2000) 1—4. évfolyamra vonatkozo és a kutata-
som szempontjabol érdekes részét, valamint A magyar-német nyelvii oktatas helyi tanter-
ve also tagozaton cimli dokumentumot és a tanmeneteket a korai nyelvoktatas, valamint
a tantargyi integracio szemszogébol. Felmértem, milyen mértékben és formaban jelennek
meg a dokumentumokban a korai nyelvoktatasnak és a két tanitasi nyelvii programnak a
szakirodalomban megfogalmazott elvei és kovetelményei. Megvizsgaltam, hogy az emli-
tett dokumentumok alapjan hogyan valésulhat meg a nyelvi ora és a szaktargy integraci-
6ja. A dokumentumokat dsszevetettem az osztalytermi megfigyeléseken szerzett tapasz-
talataimmal. Az elemzésem targyaul azért valasztottam az emlitett harom kozponti
dokumentumot, mert a pedagégusok az interjuk és a kotetlen beszélgetések soran utaltak
arra, hogy ezt a harmat tekintik iranyadonak.

A német két tanitasi nyelvii képzés helyi tantervét és a tanmeneteket a vizsgalt peda-
gogusok bocsatottadk a rendelkezésemre ¢€s tették lehetdvé, hogy elemezzem. Ahhoz
azonban, hogy a vizsgalt dokumentumokat a dolgozathoz mellékletként csatoljam, nem
jérultak hozza.

Kozponti tantervek elemzése

A Nemzeti Alaptanterv (2007) az €16 idegen nyelv oktatasat a negyedik évfolyamtol
teszi kotelezove, de a nyelvtanitast ezt megel6zden is elkezdhetik az iskolak meghataro-
zott feltételek teljesiilésekor. A tanterv nem részletezi ezeket a feltételeket, csak azt
hangstlyozza, hogy a nyelvtanulés az els6 6t évfolyamon elsdsorban jatékos ismerkedést
jelent az idegen nyelvvel. Az idegen nyelv tanitdsanak és tanulasanak céljait a tanulok
sziikségletei hatarozzak meg, azonban elsédleges cél a kommunikativ nyelvi kompeten-
cia kialakitasa, ami az adott szituacionak megfeleld nyelvhasznalat képességét jelenti.
Kovetelményeket a 6. évfolyam végére fogalmaz meg el6szor, amelyeket a négy alap-
készség — beszédértés, beszédkészség, olvasasértés, iras — teriiletén kell teljesiteni. Min-
den didk szamara minimalis szintként az A1- vagy az Al szint elérését hatarozza meg,
attol fiiggden, hogy a didk a 12. évfolyam végére milyen nyelvi szintet akar elérni. A
helyi tantervekben a lehetéségeknek megfeleléen ennél magasabb szint is eldirhato.
Olyan tanterv, amely az 1-3. évfolyamra érvényes, a mai napig nincs, illetve kerettanter-
vi ajanlasok érhetdk el, amelyeknek a statusza tisztazatlan (Nikolov, megjelenés alatt).

A Kerettanterv az alapfoku nevelés-oktatas bevezeté és kezdo szakaszara (2004) rovi-
den megfogalmazza a célokat, fejlesztési feladatokat, amelyek Osszhangban allnak az
¢letkori sajatossagokkal. A célok kozott a nyelvi célok mellett lelki célok is megjelennek,
amelyek kozott a nyelvtanulas iranti motivacio, a sikerélmény €s a késobbi nyelvtanulas
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megalapozasa olvashatoak. A dokumentum hangstlyozza, hogy gyermekkorban a nyelv-
tanulas a természetes nyelvelsajatitas folyamataira épiil, a gyerekek szamukra érdekes és
kognitiv szintjiiknek megfeleld, kihivast jelentd tevékenységekben vesznek részt, és a
célnyelvet hallva, a szituaciot értve sajatitjak el a nyelvet. A készségek koziil a hallott
szoveg értésének készségét emeli ki, amelynek fejlddése az orai utasitasok és a cselek-
vésre épiilo jatékos feladatok teljesitésében kdvetheté nyomon. A javasolt témakorok (/.
tablazat) 6sszhangban allnak a kisdiakok érdeklddésével, tapasztalataival.

1. tablazat. Javasolt témakérok (Kerettanterv az alapfoki nevelés-oktatds bevezetd és kezdd szakaszara,
2004, 47. 0.)

Témalista (ajanlas)

En és a csaladom: bemutatkozas, a csalad bemutatasa.

Az otthon: a szlikebb kornyezet: a lakas bemutatasa; a lakoszoba bemutatasa; kedvenc allatok; kedvenc
jatékok.

Etkezés: kedvelt és kevésbé kedvelt ételek, italok.

Oltozkodés: ruhadarabok télen és nyéron; testrészek.

Iskola: az osztalyterem targyai, az iskola helyiségei.

Téagabb kornyezetiink: allatok a vilag kiilonbozo tajain.

Szabadidd, szorakozas: kedvenc id6toltés.

A Célnyelvi Kerettanterv a két tanitasi nyelvii altalanos iskolak részére (2000) doku-
mentum az 1-8. évfolyamon német mint idegen nyelv tantargyra vonatkozo, altalanos
célokat fogalmaz meg, amelyek nem tiikrozik az életkori sajatossagokbol adodo kiilonb-
ségeket. A német nyelven oktatott szaktargyakkal a vizsgalt dokumentum nem foglalko-
zik, azokra vonatkozdlag nem fogalmaz meg célokat, fejlesztési feladatokat és kovetel-
ményeket. Konkrét utalast arra, hogy miképpen kellene, lehetne az idegen nyelv tantar-
gyat a tobbi tantarggyal dsszehangolni, sem a kerettanterv, sem a NAT nem tartalmaz.

A vizsgalt dokumentum elsé alfejezete (Gondolatok a korai idegennyelv-tanuldsrol) a
korai kétnyelvii oktatas jelentéségét indokolja roviden, arra hivatkozva, hogy ez a kép-
z¢si forma pozitivan hat a gyerekek értelmi fejlédésére, kognitiv képességeire. A gondo-
lat folytatodik tovabb a bevezetés elsd részében is, utalva a 6—7. éves korosztaly életkori
sajatossagara, hogy gatlas nélkiil, jatékos tevékenységeken keresztiil sajatitja el az idegen
nyelv alapjait, és szinte észrevétleniil jut meghatarozott ismeretek birtokaba. A motorikus
és emocionalis elemek, a targyakkal valé manipulalas, a rajz, az imitacidés mozgas, az
énekes ¢és tancos jatékok szerepének kiemelésével a dokumentum is igazolja, hogy ebben
az ¢életkorban a célnyelven oktatott készségtargyak pozitivan jarulnak hozza az idegen
nyelv elsajatitdsahoz. Bar a dokumentum az 1-8. évfolyamra késziilt, az id6ésebb korosz-
tallyal kapcsolatban semmilyen megjegyzést nem tesz.

A célok, illetve a fejlesztési kovetelmények tekintetében is altalanossagokat fogalmaz
meg. Célként tobbek kozott 8. év végére kdzépszintli nyelvtudas elérését tiizi ki, de hogy
ez konkrétan mit takar, nem részletezi. A dokumentum utal az egyéb miiveltségi teriile-
tekkel valod kapcsolodasi pontokra és ismerteti a kozos kovetelményeket, amely a Nem-
zeti Alaptanterv (1995) A miiveltségi teriiletek oktatasanak kézos kovetelmenyei fejezeté-
nek (1995, 11. o.) rovid kivonata.

A dokumentum a nyelvi készségek elsajatitasan kiviill egy masik kultura sajatos érté-
keivel valé megismerkedést is hangsulyozza, és javasolja a célnyelvi kultira mint tan-
anyag beépitését egyrészt a célnyelvi orak anyagaba, masrészt kiilon tantargyként valod
oktatasat. Az oraszamokat tekintve évfolyamonként heti 5 6ra német mint idegen nyelv
tanitasat irja el6. A tantargyi kovetelmények teljesitését a célnyelv csoportbontasban vald
tanitasa esetén latja biztositottnak. Az orakeret felhasznalasanak tervezésekor kéri, hogy
,»also tagozaton az életkori sajatossagok miatt a tanult anyag gyakorlasara és a folyama-
tos ismétlésre helyezziik a hangsulyt” (Célnyelvi Kerettanterv a két tanitdsi nyelvii dalta-
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lanos iskoldk részeére, 2000, 9. 0.). A jo gyakorlattal ellentétben az 1-4. évfolyamon a
nyelvelsajatitas helyett a tanulast emeli ki. Az ismétlés természetesen fontos, de nem
mindegy, hogy milyen formaban torténik. Lényeges, hogy a mechanikus ismétlés helyett
a kisdiakok szamukra érdekes és kognitiv szintjilknek megfeleld, kihivast jelentd tevé-
kenységekben vegyenek részt, és a célnyelvet hallva, a szituaciodt értve sajatitsak el a
nyelvet.

A dokumentum az elsajatitandd témakdroket, kommunikacios szandékokat, nyelvtani
fogalmakat és a tovabbhaladas feltételeit évfolyamokra lebontva rogziti. A témakdrok a
Nemzeti Alaptantervben (1995) szerepld témakorokkel megegyeznek, csak egyes évfo-
lyamokra vald bontasban szerepelnek és egyre bévebb, tagabb kontextusba helyezve
ismétlodnek.

A kommunikacios szandék (2. tabldzat) mellé konkrét nyelvi forma nincsen rendelve,
¢és az egyes évfolyamokra lebontott nyelvtani fogalomkorok sincsenek részletesen kifejt-
ve (3. tablazat). A dokumentumbol nem deriil ki, hogy ezeknek a nyelvtani fogalmaknak
az explicit oktatasat varja el, vagy a pedagdgus ezeket hasznalhatja a tanari beszédben,
illetve hogy a didknak csak megértési szinten vagy produktivan is hasznalni kell tudnia
azokat az adott évfolyamon. A dokumentum nem érezteti a témakor, a kommunikacios
szandék ¢és a nyelvtani fogalomkorok kozti kapesolatot.

2. tablazat. Kommunikdcios szandékok az 1-4. évfolyamon (Célnyelvi Kerettanterv..., 2000, 13. 0.)

Kommunikacios szandékok

Dolgok azonositasa, megnevezése
Kérés, megkdszonés; bocsanatkérés
Utasitas, felszolitas

1. évfolyam 2. évfolyam
Ko6szonések; bemutatkozas Koszonések; tidvozlések, megszolitas
Jokivansagok Informaciokérés és -adas

Dolgok, emberek azonositasa, megnevezése
Emberek, helyek leirasa.
Tetszés — nem tetszés kifejezése

Utasitasok, felszolitisok bovebben

3. évfolyam

4. évfolyam

Informécid kérése és adasa kiilonbdz6 szituaciok-
ban (vasarlas, iskola, szabadidd stb.)

Dolgok, emberek azonositasa, megnevezése
Egyetértés, egyet nem értés kifejezése, vélemény
kérése, kifejezése

Képesség, felszolitas, tiltas

Tetszés — nem tetszés kifejezése

Utasitasok adasa

Javaslattétel

Udvarias kérés kifejezése

Emberek, helyek, allatok, folyamatok leirasa
Emberek, dolgok dsszehasonlitasa

Informacio kérése és adasa kiilonboz6 szituaciok-
ban

Tovabbi utasitasok adasa

Udvarias kérés

Segitség felajanlasa, elfogadasa, figyelemfelhivas
Javaslattétel, meghivas

Térbeli viszonyok: iranyok, helyek, méretek, suly,
trtartalom egyszerti kifejezése

Helyeslés és rosszallas

Vélemény kérése, kifejezése

Tetszés — nem tetszés

Modalitas: akarat, kivansag, szandék

Képesség, sziikségletek kifejezése

Megbocsatas, sajnalkozas, helyeslés

Modszertani ajanlasokat az idegennyelv-oktatas szamara a célnyelvi kerettanterv nem
tartalmaz, nem utal az egyes korosztalyok eltéré nyelvelsajatitasi és nyelvtanulasi jellem-
z6ire és az ebbdl adodo eltérd fejlesztési kdvetelményekre és tevékenységekre, Annak
ellenére, hogy a megfogalmazott célok akarmilyen modszerekkel nem érhetdk el, és
ennek tiikr6zodnie kellene a tantervekben is (Petneki, 2002).
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3. tablazat. Fogalomkorok az 1-4. évfolyamon (Célnyelvi Kerettanterv..., 2000, 15-16. o.)

Fogalomkérok- Nyelvtan
1. évfolyam 2. évfolyam

Az idegen nyelv hangjainak kiejtése, szo- és mon-
dathangsly, intonacié

Hatarozott és hatarozatlan néveldk Helyes kiejtés, hangsuly és intonacid gyakorlasa
Fénevek tobbes szama Hatarozott és hatarozatlan nével6k

Létezés kifejezése Fénevek tobbes szama

Birtoklas kifejezése Felszolito mod

Alapveté minéségi viszonyok A jelen id6 alakjainak bovitése

Alapvet6 térbeli viszonyok Személyes €s birtokos névmasok

Mennyiségi viszonyok kifejezése (szamok 1-10- Fontosabb eldljarészok

ig) Létezés kifejezése

Személyes névmasok alanyesetii alakjai Birtoklas kifejezése

Birtokos névmasok (egyes szam 1. és 2. személy- Mennyiségi viszonyok kifejezése (szamok 20-ig)
ben) Fontosabb kérdészavak

Felszolito mod a megértés szintjén Az egyszerli mondatok szérendje

Egyszeri allito és kérdd mondat Térbeli viszonyok kifejezése

A kiegészitendd és eldontendd kérdések szerkezete
A jelen id6 a megértés szintjén

A legfontosabb kérdészavak

3. évfolyam 4. évfolyam

Jelen id6

Birtokviszony

Fénevek egyes és tobbes szama
Mennyiségi viszonyok (szamok 21-100-ig),
tészamnevek, sorszamnevek

Egyes modbeli segédigék

Felsz6lito mod

Az ige infinitiv alakja

Igeiddk és igealakok hasznalata a kiilonboz6 idegen
nyelvek sajatossagainak figyelembevételével
(Angol: jelen — folyamatos, egyszerli —, mult — egy-
szeril —, jov6 — will, going to. Német: igeragozas —
a szabalyos, rendhagy6 és igekotds igék)

Tovabbi modbeli segédigék

Létezés kifejezése

Néhany eloliaroszo Melléknevek fokozasa
Y y J Hasonlit6 mondatok melléknevekkel
Kérdgszavak Hatéarozdszok
Az ABC, a tanult szavak helyesirasa eer
A tagadés kifejezése egyéb formaban Felsz6it6 méd
& J gy Kérdbszavak

Az egyszer(i mondat szorendjei

A célnyelven oktatand6 tantargyakhoz eddig Magyarorszagon kozponti tanterv nem
késziilt. A pedagogusoknak hazankban az anyanyelven tanitandé tantargy tantervéhez
kell tartaniuk magukat. Eletkori sajatossagokbol adodéan a korai nyelvtanulasban nagy
szerepe van a manualis tevékenységeknek, a motorikus €s emocionalis elemeknek, az
énekes ¢és tancos jatékoknak, a rajznak, az imitaciés mozgasnak. Mivel a készségtargyak
— ének-zene, rajz, technika és testnevelés — kdzponti eleme a tevékenység, a cselekvés és
a cselekedtetés, igy ezeknek a tantargyaknak idegen nyelven val6 oktatdsa lehetdvé teszi,
hogy a kisdidkok személyiségiik egészével, minél tobb érzékszerv bevonasaval vegyenek
részt a nyelvelsajatitasi folyamatban.

A célnyelvi kdrnyezetismeret megértése és befogadasa sem okoz valdszintileg gondot
a diaknak, amennyiben az 1j ismeretek konkrét tapasztalatokon alapulnak, konkrét cse-
lekvésbe agyazodnak, tevékenységek soran végzett megfigyelésekhez kdtddnek. Alapve-
td kovetelmény a magyar nyelvii kornyezetismereti oran is, hogy az ,,él6 és élettelen
koérnyezettel kapcsolatos fogalomalkotast mind személyes, mind koz6s, tevékeny tapasztalat-
szerzéssel készitse el6” (Kerettanterv az alapfoku..., 2004, 49. 0.). A kornyezetismeret
tantargy célja, hogy felkeltse a tanulokban a kornyezetiik €l6 és élettelen vilaga iranti
érdeklddést. A tanuldk ismerkedjenek meg lakohelyiik, majd — egyre tdguldé korben —
tavolabbi természeti és ember altal 1étrehozott kornyezetiik jellemzd anyagaival, jelensé-
geivel, élélényeivel, illetve azok valtozasaval, valamint az emberek és kornyezetiik
kapcsolataval. A fejlesztési kovetelmények — (1) Ismeretszerzési, -feldolgozasi és alkal-
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mazasi képességek. (2) Tajékozottsag az anyagrol. (3) Tajékozodas az idében. Az id6 és
a természeti jelenségek. (4) Tajékozodas a térben. A tér és a természeti jelenségek. (5)
Tajékozodas a természettudomanyos megismerésrél. (6) Emberismeret, dnismeret, hon-
ismeret. — nemcsak a kdrnyezetismeret, hanem az idegen nyelvi 6rak témakdreiben is
megfogalmazodnak. A napszakok valtakozasa, az iddjaras, az évszakok, az allatok, noveé-
nyek, testiink és ¢letmiikddésiink, tajékozodasi alapismeretek, a lakohely ismerete meg-
egyezik a Kerettanterv az alapfokii nevelés-oktatds bevezeto és kezdé szakaszdra (2004)
és a Célnyelvi Kerettanterv a két tanitasi nyelvii daltalanos iskoldk részére (2000) doku-
mentumokban szerepld témakorokkel.

Helyi tanterv elemzése

A német két tanitasi nyelvli képzés helyi tantervét (4 magyar-német nyelvii oktatds
helyi tanterve also tagozaton) a vizsgalt iskolaban a pedagdgusok elmondésa szerint a
kovetkezé dokumentumok figyelembe vételével készittették el: Nemzeti Alaptanterv
(2007), a Célnyelvi Kerettanterv a két tanitasi nyelvii altalanos iskoldk részére (2000) és
annak az iskolanak a helyi tanterve, amelyt6l a programot atvették. A dokumentumban a
masik iskola helyi tantervére és a Nemzeti alaptantervre olvashatd utalas. A német nyel-
vu szaktargyak esetén a pedagogusok elmondasa alapjan a Nemzeti alaptantervnek az
adott targyra vonatkozo célkitlizéseire és kovetelményrendszerére tamaszkodtak.

A vizsgalt dokumentumban nincsen feltiintetve, hogy mikor késziilt, csak a helyi pedagé-
giai programban utalnak arra, hogy az egyes tantargyakra vonatkozo, modositott tantervek a
2009-es tanévtdl érvényesek. (Az iskola helyi programja az interneten elérhetd, az iskola
névtelensége miatt az irodalomjegyzékbenban nem adtam meg az elérhetési helyét.)

A német két tanitasi nyelvii képzés helyi tantervének bevezetdjében a hasznalhatod
nyelvtudas elérését tiizi ki, valamint az idegen nyelv, azon beliil a német nyelv ismereté-
nek fontossagat indokolja. Az elsé nagyobb egység a német nyelvre vonatkoz6 altalanos
fejlesztési kovetelményeket, modszertani alapelveket fogalmazza meg, felsorolja a targyi
és személyi feltételeket, a javasolt taneszkozoket, illetve az értékelés szempontjait. ,,A
nyelv egy jelrendszer. Ezért ...tanuldinkkal els6sorban nem elszigetelt nyelvi jelensége-
ket sajatittatunk el, hanem nyelvi rendszert. Ugyanakkor azt is figyelembe kell venniink,
hogy szavak és nyelvi szabalyok nélkiil nem lehetséges a nyelvet kommunikacios esz-
kozként felhasznalni.

A nyelvet, kommunikacios eszkdzként hasznalja mar az 1-2. osztalyos gyermek is, aki
jatékkal és megtapasztalassal kotetlen formaban, valamint elsGsorban automatizacidval
sajatitja el.

A nyelvoktatasban a késdbbiekben helyes aranyban kell 6sszekapcsolnunk a tudatos-
sagot az automatizacioval. Els6ésorban a nyelvi anyag és a tanulok pszichikai sajatossagai
dontik el, mikor dominal az imitativ-automatizalé gyakorlas, és mikor kell a tudatos
elemeket bekapcsolnunk a tanitas-tanulas folyamataba.” (4 magyar-német nyelvii oktatas
helyi tanterve also tagozaton cimli dokumentum, Modszertani alapelvek fejezet)

Az alapelvek kozott a tovabbiakban a kellemes 1€gkdr, a szobeliség és a német nyelvil
oravezetés fontossagara hivja fel a figyelmet a szoveg. A szavak, a nyelvi szabalyok, az
utanzo-automatizald gyakorlas azt sugalljak, hogy a nyelvi 6rakon hagyomanyos, drille-
ken és nyelvi szerkezetek ismétlésén alapuld nyelvoktatasrol van szo, amely nem jellem-
70 a természetes nyelvelsajatitas folyamtara.

A helyi tanterv pozitivuma, hogy az értékelést a tanulasi-tanitasi folyamat szerves részé-
nek tekinti, nem célnak, hanem eszkdznek, amely mind a tanarnak, mind a didknak infor-
maciot nyujt a haladasrol. Az ellendrzés folyamatos, és a megtanult ismeretekre, valamint
a kialakult készségekre iranyul. Az értékelés céljai kozt a visszajelzésen til megjelenik az
0sztonzés, a pozitiv megerdsités és a jo teljesitményre valod figyelemfelhivas.
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Az altalanos részt a német, majd a német nyelvii szaktargyak — természetismeret,
sport, mlivészetek és technika — taglalasa koveti. A német tantargy tanterve évfolyamok-
ra vald bontasban ismerteti az évi éraszam eloszlasat, célokat, kovetelményeket, témakdo-
roket, fogalomkoroket, beszédszandékokat, tevékenységi formakat és az értékelést.

Az 1-4. évfolyamon a didkoknak heti 5 6ra németorajuk van, ez éves szinten 185 orat
jelent, amelynek az egyes témakorok kozotti eloszlasat a helyi tanterv 6raszadmban adja
meg (4. tablazat). Az adatok nem egyértelmiiek. A készségfejlesztést 1-2. évfolyamon
kiilon teriiletként emliti meg és ismétléssel egyiitt 35, illetve 30 oraban hatarozza meg,
ezzel szemben a 3. és 4. évfolyamon az éraszamban mar nem jelenik meg. Nem vilagos,
hogy hogyan lehet ezt éraszamban meghatarozni, hiszen a készségfejlesztésnek minden
nyelvoran jelen kell lennie, a rendszeres orai tevékenységek a gyermek egész személyi-
ségének fejlodéséhez kell hozzajaruljanak. Hasonld olvashato a beszélgetésre, tarsalgas-
ra vonatkozolag is. Az els6 két évfolyamon 120, majd 80 orat ir eld, a kovetkezd két
évfolyamon pedig eltlinik a beszélgetés, tarsalgas mint teriilet megnevezése. Nem vila-
gos, hogy mit jelentenck ezek az éraszamok. Kezdetben nem is beszélhetiink a sz6 szoros
értelemben tarsalgasrol. Kicsiknél a beszélgetés még egyoldalu, a gyermek megérti a
tanari utasitasokat, kozléseket, és arra nem nyelvi uton valaszol. Fels6bb évfolyamokon,
amikor mar elvarhato tarsalgés, mint teriilet nem jelenik meg, helyébe 01j anyag és ismét-
1és 1ép. Az évi 185 orabdl 140 6rat 1j anyag feldolgozasanak, 20 6rat pedig ismétlésnek
szentelnek. Tovabbi 10 ora jut dolgozatirasra és javitasra, valamint 10 éraval a pedago-
gus szabadon gazdalkodhat. Nem vilagos, hogy mit takarnak a szamok, mit értenek 1j
anyag feldolgozasan és ismétlésen, hiszen az utdbbinak kulcsszerepe van abban, hogy az
elsajatitando anyag beépiiljon a mar meglévo ismeretekbe.

4. tabldzat. Evi éraszam eloszldsa a helyi tanterv szerint

Evfolyam Teriilet Oraszdm Evi éraszam

Beszélgetés, tarsalgas 120

1. Dalok, versek tanitasa 30 185
Készségfejlesztés, évkozi és év végi ismétlés 35
Beszélgetés, tarsalgas 80
Betiiismertetés 40

2. irasgyakorlas 40 185
Dalok, versek tanitasa 10
Készségfejlesztés, évkozi és v végi ismétlés 15
Uj anyag feldolgozasa 140
Ismétlés 20

3 Dolgozatiras, javitas 15 185
Szabadon valaszthat6 6rakeret 10
Uj anyag feldolgozasa 140
Ismétlés 20

4 Dolgozatiras, javitas 15 185
Szabadon valaszthat6 6rakeret 10

A helyi tantervben az 1-2. évfolyamon a kozponti dokumentumokban is olvashato
célok, vagyis a nyelvtanulds iranti pozitiv hozzaallas, a gyermekek egész személyiségé-
nek fejlesztése, valamint a hallasértés készségének fejlesztése szerepelnek. Ezek a célok
2. évfolyamon az idegen nyelven torténd iras-olvasas alapjainak elsajatitasaval egésziil-
nek ki. A 3. és 4. évfolyamon a beszédkészség fejlesztése jelenik meg kozponti célként,
vagyis hogy a didkok merjenek idegen nyelven megszodlalni, az ismert szokincs felhasz-
nalasaval a tanult témakorben nyilatkozni. A korai nyelvoktatas alapelveivel ellentétben
mar 3. évfolyamon kitiizték célul, hogy a didkok a magyar nyelv segitségével igyekezze-
nek felismerni a tananyagban eléforduld nyelvtani szerkezeteket, fogalomkoroket, és
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probaljanak parhuzamot vonni a két nyelv kdzott. A cél til korai, hiszen anyanyelvi 6ra-
kon akkor kezdenek el ismerkedni a nyelvtani fogalmakkal, a nyelvtani szerkezetekkel,
a magyar nyelv felépitésével.

Az attanulmanyozott helyi tanterv kdvetelményei a Célnyelvi Kerettanterv a két tani-
tasi nyelvii altalanos iskolak részére (2000) dokumentum kdvetelményein alapulnak,
gyakran sz szerinti idézetei, kiegészitve egy-egy oda nem ill6 gondolattal. A legkirivobb
példa 3. évfolyamon a beszédértés teriiletén az az elvarés, hogy a ,didkok tudjanak
kiilonbséget tenni német és magyar akcentus k6zott”, illetve ,,tudjanak non verbalis vala-
szokat adni”. Az elsének nem latom értelmét, a masodik kovetelmény pedig mar az
els6soknél meg kell fogalmazddjon. A tovabbi eltérés, hogy a kdzponti célnyelvi keret-
tantervhez képest joval alacsonyabb szamban hatarozza meg az elsajatitando szokincs
minimum szintjét, illetve az elsé évfolyamra nem is ad meg minimumot. Nem célom
megvizsgalni, hogy mennyire redlisak a szdmok, de ha azt figyelembe veszem, hogy
egyrészt a heti 5 németdora mellett német nyelvi rajz, technika, testnevelés, harmadiktol
pedig kdrnyezetismeret 6rajuk is van, alacsonynak tartom a szintet. Masrészt mar els6
osztalyban is megértenek német nyelvil utasitasokat, tudnak verseket, dalokat és egysze-
ribb kifejezéseket, amik meg is vannak fogalmazva a kovetelmények kozott. Mindkét
dokumentumra vonatkozik az a megallapitisom, hogy az elsajatitandd passziv és aktiv
szokincsnek az aranya nem redlis (5. tabldzat). A passziv szokincs mindig gazdagabb,
mint az aktiv, hiszen a nyelvtanulé sokkal tobb mindent megért, mint amit produktivan
hasznélni tud. Ez kiilondsen érvényes a korai nyelvoktatasra. Kezdetben a beszédértés, a
hallas utani megértés a legfontosabb elérendd cél, vagyis a passziv szokincs fejlesztése.
A gyermek a tevékenységgel, mozgassal, cselekvéssel kisért nyelvi helyzetek szokincsét
érti, bevési, raktarozza, felidézésiikre és produktiv hasznalatukra csak a késobbiekben
lesz képes. A pedagdgusnak épiteni kell a passziv szokincsnek az elemeire, amelyek a
nyelvtanulds soran kis energiaval aktivizalhatok, ha megfelelé kontextust teremtiink az
ujra és Ojra felhasznalasukhoz.

5. tablazat. Minimalis kovetelmény a szokincsre vonatkozoan

oo R Célnyelvi kerettanterv a két tanitdsi nyelvii
Evf. Helyi tanterv ya'ltala’nos iskoldk részére (2000)y
Aktiv szokincs Passziv szokincs Aktiv szokincs Passziv szokincs
1. - - 150 50
2. 100 50 300 100
3. 150 100 400 200
4. 250 100 600 300

A helyi tantervben megadott témakorok megegyeznek a kdzponti dokumentumokban
felsorolt témakorokkel, illetve 3. és 4. évfolyamon a hasznalt tankényvnek a konkrét
témaival egésziilnek ki. A beszédszandékok (6. tdblazat) kidolgozottsaga hianyos, 3. és
4. évfolyamon pedig teljes egészében hianyzik.

6. tablazat. Beszédszandékok a helyi tantervben

Beszédszdandékok

Kontaktus felvétele, iidvozlés, az tidvozlés viszonzasa napszaknak megfelelGen,
bemutatkozas, rakérdezés személyre, dologra, feltett kérdésre torténd valaszadas nagyon

1. évolyam leegyszerisitett valasz formajaban, mindennapi szituaciokban valé részvétel, dolgok
azonositasa.
Tars felszolitasa a tanult szokincsen beliil, érdeklédés a dolgok €s a dolgok holléte irant.
, (Was ist das? Wer ist das? Wo ist das?)
2. évfolyam

Figyelemfelhivas, megszolitas. (Bitte. Herr ..., Frau ...)
Adott szitudcioban valo részvétel. (Példaul bevasarlas, jaték.)
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A dokumentum a beszédszandékokkal ellentétben a nyelvtani fogalomkorok egész
sorat fogalmazza meg az egyes évfolyamokon (7. tabldzat). A tanterv azt sugallja, hogy
a nyelvtani szerkezetek tanitasa kiemelt helyen all a nyelvorakon.

7. tablazat. Nyelvtani fogalomkordk a helyi tantervben

Nyelvtani fogalomkdrok
1. évfolyam 2. évfolyam
Létezés kifejezése (ist, sind)
Mennyiségi viszonyok kifejezése (tdszamnevek
0-12-ig)
Mindségi viszonyok kifejezése (szinek)
Térbeli viszonyok kifejezése (iranyok)
Foneveknek a néveldvel egyiitt torténd hasznalata
Birtoklas kifejezése (haben)
Igenlés, tagadas
3. évfolyam 4. évfolyam

Térbeli viszonyok kifejezése. (hier, dort)

Idébeli viszonyok. (jetzt, heute)

Minéségi viszonyok: szin, alak, kiterjedés legegy-
szeriibb kifejezései. (rot, klein, gross)

Szavak helyesirasa.

Igeragozas: Jelen id6 egyes szamban. (ich trinke)

1.Az ige: Igeragozas egyes ¢és tobbes szamban /
Igekotos igék hasznalata /

Modbeli segédigék hasznalata (wollen, mdchten). /
Haben, sein egyszerti multban. / Es gibt szerkezet.
2. A fénév: A hatarozott néveld alany- és targyese-
te. / A hatarozatlan néveld alany- és targyesete. / A
fénév tagadasa kein-nel.

3.Névmas: Személyes névmasok alanyesete / A
mein, dein birtokos névmas alany- és targyesete. /
Kérd6 névmasok hasznalata (wer, wie, was, wo,
wann, woher, wie viel). Man éltalanos alany.

4. Szamnév: Tészamnevek 1-100-ig. / Sorszamne-
vek. / Evszamok. / Ora, idépontok kifejezése.

5. Melléknév: Ellentétes melléknevek.

6. Eloljarészavak: in, aus, am, im, vor, von ... bis,
mit, fiir, um, nach / Hova kérdésre targy eset.

7. Mondattan: Kijelentd mondat szérendje. / Kérdé
mondat szérendje. / Tagadas kifejezése nein-nel,
nicht-tel, kein-nel. / Az ige helye a mondatban. /
Und, oder egyenes szérenddel.

8. Az id6 kifejezése: um, von ... bis, nach, am.

1. Modbeli segédigék (konnen, wollen, mochten,
miissen, mogen, diirfen) jelenben és egyszer(i mult-
ban.

2. Felszolito mod.

3. Eloljarok targyesettel, részes esettel (an, auf,
iiber, unten, vor, neben, zwischen, in).

4. Személyes névmas targyesete, részes esete.

5. Melléknévfokozas, -Osszehasonlitas (als, wie).
6. Osszetett mult, haben vagy sein segédige.

7. Egyszer(i mult.

8. Mellékmondatok wenn kotdszoval.

A dolgozatnak nem célja megvizsgalni, hogy a helyi tartervben megfogalmazott téma-
koroket, kommunikéacios szandékokat és nyelvtani fogalmakat hogyan sikeriil teljesiteni
az egyes évfolyamokon. Azt azonban meg lehet allapitani, hogy a hangsuly a nyelvtani
szerkezeteken és az egyes témakorok szokincsén van. A helyi tantervben megfogalmazott
célokhoz képest (hallasértés, beszédkészség fejlesztése, hasznalhatd nyelvtudas) a foga-
lomkorok leirasa elég nagy mennyiségli nyelvtani anyagot tartalmaz.

A helyi tantervben jatékok, kartya, domind, versek, dalok, rajzolas szerepelnek mint
tevékenységi formak, amelyek masodikban mondatmasolassal, néveld-totoval, tollba-
mondassal, betlirejtvényekkel boviilnek. Tevékenységi formakat — kérdésfeltevés,
valaszadas, egyszerli dialogus szerkesztése, szituacios jaték, rovid memoriter, szorejt-
vény — harmadik évfolyamon ad meg utoljara. A felsorolasbdl a meseolvasas, a mesék
eljatszasa, a dramatizalas kimaradt, annak ellenére, hogy a mesék és a képeskdnyvek
alkalmazasa az idegennyelv-oktatasban jotékony hatassal van a gyerekek nyelvi fejlodé-
sére, és a tanitasban valo felhasznalasanak gazdag szakirodalma van (német nyelvil iro-
dalom a teljesség igénye nélkiil: Bleyhl, 2002; Grof, 2002; Lundquist-Mog, 2002;
Piepho, 2000; Riick, 2008; Schmid-Schonbein, 2008; Stefanova, 2005; Tings, 2005;
Weber, 2004). A mesélés idealis feltételeket teremt a nyelvtanulashoz, mivel érthetd
inputtal szolgal, és kivalo alkalmat teremthet interakciora is.
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Az értékelés kifejtésekor ellentmondast érzek az altalanos részben és az egyes évfo-
lyamoknal emlitett leirds kozott (8. tablazat). Amig a bevezetdben azt hangsulyozza,
hogy az ellendrzés folyamatos, és a megtanult ismeretekre, valamint a kialakult készsé-
gekre iranyul, addig évfolyami szinten a nyelvi tartalom kertil elétérbe. Els6ben a helyes
kiejtés ellendrzését emeli ki, harmadikban a tanult szokincs és a nyelvtani fogalomkorok
értékelése van kozéppontban. Negyedikben a szokincsnek és a nyelvtannak a szamonké-
rése mellett irasbeli forditas, képleiras, onallé képregény-iras is szerepel.

8. tablizat. Ertékelés a helyi tantervben az egyes évfolyamokra lebontva

Ertékelés az egyes évfolyamokra lebontva
Német
Minden oran ellendrizziik a gyerekek helyes kiejtését, jutalomkartyakkal értékeljiik
. évfolyam munkajukat. Negyedévenként szoveges értesitést kiildiink a sziiléknek a gyerekek
elémenetelérol.

—_

Az irasbeli feladatokat allanddan javitjuk, a szotarakat, 6rai munkat minden oran

2. éviolyam |}y rizziik. Félévkor és év végén szoveges értckelést adunk a tanulok elsmenetelérdl,

Ertékeléskor megfigyeljiik, hogy a tanulok milyen mértékben, menyire sajétitottak el a
szokincset, illetve a nyelvtani fogalomkoroket. A tanult szokincs ellenérzése torténhet
irasban és szoban is, a nyelvtani anyag szamonkérése feladatlapos formaban. Kiemelten
figyelembe vessziik a tanulok 6nmagukhoz mért fejlodéseét.

3. évfolyam

A tanult szokincs rendszeres szamonkérése (szodolgozat, szogyiijtés, kiillonb6zo
szempontok szerint, TOTO).

A tanult és gyakorolt nyelvtani anyag szamonkérése, feladatlapos formaban.
frasbeli forditas fokozatos gyakorlasa (pl. meserészlet, Gjsagbol rovid cikk).
Képleiras rendszeres készitése, 6nallé képregényt irni.

Személyek, allatok, kornyezetiink rovid bemutatasa szoban.

4. évfolyam

A helyi tanterv a tovabbiakban a német nyelvii szaktargyak altalanos moédszertani
alapelveit ismerteti, majd attér az egyes tantargyakra: a természetismeret, testnevelés,
miivészetek és technika teriiletek targyalasara. Az alcim (Altalanos modszertani alapel-
vek a tantargyak ketnyelvii tanitasahoz) nekem azt sugallja, hogy a korosztalyra vonat-
kozd modszertani utmutatdt olvashatok a szaktargyak német nyelvii tanitdsahoz, de
konkrét javaslatokat a dokumentum nem tartalmaz. A kétnyelvii oktatds fo céljanak a
dokumentum azt tekinti, hogy a ,,tanulok legyenek képesek a tanult alapvetd ismeretek,
tartalmi Osszefiiggések megfeleld szintli német nyelvii reprodukalasara is. Vagyis a tanu-
10k az elsajatitando tananyag alapvetd német szokincsének a birtokaban legyenek képe-
sek az életkoruknak megfeleld szintii szovegek, instrukciok, beszéd megértésére és arra,
hogy aktivan (els6sorban szoban) reprodukalni tudjak a tanultakat”. A szaktargyak tekin-
tetében az anyanyelvi tanterv az utmutatd. A helyi tantervben az idegen nyelvi készség-
targyak célja és kovetelményrendszere igazodik az anyanyelvi készségtargyakra vonat-
kozo kozponti tantervekben megfogalmazottakhoz, kiegésziilve azzal, hogy a diak saja-
titsa el az adott szaktargy szokincsét.

A dokumentum hangstlyozza a német nyelvii 6ravezetést, ami azonban nem zarja ki
az anyanyelv hasznalatat, s6t a dokumentum kimondja, hogy amig ,,a tanuldk a sziiksé-
ges alapvetd német nyelvtudas birtokdba nem jutottak, a tantargyak német nyelviisége a
nyelvoktatas keretei kozott elsajatitott ismeretek fliggvényében alakul, az ott feldolgozott
ismeretekre, témakra épiil”. Ez azonban ellentmond a természetes nyelvelsajatitasra
¢épiilé korai nyelvoktatas alapelveinek. Alapvetéen nem arrél van szd, hogy a német
nyelvi szakdéran a didkok minimalis idegen nyelvi kompetencidjara vald tekintettel a
korabban mar magyarul megszerzett ismereteket veszik at német nyelven, vagy a német-
oran atvett témakat ismétlik, illetve egészitik ki. Ugy kell kialakitani a tanulds-tanitas
folyamatat, hogy a gyermek az idegen nyelv segitségével tegyen szert 0j ismeretekre,
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teljesitse az adott szaktargyra vonatkozo kovetelményeket. A 610 éves korosztaly még
nem tudatosan sajatitja el a nyelvet, hanem az anyanyelvhez hasonldan, akaratatol fiig-
getleniil, tevékenységek kozben, az adott szituaciot értve. A hangstly nem a nyelvtanon
van, hanem a tartalmon, a gyermek nem szabalyokon keresztiil tanulja a nyelvet, hanem
a szaktargy tartalman keresztiil.

A helyi tantervben megfogalmazott német nyelvi természetismeret tantargy alapvetd
célja az anyanyelvi kdrnyezetismeretre vonatkoz6 célokat (Kerettanterv az alapfoku...,
2004) tiikrozi, vagyis a tanulok életkoruknak megfeleld szinten tdjékozddni tudjanak a
természet és tarsadalmi kornyezetben és sajatitsak el a természettudomanyos ismeret-
szerzés modszereit, és ekozben fejlodjon a megfigyeld-, leiro-, rendszerezéképességiik,
kommunikacios €s vitakészségiik. A helyi dokumentum is hangsilyozza a cselekvés, a
tevékenység kozbeni tapasztalas, tanulds szerepét. Az ismeretanyag Osszeallitasa, a meg-
ismerési €s ismeretszerz6 modszerek az ismert szoéanyag bovitését és gyakorlasat szol-
galjak. A megfogalmazasbol arra kovetkeztetek, hogy a német nyelvi kornyezetismereti
orakon a szokincs tevékenység kozbeni bovitése és gyakorlasa az elsddleges cél, az 1j
tantargyi ismeretek megszerzése helyett.

9. tablazat. Német nyelvi természetismeret (Helyi tanterv)

Német nyelvi természetismeret témakorei
3. évfolyam 4. évfolyam
Alapismeretek az é16 természetbdl
Kozlekedési ismeretek
Tajékozodasi alapismeretek
Testiink és életmitkddésiink
Héztartastan

Alapismeretek az €16 természetbol
Alapismeretek az élettelen természetbol
Testiink és életmiikodésiink
Téjékozodas

A témakorok (9. tablazat) igazodnak az el6z6 alfejezetben targyalt, mind az idegen
nyelvre, mind az anyanyelvi kdrnyezetismeretre vonatkozd kdzponti tantervekben meg-
jelolt témakorokhoz. A kdvetelmények a témakordk szokincsének €s ismeretanyaganak
elsajatitasat kérik, és Osszhangban allnak a Kerettanterv az alapfoku nevelés-oktatas
bevezet6 és kezdo szakaszara (2004) cimii dokumentumban megfogalmazottakkal.

Osszességében megallapithatd, hogy a helyi tanterv adminisztrativ jelleggel irédott, és
nem ezen alapul a megfigyelt iskolai nyelvoktatds. A dokumentum helyenként hidnyos
¢és a megfogalmazas gyakran nem kellden atgondolt. Tartalma sok pontban ellentmond a
korai és a tartalomalapti nyelvoktatas alapelveinek. A helyi tantervben megfogalmazottak
alapjan ugy gondolom, hogy a természetes nyelvelsajatitason alapulo eljarasokkal ellen-
tétben a tudatos nyelvtanulasra és szokincsbovitésre épiild technikak jellemezik a német-
orakat és a német nyelvil szakdérakat. Ennyiben pedig, sajnos, a gyakorlatot tiikrozi.

Helyi tanmenetek elemzése

A vizsgalatban részt vevo pedagdgusok elmondasa alapjan minden tanévben 0j tanme-
netet készitenek, igazodva a csoporthoz, valamint az adott tanév programjahoz. Egyrészt az
el6z6 tanév tapasztalatait figyelembe véve, masrészt tovabbképzéseken és szakkonyvekbol
szerzett 1 ismeretek alapjan modositjdk az egyes tevékenységeket, témakoroket.

A vizsgalt tanmenetek német nyelviiek, az adott targy témakoreit bontjak le az egyes
orakra, megnevezik a tananyagot, a tandra konkrét tevékenységeit, az 0j szokincset, a
felhasznalando eszkozoket, és hogy az adott 6rdhoz milyen szemléltetd eszkdz, dal, mon-
doka, illetve jaték kapcsolodik. Németorakon a tanmenet a konkrét nyelvi csoportban
alkalmazott nyelvkonyvre épiil. Technikabol és rajzbol a szdkincs cimszé alatt az elké-
szitendé munkadarab és a felhasznalanddé munkaeszk6zok német nevei szerepelnek. Az,
hogy az adott orai tevékenység milyen készséget fejleszt, milyen 0j informaciot kozvetit
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a didk felé, a tanmenetekben nincsen megfogalmazva. A szokincs kiemelése azt sugallja,
hogy elsddleges cél a megadott szavak elsajatitasa.

Osszefoglalas

A tanulmanyban ismertettem egy vidéki, német két tanitasi nyelvii iskola alsé tagoza-
tan oktatott német nyelv és német nyelvii szaktargyak kozponti €s helyi tanterveinek és
tanmeneteinek elemzése soran kapott adatokat. A tantargyi integraciot a dokumentumok
lehetévé teszik, a német nyelvi és a német nyelvl szaktargyak céljai, feladatai, kovetel-
ményrendszere, valamint témakorei fedik egymast. Az adatok azonban arra engednek
kovetkeztetni, hogy a német nyelvii szaktargyak oktatasakor az idegen nyelvnek nem az
ismeretszerzési funkcidja keriil el6térbe. A hangstly a szokincs bovitésén és a nyelvi
struktarak tudatositasan fekszik, ami a természetes nyelvelsajatitdson alapuld eljarasok-
kal szemben all, és nem felel meg a tartalomalapu nyelvoktatas alapelveinek.
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A hos és a molnarlegeény

Virtus és értékrend a 19. szdzadi torténelmi regényekben

Berzsenyi Ddniel (1) ismert ,id0szembesito” oddja, A magyarokhoz I.
(,Romldsnak indult hajdan erés magyar!”) versvildagdban a muilt
mdssdgdnak jelképei és metafordi (,régi erkolcs s spdartai férjfikar”) a
Jelen mdssdgdhoz (,mostani veszni tért / erkolcs [...]”; ,Most lassti
méreg, lassti haldl emészt.”; ,Mi a magyar most? — Riit sybarita vdz.”)
mérten erkdlcsi értekitéletet hordoznak magukban, amit az erdsen
retorizdlt nyelven megszolalo livai beszélo tobb példa réven fejt ki és
tesz érzékletessée szamunkra: ,Oh! Mds magyar kar mennyRéve
villogott / Attila véres harcai kozt...”; ,Mds néppel ontott bajnoki vert
hazdnk / Szerzdje, Arpdd a Duna partjain. / Oh! Mds magyarral
verte vissza / Nagy Hunyadink Mahomet hatalmdit!”

multreprezentald koltemények Kolcsey(2) Hymnusan, Zrinyi-versein at Pet6fi

Nemzeti dalaig: ,,Hol van a hon, mellynek Arpad vére / Gyézelemben csorga szent
foldére”, illetve a viszonyito szerkezet masik része: ,,Itt van a hon, ah nem mint a régi, /
Pusztasagban nyulnak el vidéki / Tébbé nem gydzedelmek honja mar; / Elhamvadt a
magzat ho szerelme / Nincs magasra vivo szenvedelme / Jégkeblében fasult szivet zar.”,
illetve: ,,Mas faj allott a hihunyt helyére, / Gyonge fovel, romlott, szivtelen;” (Zrinyi
éneke). De folytathatnank a példatarat a jelolt 19. szazadi koltészeti hagyomanyra reflek-
talo és azt Gjraird 20-21. szazadi magyar irodalom példaival is: mint a Szozat nemzetha-
lal-viziés hangvétele felett ironizald Marton Laszlo-regény, a Minerva buvohelye(3),
Orban Otto6 koltészetének nem kevésbé ironikus rétege, A koltészet hatalma (1994) Ber-
zsenyi-, illetve Kolcsey-verseket ujraalkotd darabjai, vagy az ugyanebben a kdtetben,
illetve az 1992-es Egyik oldalardl a masikra fordul; élben is szerepld Ulysses megiili a
falovat ciml szoveg (Joyce-valtozat) Berzsenyi-utalasa, ahol Szekfiit Gyula teszi fel a
kérdést (a szazad eleji polémiara utalva): ,,Mi a magyar [most]?”, amire A magyarokhoz
1. vonatkoz6 soraval Berzsenyi valaszol: ,,Rut sybarita vaz.”; vagy Parti Nagy Lajos
(2003) Grafitnesz cimii kotetének a Petofi-epigonokat, illetve a Barguzin-anekdotat pel-
lengérez6 sorai: ,,Sej, Barguzinban régen tép medve, régen tép farkas...”

A ’szibarita’ — az 6kori Sybaris varos nevébdl — ,,semmittevésben elpusztult ember”-t
jelent. Berzsenyi A magyarokhoz I els6, Kesergés (1796) cimen ismert valtozataban
részletez6 mddon irja le az erkélcsi romlas mibenlétét és mértékét: ,,Batran meriil most
a buja ifjusag / Undok biinében...”, ,,uszva folarkodik”(4); ,,A férfi — 6 biin! — mar ma
kereskedik / Szép parja testével”, ,,gyenge tarsat / Fajtalanul teregetni hagyja.”, illetve
,,Vallastalansag rut sziileményei, / Erkolcstelenség s minden utalatos / Fertelmek aradnak
hazéankra...” (Berzsenyi, 1994, 8. 0.) Kdlcsey a Zrinyi dalaban a ,;magasra vivo szenve-
delem” elhamvadtaval, a ,,jégkebelben fasult sziv”, a ,,hdst és hirét” eltemetd ,,bus feled-
ség” blinével, a ,,gyava kor”, a ,,gyonge f6” és a romlottsag jelenségével azonositja a haza
és a nemzet dics6sége pusztultanak kivaltdo okat, ami azért izgalmas kérdés, mivel a
Hymnusnal hét évvel késobb keletkezett kdltemény — noha szamos szdveghelye reflektal
ra (példaul: ,,Var allott, most kéhalom, / Kedv s 6rom ropkedtek / Halalhorgés, siralom /
Zajlik mar helyettek.” [Hymnus]; ,,Hol van a bércz, és a var folette...”, ,Itt van a bércz s
omladék folette” [Zrinyi dala]) — nem igazolja a Hymnus isteni szanalomba vetett remé-
nyét. Berzsenyi azonban 4 magyarokhoz 1. késGbbi valtozataibdl elhagyja az ifjusag
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blineinek naturalista leirasat, mialtal a nemzethaldl-vizio rejtettebb jelentéseit erdsiti,
azokat az utalasokat, amelyek az ifjlisag, az ujabb nemzedékek szabados erkdlcsénél
sokkal mélyebb okokra vezetik vissza a nemzet leromlasat. Valtozatlanul keriil at azon-
ban a kés6bbi valtozatokba is a ,,Most lassu méreg, lassu halal emészt” kitételt tartalma-
z6 sor és kifejtése: a beliilrdl pusztulod (,,benne termo férgek™ altal ledontétt) fa (az elsé
valtozatban ,,bikk”, a késdbbiekben ,,tolgy”’) metafordja, amit Réma pusztulasanak
legenddja egyértelmsit. Az idészembesitd koltemények soraban a Hymnus és mindkét
Zrinyi-vers is tovabbviszi a belsé pusztulas (valojaban még a 18. szdzad masodik felé-
ben, Bardti Szabd David koltészetében [Egy leddlt diofahoz] felting) vilagirodalmi
toposzat: ,,Hanyszor tamadt tennfiad / Szép hazam kebledre, / S lettél magzatod miatt /
Magzatod hamvvedre?” (Hymnus); ,,...korcs volt anyja vére” (Zrinyi dala), ,,Mert kanya,
kigyo, féreg egyre tamad; / Es marja, ragja kebelét.” (Zrinyi mdsodik éneke).

A Szozat (a Hymnus és a Nemzeti dal textualis vonzatkdrében) az isteni szanalom, a
megujulas (vagy legalabbis a ,,nagyszer(i halal”(5) erkdlcsi piedesztalja) reményével 1ép
ki a nemzethalal-vizids/multreprezentald kéltemények végletes pesszimizmust kozvetitd
sorabol, hogy Vordsmarty dezillizios koltészete végiil és mégis Az emberek reményte-
lenségébe torkolljék. Az emberek azonban mar tartalmazza azt a végletes jelentést, ame-
lyet az isteni szdnalomra hagyatkoz6 koltemények (példaul a Hymnus vagy a Szozat) a
btinhddés/blinbands, az isteni biintetés kiallasdval semlegesitenek: ,,A testvérgytilolési
atok / Viragzik homlokan.”, ami 4 vén cigany szévegvilagaban a bibliai példa egyetemes
pusztulasképzetévé terebélyesedik: ,,Mintha ujra hallanok a pusztan, / A lazadt ember vad
keserveit, / Gyilkos testvér botja zuhanasat, / S az els6 arvak sirbeszédeit.” (Vorosmarty,
1984) E perspektivabol valik értelmezhetdvé szamunkra Berzsenyi gesztusa, amellyel
kihagyja A magyarokhoz I. els6 valtozatdban még szemléltetett bujasagot mint a ,,veszni
tért erkdles” egyik legfontosabb attributumat, hiszen a mitologiai/biblikus/vildgtorténel-
mi tavlat fénykorében (,,a nagy szazadok érckezé”-ben) mas értelmet nyer; a — belsd
ellenség, hazaaruldk, testvér- és orvgyilkosok cselekedeteivel azonosithatdo — ,titkos
gyilkosaid keze” altal elemésztett tiszta erkdlcs bukasanak jelentéskdrében eltorpiil az
ifjusag szabados viselkedésének jelentdsége. Hasonlo tartalmakat kozvetitenek felénk a
Hymnusnak a ,)blineink miatt / Gyult” isteni harag és biintetést ecseteld/kifejezd sorai: a
mult biinei ugyancsak az arulas és az orvgyilkossag magatartasaban, illetve tettében kul-
minalddnak (,,Bujt az iildozott’ s felé / Kard nyul barlangjaban, / Szerte nézett’ s nem lelé
/ Honjat a hazaban.”)

A magyar multreprezentalo és idészembesité d6dakoltészet remekei, Berzsenyi, Kol-
csey és Vordosmarty 6dai révén kibonthatova és értelmezhetévé valnak szamunkra azok
a jelentések és tartalmak is, amelyek a , tiszta erkodles” fogalmi attribitumaival azonosak.
Az erkolcsi nagysag megegyez6 példai a 19. szazad elsd felének magyar koltészetében
Attila, Arpad és Hunyadi hdsiességét jelentik; a spartai erkolcs bator kiallas és feltétlen
¢letaldozat mindsitette erényeit.

Csak latszolag tlinik funkciotlan eljarasnak a 19. szdzadi magyar torténelmi regény
erkoélesi értékrendet (itt a hosi kiallas és életaldozat készségét jelold hazaszeretet értéké-
vel azonos virtust) megjelenitd tartalmai vizsgalatakor ilyen nagy teret szentelni a kor-
szak o6dakoltészete jelentéseinek. Meggy6zddésiink ugyanis, hogy a vizsgalt regényval-
tozat alakulastorténetérdl szold6 Walter Scott-tdrténet, miszerint a regénytipus magyar
valtozata, példaul a Josika Miklos 1étrehozta autentikus magyar torténelmi regény létre-
jottében a torténelmi narrativa scotti valtozata (példaul Waverley cimii, 1814-ben napvi-
lagot latott regénye) jatszott rendkiviil nagy és megkeriilhetetlen szerepet — irodalomtor-
téneti ,,babona”. A magyar kronikas énekkdltészet, a 17. szdzadi magyar barokk eposz
vilaga, valamint a 19. szdzadi magyar rege- (példaul a Kisfaludy-féle ,,Sage”) és ido-
szembesité 6dakdltészet ugyanis a scotti életmitd] fliggetleniil jelzi a magyar torténelmi
regény konstitualodasanak folyamatat: a rege mint specifikusan magyar miifaj 19. szaza-
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di jelenléte, illetve a szdzadelén kibontakoz6 magyar id6észembesitd o6dai versbeszéd
teremti meg a torténeti novella és elbeszélés, s a beldle kifejlédd magyar torténelmi
regény létrejottének lehetGségét. A multreprezentald o6da 1ényegi karakterisztikuma
ugyanis a mult erkdlcsi massaganak modellalasa, ami a torténelmi regény egyik legfon-
tosabb miufajkonstruald eleme is. Bényei Péter (1999) a regénytipus mifajkonsturalo
tényezoinek meghatarozasakor pontosan ezeket a mozzanatokat, a ,,jelen érdekii kérde-
z¢€s” motivumat, illetve a ,,mult massaganak jelentésképzd szerepé”-t jeloli meg 1ényegi
mozzanatként. Imre Laszl6 (1996) hasonlo elveken alapulo torténelmi regényszemlélete
az eposzi hagyomanytol valo tavolodas folyamataban jeldli ki a regénytipus helyét; olyan
miifajvaltozatként hatarozva meg azt, amelyik képes atvallalni az eposz bizonyos funk-
cioit, utanképezve tobbek kozott a keresd hos, a héroszi kvalitas: az organikus vilagalla-
aki képes a megbomlott vilagbéli egyensuly legalabb ideig-ordig vald visszaallitasara: az
iliaszi/aeneisi ij Troja, Gj Haza létrehozasara irdnyuld hési erdfeszitésre. Epp ezért lesz
a 19. szazadi torténelmi regény egyik legfontosabb vilagteremtd kategoriaja a hés, mig a
hésvesztés, azaz a deheroizaldodas a modern regény 1ényegi jelentésképz6 momentuma:
a vilag héstelenné valasarol, a hésiesség bukasardl szol a modern irodalom. Ez a jelen-
téstartalom olyan szinten van jelen, s manifesztalodik akar képileg is a 19. szazadi torté-
nelmi regényben — ami ilyen értelemben a modern magyar regény alakulastorténetének
megkeriilhetetlen alakulastorténeti szakasza is —, hogy példak tarhazaval rendelkeziink e
reflektaltsagot illetden.

A vilag deheroizalodasanak mint a tiszta erkdlcs bukasanak talan legszemléletesebb
példaja — s itt érkeztiink el az altalunk jeldlt mondai/népmesei jellegii focim (4 Ads és a
molnarlegeny) értelmezéséhez — a Kinizsi-torténet. A hds és a molnarlegény kategoridk
kijelolte viszonyitési fesztav ugyanakkor alalternativakra épiil, ugyanis e viszonylatban
nem jelol két integritas kozotti valasztast. Mindkettd Kinizsi Pal. A hés is és a molnarle-
gény is. Mi tobb, folklortudasunk forditott sorrendet ismer: a molnarlegénybdl hdssé valt
Kinizsi Palrél tud, s nem ismeri a hésbol molnarlegénnyé visszarendezédés torténetét.
Lényegi jelentésképzé mozzanat ez ugyanakkor a 19. szdzadi torténelmi regényben,
legplasztikusabb kidolgozasat Eotvos Jozsef Magyaroszag 1514-ben, illetve Kemény
Zsigmond Zord idé cimu regényében ismerjiik fel.

A Magyarorszag 1514-ben nyito fejezetének térleirasa a leromlasnak indult kiralyi palo-
kora Eotvos regényében is (mint példaul Kemény Zsigmond Zord idé vagy Jokai Mor
Frater Gyorgy cimii regényében) a Matyas-korral azonos. A pusztuld, de még régi fényé-
nek nyomait mutat6 varrol a piaci sokasagra vetiil az elbeszéld vezette tekintet. A gyiileke-
zet oka a keresztes hadsereg létrehozéasara vonatkozo papai bulla, s Dozsa Gyorgy megju-
talmazasa, amiért egy kisebb csetepatéban lemetszve karjat megolt egy torok parancsnokot.
Doézsa megjutalmazott tette sajatsagos horizontot nyit. Az elbesz¢l6 és az altala kihallgatott
budai polgarsag is véleményt mond rdla. Az elébbi megjegyzi, ,,ha Ddzsa tettét akkor viszi
véghez, mikor seregeinket még Kinizsi vezette, a vezér, ki Kenyérmezon egy torokkel
szajaban s egy-eggyel mindenik kezében friss magyart jart a halottakkal takart csatamez6n,
Kinizsi, ki, mint a rege mondja, két karddal kiizdott, kétségen kiviil megdicsérte volna a
székelyt becsiiletes csapasaért, de rendkiviilit sem 6, sem seregei egy torokkar levagasaban
nem talaltak volna.” (Edtvds, 1962, 13. 0.). Egy, a tdmegben acsorgd vén katona, aki még
részese lehetett Matyas és Kinizsi dics6ségének, ,,alavalo, gyava idok-nek nevezi a torté-
nések idejét. Miutan a keresztes hadjaratra dsszegyilt tomeg az urak elleni nyilt lazadasba
fordul, a valdjaban a nemesek és Bakacs altal kiemelt és az események stirtijébe vetett
Doézsaban vezérére talalva, a sorsdontd kérdés az, hogy e pusztuld erkdlesti, kegyetlen
vilaggal szemben Doézsa kinal-e mas alternativat, vagy pedig megmarad a karlevagas
,»dicsdségében” kicsucsosodo kisszeril perspektivanal. A torténelem nagy tabloképeit sora-
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koztatva fel eldttiink a regény végiil is keserii tapasztalattal szolgal: a (sokszor csécselékké
aljasodo) tomegek élén all6 Dozsa nem képes nagyszerti tavlatokban gondolkodni; a
katasztrofa tobbek kozott ezért is kikeriilhetetlen.

Van persze mar a nyitd mozzanatban — a mil egyik jelentésszalat megnyit6 Kinizsi-
regében — is tavlatrombolod elem. A torok tetemmel a szajaban, a halottakkal boritott
csatatéren friss csardast jaro Kinizsi képe tobb mint groteszk mozzanat. Hosivé legenda-
sitott alakjat a kronikas elbeszéld is arnyalja: ,,Kinizsi még nagyobb kegyetlenségeket
kovetett el, s pedig hadifoglyokon” (Edtvés, 1962, 414. o0.) Ez az elbeszéld — az asszoci-
aciok és kovetkeztetések sorat nyitva meg — nagyon sokszor reflektal az olvasé torténeti
ismereteire (,,...tudni fogjak, kik torténeteinket ismerik...” [Edtvds, 1962, 13. o.]). Jelen
kori olvasasunkat azonban nemcsak a torténeti tavlat befolyasolja, de a miialkotas ima-
ginarius 1étébol kovetkezd ,,eseményszeriiség” is, amelyrdl bevezetd fejezetiinkben érte-
keztiink. E6tvos Dozsa-regényét mas mualkotasok szovegtapasztalataival egytitt értel-
mezziik: hozzarendeljiik vele tematikai diszkurzivitasban all6 regények, drdmak Kinizsi-
képét (példaul Kemény Zsigmond: Zord idd), Dozsa-torténetét (Jokai Mor Dozsa-drama-
ja [1857], Frater Gydrgy ciml regénye) és Szapolyai Janosrol kialakitott értelmezését
(Zord ido, Frater Gydrgy, Egri csillagok), regék/legendak hésképzeteit. A paraszthaborut
vizionalé Frater Gyorgy Jokai regényében a gonosztevévé degradalt/degradalodott
Doézsa képével szembesiilve jozanodik ki a hdsi eszmékbdl és ismeri fel a megvaltozott
vilag konzekvencidit: a Magyarorszdg 1514-ben kifejezte tartalmakat ez a szovegdiskur-
zus is meghatarozza, miként az E6tvos-regény kialakitotta leromlas-képzetet a Zord idd
vilaga arnyalja. A Darvasi Laszl6 4 kénnymutatvanyosok legenddja cimii regénye meg-
jelenitette valtozatos halalnemek viszont a parasztvezér kivégzésében kicsticsosodo 16.
szazadi kegyetlenségekre emlékeztetnek benniinket.

A hési eszménykép bukasa paradigmatikus eseményeként tartjuk szdmon a koltd Zri-
nyi Miklos halalanak torténetét is. Legteljesebb megjelenitésének az Erdély aranykora
Zrinyi-epizodjat, s az ezen a ponton létesiilé ralatasi tavlatot (horizontot) tekintjiik.

Az Erdély aranykorardl alkotott kritikai észrevételek altalaban a torténet linearis id6-
rendjének a Zrinyi-epizoddal torténd megbontasat emelik ki zavard és érdektelen
momentumkeént, leginkabb azért, mert az elbeszéld ezt a szalat egyszeriien elejti az elsd
fejezet végén. A masodik fejezet egy négy évvel korabbi eseményt, Apafi Mihdly tatar
fogsagbol valdé megszabaduldsanak torténetét mondja el; ezen a szélon indul el a narracio,
s csak a IX. fejezetben torténik egyetlen megjegyzésnyi utalas az elsé fejezet vadkan-
epizodjara. Ezek a latszolag mellékesnek tiin6 elbeszél6i megjegyzések azonban a torté-
nelmi perspektiva és jelentés Iétrehozasanak legjelentdsebb momentumai. Mar a regény
legelsé bekezdése olyan tdrt vonalakra utal, amelyeknek majd fontos szerepiik lesz a
jelentésképzésben: , Mieldtt atlépndk a Kirdlyhagot, bucsuzzunk el egy tekintettel
Magyarorszagtol.” (Jokai, 1985, 5. 0.) A masodik bekezdésbeli elbeszEli reflexid a
valosagos toréspontok (orszaghatarok) szellemi értelmére iranyitja a figyelmet: ,,Egy
jelenetet fogok elétokbe rajzolni, mely félig vaksors, félig misztérium — félig vigalom,
felig gyasz. Egy pillanatnyi véletlen, s mégis egy szazad fordulopontja.” (Jokai, 1985, 5.
0.) A korszakvalto torténés, Zrinyi Miklos halala, 1666-ban kovetkezett be, mégis ,.egy
szazad fordulopontja”-val azonositja az elbeszéld. A fejezet lezarasa tobb tamponttal is
szolgdl a toréspont milyenségét és jelentését illetéen. Ezek szerint Zrinyi Miklos ,,hazéja
legnagyobb koltdje” és ,legvitézebb fia”, ,,honanak szerelme, véde, dicsésége” (Jokai,
1985, 28. 0.) volt. ,,A hadvezért, a statusférfit elfeledték, csak egy maradt fenn beldle,
egy €l orokkeé: a kolto!” (Jokai, 1985, 28. 0.) Vagyis Zrinyivel egy magatartasminta,
erkoélesi érték: a heroikus értelm, feltétlen hazafisdg moralja veszett ki Magyarorszagrol
(a 17. sz4zadi hésiesség mint irodalmi toposz van jelen a magyar irodalomban!), s csak
a kolté emlékezete maradt fenn, holott a kivanatos jellem (gondoljunk Berzsenyi 6dakol-
tészetének jelentéseire!) a kettd (batorsag és szellemi gazdagsag) Otvozete volna. A
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,,bucst Magyarorszagtol” gondolata ezen a ponton tjabb tartalommal boviil: nemcsak az
orszagtol, de annak diadalmas képétdl valo elszakadast is jelent. Nem véletlen, hogy a
kolt6 halala és a dicsOséges nemzetkép megsziintének Osszefliggésére épp a IX. fejezet-
ben torténik ujabb utalas: ,,Néhany év folyt le mar, midta Apafi fejedelemmé 16n. Azon
idében vagyunk, midén Zrinyi Miklos véletlen halala utan a magyarorszagi elégiiletlen
part széttorve, nagyobbrészt Erdélybe menekiilt...” (Jokai, 1985, 144. o.) Ugyanitt dertil
fény a nevezetes vadaszaton (. fejezet) latott, és az ifju Bethlen Miklds altal mar akkor
cselszovonek mindsitett ,,kopasz férfi” kilétére. O Teleki Mihaly, Apafi fejedelem els6
tanacsosa, aki ettél a ponttol kezdve a legfébb jatékszervezd, s aki hatalmi cselszovései-
ben — mindenekel6tt legjelentdsebb ellenfele, Banfi Dénes elveszejtése érdekében — a
hatalomféltéstdl (Apafi Mihaly) a szerelemféltésig (Béldi Pal) minden eszkozt felhasz-
nal. (Intellektualis beallitottsaga leginkabb a torténelmi idérend szempontJabol korabbi,
de Jokai regényirasaban kés6bbi hos, Frater Gyorgy alakjahoz mérhetd. O is a nemzeti
egység megteremtésén faradozik, azonban Teleki nem birtokosa annak a tavolsagtarto,
ironikus szemléletnek, amely Martinuzzinak Iényeges vonasa.)

Ez a IX. fejezet képezi a regény képzeletbeli kozéppontjat, ahol a narracio iranya ismét
fordulatot vesz. Ett6l kezdve Banfi Dénes all az elbeszélés kozéppontjaban, amelynek
folyamatat a hés halala zarja. A halal képe (Zrinyi véletlen és Banfi er6szakos haléla) igy
keretezi be a regényvilag kiteljesitette legfébb jelentést, az orszagra vetiild pusztulas-
képzetet: ,,A tragédia be van fejezve a hds halalaval. Mas alakok, mas vezérek veszik at
ezentul a torténetek folyamatat. Erdély sorsa, alakja, torténete atvaltozik. A palloscsapas,
mely Banfit megélte, egy korszakot vagott ketté, melynek folytatasa nem j6.” (Jokai,
1985, 353. 0.) Két nagyon fontos mozzanatot kell itt kiemelniink: az egyik, miszerint
Banfi, a hés feje hull porba, s ezzel mintegy (miként Zrinyi, a hadvezér halalaval is, csak
,,egy orszaggal odabb” [Jokai, 1985, 29. 0.]) a nemzeti idedl tinik el a magyar val6sag-
bol. A masik fontos tényez6 az, ami a kiemelt idézetben elhallgatott, mogottes informa-
cio: ,,egy korszak” ért véget, ,,melynek folytatdsa nem j6”; ez a vilag Erdély, s a benne
testet Oltott fliggetlen magyarsag sziget-képzete. Kabdebo Lorant (1996, 56. o0.) a Frdater
Gydrgy cimii Jokai-regény kapcsan fejti ki erre vonatkozé véleményét: ., Allandd 6nird-
nia: ha stilisztikai eszkdzként nézem megoldasait. Példaul a nemzeti egységrol almodo
masik politikust bemutaté regényének cime, az Erdély aranykora. Milyen aranykor lehet
egy Onmagat felemésztd, széthulld egység torténete? De ha jobban odafigyelek, nemcsak
ironikus ez a megnevezés. Mert az egység még ezen az ismételt mélyponton is felmutat-
hat6. Erdély még Erdély még ha Apafi is a fejedelme. Es ott van egy torténelmi zseni,
Teleki Mihaly, mint itt Frater Gyorgy, aki képes egyfajta nemzeti egységben gondolkoz-
ni, és elképzelni a nemlétezé nemzetet.”

A narrativ hasonlosagok és a motivikus Osszefiiggések (példaul a legfobb szellemi-
moralis értéknek a kincs/arany fogalmaval valo jeldlése) mellett az Erdély aranykora és
a Dzsigerdilen kozott jelentésbeli diskurzus is megfigyelhetd. Az esztétikailag utanképzett
torténelmi korszak torténései, emberi viszonyai, erévonalai belsé zilaltsaganak megjele-
nitésével az ironikus tavlatot teszi meg mindketté a torténelemrdl, a ,,régi tigyek”-rol
(Marton, 1998, 155. o0.) vald beszéd egyetlen lehetséges kiindulopontjanak. Az érték-
vesztett vilagban a keresés, a *dzsigerdilen’ az egyetlen érték. E komparativ viszonyrend-
szerben a ’dzsigerdilen’ lehetséges értelme: torténelmi id6, hdsi kor, nagy szerelem; a
rola vald beszéd perspektivajabol: a heroikus kor (Frater Gydrgy), a nemzetegység
(Erdély aranykora), a dzsigerdilen/értékazonossag (Dzsigerdilen) elmulasa, vége. Frater
Gyorgy szamara ,,a diadalmas magyar kiralysag nehezen mulo fikcigja”-ban (Kabdebo,
1996, 55. 0.), Teleki Mihaly szempontjabol az Erdély-érdekkel is szembeforduld ,,nem-
zetegység”, mig Rak Moric szemszdgébdl az Anna-szerelem képében 6lt format, illetve
testet a legfobb érték. Mindharom eszmény bukasra itéltetett, de nem jar masként Banfi
Dénes sem, az Erdély aranykordban megrajzolt masik lehetséges (ut)keresés képviseldje:
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végzetét a Teleki-illuzioval ellentétes érdek, Erdély fiiggetlensége megdrzésének eszmé-
je okozza, s az a végtelen magany, mely a nagyformatumu, eszmék nevében cselekvd, a
heroikus magatartas megtestesitéjeként fellépd hdst veszi koriil az eszménytelen, tobbér-

telmii, cselszdvéssel teli vilagban.

A deheroizalodas-narrativak soraban emlithetjiik Mikszath Kalman altorténelmi rege-
nyeit is: legjellemzdbb példai a Beszterce ostroma és az Uj Zrinyidsz. Ez utébbi kiillono-

A 19. szdzad végeének romlott-
zuillott kozéletében a Zrinyi-esz-
meény egykettore elsikkad, s a
szigetvdri hds 6nnon karikatui-
rdjava vdlik: a nemesi nagyevo-
nagyivo, dozsélo-tékozlo, vereke-
do, hdzassdgtoro nocsdbdsz
anakronizmusdba transzformd-
lodik héroszi-eszmeényi alakja.
Persze a képlet nagyon egysze-
riinek trinik: a posvdny lehiizza
a legnagyobb hosoket is. S ez
csak a szazadvégi nemesi habi-
tus kompromittdaloddsdt jelente-
né. Van azonban Zrinyiék
magatartdsdban is egyfajta
oseredeti bornirtsdg. A 16. szd-
zadi - részben az erkolcsiség
Jogalmadit is fed6 - virtus ugyanis
eroszak-alapii, szellemtelen
magatartdasminta. Ezt ldtta meg
a szigetvari hos alakjdaban az
iro, s feltehetdleg ez fdjt annyira
a kegyeletsértést kidltoknak: az
arisztokrata nemzeti eszmeéeny
tarthatatlansdga.

sen fontos befogadéstorténeti mozzanattal
hozhatd Osszefliggésbe: a kegyeletsértés
vadjaval. Referencialis mozzanat a regény
létrejottében, miszerint II. Vilmos német
csaszar 1897-ben Budan tartott poharko-
szontdjében Zrinyi Mikloshoz hasonlitotta a
magyar urakat. Mikszath valasza ra e gyilkos
¢lu szatira. A hamis tudat formai (az 6si vité-
zi erények jogfolytonossagarol alkotott néze-
tek) sorra kompromittalodnak benne: legtel-
jesebben és legfajdalmasabban természete-
sen a ,,magyar nemzeti nagysag”-rol alkotott
elképzelés. A 19. szazad végének romlott-
zullott kozéletében a Zrinyi-eszmény egy-
kettore elsikkad, s a szigetvari hds 6nnén
karikaturajava valik: a nemesi nagyevo-
nagyivo, dozsolo-tékozld, verekedd, hazas-
sagtord ndcsabasz anakronizmusaba transz-
formalodik héroszi-eszményi alakja. Persze
a képlet nagyon egyszeriinek tiinik: a pos-
vany lehuizza a legnagyobb hdsoket is. S ez
csak a szdzadvégi nemesi habitus kompro-
mittalodasat jelentené. Van azonban Zrinyiék
magatartasaban is egyfajta dseredeti bornirt-
sag. A 16. szazadi — részben az erkdlcsiség
fogalmat is fed6é — virtus ugyanis er6szak-
alapu, szellemtelen magatartasminta. Ezt
latta meg a szigetvari hos alakjaban az iro, s
feltehet6leg ez fajt annyira a kegyeletsértést
kialtoknak: az arisztokrata nemzeti eszmény
tarthatatlansaga.

A Kinizsi Pal altal bejart életpalya képe
leginkabb egy szabalytalan haromszog alak-
jat idézi fel benniink, amelynek egyik cst-
csan a testi kivalosaga révén magasra, hdsi-
hadvezéri pozicidba (a haromszdg masodik
csucsa) jutott népmondai alak, a vitéz mol-
narlegény all, hogy a haromszdg harmadik

csticsa ennél sokkal lejjebb keriiljon, és az ironikus hangsullyal ejtett molnarlegény hely-
zetét jeldlje: a rablolovagga degradalodott Kinizsi 1éthelyzetét.
A 19. szazad eleji multreprezentalé magyar 6dakdoltészet — az altalunk sokszor idézett

Berzsenyi-opus is — a hazaszeretet etikai fogalomrendszere koré legtobbszor egy masik,
intellektualis jelentéskort von: ,,...Nem sokasag, hanem / Lélek s szabad nép tesz csuda
dolgokat. / Ez tette Romat f6ld urava, / Ez Marathont s Budavart hiressé.” (4 magyarok-
hoz II.) Ennek az intellektualis valaszkeresésnek, s nem az isteni megbocsatasnak a

180




Szemle

remény¢ébol kovetkezik 4 magyarokhoz I1. (,,Forr a vilag bls tengere...”), a Hymnus vagy
a Szozat perspektivikus jovoképe. E szemlélet értelmében ugyanis a szellemi erd, az
intellektualizmus 1ényegi etikai, erkdlcsalkotd kategoria. Lenne bar ma is!

Jegyzet

(1) A Berzsenyi-versidézetek a kovetkez6 kiadvany-
bol szarmaznak: Berzsenyi, 1994.

(2) Forras: Kolcsey, 2001.

(3) ,,Vorosmarty allitolag irt egy olyan verset is,
melyben a magyart mint egyént arra szolitja fel, hogy
hazajanak legyen hive rendiiletleniil, ellenben a
kozosségnek nagyszerli nemzethalalt igér, s6t még azt
is kilatasba helyezi, hogy a szomszédos népeknek
konnybe labad a szemiik. Kijelenti tovabba, hogy a
nagyvilagon a magyar szamara hazajan kiviil nincs

egyéb hely, és hogy itt kell, hazaja szent foldjén,
élnie-halnia...” (Mdrton, 2006, 132. 0.)

(4) Buja, erkolcstelen

(5) Marton Laszl6 (2006, 133. 0.) Minerva biivéhelye
cimii regényében a fohds, Johann B. (vagyis Batsanyi
Janos) e sorokra vonatkozoan ironizal: ,Mert mit
jelent az a gydnydriien hangzé felszolitas, hogy: itt
élned, halnod kell? Azt jelenti, hogy Magyarorszag
»hamm!« bekapja a magyart! Mint egyént bekapja, s
mint kozosséget kiokadja, atengedve 6t a nagyszerii
halalnak.”
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Az erdopedagogiatol a
kornyezetpedagogiaig

A kotet szerzdje, Kovdts-Németh Mdria(1) a magyar neveléstudomdny
elméleti szakemberei dltal jol ismert és elismert kivdlo nevelési
szakember, az europai kérnyezetpedagogia nemzetkozi rangti

képuiseldje. Erdo- és kornyezetpedagogiai munkdssdgdt szamos —
16bb nyelvre leforditott — szakmai publikdcion(2) keresztiil ismerhette
meg a szakmai kozvélemeny.

recenzid targyat képezo, 2010-ben
Amegjelent munka egy iddszerli és

ujszeri kutatasi teriilet, a kdrnye-
zetpedagdgia mezsgyé€jén haladva az
integralt szemléletmod kialakitasat kivan-
ja eldsegiteni az erdd- és kdrnyezetvéde-
lem témakorében. , Ebben a témakorben
itthon ¢és kilfoldon szamos publikacid
jelent meg az elmult két évszazad folya-
man, amely a kornyezetvédelemmel és a
sokoldali, multifunkcionalis erdégazdal-
kodassal foglalkozik, de a teljes probléma-
kort atfogd korszerti kiadvanyok koziil az
els6.” (12. o.) — irja a kdnyv ajanlo sorai-
ban a munka egyik lektora, Prof. Dr.h.c.
Solymos Rezs6é akadémikus.

A szerz6 mar a Kitaibel Pal Kornyezet-
tudomanyi Doktori Iskola Kérnyezetpeda-
gbégiai programjanak kidolgozasaval is
nagyban hozzajarult a kdrnyezetpedagdgia
mint a kérnyezettudomany és a pedagogia-
tudomany Osszevonasaval, integralasaval
sziiletett Uj szakteriilet tudomannya vala-
sdhoz, ugyanakkor a kotet megirasa jelen-
tds, Uj eredmények feltarasaval és 6sszeg-
zésével e szakteriilet tudomanyos szintézi-
sét is megteremtette.

Kovats-Németh Maria széles korti levéltari
¢és konyvtari kutatdsaira alapozva arra tesz
kisérletet, hogy felvazoljon és megvalaszol-
jon olyan alapkérdéseket, amelyekhez ,,nél-
kiilozhetetlen a természettudomanyi és tarsa-
dalomtudomanyi komplexitasa” (13. o.).

Holisztikus szemlélettel — az erdd- és
kornyezetvédelem kutatasi vonulatat kiszé-
lesitve — a neveléstudomany antropoldgiai
vetiiletébdl olyan, szamos hazai kutatashoz
is kiindulopontként szolgalo, tantargyakon
is atnyuld felvetésekkel szembesiilhetiink,
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mint: ,,Kik vagyunk emberek? Hogyan
viszonyuljunk a F6ldhoz, amelyen éliink?
Hogyan viszonyuljunk egymashoz? Hogyan
teljesithetjiik ki egyéni lehetdségeinket?
Milyen kapcsolatban van egymassal a ter-
mészet és a nevelés?” (13. 0.)

Mig szamos tudomanyteriilet, példaul a
boleseleti tudomanyok esetén mintegy
komparativista igénnyel indokolt lenne
ujabb és Ujabb bevezetd munkak megje-
lentetése, addig egyes szaktudomanyok a
legtobb esetben akkor igénylik atfogd
bevezetések megirasat, ha modszereikben
vagy eredményeikben jelentés valtozas,
fejlodés kovetkezik be. Ugyanakkor az
erd6- és kornyezetvédelem nem csupan
intézményes szinten jelentkezik, hanem a
kornyezetpedagdgia természetébdl faka-
doéan a kiilonbozé tarsadalmi entitdsok
mashova helyezik hangsulyaikat, illetve
mas és mas megkdzelitésekkel teszik tel-
jessé azt a megallapitas, miszerint: ,,A
tudomanyos megismerés folyamata lénye-
gében erkolcsi folyamat.” (14. o.)

A munka elsé része a civilizacids problé-
mak artalmaira adott 6kologiai és pedago-
giai valaszokat veszi sorra a 19-20. szazad
fordulojan. A fejezet nem csupan receptiv,
kozvetitéi megkozelitést takar, ugyanis az
1879. évi Erd6torvény ismertetésén til az
els6 természetvédelmi torvényen keresztiil
bemutatja a természet szeretetére, tisztele-
tére iranyuld nevelés Kkiteljesedését az
1920-as évek oktataspolitikdjaban.

A konyv masodik fejezete nem egysze-
riien mellérendeltje az els6 résznek, sokkal
inkabb egy konkrét témakorre: az erdei
iskolak koncepcidjara, intézményesiilt
kiépiilésére, célmeghatarozasaira, illetve
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pedagodgiai programjara fokuszal. Teszi ezt
a szerz0 azzal a nyilvanvalo szandékkal is,
hogy bemutathassa és meglattathassa azo-
kat a szazadfordulon tetten érhetd problé-
makat és megoldasokat, melyek az egész-
ségmegOrzes és egészségfejlesztés témate-
riiletén értelmezhetoek.

Ezzel elérkeztiink a Globdlis probléemdk a
XX szdzad masodik felében cimet viseld
konyvi egységhez, amelyben az egyes kor-
nyezeti artalmak és globalis valaszok megje-
lenitése a kornyezet védelméért sziiletett,
illetve megalakult egyezmények ¢és konfe-
renciak tiikrében torténik. E fejezetben hang-
sulyos strukturalis, szerkezeti elemként
jelentkezik az az értékelméleti koncepcio,
melyben tudomany és oktatds koherenciaja
szamos — nemzeti értelemben nagy léptéki
— megkdzelitéssel valik teljessé. A szerzd
példaul Schumacher révén — manifeszt
moédon — ramutat arra, hogy az oktatas a
legnagyobb erdforras: ,,Ha az atomkorszak
uj veszélyekkel jar, ha a genetikai kutatasok
fejlodése uj visszaélések el6tt nyit teret, ha
az lizleti szellem uj kisértésekkel jar — a
valasz sziikségképpen a tébb és jobb oktatas-
ban keresendd” (65. 0.).A kornyezettudatos
nevelés, illetve az Erdépedagogia projekt
nagy kiterjedésli tematikai egységével
szembesiilhetiink a negyedik-6tddik feje-
zetben. Ezek fellapozésaval egyértelmiivé
valik tobbek kozott az a tény, hogy az
Erdei iskola a kdrnyezeti nevelés ,,valosa-
gos terepe”, tovabba érdekes Osszefiiggé-
sek meglattatasaval is gazdagit a szerzo;
példaul hogy az Erdépedagogia projekt-
ben milyen sajatossagokkal és tartalommal
jelenik meg a ,Kornyezet és egészség”
modulja, mely szerkezeti elemhez — meg-
lattatva az egyes problémak megoldasat
segitd tartalmakat — kiilonb6z6 modszere-
ket, tevékenységeket, illetve feladatokat
rendel hozza. A szerzo, illetve a kotet
tovabbi els6dlegességét jelzi az a tény is,
hogy Kovats-Németh Maria elGszor
Osszegzi az erdépedagogia fogalmat, cél-
jat, s az egyes szakosztalyok mitkodését,
céljat. Szamba veszi az erdei iskolakat, a
fenntartok szerint is, feltérképezve azt a
fontos mutatot is, hogy az e teriileten dol-
gozok koziil ki a valodi szakember.

A hatodik konyvi egység a harmadik
évezred egyik legnagyobb kihivast jelentd
kérdését jarja koriil, jelesiil a fenntarthato-
sag problémakorét. A fenntarthatésagra
nevelés sziikségességét kiillonbozo straté-
giak (Organizaltsag, Id6horizont, Stabili-
tas) révén, a természeti és tarsadalmi kon-
textus kettGs sikjan keresztiil mutatja be.
Eme fontos felvetésben a tudomanyok
felelosségének megallapitasa nyoman a
szerzO kidolgozza, szamba veszi azokat a
kritériumokat, melyekkel a kornyezetpe-
dagogia a fenntarthatdsag szolgéalataba
allhat. Ezt a jelent6s tudomanyos intenciot
pedig a legpregnansabban a szerz6 ,har-
monia-elmélete” teljesiti ki, melynek alap-
tétele: ,,...a felels magatartas tartalmanak,
viszonyrendszerének ismerete és a felelds
magatartas kialakitdsdhoz, kialakulasahoz
a felelds magatartas repertoarjanak gyako-
roltatasa” (194. o.).

A téma f0 tartalmi vonatkozasait illetd
fejezetek tekintetében az utolsé konyvi
egység egy nagyon szisztematikus és rep-
rezentativ megkozelitéssel a kornyezetpe-
dagodgia tevékenységorientalt modszereit
és eszkoztarat veszi szamba. A munka
témajat tekintd specialis sajatossagait szem
elétt tartva az egyes tanuldsszervezési
moédok megjelenitésén tilmutatva a kor-
nyezettudatos magatartast eldsegitd saja-
tos tevékenységformakrol, és eszkdzokrol
kapunk teljes képet a sajatos tanulasszer-
vezési eljarasok felvazolasanak nyoman.

A szerzo konyvét dr. Mészaros Karoly
professzor emlékének, s tanitvanyainak,
doktorandusz kollégainak ajanlja. Az
egyediilallo és praktikus, gyakorlati isme-
reteket is tartalmazé kotet kivaloan
didaktizalt (adekvat, logikus szerkezeti
egységekkel tagolt, szamos abra, diagram,
térkép, tablazat, s nem utolsésorban foga-
lomtar segiti a minél teljesebb megértést
és feldolgozast); s egy nagyon széles korl
bibliografiai jegyzékkel is gazdagitott,
éppen ezért elengedhetetleniil fontos alap-
mi nem csupan kutatok és a természetve-
delem-kdrnyezetvédelem témateriiletén
dolgozé szakemberek szdmara, de mind-
azok is nagy haszonnal forgathatjak, akik
Foldiinkért, kornyezetiinkért egyfajta fele-
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16s magatartassal fordulnak. Nekik, értiik
is sz0l Kovats-Németh Maria nagyszabast
¢és korszerli munkaja Az erdépedagogiatol
a kérnyezetpedagogiaig cimmel.

Kovats-Németh Maria (2010): Az erddpedagogiatol
a kornyezetpedagogidaig. Comenius Kft., Pécs.
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Engler Agnes

Kisgyermekes nok
a felsooktatasban

Gondolat

A Gondolat Kiadé konyveibdl
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In Fenntarthatosag, pedagogia, kutatas. Nyugat-ma-
gyarorszagi Egyetem Apaczai Kar, Gy6r. Szakmai ira-
nyitasaval sziiletett doktori értekezések: Kovecsesné
Gosi Viktoria (2009): 4 kdrnyezeti nevelés valtozatai
az dltalanos iskolaban. — Az Erddpedagogia projekt
hatékonysaganak vizsgalata. PhD disszertacio. Kéz-
irat.; Perényiné Somogyi Angéla (2010): 4 fenntartha-
tosag okologiai, pedagdgiai és pszicholégiai vonatko-
zasai. PhD disszertacio. Kézirat.

Groz Andrea
Nyugat-magyarorszagi Egyetem,
Apaczai Csere Janos Kar, Pedagogia Tanszék
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Matrai Zsuzsa
Intellektus és karakter

Noha az intellektus és a karakter egymast
erdsité vagy éppen egymast gyengito
jelenségei régota foglalkoztatnak, valéjaban
sohasem prébdltam e témat tudomédnyosan
elemezni. A gondolat is csak ngy vetédott fel
bennem, hogy az ilyen jellegii személyes
élményeim kapesian vissza-visszatértem
ahhoz a Lukdcs Gyorgynek tulajdonitott
mondishoz, hogy ,,a teljesitmény karakter
kérdése is”. Aztin egyszer egyik kollégam
ugy jellemzett valakit, hogy ,.jobb az
intellektusa, mint a karaktere”. Es
mikdzben azon gondolkodtam, hogy a
Zsolnai emlékiilésen hogyan taldljam meg a
helyes ardnyt a személyes és a szakmai
mondanivalém kozott, arra jottem ra, hogy
éppen az intellektus és a karakter téméja az,
amiben e két szempont szervesen
dsszekapcesolodik.

Baldzs Eva — Kocsis Mihdly
— Vago Irén
»Az id6 a gazda mindenben”

A néprajztudomadny, illetve tdgabb
értelemben az antrcpolégia képvisel6inek
korében evidencia-szdmba mend
megallapitas, hogy egy adott kultirédn beliil
az eredményesen végezhet6 emberi
tevékenységek korét a tér hatirozza meg,
engedi meg, vagy teszi lehetdvé.

E tevékenységek soraban azonban az id6
wiesz rendet”, jeloli ki helyiiket a
mindennapi élet folyamataiban, illetve
engedi meg témdva tevésiiket a mindennapi
és a szakmai diskurzusban. A vilasztott
cimmel arra szeretnénk utalni, hogy Zsolnai
Jozsef palyafutisit — mai, retrospektiv
elemzéseink szerint — az ,idGszeriiség”
jellemezte: amit a pedagégia gyakorlatinak
hazai, vagy eurépai kontextusa
problémaként felvetett, arra kort
megelézden, vagy azzal parhuzamosan
megoldds-vilaszokat keresett.

Zemplen Gabor
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Tudomanytorténet és a
tudomany oktatasa

A Torténelem és Filozéfia a Tudoma
Oktatasaban (T6FiTO) (History and
Philosophy in Science Teaching, HIP
elnevezésii kutatasi feladat a tudoma
oktatds didaktikdjaval foglalkozé oly
tudésok eredményeit mutatja be, aki
kivannak jarulni a tudomény oktats
annak minél hatékonyabb oktatdsa é
tanuldsa érdekében. E cél eléréséért
kutaték olyan tananyagokat dolgozt
amelyek tajékoztatist nyijtanak a
tudomaény torténetérdl és a
tudomanyfiloz6fiarol.

Toth Edit — Molndr Gyongyvé.
— Csapo Bend'
Az iskolak IKT-felszerelt
— helyzetkép orszagos
reprezentativ minta alaq
Az informaciés és kommunikicios

technolégiik, tovibb4 az internet
kulesfontossagu szerepét a 21. szﬂzaa

tarsadalmaiban mar senki sem kérd
meg. Térhoditasuk uj lehetdségeket
kindl a kapcsolatteremtésre, '
kapcsolattartisra és informaciécserér
irhaté web megjelenése (web 2.0)
felgyorsitotta az internet tartalommal
feltoltésének folyamatat, ami alapvet
megviltoztatta a tuddshoz valé
viszonyunkat, a tuddshoz valé hozzafi
lehetdségeit és ezzel parhuzamosan a |
tanuldsi szokasokat. Mindennek hatss
IKT-kompetencia, IKT-miiveltség, a
irdstudds gazdasigi értelemben
arucikké valt.
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