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Boros Janos

PTE, BTK, Filozofia Tanszék

Ludwig Wittgenstein elso filozofiaja

Gottlob Frege mellett Ludwig Witigenstein volt dénto hatdssal a
modern tudomdnyfilozofia és analitikus filozofia kialakuldsdra.
Logikai-filozofiai értekezés (Tractatus logico-philosophicus)
(Wittgenstein, 1984) cimii taldwnyos és tébbféleképpen értelmezett
miivében a gondolkodcds elemzését a nyelv elemzéseként fogja fel.

els6sorban Nyiri Kristof (1983), Wolfgang Stegmiiller (1978) és Joachim Schulte
(1989) miiveire tdmaszkodva. A Tractatus elemzésében szorosan Stegmiillert
kovetem, idénként mondatr6l mondatra parafrazalva, 6nalld értelmezést nem dolgozva
ki. Az iras oktatasi segédanyag, és Wittgenstein filozofidjanak hazai megismertetését
szolgalja, Stegmiiller segitségével.”Wittgenstein eredetileg mérndknek késziilt, €s
miiszaki tanulmanyokat folytatott a berlini egyetemen. Erdeklédése azonban a logika felé
fordult, aminek tanulmanyozésa filozofiai problémak felvetéséhez vezette.
Wittgenstein két filozoéfiat dolgozott ki, amelyeket elsé és mdasodik filozofidnak is
szokas nevezni. Fiatalkori fémiive a Tractatus, amelyben ,,els6” filozofigjat fejti ki.

ﬁ kovetkezokben kisérletet teszek Wittgenstein ezen miivének rovid bemutatasara,

Wittgenstein 1.

A Tractatus logico-philosophicus cimii mtivet az els6 vilaghaboru alatt, 6nkéntes kato-
nai szolgélata idején irta. (/) 1918-ban egy hadifogolytaborbol kiildte el Bertrand
Russellnek Angliaba a kéziratot, ahol 1921-ben jelent meg.

A mi Frege €s Russell olvasasa nyoman keletkezett, sok esetben az altaluk felvetett
kérdéseket viszi tovabb. Wittgenstein fogalomhasznalata kiilonbozik a tradicionalis foga-
lomkezeléstol. Esetenként a tradiciotdl kiillonbdz6 mdodon hasznal olyan fogalmakat mint
szubsztancia, dolog és vilag.

A mu tartalmat Nyiri Kristof (1983, 30. 0.) a kovetkezOképpen foglalja dssze: ,,A vila-
got, amely koriilmények fonnallasa (ahol is a koriilmények, mint ez az altételekbdl kide-
riil, egyszer( targyak elemi konfiguracioi, 0sszekapcsolodasai), a gondolat, vagyis az
értelemmel biro kijelentés, logikailag leképezi; az — elemi — kortiilményeknek elemi kije-
lentések felelnek meg, és minden mas kijelentés elemi kijelentések igazsagfiiggvénye-
ként adodik, azaz olyan modon, hogy az elemi kijelentések igazsagértékébol, igaz-hamis
voltuk eloszlasdbol az dsszetett kijelentés igaz vagy hamis volta levezetheto. Ez maskép-
pen azt jelenti, hogy nemcsak az elemi kijelentések, de az Gsszetett kijelentések is — tehat
a nyelv valamennyi kijelentése — pusztan tényeket képez le: masrol, mint tényekrol, a
nyelv nem sz6lhat.”

A mt hét fépontbol és kiegészitd, magyarazo alpontokbol all. Az értekezés {6 tételei a
Prototractatus els6 lapjai alapjan a kovetkezok (vesd 0ssze: Nyiri, 1983, 29. 0.):

1. A vilag mindaz, aminek esete fonnforog.

1.1 A vilag a tények, nem a dolgok &sszessége.

2. Aminek esete fonnforgott, a tény, nem mas, mint koriilmények fennallasa.
2.1 A tényeket képekben fogjuk fel.

2.2 A képben és a leképezettben kozos a leképezés logikai forméja.

3

{anuimany



Iskolakultara 2010/3

3. A tények logikai képe a gondolat.

3.1 A gondolat érzéki kifejezése a kijelentésjel.

3.2 A kijelentésjel ¢és annak leképezésmadja alkotja a kijelentést.

4. A gondolat értelemmel biro6 kijelentés.

4.1 A kijelentés a koriilmények fennallasat és fenn nem allasat abrazolja.

4.2 A kijelentés értelme nem mas, mint a kdriilmények fennallasanak és fenn nem
allasanak lehetdségeivel vald megegyezése és meg nem egyezése.

4.3 Az elemi kijelentések igazsaglehetoségei a koriilmények fennallasanak és fenn
nem allasanak lehetdségeit jelentik.

4.4 A kijelentés az elemi kijelentések igazsaglehetOségeivel vald megegyezés €s meg
nem egyezés kifejezése.

5. A kijelentés az elemi kijelentések igazsagfiiggvénye.

6. Az igazsagfliggvény altalanos formaja a kovetkezo:

IN(Po), a, N(a)|

Stegmiiller (1978) szerint az elsé két tézis az ontologiai alapokat adja meg (vilag,
tényallasok, tények), a harmadik az ismeretelméleté, a negyedikben nyelvanalizissel
foglalkozik, az 6todik és a hatodik rész a nyelv bels6 stukturajat targyalja, mig a hetedik
tézis transzcendentalfilozofiai kitekintést tartalmaz. Ezzel szemben Nyiri Kristof (1983,
31. 0.) azt allitja, hogy Wittgenstein holisztikus nyelvszemlélete szerint — a nyelv egésze
a vilag egészének képe — a nyelv ,,nem szolhat [...] a vilag ontologiai és a nyelv logikai
szerkezetérol, hiszen mindez a leképezés formajahoz, nem a leképezett tényhez tartozik™.
Ha a nyelv nem is szolhat a vilag ontologiajardl és a nyelv logikajarol, Wittgenstein
milve mégis implikalhat egy ontologiat és a logika egy felfogasat. Ennek rovid rekonst-
rukcidjaban teljes mértékben Stegmiillert (1978) kdvetem.

Ontolégia
A vilag
A Tractatus a kovetkez6 modon kezdodik:

,,1. Die Welt ist alles, was der Fall ist.” (,,A vildg minden, ami az eset/ami fennall.”)

,1.1 Die Welt ist die Gesamtheit der Tatsachen, nicht der Dinge.” (,,A vilag a tények
Osszessége, ¢s nem a dolgoké.”)

,»1.11 Die Welt ist durch die Tatsachen bestimmt und dadurch, daf} es alle Tatsachen
sind.” (,,A vilag a tények altal meghatarozott és azaltal, hogy mind tények.”)

Feltehetjiik a kérdést: milyen vilagrél van itt sz6? A ,,was der Fall ist” kifejezésben a
’Fall’ a ’fallen’, az ’esik’ igébdl képzett fénév, és a német nyelvben ugyantgy, mint a
magyar "eset’ szOban, meg6érzddik az *esik’, az ’esés’ igei tartalma, az, hogy valami vala-
hogy oda keriilt, ahol éppen van. A vilag tehat valahogy éppen oda kertilt, ahol van.

Ebben az éppen odaesett vilagban, ha koriilnéziink, dolgokat latunk, és tigy vélhet-
nénk, hogy a dolgok Osszessége a vilag. Wittgenstein azonban a vilagot tényekbdl allo-
nak tartja. Latom a konyvet, az asztalt, az ablakot, a kék eget. Ezek dolgok. De hogy a
konyv az asztalon fekszik, hogy a kék eget az ablakon keresztiil latom, ezek tények. A
vilagban mindig &sszefliggésben 1év6 dolgokat tapasztalunk. A viladg 6sszefiiggd dolgok-
bol, tényekbdl all, és ez minden, ami a vilag.

Amit tapasztalunk, azt bizonyos rendezettségben, viszonylatokban vessziik tudomasul.
A vilag, amelyr6l Wittgenstein besz¢l, valamilyen modon ,,rendezett”. Ezért mondhatja:
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,,1.2 Die Welt zerfillt in Tatsachen.” (,,A vilag tényekre esik szét.”)

Egészen pontosan a vilag tényekbe esik, mintegy beléjiik hullik (talan egy dsrobbanas
eredményeként — tehetnénk hozza), vagyis a vilagban a tények allnak fonn, e tényekben
all fonn, e tényekbdl all Gssze a vilag.

,,1.21 Eines kann der Fall sein oder nicht der Fall sein und alles iibrige gleich bleiben.”
(,,Egyvalami az eset lehet, vagy nem lehet eset, és minden egyéb ugyanaz maradhat.”)

Minthogy a fizikai vilagban a dolgok egymassal kauzalis viszonyban vannak,
Wittgenstein vilaga nyilvanvaléoan nem a térid6é vilaga. De erre mar az 1.13-ban utal:
,Die Tatsachen im logischen Raum sind die Welt.” (,,A tények a logikai térben a vilag.”)
A logikai tér nyilvanvaléan nem azonos az érzékek ¢és a fizikai elméletek terével, hanem
az a sokdimenzios tér, amely fogalmat a matematikaban, elsdsorban a matematikai ana-
lizisben hasznalnak, és amelyet alkalmaznak példaul a fizikai kémidban, melynek egyik
jelentds elsd tuddsa Boltzmann volt. Nyiri (1983, 12. o.) kimutatja, hogy a logikai tér
fogalmanak elgondolasat Wittgenstein éppen Boltzmanntol vette: ,,A statisztikus mecha-
nika megalapozoja, Ludwig Boltzmann, voltaképpen az altala olyannyira csodalt Hertz
szellemében jart el, amikor a fizikai rendszereknek, illetve azok elemeinek valamiféle
sokdimenzios teret feleltetett meg, ahol is e tér minden egyes pontja az adott fizikai rend-
szer valamely allapotanak — térbeli elhelyezkedésének, hémérsékletének, nyomasanak
stb. — képeként foghato fol. S kézenfekvd, hogy a Logikai-filozofiai értekezésben
Wittgenstein éppen a Boltzmann-féle sokdimenzids tér fogalmat altalanositja, midén a
lehetséges korlilmények dsszessége altal kifeszitett Gn. ’logikai tér’-rdl beszél.”

Wittgenstein azt allitja, hogy ,,az egész valosag a vilag™:

,,2.063 Die gesamte Wirklichkeit ist die Welt.”

A 2.06-ban azt mondja, hogy ,,a valosag a tényallasok fennallasa vagy nem fennalla-
sa”. (,,Das Bestehen und Nichtbestehen von Sachverhalten ist die Wirklichkeit.””) Felme-
riil a kérdés, mi a dolog, a tény, a tényallas viszonya.

Wittgenstein 1919. augusztus 19-én a kovetkezoket irja Russellnek a tény és a tényal-
las kiilonbségérdl: ,,Ein Sachverhalt ist, was einem Elementarsatz entspricht, falls er
wahr ist. Eine Tatsache ist, was dem logischen Produkt von Elementarsdtzen entspricht,
falls dieses Produkt wahr ist.” (Egy tényallas az, ami megfelel egy elemi mondatnak, ha
ez igaz. Egy tény az, ami megfelel az elemi mondatok logikai szorzatanak — ereddjének
—, ha ez az eredd igaz.) Ezzel az allitassal teljesen dsszhangban van Nyiri (1983, 30. 0.)
fentebb idézett dsszefoglaldja a mii f6 mondandojardl.

Wittgenstein tehat a dolog, a tény és a tényallas viszonyanak feltarasat a nyelv szint-
jére tolja. Az elemi mondatok nem szokasos mondatok. Elemi mondatok tulajdonsaga,
hogy egymassal nem tudnak ellentmondasba keveredni: ,,4.211 Ein Zeichen des
Elementarsatzes ist es, dass kein Elementarsatz mit ihm in Widerspruch stehen kann.”
(,,Az elemi mondatnak az a jegye, hogy nem allhat vele elemi mondat ellentmondas-
ban.”) Ez egyrészt azt jelenti, hogy nem tartalmaznak logikai elemeket, hiszen akkor
ellentmondasba keveredhetnének egymassal. Tovabba részeik nem lehetnek komplexek,
mivel akkor gy is atalakithatéak lennének, hogy levezetéssel ellentmondasra juthat-
nank. A 4.22 alapjan nem marad mas, mint nevek: ,,Der Elementarsatz besteht aus
Namen. Er ist ein Zusammenhang, eine Verkettung von Namen.” (,,Az elemi mondat
nevekbdl all. Nevek Osszefiiggése, 6sszekapcsolasa.”)
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Az elemi mondatokban el6forduld nevek: *Urzeichen’ (6sjelek): ,,3.26 Der Name ist
durch keine Definition weiter zu zergliedern: er ist ein Urzeichen.” (,,A név semmi defi-
nicidval sem oszthatd tovabb: dsjel.”’) Az 6sjelek nem jelennek meg az irt vagy beszélt
nyelvben kozvetleniil. Funkciojuk csak a nyelvi jel haszndlata soran lesz felismerhetd.
Az 6sjeleket a jelek elnyelik: ,,3.262 Was in den Zeichen nicht zum Ausdruck kommt,
das zeigt ihre Anwendung. Was die Zeichen verschlucken, das spricht ihre Anwendung
aus.” (,,Ami a jelekben nem jut kifejezésre, azt megmutatja alkalmazasuk. Amit a jelek
elnyelnek, azt kifejezi alkalmazasuk.”) Tovabba: ,,3.263 Die Bedeutungen von Urzeichen
konnen durch Erlduterungen erklért werden. Erlduterungen sind Sétze, welche die
Urzeichen enthalten. Sie konnen also nur verstanden werden, wenn die Bedeutungen
dieser Zeichen bereits bekannt sind.” (,,Az Osjelek jelentései megmagyarazhatok.
Magyarazatok azok a mondatok, amelyek tartalmaznak dsjeleket. Csak akkor érthetok,
ha ezen jelek jelentései mar ismertek.”)

Ez Wittgenstein egyik sokat vitatott kijelentése. Ahhoz, hogy megértsiik, mit jelent egy
Osjel, ezen jelek alkalmazasat is ismerniink kell. Azaz ahhoz, hogy az dsjelek vonatkoza-
sait megértsiik, képesnek kell lenniink példa-
mondatok segitségével felismerni, hogy mire
A tényeket ("Tatsachen’) meg kell vonatkoznak a jelek.

kiilonboztetni a ténydlldsoktol Folmeriilhet a kérdés, hogy milyen tar-

s , s . gyak azok, amelyekre az dsjelnevek vonat-
(‘Sachverhalte’). A teny az, ami koznak. Wittgenstein szerint ezek a targyak

valoban fennadll. A tényadllds egyszerliek, szubsztanciat alkotnak, a vilag
viszont azt mutatja be, ami szilard formai, minden tényallas lehetGségét

lehetséges, hogy fenndlljon. A tartalmazzak. Ugyanakkor az értelmezdk

o . vitatjak, hogy végiil is milyen tulajdonsagaik
logikailag lehetseges mondat vannak ezeknek a targyaknak. Harom felfo-

még csak tenydlldst mond Ri.  gast lehet megkiilonboztetni: (1) a targyakat
Tennyé akkor vdlik, ha valoban  valésagosnak kell gondolnunk, ¢s fizikai

fenndill. (A ,Lenin Caesar elétt vagy valamilyen mas értelemben vett ato-
’ 7 mok, amelyek a maguk részérél valtozatla-

elt” ugyan tenyallds, azaz logi- nok, mig Osszetételeik valtozhatnak; (2) a

kai lehetoség, de nem valosagos, —targyak a tapasztalat érzéki adatai vagy ele-

azaz nem tény.) mei; (3) a targyak jellege csak az azokat

jelzd kifejezések funkcidjabol érthetd; 6nalld

lényeg nem jarul hozzajuk. A Tractatus tehat
a targyfogalom harom kiilonb6z6 értelmezését engedi meg.

A fogalmak

Wittgenstein a fogalmakat nem tartalmuk szerint, hanem logikai természetiik alapjan
kiilonbozteti meg. Az ilyen kategorialis kiilonbségek nyilvanvalok, ha 6sszehasonlitjuk a
tagadast, az egyedi dolgot vagy egy altalanos tulajdonsagot. Az ilyen megkiilonboztetés
nem is torténhet tartalmi meghatarozas utjan.

Az alapvetd kategorialis megkiilonboztetés a tények €s a nem tények (,,Tatsachen und
Nichttatsachen”) kozt van. A Tractatus 1. és 1.1. alapjan a vilag a tények kategoriai kdzé
sorolando:

,,1. Die Welt ist alles, was der Fall ist.” (,,A vilag minden, ami az eset/ami fennall.”)

1.1 Die Welt ist die Gesamtheit der Tatsachen, nicht der Dinge.” (,,A vilag a tények
Osszessége, ¢s nem a dolgoké.”)
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A vilag nem atomi egységekbdl, dolgokbol all, azaz filozofiailag nem érdekes sza-
munkra, hogy a vildg dolgokbol all, hanem inkabb az, hogy a vilagot komplexitasok
alkotjak.

Stenius (1960) szerint a tapasztalatpszicholdgia teriiletérdl vett példaval illusztralhat-
juk, hogy mit akar itt Wittgenstein mondani. Eszerint a komplex targyak tapasztalata nem
tapasztalt egyedi részek integracidja altal jon 1étre, hanem az eredetileg differencialatlan
tapasztalati mez6 differencialasa és darabokra osztasa altal. Az egész mez0 kap struktu-
rat, mely egyedi részekre oszthato, és igy vizsgalhat6. Gondoljunk példaul egy lehetdleg
egyszerl tapasztalati mezdre, amely néhany vonalbdl és korbdl, vagy egyéb geometriai
formabol all. Ez a mezd akkor nyer szdmunkra strukturat, és lesz bizonyos tapasztalati
alakja, ha ugy fogjuk fel mint ami kiillonb6z6 meghatarozott tulajdonsagu targyakbol all,
amelyek meghatarozott viszonyokban allnak egymassal. De a mez6 struktirajat nem
ezek a targyak és tulajdonsagaik hatarozzak meg, hanem bizonyos tények (’Tatsachen’):
azon tények, hogy az alak ezekbdl és ezekbdl a targyakbol all, hogy ezeknek a targyak-
nak ezek és ezek a tulajdonsagaik. A tapasztalt alak ennek sordn nem azonosithat6é a
tapasztalati mezdvel; ugyanis az alakot csak akkor latjuk, miutdn a mez6t ellattuk struk-

crer

e

Ezen analogia felhasznalasaval a tapasztalati mezé ("Wahrnehmungsfeld’) az, amit
Wittgenstein ,,vilagnak” nevez, ami a vilag mint tény (’die Welt als Tatsache’). A tapasz-
talati alak pedig a vilag mint dolog (’die Welt als Ding’). A vilag mint tény egyedi tények-
bdl ("Einzeltatsachen’) all, ez pedig dolgokbdl és attributumokbol. Az egyedi dolog és az
attribtitum fogalma korrelativak. Az egyedi dolog csak attributumok hordozoéjaként gon-
dolhato, és az attributumok egyedi dolgokhoz jarulnak. A vilag mint dolog, a vilag mint
tény altal meghatarozott strukturan beliil a legkomplexebb dolog. A vilagrél valo tuda-
sunk nem dolgokrol, hanem tényekrdl vald tudas ("Wissen um Tatsachen’).

A tényeket (’Tatsachen’) meg kell kiilonboztetni a tényalldsoktdl (’Sachverhalte’). A
tény az, ami valoban fennall. A tényallas viszont azt mutatja be, ami lehetséges, hogy fenn-
alljon. A logikailag lehetséges mondat még csak tényallast mond ki. Ténnyé akkor valik, ha
valoban fennall. (A ,,Lenin Caesar el6tt €lt” ugyan tényallas, azaz logikai lehet6ség, de nem
valosagos, azaz nem tény.) Az atomi tényallasok ("atomare Sachverhalte’) nem oszthatok
egyszeriibb tényallasokra, hanem dolgokra és attributumokra esnek szét. A komplex tény-
allasokat ("komplexe Sachverhalte”) gyakran tényhelyzetnek (’Sachlage’) nevezi.

Logikailag lehetséges vildagok

,,2.061 Die Sachverhalte sind von einander unabhingig.” (,,A tényallasok egymastol
fiiggetlenek.”)

Ezzel a tétellel Wittgenstein nyilvanvaldan a logikai vilagrol beszél. Azaz egy tényal-
las érvényessége teljesen fiiggetlen a tobbi tényallasétol: az oksag térvényét a logikailag
lehetséges vilagokban nem veszi figyelembe. Wittgenstein bevezeti a *logikai tér’ fogal-
mat. Ezt a fogalmat a kovetkezéképpen nyerjiik: E18szor adott a valodi vilag lehetdségek
szerinti részletes leirdsa. Ebbdl a leirasbol kidobjuk mindazokat a mondatokat, amelyek
a leirds mas részeitdl fiiggenek, azaz olyan leirast tekintiink, amely teljes, és amelyben
valamennyi leirdsi komponens egymadstol fiiggetlen. Ennek a térnek annyi dimenzidja
van, amennyi egymastol fliggetlen komponense van a vilag leirasanak.

A kiilonboz6 lehetséges vilagok ugy adodnak a ténylegesen adott vilagbol, hogy az
egyes leirasi komponenseket masokkal helyettesitjiik. Egy lehetséges vilag egyértelmiien
meghatarozott azaltal, hogy mindegyik atomi tényallast meghatarozzuk a logikai tér
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dimenzidja szamara ebben a leirasban éppen az a komponens fordul el6, amely az adott
dimenzioban egyetlen atomi tényallds fennallasat allitja, és ez az atomi tényallas egy
tény. Egy ilyen leiras megad mindent, ami fennall, és mindent kizr, ami nem all fenn.

A logikai tér egy ¢és ugyanazon dimenzidjahoz tartozé (végteleniil sok) atomi tényallas
egymastol nem fiiggetlen, hanem egymassal 6sszeegyeztethetetlen. Ezért a 2.061-et pro-
baképpen igy lehetne megfogalmazni: a logikai tér kiilonb6zé dimenzidihoz tartozd
tényallasok egymastol logikailag fliggetlenek, az egy és ugyanazon dimenzidhoz tarto-
zok viszont logikailag kizarjak egymast. Egy ilyen kdvetkeztetés azonban valoésziniileg
tévedés lenne. Az itt leirt logikai tér hasonld, de nem teljesen ugyanaz, mint amit
Wittgenstein tételezett. Azt feltételeztiik, hogy a logikai tér minden dimenzidjahoz tobb,
sOt végtelen, egymassal Osszeegyeztethetetlen tényallas tartozik. Ez azonban csak akkor
érvényes, ha a hasznalt kijelentések atomi tényallasokat irnak le. Ezt azonban Wittgenstein
nem igy feltételezte. Az eddig vizsgalt logikai tér ugynevezett logikai felszini teret alkot.
Ez a felszini tér redukalhat6 egy logikai fundamentalis térre, amelyet Stenius ,,igen-nem
tér’-nek nevez. Egy ilyen térben minden dimenzidban csak két tényallas 1ép fel, amely
egymdsnak ellentmond6. Mivel egy allitas, hogy egy meghatarozott tényallas fennall,
logikailag egyenértékll azzal az allitdssal, hogy a masik nem all fenn, ezért minden
dimenzidoban a két tényallas egyikét mint atomi tényallast szabadon kivalaszthatjuk; a
masik, amelyet negativ kijelentéssel irhatunk le, nem atomalis. Ezt az atomi tényallas
komplementer tényallasanak nevezhetjiik. Egy ilyen logikai tér tételezése esetén
Wittgenstein tézise, hogy az atomi tényallasok egymastol fiiggetlenek, fenntarthato,
ugyanis a kiilonb6z6 atomi tényallasok most kiilonb6zé dimenzidkhoz tartoznak.

Az igen-nem logikai fundamentalis tér egyik kdvetkezménye, hogy a vilagnak tény-
ként (’Welt als Tatsache’) vald fogalma absztrakt, ugyanis a mindennapi beszéd azon
mondatai, amelyeket ,,egyszerieknek” neveznénk, és az altaluk leirt ,,egyszerii” tény-
allasok Wittgenstein szerint nem lehetnek egyszerliek vagy atomiak. Ha ezek lennének,
akkor az elébbi tipust logikai teret kellene tételezniink; ugyanis az altaldban egyszerii-
nek latsz6 tényallasok nem fiiggetlenek egymastol, hanem logikailag gyakran kizarjak
egymast.

A logikai felszini tér alkalmazasaval egy lehetséges vilag azaltal meghatarozott, hogy
a logikai tér minden dimenzi6jabol egy atomi tényallast valasztottunk ki. Most azonban
az atomi tények — feltételezve megszamolhatosagukat — sorba (S) allithatok: S1, S2, S3...
A valddi vilag teljes leirdsa azaltal torténik, hogy a fennallé tényallasokat az S-ek koziil
megadjuk, tehat valamennyi tényt, és hogy ezenkiviil kifejezetten hozzaflizziik, hogy
mind atomi tény. Ezzel a meghatarozassal az S tovabbi tagjait mint nem fennallokat
kizarjuk, és ez annyit jelent, hogy mindezen tagokkal kapcsolatban a masik, ugyanehhez
a dimenzidhoz tartozé (nem atomi) tényallas all fenn. Mig az elsé tipusu logikai tér
vonatkozasdban a lehetséges vilagok osztalya a logikai tér egyes dimenzidibol valod
egyetlen tag kivalasztasabol all, a masodik tipust logikai tér alkalmazasanal a lehetséges
vilagok osztalya azéltal adodik, hogy az S sor valamennyi tagjat kett6 — egymast kizaro
és a sort kitevo — osztalyba helyezziik: a fennalld és a fenn nem 4ll6 tényallasokéba.

Wittgenstein szerint a logikai tér dimenzidinak szama végtelen:

,4.463 Die Tautologie ldsst der Wirklichkeit den ganzen — unendlichen — logischen
Raum.” (,,A tautologia atengedi a valosagnak az egész — végtelen — logikai teret.”)

Ezt az allitast érveléssel nem igazolja. Wittgenstein atveszi Hume nézetét, miszerint
nincs sziikségszert kapcsolat akdzott, ami két kiilonb6z6 idépontban van és torténik. A
kiiléonb6z6 idéponthoz tartozo atomi tényallasok egymastol fliiggetlenek, és ezért egy-
mastol kiilonbdznek, még ha minden egyéb szempontbol megegyeznének is. Ennek az a
kovetkezménye, hogy minden idéponthoz a logikai tér egy részterét rendeljiik. A logikai
térnek végtelennek kell lennie, mivel az id6pontok szama végtelen. A logikai tér nem az,
amiben a vilag folyamatai lejatszodnak (fizikai tér), és nem is az, ami id6ben a vildgon
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keresztiil mozog (mozgo koordinata-rendszer); sokkal inkabb a kiilonb6z6 idépontokhoz
tartozo logikai részterek absztrakt 6sszessége.

Wittgenstein szerint minden értelmes mondat a lehetséges vildgok osztalyat felosztja
olyanokra, amelyekben a mondat igaz, és olyanokra, amelyekben a mondat hamis. A
lehetséges vilagok els6 osztalyat a mondat logikai helyének nevezi; ez a ,,jatéktér, ame-
lyet a mondat meghagy a tényeknek”:

,4.463 Die Wahrheitsbedingungen bestimmen den Spielraum, der den Tatsachen durch
den Satz gelassen wird.” (,,Az igazsagfeltételek meghatarozzak azt a jatékteret, amelyet
a mondat meghagy a tényeknek.”)

Ez a logikai jatéktér a logikailag igaz kijelentések szamara az egész logikai térrel egy-
beesik, mig a logikailag hamis kijelentések szamara lires. A logikailag igaz mondatok-
nak, amelyek valamennyi lehetséges tényallassal harmonizalnak, nincs leir6 tartalmuk.
Ezért mondhatja:

,,5.43 Alle Sdtze der Logik sagen dasselbe. Namlich nichts.” (,,A logika minden mon-
data ugyanazt mondja. Nevezetesen semmit.”)

Dolog, targy, szubsztancia

A Tractatus konnyen félreérthetd fogalmai a *dolog’ (’Ding’), a "targy’ (’Gegenstand”)
¢és a ’szubsztancia’ (’Substanz’).

,»2.01 Der Sachverhalt ist eine Verbindung von Gegenstianden (Sachen, Dingen).” (,,A
tényallas targyak [dolgok] 6sszekapcsolasa.”)

Eszerint a tényallas (’Sachverhalt’) a targyak kapcsolata, ahol a tdrgy mint dolog értel-
mezddik, anélkiil, hogy Wittgenstein figyelembe venné Kant klasszikus €s széles korben
elfogadott megkiilonboztetését a két fogalom kozt. Az egyedi dolgok Gsszekapcsolasa
ugyanakkor még nem képezhet tényallast, mivel a tényallashoz attribtitum is kell. Nyil-
vanvalo tehat, hogy a 2.01-ben Wittgenstein nem egyedi dologra utal. A dolog (’Ding”)
mindaz a létez6, ami nem tény ("Tatsache’). Az attributumok (tulajdonsagok, relaciok) és
az egyedi dolgok a dolgok kategodriaihoz tartoznak.

A dolog az, ami atomi tényallas ("atomarer Sachverhalt’) elemeként el6fordulhat. Itt
fejezodik ki a Tractatus kettés logikai atomizmusa: a vildg mint tény (*die Welt als
Tatsache’) logikailag atomi tényekbdl és olyanokbdl all, amelyek a logikailag atomi
tényekhez viszonyitva komplementerek. A vilag mint dolog atomi dolgokra (egyedi dol-
gok és attributumok) analizalhatd, azaz olyanokra, amelyek az atomi tényallasokban
elemként 1éphetnek f6l. Ha a vildgot megalapozd logikai teret logikai fundamentalis
térnek nevezziik, és ebben az atomi tényallasokat S sorozatban abrazoljuk, akkor a logi-
kailag atomi dolgok éppen azok az egyedi dolgok és attributumok, amelyek a tényallas-
okban eléfordulnak. Mindezek segitségével értelmezhetdk a tovabbiak.

,,2.02 Der Gegenstand ist einfach.” (,,A targy egyszeri.”)

,2.021 Die Gegenstinde bilden die Substanz der Welt. Darum koénnen sie nicht
zusammengesetzt sein.” (,,A targyak alkotjak a vilag szubsztanciajat. Ezért nem lehetnek
Osszetettek.”)

A szubsztancia fogalmaval Wittgenstein nem az arisztotelészi egyedi szubsztanciara utal,
de nem is a kanti szubsztanciaelméletre vagy Spinoza vilagszubsztanciajara. Ezzel a foga-
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lommal két értelemben is eltér a filozofiai tradiciotol. Egyrészt szubsztanciaja elvontabb a
hagyomanyos fogalomnal, hiszen olyan heterogén entitdsokat foglal magaba mint egyedi
dolgok, tulajdonsagok ¢és relaciok. Masrészt a szubsztancia semmi sajatosat nem jelent a
vilag mint tény szdmara (annak ellenére, hogy ,,a vilag szubsztanciaja” kifejezés ezt sejtet-
né). A tényallasok Osszessége minden logikailag lehetséges vilag alapszerkezetét képezi.
Az atomi dolgok — amelyek az S atomi tényallasokban eléfordulo elemek — minden lehet-
séges vilagban kozdsek. Mivel ezek a targyak egyiitt ,,a vilag szubsztanciajat” teszik ki,
ezért a szubsztancia olyan, ami minden lehetséges vilagban kozos.

Az, hogy minden lehetséges vilag szubsztancidja k6zds, nem értelmezhetd ugy, hogy
az abban el6fordul6 atomi egyedek valami 6rokkévalot jelenitenének meg. Ez ellentétben
allna azzal, hogy a kiilonb6z6 idépontokhoz
tartozo atomi tényallasok egymastdl kiilon-

A dolog az, ami atomi ténydllds
(Catomarer Sachverhall’) eleme-
ként elofordulhat. Itt fejezodik ki
a Tractatus kettos logikai atom-
izmusa. a vilag mint tény (‘die
Welt als Tatsache’) logikailag
atomi tényekbdl és olyanokbol
all, amelyek a logikailag atomi
téenyekhez viszonyitva komple-
menterek. A vildg mint dolog
atomi dolgokra (egyedi dolgok
és attribuitumok) analizdlhato,
azaz olyanokra, amelyek az
atomi ténydlldsokban elemkeént
lephetnek fol. Ha a vildgot meg-
alapozo logikai teret logikai fun-
damentdlis térnek nevezziik, és
ebben az atomi ténydlldsokat S
sorozatban dbrdzoljuk, akkor a
logikailag atomi dolgok éppen
azok az egyedi dolgok és attri-
britumok, amelyek a ténydlld-
sokban elofordulnak.

bdzbéek. Az atomi egyedeket pillanattargyak-
nak kell inkabb tekinteni.

Az S sor altal reprezentélt logikai térbol
résztereket lehet izoldlni. Ezen lehetségek-
hez tartozik azon atomi tényallasok kivalasz-
tasa, amelyekben egy bizonyos ,,dolog” el6-
fordul. Ez a résztér képezi az adott dolog
lényegét, természetét vagy a logikai format.
Ha ismerjiik ezt a részteret, akkor ismerjiik
ezen dolognak az atomi tényallasokban vald
valamennyi el6fordulasi lehetdségét. Ebbdl a
logikai formabdl deriil ki, hogy a dolog egyed,
avagy egyhelyli vagy tobbhely( attribitum.

Ha 0sszefoglaljuk valamennyi atomi
egyed ¢és attributum logikai forméajat, ugy a
szubsztancia forméjédhoz jutunk. Amennyi-
ben ismerjiik ezeket, ugy ismerjikk a vilag
valamennyi helyi értékéhez tartozo indivi-
duumok ¢és attributumok szamat. A szubsz-
tancia formaja tehat kijeldli annak kereteit,
ami lehetdség szerint az eset ("Fall’); a vilag
belsdé strukturdjat alkotja. A vilag kiilsé
struktaraja ehhez képest kiillonb6z6: az csak
azzal adott, ami ténylegesen az eset
(,,tatsdchlich der Fall ist”). Ahhoz, hogy ezt
ismerjiikk, minden, a sorban (S) el6forduld
atomi tényallasrél tudni kell, hogy maga
all-e fenn, vagy a komplementer tényallas.

A Tractatus Stegmiiller (1978) nyoman
tortént folvazolasa soran feltételezziik, hogy
az atomi tények S sora, valamint a vilag

szubsztancidja mindenkorra rogzitett. Ez az eldfeltételezés azonban nem kényszeritd.
Amint egy tapasztalati mez6t kiilonbdzé mddon egyedi tényekre szétszedhetiink, ugyan-
igy gondolhat6 lenne, hogy a vilag mint tény kiilonb6zé moddokon egyedi tényekre és
végso elemekre lenne darabolhato. A tudomanyos vilagkép radikalis valtozasai felfogha-
tok ugy, hogy egy ilyen tagozddas valtozasaiban jelennek meg. Egy ilyen felfogas
Wittgenstein ontologiaja valamennyi alapfogalmanak relativizalasat vonnd maga utan.
Az atomi tényallasok, a dolgok, a logikai tér, a vilag szubsztancija csak a vilagnak mint
ténynek egy bizonyos vizsgalati mddszeréhez viszonyitva viszonylagosak lennének.
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Hogy gondolkodott errél Wittgenstein? A Tractatus legtobb mondata abszolut értelme-
z¢st sugall. De van néhany késobbi hely, amely az alapfogalmak relativ értelmezésével
is harmonizal. A Philosophische Untersuchungenben Wittgenstein (1953) visszautasitja
a Tractatus uralkodod tendencidjat, miszerint e fogalmaknak abszolut értelmet adhatnank.
Ezzel azonban visszautasitja azt a gondolatot is, hogy a mondatokat logikailag pontosan
analizalhatnank, és hogy logikai idealis nyelvet alkothatnank.

A mondat izomorfiaelmélete és a megismerés

Wittgenstein a 2.1-ben kezd ismeretelmélettel foglalkozni:

2.1 Wir machen uns Bilder der Tatsachen.” (,,A tényekr6l képeket csinalunk ma-
gunknak.”)

Ez a kép azonban nem a naiv vagy kritikai realizmus képe, amely gondolkodasunknak a
valosaggal vald részleges vagy teljes megegyezését allitja. Wittgenstein képen inkabb
komplex absztrakt relaciot ért, amely a matematikai leképezés fogalmahoz hasonlithato:

,,2.12 Das Bild ist ein Modell der Wirklichkeit.” (,,A kép a valésag modellje.”)
,,2.141 Das Bild ist eine Tatsache.” (,,A kép maga tény.”)

Azaz a kép nem puszta dolog.

A képtedria megértéséhez Stegmiiller (1978) segitségével tekintsiik at, hogy egy
komplex tény miként analizalhaté egyszeriibb tényallasokka, és miként jon 1étre a tény
képe. (1) Legyen harom ,,dolog” harom személy, ,,a”, ,,b” és ,,c”, tovabba egy aparelacio
»A” és zenei képesség ,,Z”. (Harom dolog, egy relacio, egy képesség.) (2) A tény harom
egyedi tényre oszthato: a ,,b”-nek és ,,c”’-nek apja, tovabba ,,b” zeneileg tehetséges. Ezal-
tal megallapitottuk eme tény kiilsé strukturajat. (A kiilsé struktura egyedi tényekbdl all:
»aAb”, ,aAc”, ,,Zb”.) (3) A belsé struktira azaltal adott, ha megadjuk a részt vevo ele-
mek szamat és kategoriait: harom egyed és két attribitum (az egyik egyértéki, a masik
kétértékir). (Bels6 struktira: harom individuum, két attributum.) A tényrol vald képpel
szembeni minimalis kdvetelmény, hogy ugyanaz legyen a belsd struktaraja, mint a leké-
pezendd tényé. Azaz ugyanolyan szamu és kategoriaju elemnek kell a képen megjelen-
nie, mint a tényben: harom individuumnak, egy kétértékii relacionak és egy tulajdonsag-
nak.

A képi abrazolashoz vehetiink harom betiit: ,,a”, ,,b” és ,,c” a személyekre, az apakap-
csolathoz nyilat és a zenei adottsaghoz alahuzast. Az azonos belsd struktira a kép 1étre-
jottének feltétele, és ennek kolcsondsen egyértelmti egymashoz rendelést kell biztosita-
nia. Ezaltal természetesen a hozzarendelés modja még nem megéllapitott: nincs kizarva,
hogy a képnek mas legyen a kiils6 struktiraja, mint az eredetinek. Példaul alahuzhatjuk
azokat a betliket is, amelyek zeneileg nem tehetséges személyeket jeldlnek, és hasonlok.
Ha viszont a kiils6 strukttra is megegyezik, akkor izomorfizmusrol beszéliink.

Két tény (F1 és F2) ilyen jellegli izomorfizmusahoz tehat két dolog sziikséges: (1)
megfordithatéan egyértelmt hozzarendelésnek kell lennie F1 és F2 kategorialisan meg-
egyez0 elemei kozt; (2) kovetkezésképp megfordithatéan egyértelmii hozzarendelésnek
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kell lennie F1 és F2 egyszer(i tényallasai kozt gy, hogy Fl-ben egy tényallas éppen
akkor all fenn, ha a hozzarendelés vagy megfeleltetés (’Zuordnung’) alapjan a megfeleld
tényallas F2-ben 1étezik.

Amennyiben ily médon izomorf tények adottak, akkor az egyiket a masik izomorf
képének foghatjuk fel. A hozzarendelést interpretacionak is nevezhetjiik. Az interpretaci-
0s szabalyok az elébbi példaban lehetnek példaul, hogy a személyekhez betiiket rende-
link, az apakapcsolathoz nyilat és a zenei tehetséghez alahuzast.

Az izomorfidhoz azonban tobb kell, hiszen az egymashoz rendelt tényektdl elvarjuk,
hogy kategoridlisan azonos elemeket kapcsoljanak dssze. Azonban a nyil és az apakap-
csolat kategoridlisan nem azonos elemek, hiszen az egyik egy individualis dolog (nyil a
papiron), a masik pedig kétértéki attributum. A kategorialis azonossag létrehozasahoz a
a tobbi elemnél.) A nyil ily modon jele a kétértéki attribitumnak. Diagramunk ily médon
az eredeti tény izomorf képe lesz. A diagram tehat nem egy alak, amely 6t individualis
targybol all: harom betl, nyil és alahtizas, hanem maga is tény, amely individualis tar-
gyakbol (harom betil) és attributumokbol all. A diagram az eredeti ténynek csak azaltal
képe, hogy maga is tényt képez.

Ha a példaban szerepl6 tényt G-nek, a diagramot pedig D-nek nevezziik, akkor G és D
nem ugy adottak szamunkra, hogy az izomorfiat egyszerlien megallapithatnank. A kozvet-
leniil nem adott G-r81 D-n keresztiil az interpretacios szabalyok hasznalataval tudunk meg
valamit. Itt kiilonbozik a matematikai és a filozofiai leképezés. A matematikai esetében D
¢és G teljesen egyenértékiiek; onkényes, hogy melyiket tekintjiik a masik képének.

Ebben az 0sszefliggésben nevezi Wittgenstein a képet ténynek (2.141). Képrol akkor
beszélhetiink, ha a bels6 struktira azonossaga fennall, azaz a kép és az eredeti kozt kate-
gorialis azonossag all fenn (1. feltétel). Izomorfianak azonban nem kell fennallnia.
Amennyiben izomorfia is fennall (2. feltétel), akkor Wittgenstein ’igaz kép’-rél beszél,
egyébként "hamis kép’-rol. Maga a leképezd kapcsolat ("abbildende Beziehung’), az
interpretacids szabaly, a kép része:

,»2.1513 Nach dieser Auffassung gehort also zum Bilde auch noch die abbildende
Beziehung, die es zum Bild macht.” (,,E felfogas szerint tehat a képhez tartozik még a
leképezo viszony, amely ezt képpé teszi.”)

A ’kép’ és az ’eredeti’ belsd vagy kategorialis struktura azonossagat Wittgenstein a
leképezés formajanak nevezi:

,,2.17 Was das Bild mit der Wirklichkeit gemein haben muf3, um sie auf seine Art und
Weise — richtig oder falsch — abbilden zu kdnnen, ist eine Form der Abbildung.” (,,Ahhoz,
hogy sajat modjan — helyesen vagy hamisan — leképezhesse, a képnek a valosaggal kdzos
leképezési formaval kell rendelkeznie.”)

A kép ismeretelméleti funkcidjat az adja, hogy az eredeti tény targyait oly modon
Osszekapcsolva mutatja be, amint ezt annak kiilsd struktiraja mutatja.

Mindez azonban nem garantalja, hogy egy ilyen kombinacié az eredetiben valdoban
megvan, még akkor sem, ha tudjuk, hogy az 1. feltétel teljesiil, és a képnek ugyanaz a
kategorialis struktiraja, mint az eredetinek:

,,2.224 Aus dem Bild allein ist nicht zu erkennen, ob es wahr oder falsch ist.” (,,Pusz-
tan a képbdl nem lehet felismerni, hogy igaz vagy hamis.”)

12




Boros Janos: Ludwig Wittgenstein elsé filozofiaja

Wittgenstein visszautasitja a szintetikus apriorizmust. Ezen allaspont hibéja szerinte
az, hogy tévesen a kép és az eredeti belsd strukturdjanak azonossaga alapjan a kiilsé
struktira azonossagara kovetkeztet. Egy ilyen kovetkeztetés azonban Wittgenstein sze-
rint indokolhatatlan. Ezért mondja:

,»2.225 Ein a priori wahres Bild gibt es nicht.” (,,A priori igaz kép nem létezik.”)

Wittgenstein tehat a kategoridlisan azonos elemek kozt egyértelmii megfeleldséget
(’Korrespondenz’) tételez. A képi naturalizmus viszont tartalmi hasonlésagot vagy azo-
nossagot kivan meg a valdsag és a kép kozt (ilyen részben a fotografia). Egy igaz kép
egy tényt (’Tatsache’) mutat be, mig egy hamis kép nem tényt, hanem egy lehetséges
tényallast (*Sachverhalt’), ami lehetne tény, ha megvalosulna. A lehetséges tényallas
létmodja tehat a képben valo bemutathatosaga.

Wittgenstein szerint csak az altala kifejlesztett képelmélet alapjan lehet megérteni a
mondatok értelmét.

,4.01 Der Satz ist ein Bild der Wirklichkeit.” (,,A mondat a valosag képe.”)

Magyarazatul bevezeti a komplex ¢és az egyszeri mondatok fogalmat. Komplexek
azok a mondatok, ahol logikai kifejezések, mint ,,nem”, ,,&s” stb. el6fordulnak. Egysze-
riek azok, amelyek dolgokhoz tulajdonsdgokat rendelnek, vagy dolgok kozti kapcsola-
tokat allapitanak meg. A kovetkezdkben a kdzvetleniil megérthetd egyszerti mondatokkal
foglalkozunk.

Egyszeri mondat példaul: ,,Janos nagyobb, mint Péter.” Ez a mondat igy jelolhetd:
»aRb”, ezt Wittgenstein mondatjelnek (’Satzzeichen’) nevezi. Ahhoz, hogy ez mondat
legyen, az el6bb felsorolt feltételeknek teljesiilniiik kell. (A mondatnak ténynek kell len-
nie, és ugyanazon bels6 struktirajanak kell lennie, mint a leképezett ténynek — azaz egy-
értelmil leképezésnek kell lennie a mondat elemei és a leképezett tényallas kategoridlisan
azonos elemei kozt.) Mint a diagram értelmezésénél, a nyilviszonylatot és az alahuzas-
tulajdonsagot kellett venni, igy itt az ,,a” és ,,b” betiik megfelelnek a két individuumnak.
Az interpretacios szabaly az ,,a” névhez Janost rendeli, a ,,b”-hez Pétert mint individuu-
mot. Altaldnosan: az interpretaciés szabaly jelolésszabaly (*Bezeichnungsregel’), amely
egy névhez hozzarendeli a maga nevezettjét. A ,,nagyobb, mint” viszonyhoz ugyanakkor
nem lehet az ,,R” szimbdélumot rendelni; ekkor ugyanis lerombolnank a kép és az eredeti
kategorialis strukturajanak azonossagat, amely Wittgenstein szerint feltétleniil sziikséges
ahhoz, hogy egy tényallas képérdl beszélhessiink. A mondatban leirt tényben eléfordulo
kétértéki relacionak sokkal inkabb egy masik kétértékii relacio kell megfeleljen: Ez éppen
az a relacio, amely két individualis targy kozt — amelyek mondatok esetében nevek —
éppen akkor all fonn, ha az egyik balra, a masik jobbra van irva az ,,R” szimbélumhoz
képest. Ez a relaci6 az ,,R”-relacio (megfelel a diagrampéldaban a nyil-relacionak). Alta-
lanosan ilyen esetben egy mondatjel logikai attributumarol beszélhetiink.

Most feliil kell vizsgalni azt a korabbi allitast, hogy az ,,aRb” kifejezés a mondat jele.
A mondat jele nem forma, hanem tény. Ez a tény az eldbbi esetben azaltal jon létre, hogy
az a logikai attriblitum, amelyet ,,R”-relacionak neveztiink, bizonyos szimbdélumokra
nyer alkalmazast: a két betli ,,a” és ,,b”, az ,,R” szimbolum csak lathato jel ezen logikai
attriblitum szadmara. A mondatjel tehat nem ,,aRb”, hanem a tény, hogy ,,a” balra és ,,b”
jobbra all ,,R”-t61. Ha ,,neveknek” nevezziik a mondatjel azon elemeit, amelyek az ere-
deti elemeit ,képviselik”, akkor az attributumok nevei nem lehetnek szimbolumok,
hanem maguknak is attributumkarakteriiecknek kell lenniiik. Példankban a ,,nagyobb,
mint” relacioé neve nem ,,R”, hanem ,,R”-relacio. A jeldlési szabaly azt mondja ebben az
esetben, hogy az ,,R”-relacionak meg kell felelnie a ,,nagyobb, mint” relacionak.
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A tényként felfogott és minden eleme szamara interpretacios szaballyal rendelkezd
mondatjel képezi az értelmes mondatot. Ez annak a képe, amit leir, feltéve, hogy el6szor
is tudjuk, hogy miként lehet a papiron 1év6 szimbolikus kifejezést analizalni, és masod-
szor ismerjiik minden részt vevd név interpretacios szabalyat. Ekkor le tudjuk a mondat-
jel kiils6 struktarajabdl olvasni — azaz egy meghatarozott ténybdl, amelyhez bizonyos
vizudlis és akusztikus benyomasok altal jutottunk —, hogy mit abrazol ez a mondatjel;
masképp kifejezve: le tudjuk olvasni a mondatjelbdl annak deskriptiv tartalmat. Ezt a

A mondatjelentés leképezési
elmélete fiiggetlen a Tractatus
ontologiai koncepciojctol.
Wittgenstein azonban a kettot
osszekapcsolja. Elméleténck
bemutatdsa sordan Stegmiiller
(1978) alapjdn egyszerii mon-
datokat vdlasztottunk kiinduld-
sul. Ezen a mindennapi nyelv
egyszerti mondaltait értettiik.
Wittgenstein ezzel szemben
elemi mondaton az atomi tény-
dllas linguvisztikai korreldtumedit
érti (vagyis az S sor egy elemét).
Analog modon a nevek nem
bizonyos tapasztalati targyak
Jelei, hanem atomi ,dolgokéi”
(individuumok, attribtitumok),
amelyek ilyen tenydlldsokban
elofordulnak. Mint mdr ldattuk, a
mindennapi nyelv egyszerti
mondatai nem atomi ténydlld-
sokat irnak le. Tehdt nyelviink
egyszerti mondatai, valamint
az, amit mi szokdsosan ,név’-
nek neveztink, Wittgenstein szd-
mdra nem elemi mondatok
vagy neuvek.

tartalmat tarthatjuk a mondat értelmének:

»4.022 Der Satz zeigt seinen Sinn. Der
Satz zeigt, wie es sich verhilt, wenn er wahr
ist. Und er sagt, daB es sich so verhélt.” (,,A
mondat megmutatja értelmét. A mondat
megmutatja, hogy alakul a helyzet, ha igaz.
Es megmondja, hogy igy alakul.”)

A nyelv f6 funkcidja nem pusztan a tar-
gyak megnevezése. Ha ismerem egy kép
elemeit és az elemek interpretacios szabalya-
it, azzal még nem tudom automatikusan,
hogy miként kell ezt a ,képmez6t” mint
tényt vizsgalni. Csak ha ezt tudom, vagyok
képes a kép kiilsé strukturajat ismerni, és
tudom beldle a leképezett tényallas strukti-
rajat leolvasni. Egy képként miikodé mon-
datjel esetében a képelemek az abban eldfor-
dul6 nevek, és az interpretacids szabalyok
ezen nevek szemantikus jel6l6 szabalyai. Ha
mindezt ismerem, még nem tudom, hogy
miként kell a mondatjelet mint tényt anali-
zalni. Csak ha ezt megkaptam, akkor lehet a
mondat szamomra egy kép, amelynek kiilsé
struktiraja egy tényallas struktarajat tiikrozi
vissza. Ezért allitja Wittgenstein:

,»4.027 Es liegt im Wesen des Satzes, daf3
er uns einen neuen Sinn mitteilen kann.” (,,A
mondat 1ényegében rejlik, hogy szamunkra
4j értelmet tud kozo6lni.”)

Az ,,0j értelem” a mondat leir6 tartalma,
amelyet annak kiils6 struktirajabol olvasunk
le. Ez az értelem még nem adott a mondat-
ban eléforduld nevek jelentésével — ameny-
nyire a D diagram ,értelme” nem adott a
D-ben el6fordul6 6t darab elem interpretaci-

0s szabalyaval —, miként ezt a nyelv névelmélete feltételezi. A mondatot a Tractatus
alapjan nem lehet névként vagy valami névhez hasonloként felfogni.
Egy mondat nem sziikségszerlien egy tény izomorf képe; egy értelmes mondat viszont

minden esetben egy lehetséges tényallas izomorf képe. Ha feltételezziik, hogy tény:
Janos nagyobb, mint Péter, tigy a tényként felfogott mondatjel ,,aRb” (amelyben nem az
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»R” szimb6lum, hanem az ,,R”-relacié fordul eld) annak izomorf képe; ,,bRa” viszont a
meg nem valosult tényallas izomorf képe lenne, hogy Péter nagyobb, mint Janos. A
»bRa” egy feltételezett tény képe, de ezen ténynek nem izomorf képe. Ebbol azt az érde-
kes kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy Wittgenstein szdmara a mondat igazsadga csak a
kép é€s az eredeti izomorfidjanak specialis esete, mig a hamis mondat egy nem izomorf
képe a leirt ténynek (de izomorf egy lehetséges tényallassal).

Wittgenstein azonban a kettdt dsszekapcesolja. Elméletének bemutatasa soran Stegmiiller
(1978) alapjan egyszerti mondatokat valasztottunk kiindulasul. Ezen a mindennapi nyelv
egyszert mondatait értettiik. Wittgenstein ezzel szemben elemi mondaton az atomi tény-
allas nyelvi korrelatumat érti (vagyis az S sor egy elemét, ahol S1, S2, ... az atomi tény-
allasok sora). Analdg modon a nevek nem bizonyos tapasztalati targyak jelei, hanem
atomi ,,dolgokéi” (individuumok, attributumok), amelyek ilyen tényallasokban eléfor-
dulnak. Mint mar lattuk, a mindennapi nyelv egyszerli mondatai nem atomi tényallasokat
irnak le. Tehat nyelviink egyszeri mondatai, valamint az, amit mi szokasosan ,,név”’-nek
neveziink, Wittgenstein szamara nem elemi mondatok vagy nevek.

Itt van az egyik motivuma annak, hogy Wittgenstein logikai idealis nyelvrél beszél: ez
olyan nyelv lenne, amelynek nevei a ,,vilag szubsztanciajahoz” tartoz6 atomi individuu-
mokat és attributumokat jeldlnek, és amelyek elemi mondatai az S atomi tényallasait
irjak le, azaz képezik le. Ebben az 6sszefiiggésben két dolog kiemelendd: (1) Az idealis
nyelv elve ontoldgiai koncepcion nyugszik; ez a nyelv képezi, ugymond, a vildg mint
tény atomi struktardjanak lingvisztikai tiikdrképét (ugyanakkor ez a felfogéas a logikai
pozitivistakkal ellentétben nem azon a gondolaton alapul, hogy a mindennapi nyelv
bizonytalansagai miatt egy pontosabbal helyettesitendd); (2) ha az ontoldgiai koncepci-
okat feladjuk, akkor 6sszeomlik a logikailag pontos idealis nyelv kovetelése is; a mon-
datjelentés leképezési elmélete azonban mindettdl érintetlen marad.

Komplex mondatok értelme

A leképezési elmélet kozvetleniil csak elemi mondatokra alkalmazhatd. Az igazsag-
funkciok elméletének feladata, hogy ezt az elméletet logikailag komplex mondatokra is
alkalmazza. Wittgenstein talalta ki az ,,igazsagtabla-modszert”, amely azota a matemati-
kai logika alapeljarasa lett arra, hogy komplex kijelentések jelentésére alakitsunk ki
elméletet.

A logikailag 6sszetett kijelentések (negaciok, konjunkcidok) nem komplex tényallasok
képei. A logikai szimbolumokat Wittgenstein €lesen elkiiloniti a nevektdl vagy helyette-
sit6 szimbolumoktol:

,,4.0312 Mein Grundgedanke ist, daB3 die ’logischen Konstanten’ nicht vertreten. Dal3
sich die Logik der Tatsachen nicht vertreten 146t.” (,,Alapgondolatom, hogy a ’logikai
konstansok’ nem képviselnek. A tények logikajat nem lehet képviselni.”)

Olyan kifejezések, mint ,,nem”, ,,és” stb. nem nevek sem kdzvetlen (mint fent ,,a” és
,»0”), sem kozvetett értelemben (,,R”).

Tekintstik ismét a D diagramot (,,a” atyja ,,b”-nek és ,.c’-nek, ,,b” zeneileg tehetséges
— ezt a tényt G-nek nevezzik). Az ,,x atyja y-nak” igy rovidithetd: , xAy”, ,,x muzikalis”:
»Mx”. A negacio jele (-), az ,,és”-¢ (.). Hogy azt a komplex tényt adekvat és teljes modon
leirjuk, nem lenne elég az ,,aAb.aAc.Mb”. A mondatnak nem lenne szabad semmiféle
relevans attributummal és semelyik individuummal kapcsolatban kétséget hagynia; ezért
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explicite meg kellene mondani, hogy mely attributumok mely individuumokra nem érvé-
nyesek. A teljes leirasnak tehat ilyen tagokat kellene tartalmaznia: ,,—Ma”, ,—bAc”.

A wittgensteini képfogalom alapjan ezek a mondatok nem lehetnek a tények képei.
El6szor is nem lenne megfordithatd egyértelmti egymashoz rendelés a kép és az eredeti
elemei kozt. Példaul a D diagramban az ,,a” betii ugyanugy csak egyszer fordul el6, mint
az eredetiben a jelolt személy egyszer fordul eld. A tényt leird komplex mondatban
viszont ,,a” haromszor fordulna el6. Masodszor ebben a mondatban ,,—” és ,,.” jelek van-
nak, amelyeknek a G-hez izomorf D-ben nincs megfeleldjiik. A negacionak példaul nem
felel meg semmi a valosagban. Funkciojat sokkal inkabb igy lehetne megmagyarazni: Az
»Ma” egyszerti mondat kép egy kordbbi értelemben, azaz egy lehetséges tényallas képe,
hogy ,,a” muzikalisan tehetséges. Ez a tényallas viszont nem all fonn; a mondat tehat
hamis kép. A komplex mondatban az ,,Ma” el6tt alld6 negacids jel kiemeli, hogy hamis
képrél van szo.

Egy komplex kifejezés tehat csak kozvetett értelemben tekinthetd a leirt tényallas
képének. Egy komplex kifejezés transzformalhatd képpé és a transzformacionak megad-
haték a pontos szabdlyai. Esetiinkben az ,,aAb.aAc.—bAa.—cAa.—bAc.—cAb.-Ma.Mb.-
Mc” mondat D-be valo transzformalasaroél lenne sz6. Ehhez a kdvetkez6 kovetelménye-
ket tamasztjuk: (1) A kialakitando képben a tobb ,,a” eggyel helyettesitendd. (2) A nem
negalt (.)-tagoknak a kép részeinek kell megfelelniiik. (3) A negalt (.)-tagoknak nem felel
meg semmi a képen. Ezért a képben nincs sziikség negacios jelre. (4) A (.)-jelnek sem
felel meg a képben sajat elem.

Az éppen vazolt eljaréas elvileg barmilyen kijelentésre atvihetd, amelyek tetszéleges
sok logikai konstanst tartalmaznak, mint példaul ,,nem”, ,,és”, ,,vagy” stb. A matematikai
logikaban meg lehet ugyanis mutatni, hogy minden ilyen kijelentés logikailag egyenér-
tékli diszjunktiv normalformara alakithatd at, azaz olyan mondatra, amelynek tagjai
,»vagy” kapcsolattal vannak 0sszekapcsolva, ahol minden ,,vagy” komponens negalt vagy
képek rendszerévé transzformalhaté. Mindezek a képek egy lehetséges tényallast képvi-
selnek, amely a mondatot igazza teszi, azaz a mondat igaz, ha csak ezen tényallasok
kozott egy tény van. De hogy alternativ képekrol van szo, nem lehet magat a tényt meg-
mutatni képben.

Altaldanos mondatok esetében, mint ,,1étezik” (,,es gibt”), vagy ,,valamennyi”, azonban
nehézségek 1épnek f6l, ha ezt az eljarast alkalmazzuk. Wittgenstein erre nem utal; a
Tractatus idejében nem foglalkozik a végtelen problémajaval. Az aktualis végtelen felté-
telezése szamara problémamentesnek tiint. Ha elfogadjuk ezt a beallitodast, akkor a
»létezik”-et végtelen sok komponensbdl allo diszjunkcidként és a ,,valamennyi”-t végte-
len tagbdl all6 konjunkcioként kell f6lfogni. A mondatjelentés leképezési elmélete sza-
mara ebbdl az a konzekvencia szarmazik, hogy egy tetszélegesen komplex kijelentés,
amely kvantorokat is tartalmaz, rendesen csak végtelen sok alternativ képbdl allo rend-
szerbe transzformalhatd, melynek sordn ezek a képek a maguk részérdl végtelen sok
egyedi ténybdl allnak.

Transzcendentalfilozofiai Kitekintés

Stegmiiller (1978) szerint a Tractatus olyan filozéfiai pozicidba torkollik, amely
lényegében fedésben van Kant transzcendentalis idealizmusaval. Bizonyos jelek cafolni
latszanak ezt a tézist. (1) Wittgenstein szamara ontoldgiai koncepcid jelenti a tovabbi
vizsgalatok alapjat, mig Kant szerint megengedhetetlen az ontoldgiai alapvetés. (2) A
mondatjelentés leképezési elmélete csak egy realista felfogasba tlinik beilleszthetének,
azonban nem egy olyanba, ahol a megismert realis vilag legalabb részben a megismerd
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ey

Kantét. 4. Wittgenstein visszautasitja a szintetikus apriorizmust.
Stegmiiller tézise, hogy Wittgenstein Kant transzcendentalis idealizmusat az ész szint-
jérdl a nyelv szintjére transzformalta.

Wittgenstein kantianizmusanak megértéséhez a ,,mutatni” (*Zeigen’) ige kiilonb6z6
wittgensteini hasznalatat kell figyelembe venniink. A 4.022-ben azt 4llitja, hogy a mondat
értelmét azaltal foghatjuk {61, hogy azt az altala leirt tényallas izomorf képének tekintjiik.
A mondat megmutatja értelmét. Azaz a mondat kiils6 struktirajabol leolvashatjuk a leirt
tényallas kiilsd strukturajat. Ezt nevezziik a kiils6 mutatasnak: mutat(k).

Ettdl kiilonbozik egy masik, a Tractatusban fellelhet6 tedria, amelyet ontologiai leké-
pezési elméletnek is neveznek. Eszerint megfeleldség all fonn a nyelv belsé struktiraja
¢s a valosag belsd strukturaja kozt. Ezért mondja Wittgenstein:

,4.1212 Was gezeigt werden kann, kann nicht gesagt werden.” (,,Ami megmutathato,
az nem mondhato.”)

Ez a bels6é mutatas, mutat(b).

Az, hogy a mondat mutat(b), annak feltétele, hogy képrél beszélhetiink: a kép és az
eredeti belsd kategorialis egységérdl. Csak ha ezt a feltételt teljesitettiik, akkor képes a
kép kiils6 struktiraja segitségével az eredetit leképezni. Miért nem tudja egy mondat azt
megmutatni(b), amit leir, megmutat(k)? Mivel minden leirds mar feltételezi, hogy a leirt
tény komponensei ugyanazokkal a kategorialis és belso struktaraval rendelkeznek, mint
a kérdéses mondat, amely leir. Ezért a mondat soha nem tudja megmutatni(b), amit
mond.

Itt lesz érthetd a *dolgok’ és 'tények’ kozti wittgensteini kiilonbségtevés: ez a kiilonb-
ség a valdsag belso strukturajat érinti, €s ezért ezt nem lehet kimondani, hanem csak meg
lehet mutatni(b). Ezt a kiilonbséget meg kell tanulni ,Jatni”. Ez a helyzet valamennyi
ontologiai kijelentéssel, azaz mindazzal, amely a valosag formajat vagy belsé struktara-
jat akarja kimondani: ezek a kijelentések kivétel nélkiil értelmetlenek, mivel valami
olyant probalnak kimondani, amit nem lehet mondani, hanem csak meg lehet mutatni.

A metafizika értelmetlensége a logikai pozitivizmusban az epirikus értelmi kritérium
kovetkezménye, és ezért relativ tétel. Wittgenstein tétele viszont abszolut. Azon a kiilénb-
ségen alapul, ami a kép kiils6 struktirajaval bemutat és ama hasonlosag kozt, aminek a kép
és az eredeti kozt mar eleve fonn kell allnia, hogy a kép képként funkcionalhasson.

Wittgenstein célja hasonld Kantéhoz: az elméleti ész hatarait meghatarozni. Kant sza-
mara a teoretikus €sz hatarait az a tapasztalati valosag jeloli ki, amely nem &nmaga,
hanem amelyet tigy tapasztalunk meg, hogy a tapasztalast a szubjektum és az objektum
egylitt konstitualjak.

Wittgenstein elveti a szintetikus apriorizmust, és igy a logikai és az elméleti lehetdség
kozt megsziinik a hatar: az elméleti kutatas targya minden gondolhato6 lehet. Wittgenstein
szamara a gondolat a valosag logikai képe. Az gondolhatd, ami képpel bemutathatd, és
ez az, ami leirhatd egy nyelvvel. Az értelmes teoretizalas hatarait ezaltal az képezi, amit
logikailag tokéletes nyelven leirhatunk. Kant transzcendentalis analizisét a nyelv logikai
analizisével kell helyettesiteni. Wittgenstein szamara is 1étezik a tapasztalat a priori for-
maja, amelynek meg kell eléznie a tapasztalati tartalmakat: ez a valdsag belsd struktira-
ja, amely a nyelvben megmutatja(b) magat, amelyet azonban nem lehet leirni.
kategoriaival gondolkodd szubjektum. Wittgenstein transzcendentalis szubjektuma az,
amelyik megérti a logikailag pontos nyelvet.
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,,J.6 Die Grenzen meiner Sprache bedeuten die Grenzen meiner Welt.” (,,Nyelvem
hatérai vilagom hatarait jelentik.”)

Itt nem a személyes énr6l van sz6, hanem arrdl a transzcendentdlis szubjektumrol,
amelynek nyelve a lehetséges vilagok logikai terét meghatarozza.

Az értelmes teoretizalas hatarain til Kant szamara nem semmi van: a metafizikai kér-
désekrol lehet tartalmilag beszélni, de nem lehet azokat bizonyitani. Wittgenstein szama-
ra a metafizikai kijelentések nem problematikus vagy bizonyithatatlan gondolatokat
fejeznek ki (mint Kantnal), hanem azok semmiféle gondolatot nem fejeznek ki: értelmet-
len nyelvi képzédmények. A tapasztalhat6 és a tapasztalhatatlan kozti hatér egybeesik az

Az értelmes teoretizdlds hatdra-
in tul Kant szamdra nem semmi
van: a metafizikai kérdésekrol
lehet tartalmilag beszélni, de
nem lehet azokat bizonyitani.
Wittgenstein szdmdra a metafi-
zikai kijelentések nem proble-
matikus vagy bizonyithatatlan
gondolatokat fejeznek ki (mint
Kantndl), hanem azok semmife-
le gondolatot nem fejeznek ki:
értelmetlen nyelvi képzédme-
nyek. A tapasztalhato és a
tapasztalhatatlan kézti hatdr
egybeesik az értelmes és ertel-
metlen kozti hatdrral. A Kant
szdmdra elméletileg megoldha-
tatlan problemdkat Wittgenstein
szerint még csak meg sem lehet
értelmesen fogalmazni.

értelmes és értelmetlen kozti hatarral. A Kant
szamara elméletileg megoldhatatlan problé-
makat Wittgenstein szerint még csak meg
sem lehet értelmesen fogalmazni. Az értel-
mesen feltehetd kérdés mindjart meg is vala-
szolhato, rejtély nincs:

,,0.5 Das Ritsel gibt es nicht.” (,,A rejtély
nem létezik.”)

Ugyanakkor az értelmes tedria hataran tal
nem semmi van, hanem a kimondhatatlan,
ami megmutatja magat, és ami misztikus:

,»0.522 Es gibt allerdings Unaussprechli-
ches. Dies zeigt sich, es ist das Mystische.”
(,,Mindenesetre létezik kimondhatatlan.
Megmutatkozik, ez a misztikus.”)

Ez a harmadik mutatas, amely misztikus
tapasztalat, mutatas(m). Ami Wittgenstein
szamara megmutatkozik(m), az analog azzal,
ami Kant szdmara csak mint a gyakorlati ész
posztulatuma adott.

Mi a helyzet viszont Wittgenstein sajat
mondataival? Wittgenstein levonta a konzek-
venciat, hogy 6 arrdl probal beszélni, amirdl
azt allitja, hogy nem beszélhetiink, mert nem
mutatja magat(k), hanem csak belséleg vagy
misztikusan mutatkozhat. Wittgenstein ezért

allitja, hogy a Tractatus mondatai maguk értelmetlenek.

A filozofiai mondatok értelmetlensége természetesen nem azok értéktelenségét jelenti.
Ha a filozofiat tevékenységként fogjuk fol, akkor megvilagitdé és magyarazod funkciod

jarulhat kijelentéseihez.

,,0.54 Meine Sitze erlautern dadurch, daf sie der, welcher mich versteht, am Ende als

unsinnig erkennt, wenn er durch sie — auf ihnen — iiber sie hinausgestiegen ist. (Er muf}
sozusagen die Leiter wegwerfen, nachdem er auf ihr hinaufgestiegen ist.) Er muf3 diese
Sétze tiberwinden, dann sieht er die Welt richtig.” (,,Mondataim azaltal magyaraznak,
hogy az, aki engem megért, azokat értelmetlenként ismeri fol, amennyiben segitségiikkel
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— rajtuk — tallépett. [Ugymond, el kell vetnie a 1étrat, miutan felmaszott.] Tul kell lépnie
ezeken a mondatokon, és akkor latja helyesen a vilagot.”)

,»7. Wovon man nicht sprechen kann, dariiber mufl man schweigen.” (,,Amirél nem
lehet beszélni, arrol hallgatni kell.”)

A filoz6fia mint tan tobbé nem képviselhetd. A filozofiai kérdésekrdl hallgatni kell.

Wittgenstein filoz6fiaja a misztikus irdnyaba mehetett volna tovabb, példaul az egzisz-
tencia olyan megvilagosodasa (’Existenzerhellung’) felé, mint Jaspers filozofidja. O
azonban mads irdnyban haladt. Az életproblémakat a filoz6fia nem érinti. Wittgenstein a
Tractatus megirasa utan hosszabb idére felhagyott a filozofiaval. Népiskolai tanitoként,
kertészként miikodott. 1929-ben Cambridge-be ment, Ujra filozofiaval foglalkozni.
Ekkor alakul ki az, amit Wittgenstein II. filozo6fidjanak nevezhetiink.

Jegyzet

(1) A keletkezéstorténet Osszefoglalasat lasd: Nyiri,
17-28. 0., a mii elemzését pedig: 28-36. o.
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Nagy Zsuzsanna

SZTE, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Ko0zépso csoportos gyermekek
készségfejlettsége
Osszefiiggés a ROVID DIFER és Piaget feladatai kizott

Gyermekeink életében az ovoddban t6ltétt évek meghatdarozo
szereppel birnak késobbi tanulmdnyaik, iskolai elomeneteliik,
sikerességiik szempontjabol. Az ovodai kezdeményezések sordan
bekdévetkezo 6nkéntelen, természetes tanulds alapozza meg a késébbi
iskolai tanuldst. A 3-06 éves korban esetleg meg nem szerzett
tapasztalatok késobb csak nehezen potolhatok, az ebben az
életszakaszban bekdvetkezo készség- és képességfejlesztés — az
ovoddsok erds és konnyen aktivdlhato elsajdtitdsi motivdcioja miatt

(Jozsa, 2007) - rendkiviil nagy eredményeket érhet el.

és szocialis készségei milyen szintet értek el az dvodai évek alatt, illetve az is

alapvet6 jelentdségli, hogy az 6vondk, tanitok meg tudjak-e rizni a gyermek ter-
mészetes tanulasi motivacidjat, és ezaltal biztositani tudjak-e, hogy a kisdidk szamara
6romot jelentsen az iskolai tudés elsajatitasa is (Jozsa és Zentai, 2007).

Ebbdl a felismerésbdl fakadoan az utdbbi évtizedekben a neveléstudomanyi kutatasok
egyre nagyobb hangsulyt fektetnek az dvodasok készségfejlettségének vizsgalatara és
ezaltal fejleszté programok kidolgozasara (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa €s
Zentai, 2007). Emellett jellegzetes vonulata az 6vodas korosztallyal foglalkozo vizsgala-
toknak a kisgyermekek fejlodéslélektani jellemzdinek kutatasa. A hazai és a nemzetkozi
szakirodalom alapjan azonban kevés olyan vizsgalatrdl tudunk, amely a gyermekek
kiilonboz6 jellegh feladatokkal mérhetd készségfejlettségét hasonlitotta volna Ossze
(Gerebenné és Viddkovich, 1989).

Jelen tanulmanyban bemutatott vizsgalatunk célja az 6téves — kdzépsd csoportos —
gyermekek készségfejlettségének kétféle mérdeszkozzel torténd megismerése és az
eredmények 6sszehasonlitd vizsgalata volt. Elemi alapkészségeik fejlettségét a DIFER-
tesztrendszer (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004a) rovid valtozataval mértiik
fel; kognitiv fejlettségiik meghatarozasdhoz emellett Piaget szakirodalombdl ismert fel-
adatait alkalmaztuk, és Osszefiiggést kerestiink a két eszkdzon tapasztalt teljesitmények
kozott. A kdvetkezokben a vizsgalt korosztaly kognitiv fejlettségének jellemzése utan a
vizsgalat soran szerzett adataink statisztikai elemzésébdl szarmazo tapasztalatainkat
ismertetjik.

Az 6vodaskori gyermek kognitiv fejlettsége Piaget szerint

ﬁ z iskolakezdés sikerességét elsdsorban az hatarozza meg, hogy a gyermek kognitiv

A szakirodalombdl tobb olyan fejlédésmodell ismert, amely az dvodaskori gyermekek
kognitiv, affektiv, szocilis fejlodését kdveti nyomon. Ezek koziil az egyik Jean Piaget svajci
pszichologus megfigyelései alapjan sziiletett. Kisérleteinek kiindulépontja az a feltételezés
volt, hogy a gyermek sajat fejlodésének aktiv résztvevdje, érdeklddd, kisérletezd 1ény, aki
vizsgélodasai kozben szerzett tapasztalatai révén dnmaga is fejleszti sajat gondolkodasat.
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Piaget (1970a) a gyermek kognitiv fejlédésének folyamatat négy szakaszra — a
szenzomotoros, a miveletek el6tti, a konkrét miveleti és a formalis muveleti szakaszra
— osztja. Az altalunk vizsgalt, 4-5 éves gyermekek ebben a fejlodésmodellben a miivele-
tek el6tti szakaszban jarnak. A konkrét — vagyis manipulalhato targyakon megvalosuld
— miiveleteket elokészitd peridodusban a 2—6 éves kisgyermek még nem érti meg az infor-
macié atalakitasara vonatkozo reverzibilis mentalis szabalyokat, nincs tisztaban a
tomeg-, a folyadék-, a szammegmaradas elvével. Piaget (1970a) ugy vélte, hogy a sza-
kasz legfontosabb jellegzetessége az, hogy ekkor a gyermek nem képes egy helyzet tobb
mozzanatat figyelembe venni, hanem egy szituaciot egyszerre csak egy nézépont alapjan
mérlegel, figyelmen kiviil hagyva a tobbi lehetséges vizsgalati szempontot. Mivel gon-
dolkodasat elsésorban a vizualis benyomasok uraljak, ezek mentén gondolkodik, ezek
alapjan alkotja meg kovetkeztetéseit (Piaget, 1970a).

Piaget (1970d) szerint sokat segit a gyermek értelmi fejlettségének feltérképezésében,
ha felmérjiik azt a képességét, hogyan alakit ki vizualis képzetet tapintas utjan érzékelt
alakzatokrol, vagyis milyen a sztereognosztikus észlelése. A sztereognosztikus észlelés-
6l szblva azt allapitja meg, hogy mig a harom év koriili kisgyermek csak a hétkdznapi
targyakat képes tapintas utjan felismerni, addig tovabbi fejlodése soran, hatéves korara
fokozatosan valik képessé arra, hogy geometriai formak jellemz6 részleteit azonositani
tudja vizualis tapasztalat nélkiil is.

A Szegedi Tudoméanyegyetemen a Piaget-féle osztalyok és viszonyok logikajara ira-
nyuld kutatdsok a hetvenes években folytak. A kutatok a miveletrendszert mitkodtetd
pszichikus rendszert allitottdk a vizsgdlodas fokuszaba, a képességeket és készségeket
mint miiveleteket és mint realis pszichikus szabalyozasi rendszereket kutattak (Nagy,
2003; Nagy, 2007). Elemi 6sszetevokre bontottak a Piaget-iskola miiveleteit, leirtdk a
rendszerezési képesség képességrendszereit, kialakulasanak folyamatat. Ugy talalték,
hogy a diagnosztikus értékelésre, a fejlodés mindsitésére, megismerésére a Piaget-féle
klinikai mddszer nem alkalmas, 4ltala nem hatdrozhaté meg az azonos életkoru gyerekek
kozotti fejlettségbeli kiillonbség mértéke (Nagy, 1987). Sziikségessé valt egy olyan mérd-
eszkoz kidolgozasa, amely lehetévé teszi az dvodas és kisiskolas korosztaly készségfe;-
lettségének megbizhato értékelését, és ezaltal egyénre szabott fejlesztés végrehajtasat az
optimalis fejlédés érdekében (Nagy, 1980).

A 4-5 éves gyermek elemi alapkészségeinek fejlettsége

Az el6zéekben megfogalmazott problémara adott valaszként, a gyermekek alapkész-
ségeinek diagnosztikus célu feltarasara fejlesztették ki a Szegedi Tudomanyegyetemen a
Preventiv fejlettségvizsgalod rendszert 47 éves gyermekek szamara (Nagy, 1986), majd
e feladatsor tovabbfejlesztett valtozataként megjelent a DIFER Programcsomag, melyet
a 4-8 éves korosztaly elemi alapkészségeinek pontos feltérképezésére hasznalunk (Nagy,
Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004a). A DIFER Programcsomag hét, a személyiség-
fejlodést és az iskolai tanulast alapvetéen meghatarozo elemi alapkészségének felmérése
alapjan diagnosztikus képet kaphatunk a gyermekek fejlettségérdl (Jozsa és Zentai, 2007;
Jozsa és Fazekasné, 2006a). A DIFER altal vizsgalt hét elemi alapkészség az irasmozgas-
koordinacio, a beszédhanghallés, a relacidoszokincs, az elemi szamolas, a tapasztalati
kovetkeztetés, a tapasztalati 0sszefliggés-megértés €s a szocialitds. Mindezek fejlettségét
Osszefoglaloan jellemezhetjiik egy atfogéd mutatoval, a DIFER-indexszel. Az altalunk
vizsgalt életkori metszetbe tartozé 6vodasok DIFER-indexe atlagosan 62 szazalékpont.
Ez azt jelenti, hogy az 6téves gyermekek készségfejlettség szempontjabol a kezd6 szint
veége felé tartanak, a kovetkezo egy évben bekdvetkezo gyors fejlddés soran érik majd el
az iskolakezdéshez sziikséges szintet (Jozsa, 2004a).
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Az irasmozgas-koordinacio fejlettségi foka a kéz finommotorikus mozgasat jellemzi.
Ennek a készségnek a megfelelé mértékii fejlettsége teszi lehetdvé az iras elsajatitasat. A
kozEépsd csoportos 6vodasok iraskészsége a DIFER Programcsomaggal végzett orszagos
reprezentativ felmérés eredményei alapjan atlagosan 40 szazalékpont, vagyis kezdd szin-
tl (Nagy, 2004a).

A beszédhanghallas az életkorral parhuzamosan, spontan fejlédé elemi alapkészség,
amely a kiilonbdz6 beszédhangok megkiilonboztetését teszi lehetove, fejlettségi szintje,
az erre valo készség begyakorlottsagat fejezi ki. A felmérések eredményei szerint e kész-
ség mar kozEéps6 csoportban befejezd szintli, 83 szazalékpontos, és a kovetkez néhany
évben szinte minden tanul6 esetében eléri az optimalis szintet (Fazekasné, 2004).

A relacidszavak a kiillonboz6 dolgok, jelenségek, folyamatok kozotti viszonyokat,
Osszefiiggéseket fejezik ki, ismeretiik elen-
gedhetetlen ahhoz, hogy a gyermek megértse
. és hasznalni tudja a nyelvet, és a kapott uta-
Piaget (1970a) a gyermek ROg- ssoknak meggelel('ieyn hajtsa Végrep felada-

nitiv fejlodeésének folyamaldt  tait mindennapi életében és az iskoliban
négy szakaszra - a egyarant. A gyermekek nagy része a kozépso

szenzomotoros, a miiveletek ~ °5°POrt végére mér haladg szinten (69 széza-
o B B o lékpont) hasznalja a relacioszokincs elemeit,
elotti, a konkret miiveleti és a biztonsagosan kezeli az id6t, teret, hasonlo-

Sformadlis miiveleti szakaszra —  sagot, mennyiséget és cselekvésviszonyokat

. i »Elemi szamolasi készség alatt (1) a sza-
cves gyermekek ebben a fejlodes- zas szamkorbeli szamlalast (pozitiv egész

modellben a miiveletek elotti szamok egymas utan vald sorolasa ndvekvd
szakaszban jdrnak. A konkrét —  és csdkkend sorrendben), (2) a hiiszas szam-
vagyis manipuldlhato tdrgya- korbeli manipulativ szamoldst (targyakkal

k I6sulo iveleteket végzett miveletek), (3) a tizes szamkorbeli
01 MegualoSulo = MUVeiCleRel o i kspfelismerést, valamint (4) a szazas

elokeszito periodusban a 2-6  szamkérbeli szamolvasdst (szamok jelének
eves Ieisgyeyme/e még nem erti felismerése) értjﬁk.” (JéZSCl, 2004b, 38. 0.)

meg az informdcio dialakitdsa- 7 ©1emi szamolisi készség fejlettsége
B o kodzéps6é csoportban atlagosan 55 szazalék-
ra vonatkozo reverzibilis men-  nont az iskoliba 1épésig pedig ez az érték 78

tdalis szabdlyokat, nincs tisztd-  szazalékpontig emelkedik, vagyis a fejlodés

ban a tomeg-, a folyadeék-, a jelentds része az o6vodas korban torténik
szdmmesmaradds elvével meg. Az elemi szamolas terén jelentds egyé-
8 ’ ni kiilonbségek figyelheték meg a gyerekek

kozott, kiilondsen jellemz6 ez az 6téves kor-

osztalyra, ahol a gyermekek kozel fele még
elokészitd szinten, mig 10 szazalékpontuk mar befejezd, illetve optimalis szinten hasz-
nalja ezt a készséget (Jozsa, 2004b).

A tapasztalati kovetkeztetés, az egyszerti logikai miiveletek biztos hasznalata elenged-
hetetlen az iskolai tanulas minden teriiletén. A készség fejlodésének jelentds része az
iskolaskor elején torténik meg, kdzépsd csoportban a DIFER altal mért kovetkeztetési
sémak alkalmazésa atlagosan 50 szazalékpontos, azaz a kezdd és a halad6 szint hataran
mozog, és igen nagy egyéni kiilonbségeket mutat (Viddakovich, 2004).

A tapasztalati 6sszefiiggés-megértés a feltétel-velejaro-viszony harmasanak felfedezé-
sét és megeértésére valo alkalmassagot jellemz6 elemi alapkészség, melynek fejlettsége a
kozEépso csoport végén 64 szazalékpont (Nagy, 2004b).
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A szocialitas mutatoja a DIFER Programcsomaggal végzett felmérésekben a gyerme-
kek tarsas és egyéni feladatmegoldas kdzben tanusitott szocialis viselkedését jellemzi. A
kozEépsd csoportosok szocialitasa 72 szazalékpont, és ez az érték szamottevéen nem val-
tozik az iskolaskorig, vagyis a fejlédés jelentds része ezt megeldzden spontdn moédon
jatszodik le (Nagy, 2004c).

A vizsgalat célja

Vizsgalatunk keretében kdzéps6 csoportos 6vodasok kognitiv érettségét vizsgaltuk két
mérdeszkoz segitségével. A korabbi kutatasokbol mar ismert, hogy az elemi alapkészsé-
gek fejlettsége szoros kapcsolatban all az intelligenciaval (Jozsa, 2004c; Gerebenné és
Vidakovich, 1989). Felmérésiink soran erre a megallapitasra alapozva a gyerekek DIFER-
indexe és Piaget korai kognitiv fejlédést vizsgalo feladatain elért eredményeik Osszefiig-
géseit kutattuk, ezzel becsiilve meg a gyermekek értelmi fejlettségét.

Elemzésiinkben az 6sszehasonlitas eredményeire helyezziik a hangsulyt. A két alkal-
mazott feladatsoron tapasztalt teljesitmények bemutatasa mellett azt vizsgaljuk, hogy az
elemi alapkészségek fejlettségének egyszerti, gyors megallapitasahoz hasznilt ROVID
DIFER felvétele soran tapasztalt teljesitmény és a Piaget altal a kognitiv érettség megha-
tarozasara alkalmazott feladatok megoldasanak eredményessége kdzott milyen dsszefiig-
gés mutathato ki.

Minta, adatfelvétel

A vizsgalat soran 54 kozéps6 csoportos, négy-ot éves (atlagos életkor 4,57 év) dvodas
kognitiv érettségének jellemzoit és elemi alapképességeinek fejlettségét mértiik fel. A
gyerekek Csongrad, Bacs-Kiskun és Békés megye 6t intézményébdl keriiltek ki. A tanul-
manyban 27 fia és 27 lanygyermek adatait elemezziik. A minta nem reprezentativ, ered-
ményeink tdjékoztatd jellegliek, a teljes populdcidra vonatkozdéan csak nagymintés
vizsgélatbol szarmazo6 adatok alapjan vonhatunk le kovetkeztetéseket.

A méréseket minden esetben pedagogia szakos egyetemistak végezték két adatfelvéte-
li napon. Az elsé alkalommal a ROVID DIFER-tesztet oldottik meg a gyerekek, a kovet-
kez6 talalkozaskor pedig Piaget feladataira keriilt sor.

A méroeszkozok

A ROVID DIFER-teszt

A DIFER Programcsomagot mint az elemi alapkészségek rendszerének feltérképeze-
sére alkalmas tesztgylijteményt rendszeresen hasznaljak diagnosztikus célokra az 6vo-
dakban és az altalanos iskolak alsobb évfolyamain. A fent bemutatott teljes tesztrendszer
felvételére valamennyi kisgyermek esetén sziikség van az 6vodai fejlesztés érdekében,
ugyanakkor, ha csak az elemi alapkészségek altalanos fejlettségét kivanjuk felmérni,
rendelkezésiinkre 4l a ROVID DIFER-teszt, mely a teljes tesztsorozat roviditett valtoza-
ta. Ez az 6sszesen 60 feladatelembdl allo, koriilbeliil husz perc alatt megoldhato sorozat
kelld6 megbizhatosaggal jellemzi a kisgyermekek elemi alapkészségeinek fejlettségét
(Jézsa, 2004d). Vizsgalodasaink soran a ROVID DIFER segitségével hataroztuk meg
ovodasaink DIFER-indexét, mely a késobbi statisztikai elemzések alapjaul szolgalt.

A Piaget-feladatsor

Mérésiinkben a ROVID DIFER-teszten kapott eredményeket egy Piaget feladataira
¢épiilé feladatsoron tapasztalt teljesitményekkel hasonlitottuk Ossze. A Piaget-feladatok
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(Kosané, 1994; Piaget, 1970a, 1970b, 1970c, 1970d) segitsé¢gével felmértiik a vizsgalat-
ban részt vett gyerekek formaérzékelését, soralkotasi képességét, a mennyiség-, az
anyag- és a térfogat-megmaradasra, a folyadék térbeli helyzetének valtozasara vonatkozd
elképzeléseiket. Az altalunk 6sszeallitott, 6sszesen 42 itembdl all6 feladatsor reliabilitasa
Cronbach-0=0,84. A gyermekek feladatok megoldasa soran megfigyelhetd szocialis
viselkedését is értékeltiik a DIFER szempontjai szerint.

A sztereognosztikus formapercepcio6 vizsgalatakor a gyermekek feladata az volt, hogy
kizarolag tapintas segitségével az asztalon elhelyezett hasznalati targyak, egyszerii és
Osszetett, kartonpapirbol kivagott alakzatok koziil kivalasszak azt, amellyel megegyezd
egy zsakbdl a keziikbe keriilt.

A mennyiségallandosagot Piaget klasszikus korongos feladataval vizsgaltuk. A gyere-
keknek eldszor az asztalon elhelyezett nyolc kék koronggal megegyez6 szamu piros
korongot kellett kiszamolniuk. Ezt kdvetden arra kérdeztiink ra, hogy tobb, kevesebb
vagy ugyanannyi piros korong van-e az asztalon, mint amennyi kék. Ezutan széthuztuk,
illetve egy csomoba rendeztiik a piros korongokat, és igy tettiik fel a gyerekeknek a fenti
kérdést.

Az anyagmegmaradas megértését két egyenld tomegli gyurmagolyo formalasa altal
vizsgaltuk meg. A gyerekeknek az egyik golyd megnytjtasa, kilapitasa és darabkakra
tépése utan arra kellett valaszt adniuk, hogy a golydban és a megvaltozott formaju gyur-
maban tobb, kevesebb vagy ugyanannyi anyag van-e.

A térfogat-allandosadg megértését azonos mennyiségli folyadék kiilonb6zé méretii és
formdji poharakban val6 atontésével mértiik fel.

A konstanciafeladatok mellett a gyerekeknek 10 kiilonb6z6 hosszsagu palcikat kellett
nagysag szerint sorba rendeznilik, illetve a folyadék térbeli helyzetére vonatkozoan alli-
tottuk oket problémahelyzet elé. Ez utobbi feladat soran egy szines folyadékkal félig telt
iiveget mutattunk a gyerekeknek, majd egy papirlappal csavartuk be azt. Ezutan az 6vo-
dasoknak be kellett rajzolniuk a folyadék szintjét egy elore elkészitett munkalapon allo,
45°-ban dontott, fekvd és forditott helyzetben all6 livegek esetén. A feladat masodik
részében ugyanezt kellett tenniiik azzal a kiilonbséggel, hogy nem takartuk el el6liik a
folyadék helyzetét. A harmadik fazisban ismét papirlappal eltakart iiveg alapjan kellett
rajzolniuk.

A vizsgalat eredményei

Altaldnos tapasztalatok

A felmérésben részt vevo gyerekek teszteken elért eredményeit 6sszegezve azt lathatjuk,
hogy mind az elemi alapkészségek fejlettségét kifejez6 DIFER-index, mind a teszt felvéte-
lekor megfigyelt szocialis viselkedés atlagos pontszama kdzelit az orszagos reprezentativ
mintan tapasztalt eredményekhez (Nagy és mtsai, 2004b). K6z€psd csoportban az orszag
ovodasai atlagosan 71 szdzalékpontos eredményt érnek el a szocialitast vizsgalo feladatok-
ban, a mintaba keriilt gyermekek szocialitasa pedig 70 szazalékpontos volt. A DIFER-index
vizsgalatakor is minddssze néhany szazalékpontos eltérést tapasztalhatunk az orszagos
atlaghoz (62 szazalékpont) képest. Ennek oka az lehet, hogy mig az orszagos reprezentativ
mintan tértént mérésre a kdzépsd csoport végén keriilt sor, addig kismintas vizsgalatunk
kora tavasszal zajlott, igy a néhany honapnyi kiilonbség az intenziv fejlédési szakaszban
1év6 gyermekeknél 5 szézalékpontnyi hatranyt eredményezett az atlaghoz képest.

Az 1. tablazatban kozolt adatok azt mutatjak, hogy a masodik adatfelvételi napon, a
Piaget-feladatok megoldasa kozben a gyerekek szocialis viselkedését atlagosan 9
sz4zalékpontkal jobbnak értékeltiik, mint a ROVID DIFER esetén. Mint ahogy azt tanul-
manyaban Jozsa (2004c¢) is kifejti: a mérési helyzet, a tesztet felvevo szakértd személye,
a gyermekhez valo viszonya gyakran hatassal van az egyes feladatokon elért eredmé-
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nyekre. Ezt igazoltak a két mérési nap soran a gyermekek szocialis viselkedésrol szerzett
tapasztalataink is: mig az els6 alkalommal egy szamukra teljesen idegen felnétt iranyita-
sa mellett kellett dolgozniuk, a kévetkezd mérési helyzetben mar egylittmiikodébbek
voltak, szocialitasuk fejlettebbnek tiint.

1. tablazat. ROVID DIFER és a Piaget-feladatok eredményei (%)

Feladatcsoportok Orszagos adtlag Atlag Szoras
DIFER Szocialitas 71 70 15
DIFER-index 62 57 15
Piaget Szocialitas 79 13
Formapercepcid 90 17
Mennyiségallandosag 42 25
Anyagallandosag 25 23
Soralkotas 34 47
A folyadék térbeli helyzete 55 26
Térfogat-allandosag 24 21
Osszesen 65 11

Forras: Jozsa, 2004, 86. o.

Magas atlagokat tapasztaltunk a formapercepcio teriiletén: a 4-5 éves gyermekek sza-
mara mar nem okozott gondot a tapintas alapjan torténd érzékelés. E teriilet fejlesztésére
iranyul6 feladatokra az 6vodaban gyakran sor keriil, és emellett a mindennapi életben is
szamos lehetdség van a formapercepcio spontan fejlédésére.

100

90 -

80 -

70 -

60 -

50+

40

30

20

10

. H u B
Hasznalati targyak Osszetett alakzatok Anyagallandosag Soralkotas

Egyszer(i alakzatok Mennyiségallandosag Térfogatallandosag

1. abra. A gyermekek kognitiv érettsége a Piaget-feladatok megoldasi aranya alapjan

Az 1. abra alapjan azt is megfigyelhetjiik, hogy a gyermekek a hasznalati targyak fel-
ismerésében teljesitenek a legjobban, és az egyszert, illetve dsszetett alakzatok azonosi-
tasa nchezebb szamukra. Ezek az eredmények 6sszhangban allnak Piaget (1970d) meg-
figyeléseivel. Mint ahogy azt a szerz6 modelljének ismertetésekor jeleztiik, a kisgyerme-
kek eleinte csak a mindennapokbol ismert targyakat képesek azonositani tapintas tjan,
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és csak késobb, az iskolaba Iépés idején valnak képessé arra, hogy geometriai formakat
felismerjenek vizualis tapasztalat nélkiil is. A vizsgalt 4-5 éves 6vodasok eredményei ezt
az atmeneti id0szakot regisztraljak. Tobbségiik mar optimalisan fejlett taktilis érzékelés-
sel rendelkezik, de néhdnyan a mindennapokbol ismert eszkozoket is nehezen ismerik
fel, ha nem lathatjak, csak tapinthatjak éket.

A kiilonbozé konstanciafeladatokon sziiletett j6 megoldasok aranya kozel azonos. A
mérés soran azt tapasztaltuk, hogy azok a gyerekek, akik a megmaradas fogalmaval valami-
lyen teriileten mar tisztdban vannak, nagyobb valosziniiséggel oldjak meg jol a tobbi allan-
dosagfeladatot is. Az 6 szamuk azonban elenyész0, hiszen, mint ahogy arra Piaget (1970b)
is ramutat, ebben az életkorban a gyermekek tobbsége még tigy gondolja, hogy a gyurma-
golyo, a folyadék, a sorba rendezett korongok barmely tulajdonsaganak megvaltozasa az
Osszes tobbi jellemzd valtozasat is eredményezi. Altaliban azonnal tagadélag vélaszolnak
arra a kérdésre, amely az eredeti és a megvaltoztatott allapot azonossagara iranyul.

Gyengének mutatkozott a gyerekek soralkotasi képessége a felmérés soran. A tiz kiilon-
boz6 nagysagh palcika sorba rendezése sok gyerek szamara problémat okozott. Néhanyan
csak egyszeriien egymas mellé allitottdk a palcikakat, nem torddtek a szamukra kiadott
feladat 1ényegével. Masok egy ideig probalkoztak, néhany palcikat egymashoz mértek, és
helyesen sorba raktak dket, de amikor a mar kialakult sort megtorve lehetett volna csak egy
Ujabb palcikat a helyére rakni, akkor feladtak a feladat megoldasat. Kevés gyerek volt, aki
valamilyen segédeszkozt hasznalva oldotta meg a feladatot. Ok altalaban az asztal szélét,
vagy a leghosszabb palcikat valasztottak ki biztos pontnak a méréshez; ide sorakoztattdk
fel a rudakat, igy téve jol lathatova a koztiik 1évé kiilonbségeket. Eredményeink ebben az
esetben is 0sszecsengenek a forrasul szolgalo kisérletek tapasztalataival. Piaget (1971c) a
sorszamozasrol irva a készség fejlédésének szakaszai kozott a globalis (szabalyszeriisége-
ket nélkiil6z0), a szemléleti (tapogat6zo, részleteiben megfeleld), valamint a miveleti, azaz
modszeres, az egyes elemeket egymashoz mérd, kdvetkezetesen egymashoz rendeld sorba
rendezést kiilonboztet meg. A 4-5 éves gyermekek vizsgalatanak elemzései kozott pedig
mindharom esetre talalhatunk példat éppligy, mint a mintankba keriilt 6vodasok korében.

A folyadék térbeli helyzetét vizsgald feladatok soran azt tapasztaltuk, a gyerekek
nagyobb része ebben az életkorban ugy gondolja, hogy a folyadék szintje csak az iiveg
talpaval parhuzamosan képzelhetd el, és nem fogad el mas helyzetet. A legtdbb kisgyermek
az 1. esetben az eltakart iiveget minden helyzetben igy abrazolja. A 2. abran lathat6, hogy
a gyermekek tobbsége az el nem takart (2. eset) tiveget latva is csak ilyen rajzokat készit,
¢és ezeknek az dvodasoknak a véleménye természetesen nem valtozik meg a 3. esetben
ismét eltakart tivegrol sem. Néhanyan azonban a teszt felvétele soran értették meg ezt a
jelenséget, és esetiikben a harom rajz elemzése soran egyértelmii fejlodést lattunk a tapasz-
talat hatasara.

A feladatok eredményeinek osszefiiggései

Nagy Jozsef és munkatarsai (2004b) a DIFER-teszttel végzett orszagos felmérésiik
soran megallapitottak, hogy a gyerekek készségeinek fejlodése Osszefiigg egymassal. A
3. tablazatban a vizsgalatban részt vett dvodisok ROVID DIFER-en mutatott szocidlis
viselkedésének, DIFER-indexiiknek, illetve a Piaget-feladatsor egyes itemcsoportjain
mutatott eredményeiknek dsszefiiggését mutatjuk be.

A korrelécios egyiitthatok alapjan megallapithato, hogy szdmos esetben taldlunk szig-
nifikdns dsszefliggéseket a kiilonbozé Osszetevok kozott. Az dsszpontszamok mindkét
esetben erds egylittjarast mutatnak a szocialis viselkedéssel. Ebbol arra kdvetkeztethe-
tiink, hogy megfeleld szocialis érettség nélkiil a gyerekek nem boldogulnak feladathely-
zetben, ezért e teriilet fejlesztése alapvetd 6vodai feladat a késobbi iskolai eredményes-
ség érdekében.
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45ban dontott Forditott

2. dbra. A folyadék térbeli helyzetét helyesen megitélo gyerekek ardanya (%)

2. tablazat. Az egyes feladatcsoportokon elért eredmények Osszefiiggései

DIFER Piaget
) - > >
= | g2 | & | € s10Z |, | &
5003 |8 | 2 |8 & | § |gg e
4 7 g K 2z = E |$5 | 8| &
g z g. g | & E g gz |5 | &
£ & e | 4 £ £ B o|cg 2| ®
= = g g g 2. g | g
23 7] T aQ 2. &
DIFER | Szocialitas
DIFER-index 0,688%* | -
Piaget | Szocialitas 0,543%% [0,358** -

Forma-percepcié  |0,306* |0,486%* 0,231 -

Mennyiség-dllan- | 3yeux |0316% 0,117 (0,248 -

dosag

Anyagallandosag |-0,640 0,022 -0,119 |-0,116 [0,312* -

Soralkotas 0225 0,606+ 0,173 [0,295% [0,111 |0,137 -

Afolyadéltérbe- | 41 un | geae% |0.369%% 0437 (0,031 |-0,446%* [0,315% .

li helyzete

dngg‘;gat'a“an' 0,087 (0,014 |-0243 |-0,103 |0294* |0356** |0,038 |-0,200 | -

Piaget-

p ) 0,553%% |0,684%* |0,574%* |0,660** |0,352%* [0,0076 [0,424** |0,718** {0,038 |-C

osszpontszam

*Az Osszefliggés szignifikans 0,05 szinten  **Az osszefliggés szignifikans 0,01 szinten

A Piaget-feladatsoron elért 6sszpontszam és az itemcsoportok dsszefliggését vizsgalva
megallapithatjuk, hogy a teljes eredmény leginkabb a folyadék térbeli helyzetére vonat-
koz6 feladatokkal és a szocialitassal fiigg Ossze. Erds Osszefiiggés mutathato ki a két
feladatsoron szerzett 6sszpontszamok kozott is. Ez azt bizonyitja, hogy mindkét teszten
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ugyanazok a gyerekek szerepelnek jol, az elemi alapkészségek fejlettsége €és a kognitiv
érettség Piaget feladataival meghatarozhat6 szintje 6sszefiigg egymassal, és mivel mind-
kettével szignifikans korreldciot mutat a szocialitds szintje, megallapithatjuk, hogy a
szocialis kompetencia fejlesztésének kulcsszerepe van a késObbi eredményesség szem-
pontjabol.

Az anyag- ¢és térfogatallandosag kivételével minden esetben szignifikans korrelaciokat
talaltunk a Piaget-feladatok eredményei és a DIFER-index kozott. Legerésebb dsszeflig-
gés a soralkotas esetén regisztralhatd. Ha mintankat e képesség megléte és hidnya mentén
két részre bontjuk, akkor kétmintas t-proba segitségével statisztikailag relevans (p<0,01)
szintli kiilonbséget lathatunk az egyik, illetve a masik csoportba tartozé gyerekek kész-
ségfejlettsége kozott. Szignifikans Osszefiiggést talalunk a két feladatsoron nyujtott
Osszteljesitmény, vagyis az elemi alapkészségek fejlettségét kifejez6 DIFER-index és a
kognitiv érettséget jellemzd Piaget-Gsszpontszam esetén is. Mintank eredményei alapjan
a DIFER-teszttel meghatarozhat6 elemi alapkészségek fejlettségét és a Piaget-feladatokon
tapasztalt eredményekkel is jellemezhetd kognitiv érettséget tehat egymassal dsszefliggo,
részben egyiitt fejlodd teriileteknek tekinthetjiik.

A csaladi hattér és a teszteredmények Osszefiiggése

Szamos vizsgalat igazolta mar azt, hogy a gyerekek készségeiért, tanulmanyi eredmé-
nyeiért, motivaciojaért és egyéb, az iskolai eredményességre haté mutatdinak egy részé-
ért a csaladi hattér felelds, vagyis az apa és az anya iskolai végzettsége alapvetden
meghatarozza az elemi alapkészségek fejlettségét is.

3. tablazat. A sziil6k iskolai végzettségének és a készségfejlettségnek a korreldcioi

Apa Anya Sziilék
DIFER-index LA409%* AT3** ,483%*
Piaget-Osszpontszam ,197 ,394%* ,329%

*Az Osszefliggés szignifikans 0,05 szinten — **Az osszefliggés szignifikans 0,01 szinten

A 3. tablazatban kozolt adatok alapjan is megallapithatjuk ezt az dsszefliggést. A vizs-
galatban részt vett gyermekek DIFER-indexe szignifikans korrelaciot mutat sziileik
atlagos iskolai végzettségével. A Piaget-feladatoknal is talalunk ilyen jellegli egyiittjarast,
viszont ennek mértéke kisebb, mint az elemi alapkészségek esetén. A sziilok iskolai vég-
zettségére mint fliggetlen valtozora végzett regresszidanalizis ugyanezt a megallapitast
tamasztja ala. A csaladi hattér, vagyis a kdrnyezeti tényezok lathatoan kisebb hatast gya-
korolnak a Piaget-feladatokon nyujtott teljesitményre, mint az elemi alapkészségek fej-
lettségére — az 0sszmegmagyarazott variancia a Piaget-feladatsor esetén 11 szazalék, mig
a DIFER-nél 23 szazalék.

Osszegzés

54 ko6zépso csoportos 6vodas vizsgalatara kiterjedd felmérésiink eredményei azt iga-
zoltak, hogy a gyermekek elemi alapkészségeinek fejlettsége és Piaget feladataival vizs-
galhat6 kognitiv érettsége egymadssal Osszefiiggd teriiletek. Azok az 6vodasok, akik a
DIFER-teszten jol teljesitenek, nagyobb biztonsaggal oldjak meg Piaget feladatait is.
Statisztikai elemzéseink emellett azt is igazoltak, hogy az elemi alapkészségek fejlettsé-
gét a gyermekek kdrnyezete nagyobb mértékben befolyasolja, mig a miiveletek, a meg-
maradas, a soralkotas kialakulasahoz a szocio-6kondmiai statusz kevésbé jarul hozza. Az
alapkészségek fejlettsége tehat mar korai 6vodaskorban befolyasolhato, fejlesztése fon-
tos és sziikséges.
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Konferencia

Pedagogiatorténeti temak
szingazdagsaga az Orszagos
Neveléstudomanyi Konferencian

A 2009 novemberében Veszprémben, a Pannon Egyetemen
megrendezett IX. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencia — az el6z6
évek hagyomdnyaihoz hiven - a pedagogiatérténet tertiletén is
szdamos 1lj kutatds eredményeivel ismertette meg az érdeklodoket. A
ktilonféle neveléstorténeti temdkat foldolgozo - és egymdshoz csak
lazabb tematikai szdlakkal kapcsolodo - elbaddsok és a szorosabb
tartalmi egységet képuiselo szimpoziumok keretei kozott a hazai
neveléstérténeti kutatok fiatalabb generdcioi is szohoz jutottak.
Bemutatkozdsuk sikeres volt, koziiltik tobben mdr most a
legmagasabb tudomdnyos elvdrdsoknak megfelelo kutatdsokat
végeznek. Az 0 eloaddsaikbol vdlogattunk, és a kovetkez6 oldalakon
ezeknek a szévegeknek a tanulmdnnyd érlelt vdltozatdt ajanljuk az
Olvasé figyelmeébe. A veszprémi helyszin, a konferencia nyitott és
szakmai egytitigondolkoddsra inspirdlo léegkore az eléaddsok kozotti
sziinetekben tartalmas vitdakat eredmeényezett. Ezeknek a
beszélgetéseknek a hangulatdt visszaadni itt nem tudjuk. De a téemdk
sokszintisége — amelyek kozott éppigy helyet kapott a 19. szazadi
magyar arisztokrata ldnyok nevelése, mint a reformditus és dllami
oktatdspolitika 20. szdzadi alakuldsa vagy az életreform-
mozgalomban testet 6lt6 miivészetpedagogiai iranyzatok elmélete és
gyakorlata —-reményeink szerint érzekelteti azt a felvillanyozo
szellemi kalandot, amelyben nekiink ott Veszprémben résziink volt.
Ehhez hasonlo élvezetet kivanunk az Olvasonak!

Pukdnszky Béla
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ELTE, PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola —
Magyar Tancmiivészeti Fdiskola, Budapest — Szegedi
Tudomanyegyetem, Zenemiivészeti Kar

A tanc- és zenei nevelés megjelenése
a 20. szazad elején kibontakozo
¢letreform-mozgalmak tiikrében

A 20. szdazad magyar életreform jellegti mozgalmai kéz6tt ket jelentos,
a miivészeteken keresztiil valé nevelést is magdba foglalo mozgalmat
mutat be a tanulmdny. Koddly nemzetneveld koncepciojdanak elemei:
a korus mint nagy témegeket az aktiv és egyiittes zenélés élmeényéhez
Juttato kultiiva, valamint a népdalhoz mint tiszta forrdshoz valo
visszatérés egyardnt fontos szerepet jdatszanak az iskolai zenei
nevelés megrijitdsdt célzo torekvésekben. A Koddly és tanitvanyai
munkdja nyomdn kibontakozo 1ij énekes kézdsségben rendkiviil
Jfontos szerepet jdatszik a Magyar Korus Kiado, amelyhez az ének- és
zenepedagogia megtijuldsdt segité Enekszo folyoirat és az Eneklo
Ifjusdg mozgalma is kétheté. A Bdrdos dltal ,Enekesrend ™ nek
nevezett 1ij vokdlis kulturdan alapulo kozosseg és a Gyongydsbokréta,
a hagyomdnyos népi kultirdat bemutato mozgalom k6zott a
kapcsolatot egy életreform-motivum: a népdalokhoz, a tiszta, eredeti
Jorrdshoz val6 visszatérés igénye teremti meg.

Kodaly koncepciojanak pillérei az 1920-as, *30-as években

zonytalansag, gyokértelenség jellemezte, masfeldl egy jelentdségteljes kulturalis

folyamat indult el. Kiilondsen a jomodu tarsadalmi rétegek, a ,,bankarok, iparosok,
kereskedok, varosi értelmiségiek” — de mas tarsadalmi rétegek is, példaul alkalmazottak,
konnyt fizikai dolgozok — torekedtek arra, hogy elsddleges, 1étfenntart6 igényeiken kiviil
masodlagos, miivészi sziikségleteiket is kielégitsé¢k (Mészaros, Nemeth és Pukanszky,
2003, 137. 0.). Ez a kettds tarsadalmi atmoszféra egyre inkabb arra késztette Kodaly
Zoltant, hogy zenei kutatdsaihoz nyugati behatastdl mentes tertileteket keressen. A tria-
noni dontés kapcsan a tarsadalom figyelme az elcsatolt teriiletek fel¢ fordult, s ez az
utkeresés még inkabb testet 61ttt a romlatlan, originalis népi gyokerek felkutatasaban, a
tiszta forras keresésében.

A szazadfordulotdl nyomon kovethetjiik a nemzetneveld kodalyi elképzelés egy-egy
jelentdségteljes alkotdelemének megjelenését. A népdalgyiijtés, a foiskolai tanarképzésben
végrehajtott reform, majd a kérusok megjelenése hidat jelentett az iskolai oktatasi reform
1étrejottéhez. Az 1920-as, *30-as évek népdalgy(ijto korutjai Eésze Laszlo Kodaly-kronika-
jaban az alabbi megyéket, telepiiléseket érintették: Szatmar, Heves, Nograd, Komarom,
Vas, Somogy, Paty, Tata, Tar, Balatonlelle, Foldvar, Keszthely, Zala, Matraballa, Mind-
szent, Nagykallo, Balatonlelle, Balaton kornyéke, Hodmezbévasarhely (Edsze, 2007,
91-152. 0.). Ezek a népdalgytijtd korutak gyakran egyfajta kikapcsolddasként, tiraként is
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szolgaltak Kodaly szamara. A *20-as években tarsadalmi igény jelentkezett a téli vagy nyari
szabadsag hegyvidék vagy tenger kdzelében torténd eltltésére. A kozlekedés fejlodése is
lehetévé tette, hogy a korabban csak az arisztokratdk, nagytokések szamara adott lehetdség
a kozéprétegek altal is elérhetdvé valjon. Vikar Laszld visszaemlékezésében emliti, hogy
Kodaly a Matra irant soha nem sz{iné vagyat érzett, és a Paszto-Gyongy0s utvonalat két
nap alatt tette meg gyalog ,,a hegyen at” (Bonis, 1979, 276. 0.). Késébbi cikkeiben megfo-
galmazta Kodaly (1964a), hogy a népdalokon keresztiil a magyar néphagyomanyhoz jutha-
tunk el, s a népdal a legmegfelel6bb tananyag, mert szovegébdl a paraszti élet mindennap-
jai, a népszokasok, archaikus szavaink, népi szimbolumaink, zenéjén keresztiil pedig a
hangsor, a ritmus, a forma és a szerkezet
ismerheté meg, raadasul a nemzeti identitas-
tudatot is erdsiti.

A foiskolai oktatasba beépitett Ujitasai
tobb-kevesebb sikerrel jartak. A népzene
beemelése a napi mddszertani gyakorlatba a
didkok részérdl értetlenséget, a tanar kollé-
gak részéroél megiitkozést valtott ki. Kodaly

Az 1920-as évekre vildgossd vdilt,
hogy kézésségi zenélés hijdan
Koddly 11j eszmeisége csak a

koruskultiira dltal tud a széles
t6megekhez eljutni. A Trianon

utdni megsebzettség dltal is tdap-
lalt népdalgyrijtés produktumai,
a szebbnél szebb magyar nép-
dalok hamar korusmiivekké not-
tek. Ha Kodidily zeneszerzoi
mumnkdssagdt a "20-as, 30-as
években meguvizsgdljuk, feltiinik,

zeneszerzOként is torekedett a népzenei
hangzasvilag megragadasara. A kozonség
nagyobb része meghokkent, tiltakozott, egy
kisebb, szakértd réteg pedig lelkesedett,
érzékelve az 0j zenei szellemiséget.

Az 1920-as évekre vilagossa valt, hogy
kozosségi zenélés hijan Kodaly 01j eszmeisé-
ge csak a koruskultara altal tud a széles
tomegekhez eljutni. A Trianon utani megseb-

zettség altal is taplalt népdalgyijtés produk-
tumai, a szebbnél szebb magyar népdalok
hamar korusmiivekké néttek. Ha Kodaly
zeneszerz6i munkassagat a ’20-as, ’30-as
években megvizsgaljuk, feltiinik, hogy a
hangszeres miivek teljesen hattérbe szorul-
nak: ekkor sziiletnek monumentalis, zene-
karra és énekkarra komponalt miivei, mint
példaul a Psalmus Hungaricus (1923), a
Hary Janos daljaték (1925-27), a Szekely
fono daljaték (1931-32), a Budavari Te
Deum (1936), valamint gyermek- és felnott-
karainak tobbsége.

A magyar feln6tt korusok tobbségében a
zeneileg iskolazatlan énekesek és karvezetok
anagyobb l¢élegzetii, igényes el6adoi feladatot
tamaszto zenemiivek — koztiik Kodaly és Bartok 0j korusmiiveinek — el6adasat nem tudtak
vallalni (Maréti, 2005). Nyilvanvalova lett, hogy az iskolai énektanitas reformja nélkiil sem
a magyar korusmozgalom, sem a magyar zenekultira szinvonala nem emelhetd. Bartok
mar 1919 marciusaban a Szinhdzi Elemek nyilatkozva arrol beszél, hogy a népiskolai ének-
tanitast meg kell ujitani, 3 éven at kotelezé énekorakat tartana sziikségesnek, amely maga-
ba foglalna a laprol éneklést és az egyszerii dallamok hallas utani leirasat (Edsze, 2007, 78.
0.). A polgari korusok szdvetségének lapjaban, a Magyar Dalban, valamint a Munkasok
Dal- és Zenekozlonyeben is tobb cikk foglalkozott az iskolai énekoktatas problémajaval. A
mar aktiv felnétt énekesek szaméra is megoldast kellett talélni, a GySri Enek- és Zeneegy-
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Banyasz-Németh T. — Kovacs H. — Pethd V.: A tanc- és zenei nevelés megjelenése a 20. szazad elején...

let sajat zeneiskolajaban példaul kiilon karének szakot inditottak dr. Boldis Dezs6 vezeté-
sével, hogy zeneileg miivelt korustagokat képezzenek ki, egyuttal igy biztositsak a gydri
dalarda utanpotlasat. A munkasok dalardai pedig sikeres kozponti kottaolvasé tanfolyam-
okon képezték tovabb énekeseiket (Mardti, 1994, 126—-134. o.). Kodaly szintén az 1920-as
évek elején kezdett foglalkozni az iskolai énektanitas kérdésével: ,,...az altalanos iskolak
felé fordult a figyelmem. A hiszas években vilagossa valt eléttem, hogy zenei tdmegneve-
Iés csak onnan indulhat ki.” (Kodaly, 1964b, 254. 0.)

A tanitvanyok szerepe Kodaly koncepcidjanak megvalésitisaban

Kodaly 1925-ben végzett zeneszerz$ hallgatoitol — tobbek kozott Adam Jendtol, Bar-
dos Lajostol, Kerényi Gyorgytol, Kertész Gyulatol, Szabd Ferenctdl, Vaszy Viktortdl és
Vasarhelyi Zoltantol — azzal a kéréssel bucsuzik, hogy barhova kertiljenek is, teremtse-
nek maguk koriil pezsgd zenei életet (Maroti, 2001, 153. 0.). A tanacsot megfogadva,
valamennyien vezetd karnagyként vagy betanitd karnagyként vettek részt a magyar
kérusmozgalomban. A kor két legszinvonalasabb egyiittese élén tobben is alltak: a
Palestrina Korus vezeté karnagyaiként és a Lichtenberg Korus betanitd karnagyaiként
egyarant tevékenykedett Adam Jend, Bardos Lajos és Vaszy Viktor is. Tébben aktivan
részt vettek a felnott dalaregyesiiletekben is: Szabd Ferenc 1922-t61 a munkaskorusok
zenei tandcsaddja, Vasarhelyi Zoltdn 1946-t61 a Munkas Dalosszovetség orszagos karna-
gya, Vaszy Viktor pedig az 1930-as évek kdzepén ujra megalapitott polgari dalosszovet-
ség tarskarnagya.

Kodaly és Bartok miiveinek megszodlaltatasara tobb alkalommal vallalkoztak a tanitva-
nyok altal vezetett egyiittesek, példaul Kodaly gyermekkari miiveinek 1929-es vidéki
bemutatoi tobbek kozott a Kecskeméten tevékenykedd Vasarhelyi Zoltan és a Gydrben
vezényld Kerényi Gyorgy nevéhez flizddnek. A dalardak altal szervezett karvezet6képzo
tanfolyamokat kovetve 1929-t6] indult karvezetdképzés a Zeneakadémian Harmat Artar
vezetésével. A képz6 tanarai kozott szintén Kodaly-tanitvanyokat talalhatunk: Adam Jenét,
Bardos Lajost, dr. Gardonyi Zoltant és Vasarhelyi Zoltant. Ugyancsak a tanitvanyoknak
koszonhet6 egy 11 kiadovallalat, a Magyar Korus megalapitasa (Maroti, 1994).

Magyar Korus Lap- és Zenemiikiadé

Kodaly volt tanitvanyai — Adam Jend, Bardos Lajos, Kerényi Gyorgy és Kertész Gyula
—1931-ben alapitottak meg a Magyar Korus Lap- és Zenemikiaddt. Kodaly (1964b, 254.
0.) igy emlékszik vissza az ’50-es években: ,,Néhany tanitvanyom akkor megalapitotta a
Magyar Korust. Ez fillérekért adott kiadvanyokat, olyanokat, amiket kapitalista vallalko-
20k pengdkért adtak. fgy sikeriilt megkezdeni a tomegek nevelését, és mindjart vilagossa
valt, hogy mit lehet a gyerekekkel elérni, ha hozzaértéssel és szeretettel foglalkoznak
veliikk.” A mai szoval élve ,kényszervallalkozasra”, a sajat kiadd beinditasara azért volt
sziikség, mert a zenekiadok nem akartak a tanitvanyok miiveit kiadni. Kertész Gyula
Otlete alapjan a korusok repertoarjanak bovitésére szant, a gyakorlatban mar kiprobalt,
sajat miivekbol, konyvtarbol megszerzett, kiilfoldrdl kapott korusdarabokbol allo reper-
toar megjelentetését egy elofizetéses, negyedévenként megjelend kottds folyoiratban
tervezték. Az elsd korlevélre, amelyben évi 6 peng6 eléfizetési dijért 64 oldal terjedelmii
kottat ajanlottak, 800 eldfizetd jelentkezett. A kiadd nevét viselé6 Magyar Korus egyhdz-
zenei hangjegyes folyoirat (1931-50) els6 szamanak megjelenése utan 1931 tavaszan
hetek alatt 2000-re nétt az eléfizetOk szama. A kiadd sikere nemcsak az olcsé (a nagy
kiadok kiadvanyaihoz képest akar 6todaron kiadott) kottaknak, de a rugalmas és szemé-
lyes kapcsolatokra tdmaszkodé iizletpolitikanak is koszonheté volt. Elsé folydiratuk
eleinte 16 oldal terjedelmli kottaflizet volt csupan, 4&m lassan — rovid ismertetésekkel,
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karvezetdi tanacsokkal, hangversenyekrol irt beszamolokkal — a duplajara boviilt (Bar-
dos, 1974, 260-269. o.).

Bardosék kiadojanak célja egyrészt a karvezetOk szakmai eligazitdsa, tajékoztatasa,
masrészt az iskolai énekkarok kottaval valo ellatasa, harmadrészt az 1j magyar kompo-
ziciok mellett 16. szdzadi mestermiivek megjelentetése volt (Szabd, 1984, 8-9. 0.). A
Magyar Korus folyodirat mellett folyamatosan adtak ki gyermekkari fiizeteket, kanonokat
¢és népdalfeldolgozasokat is. Az elsé kiadvanyokban foként egyhazi miivek szerepeltek,
de miutan a templomi korusok vezetése mellett valamennyien iskoldban is tanitottak,
iddvel sziikségessé valt egy olyan lap megjelentetése is, amely az iskolai énektanitas
problémaival, anyagaval foglalkozott. igy jelent meg 1933 oktoberétél a kottamellékletet
is tartalmazd Enekszé hangjegyes ének- és zenepedagdgiai folyodirat (1933-1950). A
Magyar Korus és az Enekszo kottamellékletei egyébként nem szamitottak ujdonsagnak,
hiszen a polgari korusok lapjaban, a Magyar Dalban mar 1926-ban jelentek meg korus-
miivek. Mindegyik kiadvany célja ugyanaz volt: a kivalasztott miiveket kezdd korusok
szdmara ajanlottak (Maroti, 1994, 126. o0.). A Magyar Koérus Kiadé kottas folydiratait
nemcsak az eléfizetdi kor kototte 6ssze — majdnem minden eléfizetd jaratta mindkét
lapot —, de a kozosen megrendezett Eneklé Ifjisag hangversenyek is, hiszen a Zenemii-
kiado altal kiadott, nagyrészt a lapokban megjelentetett korusmiivekbdl allt 6ssze az elsé
koncert miisora. Az Enekszéban nemesak a hangversenyekrol olvashattak az érdekl3dok,
de a kdzosen éneklendd miivek is megjelentek.

A Magyar Korus Kiadé a mar emlitett korusmiivek mellett konnyt, zongorara, furu-
lyara, hegedure, kisebb kamaraegyiittesekre irt miiveket, valamint tovabbi két lapot — a
Zenei Szemle zenetudomanyi folyoiratot (1947—48) és a Zenepedagogia (1947-50) hang-
szeres zenével foglalkozd lapot — adott ki. A Zenemiikiadé miikodése ,,valasztovonal”
volt a magyar zenei életben. 1950-ben bekdvetkezett allamositasaig tobb ezer muvet
jelentettek meg. A tanitvanyok lelkes szervezomunkajanak koszonhetden egy addig elha-
nyagolt, nagyszamu és igen széles kozonségréteghez, iskoldkhoz, zeneiskolakhoz, ének-
karokhoz és hangszeres egyiittesekhez jutottak el az értékes muvek. Elvitathatatlan
érdemiik, hogy nemcsak az 1j magyar kompoziciokat ismertették meg az érdekl6do
kozonséggel, de a X. Pius Motu propridjanak szellemében megjelentetett gregorian és
16. szazadi polifon miivekkel a magyar egyhazzene megujulasahoz is hozzajarultak
(Tardy, 2006). A folyoiratok egyhazzenészek, karvezetdk, ének- és zenetanarok szamara
teremtettek szakmai forumot, tajékoztattak, tanacsot adtak és biraltak. A kiado felkarolta
a 20. szézadi kortars magyar zenét: a Magyar Korus altal kiadott és orszagszerte terjesz-
tett két és félezer zenemiibél tobb mint 850 Kodaly és mintegy harminc zeneszerzd
tanitvanyanak miive (Gyimes, 2007).

A tanitvanyok énekes kozdsséget teremtettek, kdzonséget neveltek, munkajuk nyoman
megujult a magyar zenekultlra, ahogy azt Kodaly (1964c, 207. o.) elképzelte: ,,Cél: a
magyar zenekultura. [...] a magyar zenei szemlélet 6ntudatra ébresztése a miivészi neve-
lésben csakugy, mint a kdzonségnevelésben. A magyar zenei kozizlés felemelése, folya-
matos haladas a jobb, és magyarabb felé”.

Enekszo

A kottamellékletet tartalmazé pedagogiai lap 1933. oktdber 1-t61 1950. majus 15-ig,
17 évfolyamban, évente 6 szdmmal jelent meg, az ének- és zenetandrokat dsszefogva az
iskolai ének- és zenetanitas kérdéseivel, tananyagaval, tanitasi modszereivel foglalko-
zott. JelentOségét bizonyitja, hogy 4 magyar nevelésiigyi folydiratok bibliogrdfidja,
1841-1936 (Baranyai és Keleti, 1937) szerint az 1936-ban megjelend 69 pedagogiai
folyoirat koziil az egyetlen ének- és zenepedagogiaval foglalkozé lap. Hogy az énekpe-
dagdgia mennyire kiemelt szerepet jatszott a lapban, azt mi sem mutatja jobban, mint
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hogy az 1933. oktober 1-én megjelend elsd szam alcime még Hangjegyes zenei és ének-
pedagogiai folyodirat volt, amelyet a masodik évfolyamban (1934. szeptembertdl), Hang-
jegyes ének- és zenepedagogiai folyoiratra valtoztattak.

A lap 1934 aprilisatol (I. évfolyam 5. szam) az 1933. november 24-én megalakul6
Magyarorszagi Enekoktatok Orszagos Egyesiiletének (MEOE, elnok: Bitter Il1és, alel-
nok: Adam Jend) hivatalos lapja lett egészen 1947 februdrjaig, amikor is alcime az Isko-
lai ének- és zeneoktatok lapjara valtozott.

A lap szerkesztdi a Magyar Korus Kiado alapitéi, Kerényi Gyorgy és Kertész Gyula
voltak. Az 6 munkajukat két rovat vezeté munkatarsai segitették: az Iskolai énekpedago-
giaért Sztanko6 Béla, a Hangszerpedagogiaért pedig Sz. Czovek Erna és Veress Sdndor
feleltek 1934 decemberétdl (1. évfolyam). Sztankd Béla 1938 szeptemberétl mint a lap
fomunkatarsa vett részt a szerkesztésben. Az els6 szamban (1933. oktober 1., 2. 0.) mint
énekoktatas-ligyi szakfeliigyeld, az Orszagos Kozoktatasi Tanacs tagja koszontétte ,,...az
Enekszot, az iskolai énektanités eldbbrevitelének ez 1j organumat”. Sztanké fontos sze-
repet jatszott a magyar énekpedagogia megujitasaban: nemcsak segitette az Enekszo
szerkeszt6inek munkajat, de Kodaly (1964, 165. 0.) és Szabd (1984, 4-5. 0.) egyarant
kiemelik, milyen elszant harcot vivott annak érdekében, hogy a magyar népdalok beke-
riiljenek az ének tankdnyvekbe.

,»Az iskolai énektanitas minden munkasa régtél fogva érezhette oly idészaki folyoirat
hianyat, mely [...] 0sszegyljtdje és kozldje az énektanitas allanddan felfrissitést kivano
anyaganak” — irta Sztanké mar idézett bevezetdjében. Az iskolai énektanitas anyaganak
megujitasat tiizte ki célul a MEOE is, melynek valasztméanya kisebb csoportokban az
énekoktatas problémaival- kozépiskolai tanterv, éncktanitas és a radid, iskolai
dalosiinnepek — kapcsolatos javaslatok kidolgozasat tervezte. Ezek az ajanlasok és elkép-
zelések késébb a lap oldalain jutottak el az orszagban €16 énekpedagdgusokhoz.

Az énekoktatas helyzete az 1934-1940 kozott az Enekszéban megjelend irasok
tiikrében

Az éncktanitasban nemcsak a tananyag allando frissitése, de a tantargy megreformalasa
is szlikségessé valt az 1930-as évek elején. E6tvos oktatasi torvénye, az 1868. évi XXX VIIL.
tc. nemcsak minden népoktatasi intézetben, de egyuttal a tanitoképzo-intézetek szamara is
kotelezové tette az ének-zene tanitasat. Bar az els6 tanitoképzo-intézeti tanterv vezérelvei-
ben is megjelent, hogy ,,a kedély nemesitésére és lelkesiilésére az éneklés [...] altal lehet
hatni” (Gyertyanffy, 1882, idézi Toth, 1994, 95. 0.), az ezt kovetd évtizedekben megjelend
tantervek és utasitasok nem segitették ezen elgondolas megvalosulasat. Az 1930-as évek
elején az Enekszoban megjelent cikkek alapjan elmondhaté, hogy az énekora az elemi
iskolakban, elsdsorban a nem felekezeti iskolatipusokban sok helyiitt amolyan melléktan-
targyként szerepelt, vagyis a tanit6 a targgyal csak akkor foglalkozott, ha raért, vagy iskolai
iinnepélyre kellett a tanulokat felkészitenie. Igy az énekérakbol ,,minden modszeres oksze-
rliség és céltudatossag hianyzott” (Enekszo, 1934. szeptember 21., 110. 0.). A polgari isko-
lakban négy éven keresztiil legtobbszor zenei szakcsoportot végzett tanarok tanitottak
éneket, a gimnaziumokban viszont csak az elsé két évfolyamban jelent meg az énekora
(Enekszo, 1933. november 15., 17. 0.). Igy joggal irhatta Rajeczky Benjamin a kor kozép-
iskolairél az 1933-34. évi értesiték alapjan, hogy ,,a mai kdzépiskola altal kiformalt ember
lelki képében a zene nem szamottevd, vagy egyaltalan nem tényezd, [...] szakszerliség
szempontjabol a kozépiskola legelhanyagoltabb targya az ének” (Enekszo, 1934. december
1., 132. 0.) Rajeczky irasabol az is kideriil, hogy a kozépiskolak tobbségében 1933—34-ben
az éneket nem szaktanarok tanitottak, a korusokat pedig tobb esetben képzett karvezetok
helyett kantorok vagy tanitok vezették. Az értesitokbol az is kidertil, hogy foként a fovarosi
iskolakban miikddtek zenekarok, ezek Osszeallitasa igen sokféle — fuvos- és szimfonikus
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zenekar, ,,ciganyzenekar”, szalon- vagy jazz-zenekar. Ezek hangversenyeinek miisoran
viszont ritkén szerepeltek szinvonalas, komoly zenei értéket képviselé miivek (Enekszo,
1935. februar 7., 159-161. o.).

Az énektanitas helyzete a kozépiskoldkban 1940-ig nem sokat valtozott. Adam Jend az
Enekszé 1940. szeptember-oktoberi szamaban (749. 0.) igy fogalmaz: ,,Az iskolai énekok-
tatassal foglalkozokat bizonyara felesleges emlékeztetni arra, hogy mennyi tanacskozas,
memorandum, tervezet, vita, probalkozas siirgette mar az iskolai énekoktatas tigyének
megoldasat [...] ez a sok erdfeszités a gyakorlatban Uigyszolvan semmi eredményt nem
tudott felmutatni...” A problémak ugyanazok, mint 1933—-34-ben: a nem felekezeti kdzép-
iskolakban alacsony 6raszamban, tobbnyire nem szaktanarok tanitjak a tantargyat.

Szabo (1984, 4-5. 0.) szerint a 20. szazad els6 évtizedeiben a hivatalos tantervek nem
adtak lehetdséget az iskolai éncktanitasnak a kodalyi program szellemében torténé meg-
reformalasara. Az elavult tankdnyvek ¢és az
alkalmazott tanitadsi modszerek nem segitet-
ték sem a zenei iras-olvasas megfeleld szintii
elsajatitasat, sem a felnovekvd nemzedék
zenei tudasanak, izlésének formalasat, és
nem jarultak hozza a korusok és zenekarok
munkajahoz sem. Az Enekszé folyoiratra és
a lap munkatarsaira vart tehat a feladat, hogy
az ének tantargy megujitasaért kiizdé peda-
gogusok kozott kapcsolatot teremtsen, és
el6segitse a tantargy megujulasat is — ha nem
is tantervi szinten, de apro, kis 1épésekben,
az egyes énekpedagogusok szintjén.

Az Enekszonak koszénhetd az
EnekId Ifjuisdg elsé hangverse-
nyeinek megszervezése: ,Az
Enekszo szeretett testvérlapjduval
a Magyar Korussal egytitt ez év
lavaszdn elhatdrozta, hogy nem
all meg a folyoiratok kiaddsd-
ndl, hanem megteszi a sziikse-
gesnek ldatszo mdsodik lépést:
hanguversenyeket fog rendezni.
[...] biztunk benne, hogy a
magyar zene szépsége az ifjusdg

Az Enekszo szerepe a magyar zenepe-
dagdgiaban

erejével pdrositva csoddkra
képes a mai koncertek kietlen és
magyartalan levegojében. [...] A
napilapok kritikdi egyhangiilag

A folyoirat tobb szerepet is betdltott: a
Magyar Enekoktatok Orszagos Egyesiileté-
nek lapjaként ének- és zenetanarok, karveze-
ték szazaival tartott kapcsolatot. Mint az
emlitett pedagdguscsoportok érdekeit képvi-

sel6 forum, a lap oldalain biralta az ének- és
zenetanitas érdekeit sértd taniigyi rendelke-
zéseket, a megjelend tanterveket, az ének-
orak szamanak alakulasat. A folyoirat koré-
hez tartozd szakemberek segitségével az
eléfizeték szamara szervezett ingyenes sze-
minariumokkal — altalanos zenepedagdgiai,
zongora szakszeminarium, iskolai énektanarok szakszeminariuma —, tanfolyamokkal
(példaul ,,J6de-hét” szervezése 1937. december 26-3 1. kdzott) segitette az ének- és zene-
orak tartalmi megujitasat, (j modszerek megismertetését, elterjedését. Az Eneklé Ifjusag
hangversenyek szervezésével, az 0j énekkari miivek terjesztésével, a karvezetdk szamara
a lap hasabjain nyujtott szakmai tanacsokkal nagy szerepet jatszott a magyar korusmoz-
galom megujuldsaban is. A korusok hangversenyei mellett 1937 decemberétdl zenetana-
rok lelkes csoportja ugyancsak az Enekszo tamogatasaval Kis Filharmoénia néven szerve-
zett bérletes hangversenysorozatot gyermekek szamara. A koncertek viszonylag rovid
iddtartamban (kortilbeliil 1 ora) kifejezetten a fiatalabb korosztalynak sz6ldé miisorral
jelentkeztek.

megdllapitotick, hogy az Enekld

Ifjusdg estje rendkiviili szépségt,

teljesen tjszerii és nagyszabdsti
volt.”
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Az Enekszéban megjelend irasok jobbara két nagy témakorhoz kapesolodnak: az isko-
lai énekpedagogia €s a hangszeres zeneoktatas kérdéseivel foglalkoznak. A két témakort
a mar emlitett rovatvezetdk feliigyelték. Minden szdmban talalhatunk hiradast a magyar
és mas orszagok zenei életének aktualitasairél. frtak a magyar ifjisagi korusesemények-
161, a févarosban és vidéken rendezett Enekld Ifjusag koncertekrdl. Rendszeresen mutat-
tak be 0 zenemiiveket, folyodiratokat, konyveket, tudositottak a radidoban 1934-t6l
elhangz6 ,,nyilvanos énekorakrol”, amelyek gyermekkari miivek bemutatasat, az énekka-
ri pedagdgia ) modszereinek ismertetését tiizték ki célul. Rendszeresen beszamoltak a
Magyar Enekoktatok Orszagos Egyesiiletének iiléseirdl, az egyesiilet életében bekovet-
kezd valtozéasokrol.

A lap Uzenetek rovata mellett taldlunk kotta- és hangszerhirdetéseket: a Magyar Korus
kiadvanyai mellett orgonaépitd vallalkozasok és az énekoran is hasznalhaté hangszerek
— furulya, xilofon, kisebb iitéhangszerek — hirdetményeit. 1934-t3] minden lapszdmhoz
kiilon jart Ggynevezett ,kotamelléklet”, melyben a reneszansz, barokk és klasszikus
miivek mellett féleg 20. szazadi kortars miivek — korusmiivek és hangszeres miivek egy-
arant — megjelentek.

Az Enekszé 1934-40 kozott kiadott szamai kozott két killonlegesség talalhatd: az
egyik a III. évfolyam 2. szamaként 1935. december 1-én kiadott, Liszt Ferenc emlékének
ajanlott lapszam, a masodik pedig az V. évfolyam 4. szama (1938. februar 15.), amely a
neves ¢s ekkor Magyarorszagon rendkiviil népszerii német zenepedagogus, a német ifju-
sagi zenei mozgalom vezéralakja, Fritz Jode munkassagarol ad képet.

Az iskolai énekpedagégia kérdései az Enekszoban

Az Enekszé 1934-40 kozott megjelené szamain keresztiil egy rendkiviil sokszinii,
pezsgo és lelkes hangvételi folyodirat keriil elénk. A lap irasait vizsgalva legtobbjiik az
iskolai énekpedagdgia témakorébe sorolhatd. Mint az Enekoktatok Egyesiiletének hiva-
talos lapja, 1933-t6l folyamatosan beszamol az iskolai értesit6k alapjan a hazai énekok-
tatas helyzetérdl, az egyes iskolatipusok énekorainak szamardl, az iskolak énektanarai-
nak helyzetérdl.

Rendszeresen foglalkoznak az 6vodai énekfoglalkozasok zenei anyagaval, az alkal-
mazhatd és alkalmazandd nevelési modszerekkel. A masodik évfolyamtol (az 1934.
december 1-én megjelent szdmtol) kezdve 11j, a gyakorlati énekoktatds problémadival
foglalkoz6 rovatot nyitnak, amely ,,nem tanitasi sablonokat kivan kozreadni, hanem a
pedagdgiai és didaktikai célok szolgalataba allitott, jol megtervezett, eredeti elgondolas-
sal szerkesztett, esetleg mar kiprobalt tanitasok vazlatainak, avagy részletes tervezetei-
nek kivan helyet biztositani” (Enekszo, 1934. december 1., 125. 0.). Oraleirasokat k6zol-
nek minden iskolatipushoz, az elemi iskolatdl a polgari, gimnaziumi és liceumi énekora-
kig, késobb pedig az altalanos iskoldk osztalyai szdmara is. Beszamoldkat olvashatunk
magyar énekpedagogusok foglalkozasairol — Adam Jené, Csorda Romana és B.
Sztojanovits Adrienne, a korszak elismert pedagogusai és karvezetdi, az Enekoktatok
Egyesiiletében is komoly munkat végeztek. A lap olvasoi a magyar pedagdgus egyénisé-
gek és természetesen Kodaly zenei elképzelésein tal mas orszagok zenei életével €s
kiilfoldi zenepedagdgusok — ezek koziil is bévebben Fritz Jode — munkassagaval ismer-
kedhettek meg. Jode miiveibdl mar a neki szentelt kiilon lapszam el6tt is gyakran jelen-
tettek meg forditasokat, tobb konyvét — Az alkotd gyermek a zenében és a Zene és
nevelés — is ismertették. (1)

Tobb iras szol a zenei Onképzokorok tevékenységérdl, a szamukra ajanlott zenei
anyagrol, azok feldolgozasanak modjarol. Az alacsony ének oraszamokat, az éneket
szakképesités nélkiil oktatd pedagogusok munkajat egészitették ki a tobb iskolaban meg-
alakuld zenekorok vagy az 6nképzokorokon beliil elinditott zenei szakosztalyok. Kodaly
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(Kodaly, 1964d, 154—-157. 0.) is rendkiviil fontosnak tartotta ezeket a csoportokat, felada-
tuknak az iskola altal nyujtott ismeretek elmélyitését, a jo zenei izlés kialakitasat, sokszor
egyuttal az iskola énekoktatasban jatszott szerepének teljes atvételét ajanlotta.

Az Enekszéban megjelené cikkek soksziniiségét is mutatjik azok az irdsok, melyek
példaul a zenetanitds €s a lélekelemzés kapcsolatarol (Enekszé, 1934. december 1.,
135-137. 0.), a zenepszichologiardl (Enekszo, 1936. januar 25., 243-250. 0.), a kdnnyii-
zene tarsadalomban betdltétt szerepérél (Enekszé, 1936. aprilis 20., 310-313. 0) szdlnak.
Tobb cikk foglalkozik az ének- és hangszeres oktatis kapcsolataval, az éneklésnek a
hangszeres oktatason beliil jatszott szerepével is. Egy tanulmany a kérusokban felismer-
heté egyéniségtipusokat mutat be, Domokos Laszléné, a Nagy Laszld tervei alapjan
megalapitott Uj Iskola vezetdjének az iskolai osztalykozosségek felépitésérdl irott cikke
alapjan (Enekszo, 1935. februar 7., 157-159. o.).

Az iskolai kérusok és az Enekld Ifjiisdg szolgdlatdban

Az Enekszénak koszonhetd az Enekld Ifjusag elsé hangversenyeinek megszervezése:
,,Az Eneksz0 szeretett testvérlapjaval a Magyar Korussal egyiitt ez év tavaszan elhataroz-
ta, hogy nem all meg a folyoiratok kiadasanal, hanem megteszi a sziikségesnek latszo
masodik Iépést: hangversenyeket fog rendezni. [...] biztunk benne, hogy a magyar zene
szépsége az ifjusag erejével parositva csodakra képes a mai koncertek kietlen és magyar-
talan levegGjében. [...] A napilapok kritikai egyhangtlag megallapitottak, hogy az Enek-
16 Ifjusag estje rendkiviili szépségii, teljesen Ujszerii és nagyszabasu volt.” (Enekszo,
1934. junius 1., 103. 0.) Az els6 hangverseny sikerében meghatarozé volt a szervezok
szerint a mlsor Osszeallitdsa, a szerepl6k megvalasztasa, a kozosen eldadott kanon és a
korusok elhelyezése is. Az Enekszo beszamolt a fovarosban és vidéken tartott ifjusagi
korushangversenyekrdl, de ajanlasokat is kdzolt a hangversenyek miisoranak dsszeallita-
sat illeten, és rendszeresen kozreadott kozos éneklésre alkalmas kanonokat is. Minden
bizonnyal a lelkes hangvételli irdsok is nagyban hozzajarultak ahhoz, hogy a Bardosék
altal 1934-ben szervezett koncertet egyre tobb kovette: az Enekld Ifjusag orszagos moz-
galomma nétte ki magat.

A lapban tobb iras foglalkozott a korusok szervezésének, vezetésének problémaival,
vezényléstechnikai kérdésekkel, korusmiivek betanitdsdval. A mellékletben kozzétett
kérusmiivek kozott pedig rengeteg kanon, két- és haromszélamu, kisebb korusokra,
kamaraegytittesekre irott zenemdu talalhato.

Az egyiitteseket — korusokat és zenekarokat — legtobbszor azért érte biralat, mert nem
megfeleld misorral késziiltek fellépéseikre. Ez egyébként a felnétt korusokat tekintve is
gyakori probléma volt. Az is nyilvanvald volt, hogy az emlitett iskolai korusok €s zene-
karok leginkabb az iskolai iinnepségek alkalmaval mutathattak meg tudasukat, ezért mar
az els6 lapszam is foglalkozott az tinnepélyek ,,énekével”: iskolaban rendezendd tinnep-
ségekhez — példaul oktober 6., kardcsony, plinkdsd — ajanlottak zenemtiveket.

Az Enekszoban megjelené zenemiivek és irasok szerzoinek kore

A folyoirat rendszeresen kozolt népdalokat, olykor népszokasokat, népi jatékokat.
Talalkozhatunk példaul a betlehemezés, a lanyok karacsonyi jatéka, a ,,bolcsdske” vagy
a piinkdsdjaras leirasaval. A mellékletben nemcsak a mar emlitett korusok szamara irott
miiveket, de rovid hangszeres miiveket is megjelentettek — igy révid zongora-, furulya-
darabokat, hegedtiduokat, , valamint kisebb kamaraegyiittesre irott miiveket is. Ezek tobb
korszakbdl szarmaznak, igy példaul reneszansz, barokk és klasszikus szerzok zenemivei,
valamint a magyar romantikus szerzok koziil Liszt Ferenc és Mosonyi Mihaly darabjai.
Az Enekszéban — akar a Magyar Korus zenemiikiadvanyai esetében — is nagy szamban
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jelentek meg 20. szazadi kortars szerz6k kompozicioi. Kodaly miivei mellett szamos
tanitvanyanak, kortdrsanak miiveivel talalkozhatunk, igy példaul Ad4am Jend, Bartok
Béla, Bardos Lajos, Farkas Ferenc, Gardonyi Zoltan, Hajdu Mihaly, Harmat Artur, Kado-
sa Pal, Kerényi Gyorgy, Kertész Gyula, Nadasdy Kalman, Pongracz Zoltan, Szelényi
Istvan, Szogi Endre, Vasarhelyi Zoltan, Veress Sandor darabjaival.

Az Enekszoban megjelent cikkek tobbsége ugyancsak Kodaly volt tanitvanyaihoz, a vele
kozvetlen kapcsolatban 16v6 zeneszerzokhoz, zenepedagogusokhoz kotheté. frtak a lapba
azok az elismert karnagyok — Andor Ilona, Borus Endre, Csorda Romana, Rajeczky
Benjamin, B. Sztojanovits Adrienne —, akiknek kérusai az Enekld Ifjusag hangversenyeken
kiemelkedden szerepeltek, a hangszerpedagdgiai cikkek pedig a kor elismert hangszeres
tanarai, tobbek kozott Czovek Erna, Irsai Vera, Kelemenné Péterffy Ida és Popper Irma
munkai. Nemcsak Kodaly tdmogatta irasaival az ének- és zenepedagdgusok lapjat, de sza-
mos elismert, a korusmozgalommal, az énekoktatassal kapcsolatban allé szakember, tob-
bek kozott Molnar Antal és Toth Aladar zeneesztétak, akik rendszeresen publikaltak a fel-
nétt korusmozgalom lapjaiban is; Rossa Ernd dr. karnagy €s zeneszerzo, a Zeneakadémia
tandra; Sztankd Béla, az énekoktatasiigy elkotelezett harcosa, aki a lap foémunktarsa is volt,
valamint Boldis Dezs6 dr., aki a Gy6ri Enek- és Zenegylet zeneiskolajaban kiilon karének
szakot inditott a gy6ri dalarda utanpoétlasara az 1920-as években.

A lap utolso évei

Az Enekszé mellett — amely elsésorban az Eneklé Ifjusdg mozgalomban részt vevé
énektanarokat és karvezetSket latta el informéacioval — 1941-t61 4j lap indult: az Enekld
Ifjusag folyoirat a dalos gyermekek szamara késziilt. A két lap szerkeszt6i-munkatarsi
korében talalunk atfedéseket: az Eneklo Ifjusag szerkeszt6je Kerényi Gydrgy volt, a
cikkek iroi kozott talaljuk tobbek kozott Gardonyi Zoltant, Rajeczky Benjamint, Kele-
menné Péterffy Idat, az Enekszé munkatarsait. 1948-ban Gsszekapcsolodott a két lap
sorsa: papirhianyra hivatkozva csak az Enekld Ifjiisdg kapott engedélyt a megjelenésre.
Kerényi Gyorgy, az Enekld Ifjisag szerkesztSje 6 szamot ,,felajanlott” az Enekszo széa-
mara, »tekintettel olvasoinak nagyobb érdemére s a folyoirat nagyobb multjara” (Enek—
szo, 1947, szeptember 20. 0.). Az el6fizetdk igy az Enekszé mellett az Enekld Ifjiisdg
folyoirat 6 fiizetét is megkaptak. 1950-ben mindkét lap megsziint, az Enekszé utolsd
szama 1950. majus 15-¢én jelent meg.

Osszegzés

Az Eneksz6 ének- és zenepedagogiai folyoirat nagy reményekkel indult 1933 oktoberé-
ben. A lap kortil babaskodoé ének- és zenepedagogusok, karvezetok, zeneszerzok, az ének-
¢és zeneoktatds tigyét sziviikon viseld szakemberek munkdja nyoman elszant kozosség
sziiletett. A lap els6 évfolyamait attanulmanyozva valdban olyan folyoirat tarul elénk, ami-
lyet Sztanko Béla az els6 lapszam koszontdjében festett le: ,,...kristalyositd kdzpontja az
énektanitassal hivatasszeriien foglalkozok nézeteinek; allando és éber figyeldje az idevo-
natkoz6 intézkedéseknek, allapotoknak; megrogzitdje a tényeknek, hiraddja az események-
nek, megérzdje az ¢él6 torekvések és eleven mozgalmak liiktetd érverésének, dsszegyijtdje
és kozlbje az énektanitas allandoan felfrissitést kivano anyaganak” (Enekszé, 1933. oktober
1., 2. 0.). A kodalyi nemzetnevel6 koncepcid elemei — a népdal, a népi hagyomanyok meg-
ismertetése és az iskolai zenei nevelésbe valod beillesztése, a koruskultara kibontakozasanak
segitése a hangversenyek szervezésén és a magyar zeneszerzok népdalokon alapul6 korus-
miivein keresztiil — egyarant megjelennek az Enekszo folyoiratban, mely a tanfolyamok, az
ifjusagi koncertek rendezésével, az Eneklé Ifjiisag mozgalom szervezésével igazi kataliza-
torként mikodott az 1930-as, *40-es évek magyar zenei, zenepedagogiai életében.
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A Gyongyosbokréta hatasa a kor tancmiivészeire és tarsadalmara

A Gyodngyodsbokréta az 1930-as évek legnagyobb hagyomanyos népi kultarat bemuta-
td6 mozgalma volt. A varosi lakossag ¢és a kiilfoldi vendégek részére 6sszeallitott miisorok
teljes egészében az autentikus, érintetlen magyar tanc-, ének- és szokasvilagot mutattak
be. A misorok szellemisége a kor szamtalan tarsadalmi folyamatanak szerves részét
képezi. A népi irok vidék felé fordulasanak a romantikatdl indulé torekvése jelentkezik
ilyen forman a févarosi nagy tomegek érdeklodésében.

Az ¢életreform-mozgalmak szellemisége szorosan kapcsolddik a Gyongyosbokrétahoz.
A gazdasagi fejlédés hatasara megvaltozo életforma negativumai ellen jott életre a tisz-
tasagot, az eredeti forrast, a kozmikus egységet keres6 életreform-kozosségek nagy
szama. A kisebb csoportok szellemiségét, az életreform-térekvések bizonyos elemeit
nagy tomegek szamara megjelenitd, az
1930-as évek magyar tarsadalmanak jelleg-

A Gyongyosbokréta az 1930-as
évek legnagyobb hagyomdnyos
népi kulturdt bemutato mozgal-
ma volt. A vdrosi lakossdg és a
kiilfoldi vendeégek részére dssze-
dllitott miisorok teljes egészében
az autentikus, érintetlen
magyar tanc-, ének- és szokdsuvi-
lagot mutattdk be. A miisorok
szellemisége a kor szdamtalan
tdarsadalmi folyamatdnak szer-
ves részét képezi. A népi irok
videk fele forduldsdanak a
romantikdtol indulo torekvése
Jelentkezik ilyenformdn a fovd-
rosi nagy tomegek
érdeklodeseben.

zetességeit magaba foglalé mozgalom volt a
Gyongyosbokréta. Legnagyobb erénye a
néphagyomanyok megdrzése mellett, hogy a
kor haladd szellemiségét nagy tomegekkel
ismerteti meg.

Elozmények

Az 1848-as szabadsagharc leverését kdve-
t6 kiegyezés békebeli kdzegében a nemzeti
kultra egyre nagyobb hangsulyt kap. Ennek
egyik szép példaja, hogy 1890-ben az Opera-
hazban székely parasztcsoportok léptek fel
(Gombos, 2005).

Az Eur6paban egyediilallo 1896-0s buda-
pesti Millenniumi Kiallitason csucsosodik ki
a népi kultura iranti figyelem. Janko Janos
néprajztudods kezdeményezésére egész falut
koltoztettek a Varosligetbe. A parasztok itt
mutattdk be napi munkajukat, lakodalmukat,
tancaikat, népszokasaikat. A nemzetkdzi
¢életb6él szorosan kapcsoldodik a William
Morris festdmiivész altal elinditott ,,a mivé-
szet mindenkié” mozgalom (Kodaly Zoltan

is ezt a nézetet vallotta). Cecil Sharp ebbdl a kdzegbdl érkezik, majd Anglidban, 1899-
ben megszervezi az elsd néptanctalalkozot (Vitanyi, 2005, 378-381. 0.).
A hagyomanyos miivészeti értékek felkutatasat mas mifajokban is felfedezhetjiik.

Kiilondsen igaz ez a zenére. Bach a protestans koralt, Mozart és Haydn a német és oszt-
rak népzenét hasznaltdk magasmivészetiik kiindulopontjaként. A romantika szamos
kivalo egyénisége szintén kultiraja mélyrétegeibdl valasztotta témajat (Liszt, Chopin,
Grieg, Sibelius). Muszorgszkij azonban utobbiaktdl eltérden a népzenei motivumok lehe-
té legteljesebb megdrzését tartotta szem eldtt. Magyar vonatkozasban természetesen
Vikar, Bartok és Kodaly nevét kell megemliteni. Az irodalom oldalarol Ady, Moéricz,
Jokai miivei vizsgaltak, mutattdk be a nép mindennapjait. A képzémiivészet terén az
egyik leghiresebb életreform-kozosség a Godolloi Mivésztelep volt. Korosfoi-Kriesch
Aladar és Nagy Sandor vezetésével munkassagukra az 6si magyar motivumkincs vizsga-
lata, felhasznalasa jellemzd.

40




Banyasz-Németh T. — Kovacs H. — Pethd V.: A tanc- és zenei nevelés megjelenése a 20. szazad elején...

Az 1920-as években a haboru és a békeszerzodés okozta tragédia magaval hozta a
magyar sajatossagok még nagyobb felértékelddését. Szamtalan viselet-, tdnc- és szokas-
bemutatot szerveztek az egészen kis falvakban €s a nagyvarosokban is. Domokos Pal
Péter 300 néptancos ledny részvételével Csiksomlyon rendezi az ,,ezer székely lanyok”
napjat. Szentimrei Jené Erdélyben torekszik a néphagyomanyok bemutatasara (Pdlfi,
1970, 117-118. o.).

Intézményesiilés

Ebben a szellemi kozegben jott 1étre a Gyongydsbokréta. A nép alulrdl jovo vagyat a
politikai vezetés anyagi tamogatasa tette hossza életlivé. Paulini Béla csakvari sziiletésti
ujsagird kezdeményezésére sziil6falujanak amat6r szinjatszocsoportja 1929-ben bemutatta
Garay Hary Janosat. (2) A siker hatasara Budapesten a Magyar Szinhazban is eldadjak.
Kosztolanyi Dezs6 az Uj idékben a Kamara Szinhézban tartott eldadas utan méltatta eré-
nyeit, a tiszta magyar szép beszédet, viselkedésmodot, a természetességet: ,,Ahogy a pri-
madonna, ez az alacsony, kdpcos toltott galamb atdleli parjat, valami tatdros mozdulattal s
szemléli Ot tisztelettel, de szivbéli gyonydriiséggel is [...] abban van valami azsiai, valami
tavolian varazsosan napkeleti. [...] kik itt élink egy testvér vagyunk ezzel a néppel. [...]
tal minden frakkon és politikan egyszer zavartalanul, boldogan magyarnak érezhettem
magam.” (Kosztolanyi, 1930, 6. 0.) Kosztolanyi az altala ,,parasztjatéknak™ nevezett elo-
adasok szervezésére buzditotta a szinhdzigazgatokat. Javaslata szerint a vidékrol érkezd
parasztcsoportoknak szinhdzi szakemberek segitsenek a bemutatasban.

A kdzvélemény és a sajtd pozitiv visszhangja hatdsara Paulini a fodvaros anyagi tamoga-
tasaval 1931-ben utjara inditja a Gyongyosbokréta eléadasokat. A vidékrol érkezd, hagyo-
manyos kozegben nevelkedett foldmiivesek mutattak be sajat tincaikat, dalaikat. Ugy,
ahogyan a mindennapi életiikben a tancos alkalmakon, népszokasokban jelennek meg.

Paulini Béla az ¢é16 népmtivészettel rendelkezo falvak felkutatdsaban a Néprajzi Muze-
um segitségét kérte. Gyorfty Istvan igazgaté munkatarsdhoz, Gonyey Sandorhoz iranyi-
totta Paulinit, aki akkor mar jelentds terepi tapasztalattal rendelkezett. A felkeresett fal-
vak tanitoi, kantorai fogtak dssze a csoportokat, vezették a felkésziilést.

1933 utan a csoportok béviilése, a megndvekedett koltségek, a szervezés nehézségei
miatt sziikség volt egy megfeleléen koordinalhato szervezetre. Paulini kezdeményezésé-
re a Vallas és Kozoktatasiigyi, Beliigy- ¢s Kereskedelemiigyi Minisztériumok segitségé-
vel 1étrejon a Magyar Bokréta Szovetség. Az egységes vezetés masik elénye a szinpadi
produkciok egységes szellemének megtartdsa volt. A falusi csoportokat ténylegesen
vezetd kantorok, tanitok sokszor eltéré modon viszonyultak a néphagyomanyhoz. Kiilon-
b6z6 szemléletiik és az a tény, hogy nem voltak szakemberek, megkovetelte a hozzaértd
iranyitast.

A beliigyminiszter 1935-ben a Bokréta Szovetség tamogatasarol rendeletet ad ki. {gy ir
errdl a Bokrétasok Lapja (1935. julius): ,,a mozgalomnak vezetdje a Magyar Bokréta Szo-
vetség, amely a VKM iranyitasa és feliigyelete mellett fejti ki kozérdekli kdzremiikodését,
minden {izleti szempont kizarasaval, tisztan a magyar nemzeti kultura szolgalatanak jegyé-
ben [...] Ezt az orszagos mozgalmat minden hatosagnak kotelessége tdmogatni...”

Mas tancos miivészeti agakkal dsszehasonlitva a hatalommal valé kapcsolat 1ényeges
eltéréseire talalunk. A tarsastanc, a mozdulatmiivészet €s a balett az 1930-as évek elején
nem kapott dllami tAmogatast, tovabba az adllam meglehetdsen szigoru térvényi szabalyo-
z4s ala vonta a tdmegek szamara elérhetd mozgaskultirat biztositd intézményeket. A
Gyongyosbokréta allami tdmogatasa igy egészen mas értelmet nyer. A hatalom altal
beemelt miivészeti ag természetesen nem ideologiamentes: az 1. vilaghaborut kdvetd
magyarsag-keresés folyamataba illeszkedik. A nemzeti kultarat és egységet kivaldan
szimbolizald6 mozgalom igen gyorsan, hatékonyan és latvanyosan juttatta el iizenetét a
hazai és a kiilfoldi polgaroknak egyarant. Elmondhat6 tehat, hogy a Gyongyosbokréta a
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kor egyetlen allamilag tamogatott, életreform-motivumokat magaba foglalo tancos moz-
galma volt.

Tarsadalmi visszhang a napilapokban

A kovetkezékben a Budapesti Hirlap, a Népszava, Az Est napilapokban 1931 és 1935
kozott megjelend, a Gyongyodsbokrétaval foglalkozo cikkek szamat, tartalmat elemzem.
Lathato, hogy a valasztott napilapok beallitottsaga kdveti a kor tarsadalmi rétegzodését.
A jobb- és baloldali szellemiségii lapok mellett konnyedebb hangvételii sajtoterméket is
vizsgéltam. A tablazatokban olvashaté megjelenési napok szama az 0ijsag azon napjait
jelenti, ahol legalabb egy cikk megjelent a mozgalomrol. A cikkek szamaban az 6sszes
el6fordulast szamoltam. A Gyongydsbokrétardl tobb rovatban, valamint a Szent Jobb
kormenettel foglalkozo irdsokban is emlitést tesznek. Ezért tartom fontosnak kiemelni
azokat a cikkeket, amelyekben csak a mozgalommal mint 6nallo témaval foglalkozik az
Ujsagiro. Vizsgaltam még a nagyobb, bekeretezett hirdetések megjelenését is.

Budapesti Hirlap

Az 1. tablazatban tlintetem fel a mozgalommal foglalkozé cikkek tulajdonsagait. Lat-
hatjuk, hogy a megjelenési napok szama fokozatosan emelkedik, kétszeresére nd ot év
alatt. Egy apro torés szakitja meg 1934-ben, ekkor azonban a megjelent cikkek szama né
meg szamottevden, kiilondsen, ha az 6nall6 cikkek szamanak majdnem kétszeres emel-
kedését nézziik. Utdbbiak ardnyanak ndvekedése is figyelemre mélt6. Mig 1931-ben
kevesebb mint a cikkek fele foglalkozott 6nalléan a Gyongyosbokrétaval, addig 1934-
ben és 1935-ben ez az arany 90 szazalék koriili. Osszességében az 6nallo cikkek szdma
tobb mint haromszorosara nd 6t év alatt.

1. tablazat. A Gyongyosbokrétaval foglalkozo cikkek a Budapesti Hivlapban 1931-1935 kézott

?;[Zfzzlene” napok Cikkek szama SOZZCZZ) cikkek Hirdetés
1931 4 7 ) 0
1932 5 7 3 0
1933 7 8 > >
1934 6 10 9 0
1935 8 12 10 0
Népszava

A kor masik jelentds napilapja szintén mar a kezdetektdl beszamol a Gydngyodsbokré-
tarol. A 2. tablazatbol kivaldan latszik, ahogyan a mozgalommal foglalkozé napok és
cikkek szama egyre nagyobb. A Budapesti Hirlaphoz hasonldan itt is 1934-ben tapasz-
talhatunk egy kis torést. A kovetkezd évben a cikkek szamaban azonban hatalmas nove-
kedést lathatunk: egyik évrél a masikra az olvasok kétszer tobb cikket lathattak a
Gyongyosbokrétarol. Ezekben az években még a tartalmi valtozast is meg kell emliteni.
A korabbi politikai felhang, a negativ asszociaciok (parasztok nyomorusagos élete, gaz-
dasagi valsag, osztalyharc) utan a tényszerti tajekoztatas, a pozitiv hozzaallas jellemzi
az irasokat. Erdekes figyelni az 6nall6 cikkek aranyat, amely harom évben is 100 sza-
zalék, 1934-ben 90 szazalék, csupan 1932-ben mondhat6é rossznak az arany. Ez azt
jelenti, hogy az ujsag a Gyongyodsbokrétat 6nallo, a kozonséget foglalkoztatd témanak
tartja — a legfontosabbnak az augusztus 20-i rendezvények koziil. Ot év alatt a megjele-
nési napok szama kozel 6tszordsére, a megjelend cikkek szama tobb mint nyolcszoro-
sara emelkedik.
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2. tablazat. A Gyongydsbokrétaval foglalkozo cikkek a Népszavaban 1931-1935 kézott

il;l;izglenest napok Cikkek szama SOZZ[;ZIO cilkek Hirdetés
1931 2 2 2 0
1932 3 5 3 0
1933 5 9 9 2
1934 8 8 7 6
1935 9 17 17 1
Az Est

Az el6bbi lapokhoz hasonlé rendszerességgel megjelend folyodirat szintén nagy nép-
szerliségnek orvend. Hangvétele, aranyai a Budapesti Hirlaphoz hasonléak. Ennek meg-
felel6en a Gyongyosbokréta megitélésében is kozel allnak egymashoz.

A 3. tablazatbdl kitinik, hogy viszonylag sziik id6intervallumban taldlunk cikkeket a
mozgalomrél. Abban a par napban azonban nagyon intenziven olvashatunk réla. A meg-
jelenési napok szama nem né olyan mértékben, mint a Budapesti Hirlapnal és a Népsza-
vanal. A cikkek szama 1933-ban és 1934-ben éri el a legmagasabb szamot. Figyelemre
méltd, hogy Az Estben mar az elsé években nagyobb szamu cikk tudosit a
Gyongyosbokrétarol, mint a masik két napilapban. Az 1934-es visszaesés itt inkabb stag-
nalasnak mondhat6. Leginkabb a képriportok szama csdkken. Ebben a napilapban még
egy aprobb hullamot tapasztalhatunk 1932-ben, ami nagy valoszintiséggel a Los Ange-
les-i Olimpiai Jatékok hatasanak tudhato be. Az 6nall6 cikkek aranya kiegyensulyozottan
80-90 szazalék koriil mozog.

3. tablazat. A Gyongyosbokrétaval foglalkozo cikkek Az Estben 1931-1935 kézott

i\;f;fnjsleneﬂ napok Ciltkek szdma SOZZZEJO cikkek Képriport
1931 4 9 8 2
1932 3 7 5 2
1933 6 14 12 6
1934 6 13 12 2
1935 6 8 6 1

Mindharom napilapban visszatéré motivum az eldadok hitelességének, természetessé-
gének, 6si kultirajanak csodalata, a kiilfoldiek nagy szamanak hangstlyozasa, a vidék és
a varos szeretetteljes kapcsolata, a nemzeti egység dicsérete, a vezetdk kiemelése (Paulini
Béla, kantorok, tanitok).

Eletreform-motivumok

A természetkozelség, az érintetlenség keresése 0sszecseng a korabeli életreform-moz-
galmak jellemz6é motivumaival. A kdzdsségi 1ét, a tarsadalom Osi szervezédési formaja-
nak dicsérete szintén ¢letreform-jellegzetesség. A kozosség elsddleges szerepét itt kiter-
jesztve talalhatjuk meg: egyrészt a faluk6zosség, a fellépd egylittes egysége, masrészt a
varos ¢s a vidék nagy egysége, szeretete révén. Utobbi elvezet egészen a nemzeti egység
egyfajta értelmezéséhez. A faluk6zosség szamara szintén nagyon fontos volt a mozga-
lom. A legfontosabb a miisorok Osszeallitasara, begyakorlasara szant alkalmak k6zosség-
formalo szerepe. A magasztos cél érdekében nagy energidkat megmozgatd falukdzosség
sokat nyert az egyének hozzaadott munkajaval. A generaciok egylittmtikddését még az
eredeti, idedlis allapotban talalta meg a mozgalom, amelyet igy funkciondlisan tudott
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megOrizni. A szajrol szajra hagyomanyozodas ebben az esetben a ,,testrdl testre” szallo
tudas formajaban jelent meg. Az informaciotarolas €s -atadas ezen 6si formaja, a mimézis
a tanc esetében alapvetd atadasi mechanizmust jelent (Donald, 2001). Fontossagat csak
most értjiik meg, amikor ez a tudasatadasi mod kiszorult a kiils6 tarolds, az irasos infor-
maciodatadas eldretorésével. Ugyanakkor a generaciok kozvetlen tudasatadd szerepe is
lecsokken, s6t a nagysziil6-unoka viszonylatban szinte meg is sziinik. Eppen ezért volt
nagy jelentdsége a tobb szaz falut, tobb ezer embert megmozgatd Gydngyodsbokrétanak,
amely ezt az 6si tudashagyomanyozodast tartotta életben. Nélkiile feltehetden hamarabb
fordultak volna el a fiatalabb generaciok dseik kultirajatol.

A hagyomanyoshoz, a tiszta forrashoz vald visszanytlas a kor jelentésebb mozgasmii-
vészeti képviseldinek is sajatja. A Monte Veritan sajatos életreform-kozosséget alapitd
Laban Rudolf taplalkozott a nép mozgaskultiurajabol. Onéletrajzi munkéajaban (Labdn,
2009, 33., 34. o.) tobbszor utal a meghatarozo, parasztasszonyok tancaval kapcsolatos
gyermekkori élményeire: ,,...kiilonds dolog tlint fel a folyon: uszalyok, hatalmas szines
rozsaval teleszorva. A r6zsék halmai koziil iinnepi dal szallt az ég felé, lagy harangziagés
kiséretében. Az oriasi rozsak valojaban parasztasszonyok széles, szines szoknyai voltak.
[...] Mikor aztan lattam egy eskiivot egy kozeli faluban, ahol a parasztasszonyok a temp-
lom koriil tancoltak a mezon [...] olyan bajosan néztek ki, biztos voltam benne, hogy
angyalok.” Ez a mély hatas Laban Bolondtiikér cimi korszakalkotd munkdjanak szerep-
valasztasaban is visszakoszon. A mii fontos szerepldi, az angyalok a gonosz ellenlabasai
lesznek. A Budapesti Hirlap egyik 1930-ban megjelent szdmaban, tehat a Gyongydsbok-
réta induldsat megel6z6 évben, a kovetkez6t mondja a néptanc és a mozgasmiivészet
kapcsolatardl: ,,Sok érdekes motivumot talalok benniik, amelyeket azonban kevesen
értékesitenek a szinpadon.” (Lenkei, 1993, 89. 0.) Laban Rudolf a néptanc elsédleges
funkciojanak a jellemformalast tartja.

Nagy Etel, a *30-as évek egyik elismert mozdulatmiivész-eldadoja kifejezetten kereste
a magyar néptdnc mozgasformait, motivumait. Szamtalanszor megtekintette a
Gyongyosbokréta eldadasait, innen meritve Otleteket, mozdulatokat egyes miisoraihoz.
Népi kulttra iranti érdeklédése mar elsé miiveinek elkészitésekor nagy szerepet kapott.
Elsé tancat Bartok Gyerekdalaira készitette. Legnagyobb miivészi élménye Bartok és
Kodaly, valamint a magyar népzene volt. Kirandulasai soran felkereste a falvakat, meg-
figyelte a parasztok mozgasat (Balint, 1940, 13. 0.).

A szazad eleji népdalgytijtések és az ihletésiikbdl sziileté mozdulatmiivészeti produk-
ciok keresték a néptanc szinpadi felhasznalasanak lehetdségeit. A zenéhez hasonldan az
eredeti forrashoz visszanyulva, azt a kor tarsadalmi igényeinek megfeleléen
magasmivészetté alakitva mutattak be. Tobbek kozott Riedl Margit Magyar aratolanyok
tancat vagy Szentpal Olga Magyar halottasat és a Maria lanyokat kell itt megemliteni.

Paulini Béla szerepe teljesen megegyezik a kor életreform-kdzosségeinek vezetoiével.
A G6dolléi Mivésztelepen Korosfoi-Kriesch Aladar vagy Nagy Sandor, a Monte Veritan
Labéan Rudolf kozosségiik tagjai szemében kiemelked6 helyet foglaltak el. Karizmatikus-
saguk, jo Osszetartd képességiik, vezetési tulajdonsagaik alapjan lettek a csoportok szel-
lemi vezérei. A Gyongyosbokrétanal Paulini személye annyira fontos volt, hogy halala
utan a mozgalom gyorsan hanyatlasnak indult, és par évvel kés6bb meg is sziintek a nagy
budapesti rendezvények.

Osszefoglalas

A Gyodngyosbokréta mozgalom a 20. szazad elejének egyik meghatarozo, nagy tome-
geket érintd kozosségi rendezvény-sorozata volt. A kor tarsadalmi folyamatainak kivalod
jelzojeként allithatd a nemzeti Ontudat egységesitd szellemének egyik alappilléréiil. Az
1848-t61 nyomon kovethetd identitdskeresés az életreform-mozgalmak szamos jellemzo-
jével kiegésziilve egyediilalld modon allami szerepvallalassal lett magyar sajatossag.
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A varosiasodas elleni életreform-torekvések visszavagyodasa a természethez, a tiszta
forrashoz jol tetten érhetdek a hagyomanyos paraszti kulturak ujrafelfedezésében. Az 6si
ének, a tanc és a népszokasok komplex megjelenitése, szinpadra vitele onmagaban is illesz-
kedik az életreform-mozgalmakhoz, kiilonleges romantikajat azonban az el6adok személye
adta. Semmi sem hozhatta ugyanis kozelebb a varosi lakossaghoz a csodalt, kozmikus
egységet is magaban hordozé hagyomanyt az abban sziiletett, azt mindennapjaiban haszna-
16 tarsadalmi rétegnél. Ezt a motivumot emeli ki leginkabb a korabeli média is.

A ’30-as évek sajtojanak vizsgalata egyértelmiien bebizonyitotta, hogy a kozonséget
kiszolgalé médidk kiemelt figyelmet forditottak a Gydngyosbokrétanak. A jelzett ido-
szakban fokoz6do érdeklddés tiikrozodik a megjelenési napok szdmaban, a cikkek,
azon beliil az 6nallo cikkek szamaban. Kiilondsen az intézményesiilést kovetd idészak
mutatja a nagy felfutast. A mozgalom ekkorra mar sokkal tobbet jelentett a Szent Ist-
van-napi linnepségsorozat egy eleménél. A megjelend irasok zéme mar csak a
Gyongyosbokrétarol szol. A legfontosabb észrevétel azonban a kiilonbozo beallitottsa-

gt médiumok azonos hozzaallasa: politikai
meggy6z6déstdl fiiggetlentl minden ujsag
a mozgalom természetességét, nemzetneve-
16, nemzetegységesitd tulajdonsagait emeli
ki. Olyan kozosségi értékkeént allitja be azt,
amely a kiilfold fel¢ is felmutatja a magyar
nép értékeit. A nagyszamu kiilf6ldi csodala-
ta pedig visszahat a belfoldi kozonség
érdeklddésének tovabbi fokozasara.

A Gyo6ngydsbokréta mozgalom tehat egy
alapvetéen alulrol jové kezdeményezés
allamilag tamogatott formajava noétte ki
magat. A szamtalan életreform-motivum-
mal rendelkez6 tarsadalmi jelenség a kor
kivalo tiikorképe. A magyarsagkeresés
vonulataba illeszkedd6, kozosségformalo
mozgalom betdltotte az idegenforgalmi lat-
vanyossag funkcidjat is. Ennél azonban
sokkal fontosabb, hogy az életreform-moz-
galmak gondolatat, szellemiségét rovid id6
alatt nagy tomegekhez juttatta el.

A természetkozelseg, az érintet-
lenség keresése Osszecseng a
korabeli életreform-mozgalmak
Jellemzo6 motivumaival. A kOz6s-
ségi let, a tdarsadalom Osi szerve-
z0deési formdjdanak dicsérete
szintén életreform-jellegzetesseg.
A kézdsség elsodleges szerepét itt
kiterjesztve taldlhatjuk meg: egy-
részt a falukdzosség, a fellepo
egytittes egysege, mdsrészt a
vdros és a vidék nagy egysége,
szeretete révéen. Utobbi elvezet
egészen a nemzeti egység egyfaj-
la értelmezéséhez.
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Németh Regina

ELTE-PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola —
Kisbér, Tancsics Mihaly Gimnazium és Szakkozépiskola

A miveszeti nevelés jelentosége
a magyar é€letreform-torekvésekben

A magyar életreform kapcsdn az egyik legfontosabb csoportosuldsnak
a godolloi miivésztelep tekintheto. Eddigi ismereteink alapjan
ugyanis a Godollore kivonulo és ott alkoté miivészek testesitelték meg
az angol, francia és német nyelvteriiletekrol hazdnkba dramlo
életreform-mozgalmat. Bar tudatos életreformrol csak egy sziik réteg
esetében beszélhetiink, mégis relevdans az egész ldarsadalom
szempontjabol, ugyanis hatdsa, ha kozvetve is, de kimutathato.

Gellér, G. Merva és Oriné, 2003) jelent meg, amelyek rendkiviil precizen foglal-
jak Ossze a godolldiek miivészeti tevékenységét, mutatjak be életmodjuk sajatos
jegyeit. A Var Ucca Tizenhét egyik tematikus szdma pedig Nagy Sandorral foglalkozik
(Géczi, 1999). Kiilon a pedagogiai jelentségiik feltarasarol azonban atfogobban csupan
Révész Emese (2003a, 2003b) irt. Tavolabbi célom mindenképpen az, hogy a gddolldiek
pedagdgiai jelentségét mélyebben feltarjam. Ugy vélem, nevelésiik kettd teriiletre ter-
jedt ki: a miivészetre, valamint az altalanos emberré nevelésre. Természetesen azonban e
ketté Osszekapcsolodik, hiszen a jo emberré nevelést a miivészeten keresztiil tartottak
megvaldsithatonak. A miivészeti nevelés reformtorekvéseinek feltérképezéséhez a
Népmivelés folyoirat 1906-0s szamait hasznalom fel.

Tanulmanyomban el6szor az életreform atfogdbb bemutatasara, majd a magyar életre-
formra, a g6dolldiek munkassagara koncentralok, s ezutan térek ra pedagogiai jelentosé-
giikre, a gyermeknevelésben, a rajztanitasban tetten érhetd alapelveikre.

ﬁ g06dolléi miivészek munkassagardl két monografia (Gellér és Keserii, 1987;

Az életreform és magyar megvalésulisa

Az életreform pedagodgiai vonatkozasait egy jelenleg is folyd OTKA kutatas vizsgalja,
amelynek elsé részeredményei a kdzelmultban keriiltek publikalasra (Németh, Mikonya és
Skiera, 2005; Skiera, Nemeth és Mikonya, 2006). A kutatok abbol a hipotézisbdl indultak
ki, ,,hogy a mult szazad hetvenes-nyolcvanas éveitdl kezdédden (az egyes orszagokban
némi faziskiilonbséggel) létrejott egy 0j civilizacids alapzat, olyan vezetd ideologidk és
gondolkodasi mdédok rendszere, amelyek az emancipacio kiilonb6z6 felfogasaival kisérle-
tezve az egyének, az individuumok, az emancipalt szuverén emberek vilagat probaltak
folvazolni. Ezek a kisérletek természetesen »onmegvalositasi« akciok voltak, de emellett
teljes joggal tarsadalmi reformként is értelmezhetdk.” (Németh, 2005b, 3. o., 2005d)

Korabbi, reformpedagégiaval foglalkozé munkaiban Németh Andras a reformpedago-
giai iranyzatokat két szakaszra bontja. A 19. szdzad végétdl az elsd vilaghabortig a
kozéppontban a gyermeki szabadsag megvaldsitasa all, amelyre foként a miivészetpeda-
gogiak torekedtek. A reformpedagogiak az elsé vilaghabora utan szinte vildigmozgalom-
ma szervez0dott, s ezt az idészakot nevezziik a reformpedagogiai iranyzatok masodik
szakaszanak. Németh szerint a reformpedagdgia olyan kulturalis mozgalom, amely a
munkdsmozgalommal, a némozgalommal €s a korszak szocialpolitikai mozgalmaival,
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illetve a nemzeti alapokon all6 kultarakritikaval 6sszhangban bontakozott ki. Létrejotté-
ben rendkiviil 1ényegesek az ifjusagi, a népfoiskolai mozgalmak, valamint a miivészeti
nevelés Uj alternativdinak megjelenése (Nemeth, 1996, 5—6. 0.). Kés6bbi munkéjaban
Jiirgen Oelkers nyoman hangsulyozza a reformpedagdgia életreformhoz fiizd6 kapcso-
latat. A reformpedagdgiat nem tekinti 6nalld elméletet és gyakorlatot kialakitd egységes
tarsadalmi mozgalomnak, hanem olyan pedagdgianak, amely a felvilagosodas gondolat-
vilagaban gyodkerezé ujkori nevelési elvekbdl, elméletekbdl taplalkozik, st szerinte
Ujszeri nevelési gyakorlatot sem alakitott ki, mivel a klasszikus pedagdgia alapelveire
épiil. Az utoéletét pedig azért nem tartja sikeresnek, mivel a reformok nem hatottak meg-
feleld intenzitassal, példaul nem beszélhetiink atfogd kozoktatasi reformokrol. Németh
(2002a, 30-33. o., 2002b) osztja Oeclkers
azon nézetét, mely szerint a reformpedagogi-

Reinhard Farkas a
‘Lebensreform’ (“életreform’)
kifejezés kapcsdn megdllapitja,
hogy a szot eloszor az 1890-es
években haszndltdk, mégpedig
az egészségre és tdapldlkozdsra
érzékeny koérékben, amelyhez
eroteljesen kotodott a spirituali-
lds, a tdpldlkozdsi szokdsok
megujhoddsa, valamint a test-
kultiira, s ezzel egyidejiileg a
személyes életvezetési stilus meg-
valtozdsa. A szerzo dltal 1912-
ben vizsgalt publicisztikdk tekin-
tetében az életreform kapcsdan a
kovetkez6 temdk jelentek meg:
dllat- és természetvédelem, béke-
mozgalmak, antialkoholista
korék, foldreform, kertvdros-
mozgalom, iskolareform, gyer-
mekvédelem, emancipdcio.

ak maradand¢ értékének az tekinthetd, hogy
egy sajatos gyermekkép megfogalmazasara
kertilt sor.

Németh Andras megallapitja tovabba,
hogy az ipari forradalom, a tdmegtermelés
elterjedése, valamint az életszinvonal ndve-
kedése veszélyeztette az egyén biologiai,
lelki-szellemi 1étezésének egységét, ezért
nem meglepd, hogy uj életvezetési stilust
kerestek. Ezek folyomanyaként beszélhetiink
életmodreformrol, ami magaval hozta példa-
ul a testkultirat, az jfajta — olykor radikalis,
extrém (példaul anarchista) — nevelési elve-
ket, ideologiakat (Németh, 2002b, 35. 0.). Az
anarchizmus a tarsadalom radikalis atalakita-
sara torekedett mindenféle hierarchia elveté-
sével. Olyan tarsadalmat akart megteremteni,
amelyben a rend sajat dnnevelésen, dnszaba-
lyozason keresztiil, er6szak nélkiil alakul ki.
Az idedlis anarchizmus célja egy olyan
kozosség megvaldsitasa, amely testvériessé-
gen alapszik, de vallas nélkil. Az anarchiz-
mus nem torekedett életreformra vagy isko-
laligyi valtozasokra, mégis kdzvetve maga-
val hozta azt. Mikonya Gyorgy (2005) rész-
letesen vizsgalta a magyar anarchista torek-
vések pedagodgiai vonatkozasait, azon beliil
is Batthyany Ervin bogdtei iskolajat.

Németh egy masik irasaban a kritikai

szemlélet kialakitasanak és az életreform 1étrejottének okaként a robbanasszer(i iparoso-
das kapcsan gyokértelenné valt nagyvarosi embert emeli ki, aki eltavolodott a természet-
tdl. A gyokértelenség €rzése benne gyodkeredzik a test, Iélek és szellem egységének
megbomlasaban, amit fenn idéztem. Ezek hatasara bontakoztak ki a kiilonb6z6 reform-
torekvések, amelyek példaul vidéki kommundk és forradalmi gondolatokat hangoztato
didkszovetségek képében oOltottek testet. A reformpedagdgia gyermekképét a mitizalas
jellemezte, amely altal szent gyermekr6l beszélhetiink, aki az emberibb j6v6 megterem-
tésének letéteményese. Az életreform-kozosségekben, illetve a reformpedagogiai gya-
korlatokban lényeges szerepet jatszott a gyermek tisztasdganak megragadasa mellett a
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gyermeki Ontevékenység, amely az egyes iranyzatokban mas-mas modon, de megvalo-
sult (Németh, 2000, 2002a).

Ehrenhard Skiera és Kovacs Laszl6 Edward Carpenter munkassagat elemzi (Kovdcs,
2005; Skiera, 2005a, 2005b), Skiera a fenti szerzé Civilisation its Cause and Cure (4
civilizacio okai és gyogyulasa) cimi mivére hivatkozik, amely az életmodreform eléz-
ményének tekintheté modern valsagjelenségeket, foképp az elidegenedést targyalja.
Ennek kapcsan kifejti, hogy az elidegenedés az ¢élet csaknem minden teriiletére kiterjedt:
a munkara, a munkakornyezetre, a munka targyara, a termékre, az iskolara, valamint az
emberi kapcsolatokra, az erkdlcsre. Tovabba elidegenednek az emberek a — mar emlitett
— varosi életformatol, a vallastol, valamint a politikatol (Skiera, 2004b, 19-20. o.). Ez a
helyzet vezet az egyén elbizonytalanodasdhoz, a gyokértelenség érzéséhez. Carpenter
ugy latta, hogy a modern civilizacio a magéantulajdon 1étrejottével egyidejiileg kdszontott
be, amikor kialakultak a vagyoni helyzet szerint elkiiloniilé tarsadalmi osztalyok. Meg-
szlint az ember dnazonossaga, vagyis 6nmagaval alkotott egysége, valamint az egyén a
természettdl és a tobbi embertdl is eltavolodott. Skiera elemzései szerint Carpenter mun-
kajat athatja az egységre, valamint a harmoniara torekvés, amely az életreform-mozgal-
makban 0lt testet. Az imént kifejtett elidegenedést, valamint a tarsadalom és az egyén,
illetve az egyes individuumok kozotti ellentéteket feloldhatonak véli, mégpedig a termé-
szet kozéppontba keriilésével, a természetvallas segitségével (Skiera, 2004a).

Egy masik nemzetkdzi kutatas (Hopfner és Németh, 2008) az életreform és a reformpe-
dagodgia Osztrak-Magyar Monarchidban megjelend sajatossagait vizsgalja. Ennek kereté-
ben Reinhard Farkas a *Lebensreform’ (*életreform’) kifejezés kapcsan megallapitja, hogy
a szot elészor az 1890-es években hasznaltak, mégpedig az egészségre és taplalkozasra
érzékeny korokben, amelyhez erbteljesen kotodott a spiritualitas, a taplalkozasi szokasok
megujhodasa, valamint a testkultura, s ezzel egyidejilleg a személyes életvezetési stilus
megvaltozasa. A szerz6 altal 1912-ben vizsgalt publicisztikak tekintetében az életreform
kapcsan a kovetkezd témak jelentek meg: allat- és természetvédelem, békemozgalmak,
antialkoholista korok, foldreform, kertvdros-mozgalom, iskolareform, gyermekvédelem,
emancipacio. Az életreform-diskurzusokat a kovetkezé pontokban foglalhatjuk 6ssze: (1)
spiritualitas, vallas, filozofia, (2) gyodgyaszat, higiénia, (3) taplalkozasi reform, (4) testne-
velési reformok, testkultara, turizmus, alpinizmus, 6ltézkddési reformok, (5) ifjisagi moz-
galmak, (6) gazdasagi és foldreform, (7) természet-, vidék- és allatvédelem. Kiemeli, hogy
az életreform-mozgalmak egy centrum-periféria modell szerint tagozodnak, vagyis centra-
lis pozicidban a vegetarianizmus, a természetgyogyaszat és a nudizmus foglal helyet, s a
tobbi — fent emlitett — reform a mozgalmak periféridjara szorult (Farkas, 2008, 12. 0.). Ezek
a gondolatok Krabbéra utalnak vissza, amit Skiera is kifejt. A periférikus életreformot
(6kologiai tipusu respektiv szocio-genetikus életreform) atfogd, az élet minden teriiletét
érintd valtozasként (individual-genetikus életmodreform) aposztrofalja, mig a specifikus
¢életreform targya az emberi test. A harmadik, az életreform ,kiils6 korének” nevezett
reformtorekvések (életreform-mozgalmakat tdmogatd, kiegészitd iranyzatok) pedig foként
az ifjusagi mozgalmakra és a reformpedagogiakra terjedtek ki Krabbe szerint (Skiera,
2004b; bévebben lasd: Krabbe, 1974).

Farkas tanulmanyaban Radkaut is idézi, aki szerint az életreform belsé magja, kozpon-
ti érdeklddési teriilete nem a vegetarianizmus, hanem a benne kifejez6d6 természethit,
vagyis a kdozéppontban a természet helyezkedik el. Ezutan a kutat6é az 1900-as évek ele-
jére jellemzd konkrét magyar €s osztrak életreform-egyesiileteket, torekvéseket sorakoz-
tat fel. gy emliti példaul Godollét, Monte Asconat, Worpswedét, Salzkammergutot,
valamint Kalotaszeget. Kiilon fejezetet szentel az alternativ gyogyaszattal valo foglalko-
zasnak, ami az 1870-es évektdl terjedt el, s a mozgalom mindenekel6tt Kneipp nevével
fémjelezhetd. A hazai és a német nyelvteriileten fellelhetd egyesiiletekre €s a hires orvo-
sokra, természetgyogyaszokra is kitér, ennek folyomanyaként emliti példaul a drezdai
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Heinrich Lahmannt, valamint a magyar Bucsanyi Gyulat. Erdekes lehet, hogy mar 1866-
ban létrejott a Magyar Homeopata Orvosok Egyesiilete, valamint példaul két tanszék is
alakult az egyetemen. Kovetkezd témaként a tadplalkozasi reformok kapcsan olyan érde-
kességeket emlit Farkas, hogy az 1800-as évek végén terjedtek el a vegetaridnus ételek
és az ezekhez kot6dd vegetarianus szakéacs- és receptkonyvek. Uj élelmiszerek, termékek
is megjelentek, mint példaul a kefir, a joghurt, a gylimolcslevek, valamint az alkohol-
mentes sor. Utobbi jelzésértékd, hiszen ezzel parhuzamosan vagy ezt megel6zden valtak
lényeges kérdéssé az antialkoholista tarsasdgok, a mértékletesség, az Onmegtartoztatas.
Farkas kiemeli, hogy 1étrejott a Der Alkoholgegner (Az alkohol-ellenzd) cimii folyoirat,
de magyar példakat is emlit: 1904-ben Alkoholellenes Munkdésegyesiilet, 1909-ben pedig
Alkoholellenes Munkasszovetség alakult (Farkas, 2008, 21. 0.).

Ehrenhard Skiera életreform és reformpedagogia kapcsolatat elemezve megallapitja,
hogy a pedagdgiai mozgalom csak a kibontakozasat kisér6 civilizaciokritikai hattérrel, a
megmentés vizidit megfogalmazo életreform-mozgalmakkal egyiitt értelmezhetd. A
reformpedagogia ugyanis csakis ezeken a teljes élet megreformalasara irdnyuld impulzu-
sokon at fejthette ki hatasat, igy az életreform egyes elemei a kiillonb6z6 reformpedag6-
giai koncepciokban koszonnek vissza. Fidus (Hugo Hoppener) egyik munkajaban a jové
felé vezeto 1), egyediili lehetséges iranyt jeloli ki, a kapitalizmus és a kommunizmus
mellett a foldreform, az életreform 1tjat, ami a ,harmadik Ut evangéliumaként” valt
ismertté. Ennek {6 pontjai megegyeznek a Farkasnal targyaltakkal, azonban Skiera rész-
letesebb kifejtésre torekszik. Az eszmék kozott 1ényeges helyet foglal el az uj spirituali-
tas, vagyis az ember és a természet dsszetartozasanak valldsa: a teozéfia, az antropozoéfia,
a mivészetvallas és a ,,reform-kereszténység”. A természetet helyezték kdzéppontba, s a
menekiilés és a gyogyulas Utjaként aposztrofaltak, aminek segitségével a problémak
megoldast nyernek. Ezaltal fontossa valt minden természetben végzett cselekvés, s a
természetes gyogymodokra, az emberi test természetességére is jobban koncentraltak.
Skiera a tovabbiakban Krabbe nyoman megallapitja, hogy a tarsadalom jobbitasat az
egyéni €és a csoportos tettektdl varja (Skiera, 2005b, 23-24. o.). Ehhez a gondolathoz
kapcsoldodik Kiss Endre, aki azonban fontosnak tartja, hogy az életreform kapcsan ne az
egyéni emancipaciora helyezziik a hangstlyt, mert bar az is 1étezik, viszont 1ényegesebb
a kozosségi emancipacio. Ehhez természetesen az egyén emancipacidja is sziikséges,
Kiss (2005, 47. 0.) szerint ,,az életreform valddi torekvése azonban nem az egyén, de a
kozosség, a tarsadalom egylittes emancipalasa, mégpedig azon az alapon, hogy az a
kozosség az individualizalt egyének tarsadalma”.

Wolfgang R. Krabbe (2001) Die Lebensreformbewegungen cimli tanulmanyaban az
iparositast és az urbanizaciot jeldlte meg a természetes kdrnyezet megvaltozasanak oka-
ként. Kiilonb6z6 tempodban, de szinte minden atalakult: a munka vilaga, az élet- és lako-
koriilmények, a szocialis kapcsolatok, a szabadidés magatartasformak, a taplalkozasi
szokasok. Kozéppontba keriilt — mint azt mar emlitettiik — a természetes életmad, a falu,
a vegetarianizmus, a sport, a kozosség. Ezek az elemek megfigyelheték a magyar életre-
form-torekvésekben is, példaul a godolléi mivésztelepen. Azonban ennek részletesebb
kifejtése eldtt fontos még kitérni Kodaly Zoltan munkassaganak életreform-vonatkoza-
saira. Ezen a teriileten Pukanszky Béla és Pethé Vill6 munkait érdemes megemliteni
(Pukanszky, 2005; Peths, 2009). Pukanszky (2005, 200-201. o.) megallapitja, hogy
Kodaly, akarcsak a tobbi életreformer, uj utat keres6 fiatal volt, aki — Bartokkal egytitt
— felismerte, hogy az eredeti gydkerekhez, az 6si kulttirdhoz valo visszatérés a nép felé
valo nyitast jelenti, a zene esetében a népzene kincseinek kiaknazasat, a magyar népdal
értékeinek feltarasat.

Tészabo Julia (2005a, 17. o0.) a korabeli miivészcsoportok munkassagat elemezve
megallapitja: ,,A korabeli miivészkdzosségek szecesszionista jellegének f6 mozgatorugo-
ja a kor modernizmusaval, az ipari korszak bekovetkeztével atélt kdzosségvesztés-¢l-
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mény, a tomeglét elembertelenitd hatdsanak, a miivészi munka helyébe 1ép6 gyari tomeg-
termelésnek a negativumait ellenstilyozni kivano 1ét- és milivészeti formak keresése.”

Attérve a godollsi milvésztelepre, s annak meghatarozo szerepét hangstlyozva Géczi
Janos (2005, 19. 0.) gondolatait idézem: ,,Karpat-medence magyar nyelvteriiletén az élet-
modreformok sajatos vegyiilésével G6dollén sziiletett meg s egzisztalt néhany évig az a
»teljes élet« program.” Ez a , teljes élet” program univerzalis személyiségkép kialakitasara
torekedett, s az adott tarsadalommal szembeszallva sajatos vilagot hozott létre.

Gellér Katalin (2003) a godolldi miivészek munkajat Gjitasként, ugyanakkor tradicio-
vallalasként interpretalja. A két — latszolag ellentétes — sz6 egymas mellé allitasa viszont
semmiféle diszharmoniat nem rejt magaban. Gellér (2003, 8. o0.) a kdvetkezOképpen
fogalmaz: ,,...a g6doll6i mivésztelep alkotoi szélsdségeket képviseltek; egyszerre voltak
a romantikus-historizald torténelemszemlélet, a konzervativ népiesség 6rzdi és egy alter-
nativ ¢letmodell kimunkaléi.” A pedagogia szempontjabdl 1ényeges, hogy a miivészek
els6 helyre nem a képzémiivészeti hivatasukat helyezték. A kdzosségiik célja ,,nem vala-
mely festdi modszer kimunkalasa volt, hanem azonos erkdlcsi-esztétikai elveken nyugvo
kozosségi ¢€let kialakitasa.” (Gellér és Keserii, 1987, 82. 0.) A természetesség mellett a
megfeleld kozosség létrehozasat és a jo, emberi €let megvalositasat tizték ki célul, s
tartottak folyamatosan szem el6tt.

A gbdolléi mivészkoloniarol 1901-t6l beszélhetiink, ugyanis abban az évben koltdzott
csaladjaval Godollore Kriesch Aladar, aki késobb tiszteletbdl a Korosfoi nevet is felvette.
Személye pedig sokakat odavonzott a Budapest melletti telepiilésre. Viszont a mivésztelep
gondolata €s létrejotte nem volt elézmények nélkiili. A masfajta élet megteremtésének
igénye Erdélyhez, az ottani természethez, originalis népi kulturdhoz kapcsolodik.
Korosféiek mar az 1890-es években toltdttek tobb-kevesebb idot Diddon Boér Jendéknél.
Muradin Jen6 (2003) irja, hogy 1893-ban fedezte fel Kriesch Aladar az erdélyi munka
gyonyoriiségét, ott ugyanis nyugodtan tudott alkotni. Erdeklédési koriikbe a vallsi, filo-
z6fiai kérdések, valamint a tolsztojanus gondolatok sorolhatok, de a gnosztikus tanok,
valamint a teozo6fia és az antropozoéfia is hatott rajuk. A g6dolldi kozosség 1étrejottéhez
nagyban hozzéjarultak ezek a nyaralasok, a kozos életfilozofia, a hasonld gondolkodas-
mod, valamint a mitvészeti igény mind a szecesszid, mind a népmiivészet tekintetében.
Felvetddhet azonban a kérdés, miért éppen G6dollot valasztottak. A Gellér-Kesertii szerzo-
péros szerint az okokat Kriesch Aladar gyerekkoraban kell keresni. Edesapja ugyanis
gyakran vitte a csaladot Godollére nyaralni, s a hely szeretete ebbdl az életrajzi ténybdl
adodhat. Bar Kriesch Aladar Godollére koltozéséhez egészségiigyi okok is hozzajarultak,
ugyanakkor tarsadalomkritikat (7) is gyakorolt e tettével. A g6d6116i miivészek kozé azon-
ban nemcsak Kriesch Aladar tartozik. Hasonld jelentséggel bir Nagy Sandor személye,
aki éppoly emblematikus figuraja a miivésztelepnek, mint Kriesch. A két kozponti alak
targyalasa most nem célom (errdl bévebben lasd: Géczi, 1999, 2008). A miivészek kozott
emlithetjiik még példaul Juhasz Arpadot, Remsey Jenét, Toroczkai Wigand Edét, Sidlo
Ferencet, Moiret Odont, akik 1901-t6l folyamatosan érkeztek Godollére, kivonulva a tar-
sadalombol. Csendes, csaladias k6zosségben éltek és dolgoztak, sajat vilagot hozva létre.

Az életreform — tobbszor emlitett — kézponti motivuma a természet, a természetesség.
Az élet minden teriiletén erre torekedtek a g6dolldi mesterek, a természetet tartottak szem
elétt. Természetes, természetkozeli életmodot éltek, egészségesen taplalkoztak, sokat
mozogtak, szabadidejiik nagy részét a szabadban t6ltotték. Szabo Krisztina Anna (2003, 47.
0.) megjegyzi, hogy Nagy Sandor és tarsai sajat maguk Orolték a bizat, s siitdttek beldle
kenyeret. Az életreformerek a meztelenséget sem tekintették tabunak, ugyanis azt a termé-
szetes, minden tarsadalmi kotottségtél megszabadult ember jellemzdjeként tartottak sza-
mon. Ugy gondoltik, hogy a mezitelenség a paradicsomi allapotra utal. A sportok koziil
foként az atlétikat, az uszast, valamint a sielést kedvelték. Ugy tudjuk, 6k voltak az elsé
magyarorszagi sielok, s ezt 6rokitette meg Korosfoi-Kriesch Aladar Margit siel cimi alko-
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tasan (Geller, 2003, 281. 0.). Mindennapi életiikh6z ugyanakkor a kultira, a zene, a tanc,
valamint a képzomiivészet is hozzatartozott, mely szintén az 6si, az eredeti, a természetes
keresését és megvaldsitasat tlizte ki célul. A népmiivészetben, a falu hagyomanyainak fel-
elevenitésében velték felismerni a legtisztabb miivészetet, a még romlatlan, dsi, egységes
vilagot, s életviteliikben ez volt a minta (Szabo, 2003).

1904-ben Malonyay Dezs6 néprajzi gyiijtésbe kezdett, amelybe tobb gddoll6i miivész
is bekapcsolodott, példaul Kriesch Aladar, Juhasz Arpad, Undi Mariska, Medgyaszay
Istvan és Zichy Istvan (Gellér és Keserii, 1987). S hogy miért vonzodtak ennyire a nép-
miivészethez, a nép életének, hagyomanyainak felkutatasahoz? Gellér Katalin a kovetke-
z0képpen fogalmazta meg: ,,A népmiivészetbdl a godolldiek elsésorban tanulni akartak.
Evszézadokon at finomitott tapasztalatokat dtvenni, hogy azok segitségével hozzijarul-
janak nemzeti kultirank megtjulasahoz.” (Gelleér és Keserii, 1987, 216. 0.) Itt azonban
gondolhatunk Kodaly és Bartok munkéassagara, a magyar népdal elkotelezett gyiijtésére
is (lasd: Pukanszky, 2005; Pethd, 2009). Malonyay irta, hogy a falvak, foként az elszige-
teltebb telepiilések olyannyira ragaszkodtak
régi életviteliikhdz, hogy a népmiivészeti
alkotasok még mindennapjaik sajatja, elhagy-
hatatlan sziikségszer(isége. Ez a falusinak a

Mriveészeti nevelésiik kozéppont-
Jjaban a népmiivészet és a rajz-

tanitds reformja dllt. Ezek segit-
ségével kivantdak megreformdlni
a korabeli magyar tarsadalmat,
felhivni a figyelmet a régi érte-
kekre és azok dthagyomdnyozd-
sdnak fontossdgdra, ezdltal a
kultiira terjesztésére. A tobbi
életreformerhez hasonloan 6k is
ugy lattdk, hogy a népmiivészet
Jelentésrétegei elhomdlyosultak,
ujra meg akartdk taldalni a tiszta
Jforrdst, és a népmiivészet szim-
bolumuildgdnak felfejtésére tore-
kedtek.

mesterség, 0 nem tituldlja miivészetnek
(Malonyay, 1906, 151-152. 0.).

A népi tudas ugyanakkor nemcsak a
g6dolldiek sajat életmodjara terjedt ki, hanem
képzomiivészetiikre is jellemzd volt.
Thoroczkai Wigand Ede és Medgyaszay Ist-
van a népmiivészetre és a paraszti épitészetre
tamaszkodott (Keserti, 2003). A miivészetrdl
vallott nézeteiket a kovetkezd fejezetben
fejtem ki bévebben. Annyit azonban lénye-
gesnek tartok eloljaroban megjegyezni, hogy
a godolldiek kozos célja — Gellér szavaival
— az egységes vilagszemlélet megteremtése
volt. Szab6 Krisztina Anna pedig a teljesség-
re torekvést, valamint az alternativ életforma
kifejez6dését emelte ki. ,,A teljességre, toké-
letességre vald torekvés azonban nemcsak
mialkotasaikban jelenik meg, eszméiket,
értékrendjiiket és ¢életmodjukat egyarant
athatja.” (Szabo, 2003, 41. 0.)

Az életreform alapveté miivészetpedagdgiai torekvése a miivészet altali nevelés

Az életreform miivészeti neveléssel kapcsolatos torekvései kapcsan eldszor azt sziik-

séges tisztazni, mit is gondoltak a miivészetrdl. Nagy Sandor és Kriesch Aladar szamara
életiik meghataroz6 periddusa volt az a néhany év, amit a Mintarajziskoladban toltottek.
Ott foly6d tanulmanyaik soran Székely Bertalan hatdsa tekinthetd a legjelentdsebbnek.
Mindketten tovabbvitték mesteriik azon véleményét, hogy a miivészet emberneveld hata-
sat kell kozéppontba helyezni. A cél az ember személyiségének minél teljesebb, tokéle-
tesebb kibontakoztatdsa. Tészabo Julia (2005b) ennek kapcsan a mivészet altali moralis
elkotelezddést hangsulyozza, ami a preraffaelitdk koncepcidjaval hozhatd kapcsolatba.
Ennek nyoman Nagy Sandor maga is ugy vélte, hogy a mivészet is hozzésegiti az
embert, hogy megszabadulhasson a konvencioktol. Az egyén nevelését tizték ki, az
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egyénen keresztiil viszont az egész tarsadalom reformjat. Schmitt Jené Henrik gondolatai
is fontosak, aki a miivészet embernevel6 feladata mellett annak etikai vonatkozasat is
kiemelte (Gellér és Keserii, 1987; Szoboszlai, 2008). Szoboszlai Schmitt anarchizmusa
kapcsan a kovetkezoket emeli ki: ,,...a valtozdsokat a kultira és a nevelés révén lehet
hatékonyan elérni. A tarsadalmi megujulas az ember belsé isteni 1étének felismerésével
kezdédik, amelyet harom f6 motivum mozgathat: az er6szak nélkiiliség, a testvériesség,
és az Onismeret.” (Szoboszlai, 2008, 223. o.; Schmittrél bévebben: Mikonya, 2005,
118-122. o.; Németh, 2005, 79-82. 0.).

A godolldiek gondolkodasaban, nevelésében és miivészetében is megfigyelhetd az 1j
reformeszmék megsziiletése, a jobb, teljesebb életre torekvés, az egyenldség és a testvé-
riesség megvalosulasa. Révész Emese (2003b, 164. 0.) ezt a fajta nevelést tagabb érte-
lemben vett miivészeti nevelésnek nevezi, amelyben az egész ember kimiivelése, a lelki
harmonia megteremtése a cél.

G06dollén megvalosulhatott a Székely Bertalan altal ahitott, szinte tokéletesnek tartott
munkaforma, a mithelymunka, amely a k6zos tanulason és k6zos munkan, valamint a
kozos (anyagi javakért vallalt) felelésségen alapszik. A magyar miivészkolonian 1étrejo-
hetett a Ruskin és Morris altal megalapozott személyiségkdzponti miivészeti nevelés,
amelyben rendkiviil 1ényeges a napi kapcsolat (Révész, 2003a, 28-29. 0.). Révesz (2003b,
161. 0.) megallapitja, hogy Kordsfoi jol megalapozott nevelési elképzelések szerint ala-
kitotta ki a godolloi miivésztelep sajatos vilagat. ,,Kriesch a godolléi kolonia szervezése-
kor a kor legmodernebb, miivésztelepi keretek kdzott miikddd nevelési forméajat valaszt-
ja, amelynek szabad, koz0sségi szellemisége az intézményes miivészképzés elleni allas-
foglalasként is értelmezhetd.”

Mivészeti nevelésiik kdzéppontjaban a népmiivészet és a rajztanitas reformja allt.
Ezek segitségével kivantdk megreformalni a korabeli magyar tarsadalmat, felhivni a
figyelmet a régi értékekre és azok athagyomanyozasanak fontossagara, ezaltal a kultura
terjesztésére. A tobbi életreformerhez hasonldéan 6k is ugy lattak, hogy a népmiivészet
jelentésrétegei elhomalyosultak, ujra meg akartdk talalni a tiszta forrést, és a népmiivé-
szet szimbolumvilaganak felfejtésére torekedtek. Mindennapi életiikben, a miivészek
igényesen kialakitott és berendezett hazaiban is ez nyilvanult meg. Kriesch példaul sajat
tervezési tapétaval, butorral és Erdélybdl hozott szonyeggel disziti otthonat. Ezek a szo-
babelsdt abrazold képzémiivészeti munkaikban is megjelennek. De a miivésztelep tobbi
tagja szamara is fontos a szép kdrnyezet, amit szottesek, himzések segitségével alakita-
nak ki. A népmiivészet korabeli hanyatldsa ellenében hoztak l1étre a szovémiihelyt, amely
a haziipar fellenditésére szolgalt, amit az allam is tdmogatott. Ennek kapcsan fontos
megemliteni Koronghi Lippich Elek nevét, aki a kozoktatasi minisztérium miivészeti
osztalyan dolgozott, és hozzasegitette a godolloi miivészeket az anyagi tamogatashoz.
Azonban nemcsak a szovomihelyt segitette, célul tlizte ki azt is, hogy megreformalja az
iskolai rajzoktatast. Ezen munkajaban gondolkodéasa a godolldiekéhez kapcsolodott,
ugyanis Lippich is Erdélyhez vonzddott, és Kalotaszeget tekintette mintanak.

Térjiink azonban at a korabeli pedagogiai sajtd alakulasara azért is, mert a godolldiek
munkassaganak és eszmevilaganak meghatarozo foruma volt a Népmivelés cimi folyo-
irat. Németh Andras (2005¢, 96. 0.) szerint ,,A Népmiivelés arculatanak megformalasaban
a kezdeti idoktol mértékado szerepet jatszanak a gddolloéi miivésztelep vezetdi, Nagy
Sandor és Korosféi-Kriesch Aladar.” A téma tovabbi kutatoi, Szabolcs Eva és Baska
Gabriella (2005) a Népmiivelés életreform-motivumait vizsgaltak. A szerzparos megla-
tasa szerint a fent nevezett folyoirat megjelenéséig a hazai pedagogiai sajto ,,alapvetéen
a konzervativ elméleti pedagogiat képviselte” (Baska és Szabolcs, 2005, 100. o0.). A
Barczy altal alapitott lap 0j szint vitt a magyar nevelésiigybe, hiszen sok olyan témat
targyalt, amelyet korabban egyetlen folyoirat sem vallalt magara. Megismertette olvaso-
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it a reformtorekvésekkel, sokoldaltan tajékoztatott a kiilfoldi eseményekrol, valtozasok-
6l (Baska és Szabolcs, 2005, 101. o.).

Vessiink azonban egy pillantast a mtivészeti reformra, amely nemcsak a rajzoktatas
reformjara terjedt ki! Ennek kibontakozésat jol érzékeltetik az 1906-0s Népmivelésben
megjelend, ezzel kapcsolatos irasok. Csizik Gyula (1906, 407. o0.) példaul a mindenre
kiterjed6 reformok fontossagat hangsulyozza: ,,A reformok idejét éljiik; reformalni, ujja-
alakitani kell mindent, de mindent, az egész életet.” A mivészeti reformok kapcsan a
céltudatos nevelésre figyelmeztet, s aggalyait fejezi ki az iskola esztétikai nevelése
vonatkozasdban (Csizik, 1906). Nagy Laszl6 arrdl ir, hogy a kiilfoldi iskolak célul tizték
ki az egész oktatds megujitasat, mely folyamat kapcsén az életszerti dolgok kozéppontba
keriilése valt hangsulyossa. Kifejezetten a rajzoktatas feladatanak gondoltak a helyes
latisra nevelést, valamint a gyermek kreativitasanak fejlesztését. Agotai ezt igy fogal-
mazta meg: ,,Amint a tanuld anyanyelvén kifejezi gondolatait, ugy fejezze ki rajzban
fantazijanak képes sziileményeit.” (4gotai, 1906, 235. 0.) Koncepcidjuk szerint hagyni
kell a gyermekeket a szabadban dolgozni, hiszen kozelebb akartdk vinni dket a termé-
szethez, ezaltal is alkalmazkodva lelkiiletiikh6z. Buzogany Anna (1906, 66. 0.) ezt Gigy
fogalmazta meg, hogy mivel a magyar k6zonség nem muiértd, ezért a gyermekeknél kell
kezdeni a probalkozast, a gyermeki lelket kell fogékonnyé tenni a miivészet irant. Agotai
Lajos (1906, 233. 0.) munkajaban azt is jelzi, hogy mar a 19. szazad masodik felében
elvetették a geometriai alapu rajzoktatast — ami szintén az elébbihez jarulhatott hozza —,
s a természetet helyezték kozéppontba. Maga a reform Amerikabol indult ki, s Anglidn,
Franciaorszagon és Németorszadgon keresztiil jutott hazdnkba. Német mintara valosultak
meg Magyarorszagon a gyermekmiivészeti kiallitasok is. Nagy Laszlo (1906, 100. o.) a
kovetkezOképpen fogalmazta meg a gyermekmiivészeti kiallitas céljat: ,,A felnbttek
rendszerint sajat szempontjaik szerint korlatozzak a gyermek élettevékenységét. A kial-
litds rendezésével utat akarnak nyitni ennek a hibas felfogasnak a megvaltoztatasahoz.
Hadd alakuljon a gyermek tevékenysége szabadon az ¢ sajat természetes fejlodésének
sziikségletei szerint.” Eszerint a gyermek személyisége van kdzéppontban, nem pedig a
miivészet. Tehat a rajzoktatas megreformalasa altal is egy nemesebb célt akarnak szol-
galni: az ember tokéletesitését és a gyermek megismerését, s ezaltal a természetéhez, a
fejlodésehez valo alkalmazkodas eldtérbe helyezését.

Kriesch Aladar A magyar nép miivészetének jovoje cimmel irt cikke is kapcsolodik a
rajztanitas reformjahoz, de arnyaltabb képet mutat a népmiivészet, valamint a természe-
tesség rajzban betoltott szerepének hangsulyozésaval. Irdsaban egyértelmiien a népmi-
vészet megmentése érdekében emeli fel hangjat, ugyanis az dsi, bomlatlan, az élet min-
den teriiletére, a hétkoznapokra kihatd miivészet keriil kdzéppontba. A nevelés kapcsan
éppen ezért fontos kitételnek tartja, hogy ,,Tanitsuk meg nemcsak az ugynevezett miivelt
embert, hanem épen elsdsorban a nép fiat arra, hogy 6vja, szeresse és lehetdleg Orizze
meg maga koriil ezt a miivészetet...” (Kriesch, 1906, 162. 0.). Ebbdl a mondatbdl latszik,
hogy altalanos, mindenki szdmara kiterjesztett nevelésrdl értekezik. frasa masik 1ényeges
pontja pedig a rajztanitasra vonatkozik. A rajztanitas modszere tekintetében az életreform
f6 motivumat, a természetességet allitja kozéppontba, vagyis a természetes formakbol
kiindulva kell tanitani a gyermeket a rajzolasra: ,;rajztanitdsunkban féelv mégis csak
egyszertien az legyen, hogy a gyermek lelkét a természeti formak dsszes jelenségei irant
fogékonnya tegyiik és ezekhez a természeti formakhoz csak mint masodrendii faktort
kapcsoljuk népiink mostani miivészeti jelenségeit. A gyermeket mindenekel6tt oda kell
elvezetniink, hogy neki az alaki szemlélodésben 6rome teljék, hogy ez lelke boldogsaga-
nak alland6 kiegészit6 része legyen... ugy kell tanitani, hogy a gyermek megfigyelési

sy

(Kriesch, 1906, 164—165. 0.)
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Nagy Sandor A4 rajztanitasrol cimii irdsaban a rajzot az dnkibontakoztatas eszkdzének
emliti. A miivészet altal valosithaté meg a bensé vilag kiépiilése, ami az emlékez6tehet-
séget Osszekapcsolja a formaérzékeléssel. Miként megallapitja, az agyban négy rekesz
kiilonboztethetd meg: a gyakorlati, az erkdlcsi, a miivészi €leté és a szellemé. Ennek
kapcsan a leglényegesebb, hogy ,.tiirelemmel tarjuk fel nekik a szabadban nyiizsgé élet-
formakat, hogy agyuk elnyomoritott miivészi rekesze ismét kitagulhasson és hatasok
befogadasara képes legyen”. Nagyon fontosnak tartja, hogy a gyermek 6roklott, ,,maga-
val hozott” formaanyagéara is figyeljlink, de ugyanakkor meg kell tanitani, hogy lassa a
fold 6sszes formajat (Nagy, 1906c, 152. 0.).

A godolldiek munkéssaga kapcsan hangsulyozni kell azt is, hogy a miivészet altal az
egységre, a teljességre, a szépségre koncentraltak. Ugy gondoltak, hogy a szép szereteté-
ben kell nevelni a gyermekeket, mert akkor gondolataik is szépek lesznek, s ezaltal
jocselekedeteket visznek végbe, jo ember valik beldliik. Ennek érdekében gyermekeik-
nek sajat maguk rajzoltak mesekonyveket. Ide sorolhatok Undi Mariska, Nagy Sandor,
Nagy Sandorné Kriesch Laura, valamint Mihaly Rezs6 illusztracidi (példaul: Pintydke
albumai, Moka bacsi legszebb meséi [1903], Régen... [1907], Bariék kalandjai a nagy-
vilagban [1910], Hollok faja és egyéb mesék [1919]). Lathatjuk ezaltal azt is, hogy a
gyermeknek kiemelt szerepe lett, s 6nallo targykultira kapcsolodott hozza (példaul gyer-
mekszoba, gyermekbutor, jatékok) (Prékopa, 2003, 93-94. o.).

Végill a természet, a természetesség ¢és a nevelés viszonylatdban Nagy Sandor
Népmivelésben megfogalmazott nevelési elvérdl is szolni kell, mely megfogalmazasban
érzékelhetd a reformpedagogia egyik alapelve, a ,hagyni cselekedni”. ,,Aki tudja, hogy
az ember az egész Mindenség életébe tartozod Ontudatos 1ény (ha mar az), tehat nem
tulajdona senkinek és semminek, hanem egyszeriien 6ntudatos és nem alarendelt része az
Egésznek, az tudja azt is, hogy az ilyen dntudatos ember gyermekét nem nevelni kell
tobbé, hanem engedni éIni, mint gyermeket.” (Nagy, 1906a, 194. o.; vesd 0ssze: 1906b)

Osszegzés

frasomban arra vallalkoztam, hogy ravilagitsak az életreform jelentéségére s a
Magyarorszagon létrejott reform-miivészesoport nevelési elveire, miivészeti ,,programja-
ra”. A godolloi életreform-kdzosség a maga teljességében egyediilallé hazankban. Rend-
kiviil jelentds, hogy munkassaguk Osszefonodik a pedagogiaval, s a népmiivészettel.
Munkém elsé felében az életreform tomor ismertetésére, valamint a godolléiek bemuta-
tasara torekedtem, a masodik részben pedig a konkrét pedagdgiai elvek, vonulatok felta-
rasara koncentraltam. Megallapithatd, hogy a g6dolldiek neveld munkassdga még min-
denképpen kutathat6 teriilet, annal is inkabb, mivel konkrét népmiivészeti, népnevelési
— kozvetett és kozvetlen — hatasukkal eddig csak kevés tanulmany foglalkozott.

Jegyzet

(1) Ezzel a problematikaval foglalkozik Lebensreform | vagyis annak kozéppontjaban egy antropologiai
und Ritualitit am Anfang des 20. Jahrhunderts in | szemponti elemzés all, mely a kivonulast mint
Ungarn cimi, megjelenés eldtt allo tanulmanyom, | kiiszobhelyzetet targyalja.
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Virag Irén

Eszterhazy Karoly Féiskola, Neveléstudomanyi Tanszék

Nonevelés — arisztokrata tradiciok

Irdsunkban a magyar arisztokrata hilgyek neveltetési sajdtossdgait,
annak iranyait vizsgdaljuk a 19. szdzad kezdetén, a nénevelés
korabeli adottsdgainak és rendszerének osszefiiggésében. A ldnyok
korai nevelését idegen szdrmazdsu, elsosorban francia vagy német
ajkii nevelonore biztdk, késGbb magdn-neveldintézetekben
Jfolytathattdk mnulmanymlmt Mivel Magyarorszagon ez idoben nem
leteztek a lanyok megfelelo” szintii képzését biztosito lednyneveld
intézmeények (az elso, kifejezetten a forangiiak — mdr nemzeti
szellemisegii - neveltetéset Selvdllalo intézet csak 1846-ban, Teleki
Blanka grofno kezdeményezésére valosult meg), arra kerestink
vdlaszt, hol tettek szert a forendtii nok europai szintii miiveltségiikre, s
neveltetésiik milyen szerepet jelélt ki szdmukra. (1)

tetésérol Pius Desiderius (Gottfried Tobias Schroer) tollabol olvashatunk 6sszegz6

és elemzé munkét (Desiderius, 1833). Ugy véli, a nék — barmelyik tarsadalmi
osztalyhoz tartozzanak is — legfobb feladata, hogy jo feleségek, anyak és haziasszonyok
legyenek. Mivel azonban a férangl holgyek eldkeld hazastarsai magas hivatali vagy
tarsadalmi poziciot toltenek be, sajat gyermekeik nevelésekor is az ezen feladatokra valo
felkészitésre kell a hangsulyt fektetni. Ezért igen fontosnak tartja, hogy a lanyok mar
fiatal korban alapos és gondos neveltetésben, de ne oktatasban részesiiljenek, aminek
soran kiilonbséget tesz a nemek kozott elsajatitando tartalmak kozott (Desiderius, 1833,
65.0.).(2)

Az arisztokrata lanygyermekek foként hazi nevelésben részesiiltek francia vagy német
neveléndk mellett, akik sokszor a gyermekek tanitasat is magukra vallaljak; a francian
kiviil f6ldrajzot, torténelmet, mitoldgiat és természetrajzot oktatnak a régi francia iskola
tanai alapjan (Desiderius, 1833, 65. 0.).

A tanulas rendjérdl a kovetkezoket irja: a gyermekek koran kelnek, majd az imadsagot
és a reggelit kdvetden kezdetét veszi a délig tartd tanulas. A téli honapokban ebéd utan a
lanyok egy o6rat sétalnak a szabadban, majd folytatodnak a tandrak, gyakorta egészen este
nyolc oraig. A nap imaval ér véget. A képzést zene, rajz, idegen nyelv, olvasas, szamolas
¢és tanc alkotja. A tanarok kozott egyetemistak, egykori tisztek, kereskeddk, szinészek is
megfordulnak, akik Magyarorszagon akarnak szerencsét probalni (Desiderius, 1833, 67.
0.). (3) A nyari honapokban a lanyok vidékre koltdznek, ebben az idészakban csupan
francia- és zongoraleckéket vesznek, utobbit egyébként egészen a hazassagkotéséig,
fiiggetlentil attol, rendelkezik-e zenei talentummal a gyermek.

A kovetkezékben megvizsgaljuk, mennyire tAmasztjak ala a forrasok Desiderius meg-
allapitasait. Az elsédleges kutfék koziil ezuttal elsdésorban a memodérirodalomra és a
korabeli folyoiratokra tdmaszkodunk a forrasadottsagok miatt.

ﬁ korszak magyar nevelésiigyének helyzetérdl, ezen beliil a férangti holgyek nevel-
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Grof Brunszvik Teréz

Az arisztokrata holgyek neveltetésére vonatkozo legteljesebb forrasnak Brunszvik Teréz
(1775-1861) grofnd naplait és feljegyzéseit, valamint memodrjait tekinthetjiik. A gréfnd az
emlékiras két fajtajat is hatrahagyta: naplot és onéletrajzszerti emlékiratokat. (4)

Meg kell jegyezniink, hogy a két forrastipus olvasasa kozben gyakran talalni nem
egyez6 datumokat, ez f6ként a memoarokat jellemzi, azonban az események szempont-
jabdl az id6beli pontatlansagok miatt a dokumentum nem veszit forrasértékébol.

A német eredetli Brunszvik csalad a grofi cimet a 18. szarad masodik felében nyerte.
Brunszvik Teréz édesapja, Brunszvik Antal (1746—-1793) (5) fontosnak tartotta gyerme-
kei nevelését. Megszerettette velikk a zenét, az irodalmat, kiilondsen Homéroszt és a
g0rog filozofusokat. Az édesanya, bard Seeberg Nanette, férjével ellentétben foldhozra-
gadt, jozan gondolkodasu, gyakorlatias holgy volt. ,,Anyam eredeti né volt; a vilagpol-
garok bizarrnak nevezték. [...] Korlatolt volt, hiszen a neveltetése miatt nem is lehetett
egyéb” — irta réla Teréz memodarjaban (Czeke, 1938, 48. 0.). (6) Brunszvik Teréz harom
esztendésen mar zongorazni tanult. A sziil6k bécsi nevelén6t fogadtak mellé, aki négy
évig allt a csalad megbizasaban. Brunszvik Antal lanyat 12 éves koraban Madame Billig
bécsi neveldintézetébe kiildte masfél évre, ahol zenét és olaszt tanult. A naplok az id6-
pontok tekintetében itt eltérnek a memoarban talalhaté terminusoktol:

,»Tizéves koromig alapképzést kaptam [...] Egy remek tanar, aki a tanitds végéig a hazban maradt,
altalanos tantargyakat és zenét tanitott, anyam pedig franciat. Tizéves koromban neveldnét kaptam,
valamint egy rajz- és egy tanctanart is alkalmaztak. — A kurzus csak harom és fél évig tartott, a nevel6nd
tavozott, és a lanyt még nem egészen 14 évesen felndttnek nyilvanitottak és bevezették a nagyvilagba.”
(7) (Czeke, 1938, 57. 0.)

Az eltérések ellenére megallapithato, hogy Brunszvik Teréz rendszeres neveltetése 14
éves korara befejez6dott. Teréz a bécsi tanulmanyok utan hazatért Magyarorszagra.
Kivaléan beszElt franciaul, németiil, olaszul és angolul, magyarul viszont nem tanult
meg, hidba probalkozott vele id6s koraban. Ez persze nem tekintheté kirivonak a kor
nevelkedtek. Mig Maria Terézia koraban egyértelmiien a francia prioritasa emelhet6 ki,
a késobbiekben a német valt uralkodova.

Brunszvik Antalné férje halala utan a gazdasag tigyeinek intézésébe temetkezett, gyer-
mekei neveltetésére igen kevés figyelmet forditva. A tanitas ett6]l fogva az évenkénti
négy honapi varosi tartdzkodas idejére korlatozodott. ,,Mohon ittunk magunkba mindent,
amit tanitottak, kiilondsen a zongorat, rajzot és éneket” (8§) — irta Teréz késébb memoar-
jéban (Czeke, 1938, 59. 0.). Az év tovabbi nyolc honapjaban, amit a csalad Martonvasaron
toltott, a gyermekeknek nem volt lehetdségiik a képzésre és a nevelés is hattérbe szorult,
ugyanis Brunszvikné nem hitt a neveléstudomany személyiség- és miiveltségformald
erejében. Ezen axiomajat is megorokitették ldnya memoarjai:

A nevelés és a tanitas egyaltalan nem formalja a jellemet és az intelligenciat. Az, hogy az ember
milyen lesz, az eleve adott, mindenképpen olyanna is valik, és amit az ember ennek elérésére tesz, az
gyakorlatilag semmi, vagy éppen karos.” (9) (Czeke, 1938, 60. 0.)

Brunszvik Teréz 24 éves volt, amikor édesanyja 1799-ben nagyobbik hugéval, a 20
éves Jozefinnel egylitt Bécsbe vitte leanyait, hogy a kor divatjanak megfeleléen 14toko-
riikk szélesedjen, és bevezesse Oket a tarsasagba. Bécs akkoriban nem csupan a magyar,
az osztrak és a lengyel magnasokat vonzotta, hanem a miivészvilag kivalosagait is, akik
koziil féként a muzsikusok élvezték a féranguak partfogasat. A csaszarvarosban toltott
napok igen mozgalmasan teltek, a grofné képtarakba, gyarakba és mihelyekbe vitte
lanyait. A lanyok napirend;jét kirandulasok, szinhazlatogatas és esti tancos dsszejovetelek
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tarkitottak. Ezeken az eseményeken a Bécsben ¢16 magyar forendiiek is képviseltették
magukat, igy példaul az Apponyiak, Batthyanyak, Erdédyek, Eszterhazyak,
Grassalkovichok, Koharyak és Keglevichek, koziiliikk kiilonosen Keglevich Babettel és
Erdédy Péterné sziiletett Niczky Maria Anna grofndvel keriiltek a Brunszvik névérek jo

baratsagba.

»Sétakocsikaztunk a Praterbe, a ligetbe és a dornbachi vidamparkba, ahol rendszerint meg is reggeliz-
tiink. Szinhazba és esténként Fintaékhoz tancmulatsagba jartunk. Hazafelé éjjelente 10-11 orakor fagyit
ettiink, és sokat nevettiink. Hajnali négykor mar ismét ébren voltunk, 6tkor pedig mar fel6ltozve indul-
tunk a szabadban 1évé mulatsagba — ez volt aztan az élet! Raadasul meg kellett felelniink Beethoven
elvarasainak, aki szintén részt vett az Gsszejoveteleken. Micsoda passzio! Igy aztan éjszaka gyakorol-

LSetakocsikdztunk a Prdterbe, a
ligetbe és a dornbachi viddm-
parkba, ahol rendszerint meg is
reggeliztiink. Szinhdzba és
esténként Fintdaékhoz tancmu-
latsdgba jdartunk. Hazafelé
éjjelente 10-11 orakor fagyit
ettiink, és sokat nevettrink. Hayj-
nali négykor mdr ismét ébren
voltunk, otkor pedig mdr felol-
tozve indultunk a szabadban
levo mulatsdgba - ez volt aztdan
az élet! Raaddsul meg kellett
felelniink Beethoven elvdrdsai-
nak, aki szintén részt vert az
osszejoveteleken. Micsoda pasz-
szi6! Igy aztdn éjszaka gyako-
roltunk. A kétségbe esett szom-
szédok elkéltoztek. Fiatalok vol-
tunk, szépek és gyermekien nai-
vak. Aki ldtott minket, megszere-
tett, imddoink is akadtak.”

tunk. A kétségbe esett szomszédok elkoltoztek. Fia-
talok voltunk, szépek és gyermekien naivak. Aki
latott minket, megszeretett, imadoink is akadtak.”
(10) (Czeke, 1938, 71-72. 0.)

A gréfné a szorakozas mellett természete-
sen a legkivalébb miivészeket akarta meg-
nyerni leanyai tanitasara, igy példaul a mag-
nasok korében igen keresett zenetanart,
Beethovent. A lanyok bécsi utjanak egyik
nagy ,eredménye” Jozefin eljegyzése lett
késobbi férjével, az akkor mar 51 éves grof
Deym Jozseffel (1752—-1804, csaszari és
kiralyi kamaras).

Brunszvik Teréz a hdzassagot illetéen nem
1épett huga nyomdokaiba. Eletét — mint azt
elég koran mar napldjaban is rogzitette — a
haza és embertarsai szolgalataba kivanta
allitani. Latokorének tagitdsara eurdpai uta-
zasokat tett, ahol a kiilonb6z6 nevelési rend-
szerek sajatossagait tanulmanyozta, hogy
ezen tapasztalatok hasznositasaval Magyar-
orszagon is eldmozdithassa a nevelés ligyét.

Grof Teleki Blanka

Grof Teleki Blanka (1806-1860) gazdag
reformatus csalad sarja. Edesapja grof Teleki
Imre (1782-1848); édesanyja, grof Brunszvik
Karolina (1782—1843) katolikus, kevésbé
tehetds, német eredetii csalad leszdrmazottja
volt, amely Maria Terézia idején emelkedett

az jarisztokraciaba, s tagjai mint grofok féként allamhivatalnoki palyan tevékenykedtek.

A hazassagbol harom gyermek sziiletett: Blanka, Emma és Miksa. A gyermekkorukat
jorészt Hosszufalvan és a nagysziilok kastélyaiban toltotték. A sziilok neveldket, rajz- és
zenemestert fogadtak gyermekeik mellé. Blanka kiilondsen a rajzolds és a matematika
teriiletein jeleskedett, szabadidejében szivesen lovagolt. 19 éves volt, amikor 1825-ben
felkeriilt Budara nagyanyja €s Brunszvik Teréz mellé, aki Blanka neveltetését a févaros-
ban kivanta kiteljesiteni:

»Teleki Imre két leanykaja, Blanka és Emma ott novekedett atyja szemelattara a hosszafalusi birto-
kon: csak annyi nevelést adhatott nekik, amennyi a nevelondk hianyos képességeitdl tellett. Egyszer
tinnepies hangu irast kaptam tdle: Igen kért, latogassam meg, s vigyem el leanyat, Blankat, tartsam
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magamnal, hogy megismerkedjék azzal, amit vilagnak neveziink, sajétitsa el a tarsasadg szokasait és
talaljon oktatast tanitomestereknél. Blanka igen ligyes és tehetséges leany volt: kiilondsen a szépmiivé-
szetek: a zene, festés, irodalom érdekelték.” (Hornydk, 1999, 11. o.)

Brunszvik Teréz Pesten a legjobb tanarokat és mestereket szerzédtette Blanka szamara,
kiilondsen a festészet iranti vonzodasat igyekezett kielégiteni. 1836 majusaban Teleki Blan-
ka huigaval és nagynénjével Németorszagba utazott. Az utazas soran képtarakat, mizeumo-
kat, miicsarnokokat latogattak. Blanka Miinchenben August von Bayer (1803—1875) épité-
szeti fest6tol, majd Peter Corneliustol (1783—1867, német klasszicista festd) vett leckéket,
mellette olaszul tanult (Brunszvik Teréz 1837-es levelét idézi: Sdfran, 1979, 11. 0.). A fes-
tészetének tokéletesitésére 1840-ben Parizsba ment, ahol Léon Cogniet (1794—-1880) lett a
mestere. Mivészeti tanulmanyait késobb is folytatta. 1843-t6l Pesten Ferenczy Istvan
(1792-1856) szobrasz mintazni tanitotta: ,,A lelkes grofkisasszony [...] jol fest, rajzol,
agyagbol modelliroz” — irta Ferenczy egyik levelében (Hornydk, 1999, 23. 0.). A grofnd
miivészi ambicidirol késébb Karacs Teréz is megemlékezett kézirataban:

»Nala id6zésem alatt féfoglalkozasa volt olvasas, szobraszati mintazas, mestere Ferenczy volt, kit
mithelyében Budan sokszor meglatogattunk. [...] Minthogy a grofné a festészetben is kitlindség volt mint
olyan, ki Miinchenben, majd Parizsban az elsé miivészeknél képeztetett, igy az agyagmintazasban is
konnyen haladt.” (Karacs, é. n., idézi: Safran, 1979, 367-376. 0.)

1845 koriil Barabas Miklos (1810—1898) tanitvanya lett, aki dnéletirasdban igy emlékszik
réla: ,,Nagy 6rommel hallottam, hogy [a gr6éfnd] Gigy nyilatkozott, miszerint 6sszes tanitditol
tiz év alatt nem tanult annyit, mint t6lem két honap alatt.” (Hornydk, 1999, 23. 0.)

Nyelvismeret tekintetében Teleki Blanka is — arisztokrata tarsaihoz hasonléan — els6-
sorban németiil és francidul besz¢lt. Késébb ugyan megtanult magyarul, de utazgatésai
alatt igen megkopott a magyar nyelvtudasa. Erre utal bar6 Wesselényi Miklos (1796—
1850) 1838. aprilis 18-i naplobejegyzése is, aki utban Pozsony felé az Arpad g6zoson
franciaul tarsalgott Teleki Blankaval:

,,Dél felé egy csinos és Osmerds, ’s valoban nem mindennapi képii leanyt hallok egy idds asszonnyal
francziaul beszélni; én is a’ beszédbe elegyedtem. Az érdekes beszélé Erdélyrél kezd szolani, ekkor
ismertem Teleki Blache-ra. O egy asszonysagtél kisértetve utazni megy. Hova, nem kérdettem. Tavaly
vagy két év el6tt Olaszorszagot ’s Helvécziat jarta fel. Lelkes és langeszii leany; képzeti ’s nézeti neme-
sek, de felleng6sok.” (Idézi: Hornydk, 1999, 19. 0.)

Teleki grofnd tanulmanyai befejeztével sem ment férjhez, életét a nevelésiigynek szen-
telte. Hugat, Emmat leginkabb a férjhez menés foglalkoztatta.

Baro Josika Rozalia és Zsuzsanna

Az erdélyi Josika csalad bardi cimét a 17. szdzadban kapta, igy a legrégebbi erdélyi
magnascsaladok egyike. Férfitagjai korében a katonai palya mar tradicidonak szamitott.

Baré Josika Miklos grof Lazar Eleondraval kotott hazassagabol 6t gyermek maradt
¢életben: Rozalia, Miklds, Imre, Zsuzsanna és Samu. A Josika névérek neveltetésére baty-
juk, ifjabb baro Josika Miklos (71) emlékirataiban (Josika, 1977) talalunk utalasokat.
Edesanyjukat igen koran, 28 éves koraban veszitették el, a gyermekek nevelését a nagy-
mamak folytattdk. A neveltetésre mindkét hazban igen nagy gondot forditottak, szellemi-
ségét a nemzeti tudat hatotta at, a tarsalgési nyelv a magyar volt.

A Josika leanyok elsé nevelondje a bécsi sziiletésii, német és francia miveltséggel
rendelkez6 Echardt Charlotte volt, aki 28—29 évesen keriilt a csalad alkalmazasaba.

,»Sz¢ép, magas holgy, s az akkori id6k igényei szerint a legmiveltebb személyek egyike; habar bécsi
— németsége tiszta volt, s latszott rajta, hogy nyelvét elsérendl irok utan mivelte ki. Tokéletesen jol
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besz¢Elt és irt francidul, de kiejtése igen rossz volt, ugyhogy e részben ndvéreim, féleg Rozalia, az elsd
két év utan tultettek rajta.” (Josika, 1977, 25. 0.)

A neveldnd jol bant a lanyokkal, konzekvensen tartotta magéat a hdz szigordhoz és
elveihez. A kovetkez6 gouvernante a belga Madame Flamand lett, aki szintén képzett
holgy hirében allt.

A Josika ndvérek Erdély tarsadalmanak legmiiveltebb holgyei kozé tartoztak. Rozalia
foként a n6i teenddk teriiletén tlint ki, emellett kedves, kecses, okos teremtés volt, tarsal-
gasaval mindenkit elbiivolt. ,,Rozalia, atyamnak kegyence, ritka miveltség mellett kitting
ndi jellem is volt, nyugodt, elhatarozott és erélyes. [...] Mint gyermek, vidam és kedélyes
volt, [...] s mint serdiild leany irant még neveldnéje is bizonyos tiszteletet érzett”— irta
rola a valosziniileg okkal elfogult fivér (Josika, 1977, 30-31. o.).

A fiatalabb lany, Zsuzsanna, szintén jo eszli és olvasott holgy lett, azonban nehezére
estek a tarsas érintkezés formai. ,,Zsuzsanna sokban kiillonbozott nénjétdl, hevesebb volt,
itéleteiben élesebb, kevesebb volt benne a bensdség, hanem az alap nemes maradott, az
ész mar jokor kitlint, s igy tortént, hogy még kevesebb szépség mellett, mint nénje,
nagyon tudott tetszeni.” (Josika, 1977, 31. 0.)

A bard nem tért ki részletesen a neveltetés idétartamara és hangsulyaira, csupan e két
neveldnét emliti a lednytestvérei nevelésében, majd hazassagukrol ir. A lanyok fiatalon
mentek férjhez. Rozalia elsd férje az eurdpai miiveltségli — németiil, franciaul, olaszul,
olahul, latinul beszéld, fuvolan jatsz6 — grof Wass Imre lett, akit még harmincéves kora
elétt Kozép-Szolnok féispanjava valasztottak, hazassaguk azonban csupan néhany évig
tartott. A masodik hazastars, grof Kendeffy Adam, Erdély kozéletének jelentds alakja.
Kendeffy is tobb nyelven beszélt (német, angol, francia), rendkiviil lovagias férfi volt,
remek vivo, 16v0 és lovas hirében allt. Zsuzsanna férje, Barcsay Janos, szintén nemes
erényekkel bird, tanult, olvasott, igyekvd gazda, remek férj és apa.

Baré Podmaniczky Jilia és Eliza

A Podmaniczky csalad a 18. szazadban nyerte el a bardi cimet. Az édesapa, bard
Podmaniczky Karoly, az édesanya, Noszticz-Jdnkendorf Eliza, Noszticz-Jankendorf
Adolf szasz kiralyi miniszter lanya. Podmaniczky Karoly a kor kedvelt alakjai koz¢é tar-
tozott, hivatali palydjan a banyatanacsosi rangig jutott, am hazassagkdtése utan lemon-
dott hivatalarol és evangélikus vallasarol, majd aszodi birtokara vonult vissza. A hazas-
par nyolc gyermeke koziil 6t maradt életben: Julia, Eliza, Frigyes, Armin és a koran
elhunyt Maria.

A Podmaniczky ndvérek neveltetésérdl csupan adalékokat talalunk Podmaniczky Fri-
gyes (12) (1984) emlékirataiban. A lanyok rendszeresen vettek magyar nyelvbdl orakat,
mivel a nemzeti nyelv megtanuldsara a kor magasabb koreinek gyakorlatdban nem nyilt
lehetdségiik. Az elsé magyar tanaruk Angyalffy Matyas — késébb a Georgikon tandra —
volt, 6t Thaisz Andras, a késobbi ird és szerkeszté kovette, majd Zsivora Gyorgy, a
majdani jogtudos folytatta munkajukat. Az igen eldkeld tanari garda tagjai Thaisz kivé-
telével életiik deleldjén az MTA tagjai lettek. ,,.Zsivora Gyorgy [...] nagy eredménnyel
oktatta kiilondsen Julia ndvéremet a magyar nyelvben; j6 eredménnyel mondom, mert
Julia utdbb nem éppen megvetendd allast is vivott ki maganak mint magyar iréné” —
jegyezte le az emlékiratird (Podmaniczky, 1984, 20. o.).

Julia késdbb baro Josika Miklos felesége lett, németre forditotta férje regényeit, és maga
is irasra adta a fejét, magyar és német nyelven egyarant; Eva cimmel regényt, Kozlések a
kiilfoldrol cimmel pedig elbeszéléseket irt. Rendszeresen készitett divattudositasokat a
Novilag cimii hetilap szamara. A szabadsagharc bukésa utan kovette férjét az emigracioba,
Briisszelben csipkekereskedést nyitott. Huga, Eliza, Majtényi Péter felesége lett.
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A bar6 kovetendd és egyediil iidvozité megoldasnak tartja a lanyok hazi nevelését:

A leanygyermek gondos jovéjének megfelelé nevelésben csakis otthon részesiilhet anyja oldala
mellett s csaladja korében. Természetes, hogy ott, ahol az anya a csalddjaban labra kapott viszonyoknal
fogva nem maradhat meg tobbé igaz védangyala leanyanak, el kell valnia legdragabb kincsétdl, hogy azt
masok Orizetére bizza.” (Podmaniczky, 1984, 60. o.)

Erdekességképpen emlitjiik Podmaniczky Maria iskolai gyakorlatait az 1838-1840
kozotti idoszakbol. Az MTA kézirattaraban 6rzott, 68 lapbol allo fiizetecske magyar, latin
¢és német nyelvi irasbeli gyakorlatokat, rovid versidézeteket, német igeragozasi és fordi-
tasi feladatokat, vazlatos magyar torténelmet (a népvandorléds koratol Konyves Kalman
uralkodasaig), valamint magyar nyelvtudomanyi ismereteket tartalmaz. A torténelmi rész
magyar nyelvii, egyszer(i, érthetd, 1ényegretoré megfogalmazasokat, a nyelvtudomanyi
rész rendkiviil rendszeres és pontos definiciokat kdzol (Podmaniczky, é. n.).

Baro Fiath Louise és Erzsébet

Ugyancsak erdsen fragmentalis adalékokat tartalmaz az arisztokrata holgyek nevelését
illetéen bar6é Fiath Ferenc (13) (1878) életrajzi irasa. Az édesapa a gazdasag gondjait
inkabb feleségére bizta, jomaga ,.typusa a régi magyar aristocratianak; a mult szazad torté-
nelmét jol ismerte, legkedvesebb olvasmanya az ’Augsburger Allgemeine’ volt, mely akkor
szabad irdnyban ért. Nagyon szerette a zenét, igen szép bass-hanggal birt, hegediin és gor-
donkén jatszott, vasarnapokon a templomban tobbnyire 6 orgonalt.” (Fiath, 1878, 8. 0.) Az
édesanya, bard Luczenszky Fanny, a néi nemesség és vallasossag megtestesitdje, gondos
feleség és csaladanya. Az arisztokrata holgyek azon kisebbségéhez tartozott, akik csecse-
mdjiiket sajat tejiikkel taplaltak. A hazassagbol nyolc gyermek sziiletett. Ferenc nagy vesz-
teségként élte meg, amikor Louise ndvére Gyorbe keriilt, Geramb barond lanyneveldéjébe:
»Nagyobb iirt ittt csaladi életiinkbe Louise ndvéremnek tavozasa, mert ha nem sokat
jatszottunk is egyiitt, iranyomban mindig jo és szives volt; elvitték Geramb barénd leany-
noveldéjébe Gyorbe.” (Fiath, 1878, 18. 0.) A csalad minden mésodik vasarnap meglatogat-
ta a kislanyt az intézetben, ahol ,,Madame Drescher minket is tanitott tdnczolni, minden
hoban ott a kis leanykakkal egyiitt tanczoltunk™ — irta visszaemlékezéseiben (Fiath, 1878.
25. 0.). Két otthon maradt kisebbik htiga, Erzsébet és Maria neveltetésérdl Cristian Julie
neveldnd gondoskodott, akit az egész csalad megkedvelt.

Erzsébetet késobb Pestre, Lairitzné neveldéjébe adtak sziilei. Harmadik htiga, Teréz,
tizéves koraban meghalt. A nevelés eredményérdl Louise névére esetében igen elismerd
szavakkal szolt: Louise nemes nevelést, finom izlést és miiveltséget szerzett (Fiath,
1878, 79., 34., 39., 74. 0.).

Grof Lonyay Florentina, grof Zichy Adél, Melanie és Emilie

Loényay Jéanosné, sziiletett Lonyay Florentina emlékirataiban (Téredékek..., 1891)
olvashatjuk, hogy kilencéves koraban hétéves hugaval, Piroskaval egyiitt — szamukra
megfeleld magyarorszagi intézet hianyaban — sziileik, grof Lonyay Gabor, Ung megye
féispanja és baro Pronay Piroska, Bécsbe kiildték a Steinacker csaladhoz. Steinackerné
anyjuk gyermekkori baratndje volt. A gyerekekkel egy néhany évvel iddsebb lanyt is
kiildtek jatszotarsul. ,,Steinackerné [...] miivelt asszony volt, hanem kevés ndiességgel
birt” — irta réla Florentina memoarjaban (7éredékek..., 1891, 2. 0.).

Steinackerné nevelési célkitlizése hazias és igénytelen holgyek nevelése, ennek érdeké-
ben a lanyok mielébbi leszoktatasa a tilérzékenységrol és az elkényeztetésrdl. Néhany év
mulva a fiatal holgyek mar a bécsi tarsasagban forgolodtak, miivészek, festok, irok és tudo-
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sok kozott. Lonyay Florentina 16 éves koraban tért vissza Magyarorszagra, s a neveldinté-
zetben eltoltott id6 eredményeként szépség, baj, kellemes modor és szelidség jellemezte.

Tizenkilenc évesen mar feleség és anya lett. Férje Lonyay Janos, hazassagukbol
négy fiu- és egy lanygyermek sziiletett: Menyhért, Albert, Janos, Jozsef és Etelka.
Lonyay Janosné igen nagy gondot forditott gyermekei nevelésére, akik rajongasig sze-
rették anyjukat.

Grof Zichy Adél, a késobbi grof Keglevich Janosné napldja szerint neveltetése ,,telje-
sen bécsi stilben tortént”, s gyermekkori tarsasagat egy Odelschalchi hercegnd,
Khevenhiillerek, Zichyek, Batthyanyak, Karolyiak, Lichtensteinek és Auerspergek
leanykai alkottdk. Zichy Adél azon arisztokrata holgyek tobbségéhez tartozott, akik
késébb sem tanultak meg magyarul. 1823. december 15-i feljegyzésében olvashatjuk:
»Keglevichnek a nevenapjara gratuldlnak [...] Németiil koszontotték fel, mert
Keglevichné egyaltaldn nem tudott magyarul.” (Ostér, 1938, 18. 0.) A grofnd naplojarol
meg kell jegyezniink, hogy bar sok hidnyos-
sag ¢és tévedés tarkitja, mégis szines adalék-
~Naponként t, hat tanordm volt  ként szolgal a reformkorszak tarsadalmi
s mivel ezekre késziilni is kellett, viszonyainak megismerés¢hez.

néies foglalkozdsra igen kevés Széchenyi Istvan (14) naplojaban szintén

6 d ) tesz utalast az arisztokrata holgyek nevelte-
taom maraadl; e mialt nem egy- tésére, s soraiban mar az allasfoglalasat is

szer vitatkoztak egytitt gydamszti- olvashatjuk: ,,[Zichy] Mela[nie] és E[milie]
[6im, mert jo keresztanydm jO asszony lesz, mint szinte minden Bécsben

. . nevelkedett leany.” (Széchenyi, 1978, 231.
azon aggodott, hogy elhanyagol 0.) Az ugyan a késébbiekben sem deriilt ki,

Jak a valodi hivatdsomra valo  hogy a bécsi neveltetéssel szembeni elfogult-
elokészitest, barha maga oly jol — sagat mely kiilonleges erények jelenlétére
dssze tudta egyeztetni hdziasz- alapozta, valdsziniileg a tarsasdgi normak
) elsajatitasara gondolt.
szonyi teenddivel a folytonos
onmiivelést, hogy madr csupdan
az 0 peélddjdt latva is meg kellett

Baro Adelsheim Johanna

tanulnom, hogy minének kell A magyar szarmazasu arisztokrata hol-
’ gyektdl némiképp eltérd nevelést kapott a

lenni a jo haziasszonynak és  pamet szarmazast Adelsheim Johanna (15)

csalddanydnak.” barénd, akinek neveltetésérél emlékiratsze-
rliien Osszegyljtott leveleiben és dnéletrajza-
ban olvashatunk (Jokai, 1888).

Adelsheim Johanna csaladja apai és anyai agon is az Odenwald canton hajdani biro-
dalmi rendjébe tartozott. Apja Adelsheim Kristof (1745—-1784), pforzheimi féerddmester,
majd kamaras, anyja Ellrichshaussen Luiza, Ellrichshaussen Frigyes titkos tanacsos és
Odenwald cantoni lovagtanacsos lanya. Hazassagukbdl 6t gyermek szarmazott, akik
koziil az 1776-ban sziiletett Johanna volt a legidésebb. A kislany minddssze hatéves volt,
amikor édesanyjat elvesztette. Két évvel kés6bb apjuk is meghalt, Johannat a nagysziilei
vették magukhoz masfél évre, tanitasarol a helyi lelkipasztor gondoskodott:

-Ezutan masfél évet toltdttem Oreg sziileimnél, azonban mivel ott kimiiveltetésemre nem lehetett elég
gondot forditani — addig a masfél évig a helység igen derék lelkipasztora tanitgatott — megboldogult
anyamnak egyik igen nemes lelkii unokatestvére, Gemmingen Luiza, ki hajadonul maradva, csaladunk
gyermekeinek valosagos 6rangyalava lett — kieszkozolte, hogy Kalsruhéba vigyenek, a kitiind képességii
Drais kormanytanacsos hazahoz.” (Jokai, 1888, 10-11. 0.)
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A nagysziiloknél toltott id6 utan tovabbi tanulmanyai biztositasara Kalsruhéba keriilt
Drais kormanytanacsos hazahoz, akinek felesége Johanna keresztanyja volt. A kereszt-
sziillok magantanarokat fogadtak a kislany mellé:

»Naponként 6t, hat tanoram volt s mivel ezekre késziilni is kellett, ndies foglalkozasra igen kevés
idém maradt; e miatt nem egyszer vitatkoztak egyiitt gyamsziiléim, mert j6 keresztanyam azon aggodott,
hogy elhanyagoljak a valédi hivatdsomra vald el6készitést, barha maga oly jol dssze tudta egyeztetni
haziasszonyi teenddivel a folytonos onmivelést, hogy mar csupan az 6 példajat latva is meg kellett
tanulnom, hogy minének kell lenni a j6 haziasszonynak és csaladanyanak.” (Jokai, 1888, 12. o.)

A karlsruhei évek alatt gyakran vendégeskedett Schlosser badeni titkos tanacsos haza-
nal, kés6bb az 6 gondjaikra biztdk a neveltetés kiegészitését. Az oktatott targyak kozott
vallastan, torténelem, geometria, rajz szerepelt, ezen kiviil naponta vett francia nyelv és
irodalom orat, amit Tissot tartott. ,,Ily sok oldalu elfoglaltsag kozt toltdttem el gyermek-
korom gondtalan éveit, azonban szabad oOrdimban a tarsasélet élveiben is volt elég
részem” — irta késobb onéletrajzaban (Jokai, 1888, 15. 0.).

18 éves koratdl bevezették a tarsasagi életbe, bar képzése a déleldtti 6rakban tovabb
folytatodott.

-Reggeli oraink tovabb képeztetésiinknek voltak szentelve s a helyett, hogy mint eddig — hetenkint csak
kétszer ebédeltiink volna a foherczegi asztalnal — ezentul naponkint jelen voltunk az ebédnél s a délutanokat
és estéket az uralkodond termeiben toltottiik, nagyobb tarsasag korében.” (Jokai, 1888, 18. 0.)

Az udvarnal ismerkedett meg bard Pucky Andras granatos kapitdnnyal, aki hamarosan
megkérte a barond kezét, ezzel hivatalosan is befejezodott felkészitése tarsadalmi szere-
pére. A férj 15 honapnyi hazassag és kilenc honap tavollét utan egy sebesiilésben életét
vesztette, azonban Johanna férje eredeti akaratat kovetve Magyarorszagra utazott. Kas-
san megismerkedett baré Vay Miklossal, akihez kétévi 6zvegység utan ment néiil.

Emlékirata alapjan eredetiben olvasta a francia torténeti munkakon és kdlteményeken
tal Salzmannt és a felvilagosodas irdit. Ezek mellett praktikus ismeretekre is szert tett,
mint irja: ,,Sok gazdasagi és vegytani munkat olvasok (hogy férjemnek segithessek igy
szerzett tapasztalatom altal) s6t Daubanton »Juh-tenyésztési cathekismusat« le is
forditottam magyarra, parasztjaink hasznalatara.” (Jokai, 1888, 91. o.)

Adelsheim Johanna barénd neveltetése a tanult targyak és a nyilvanos intézmények
mellézése tekintetében sok hasonldésdgot mutat magyarorszagi tarsaival. Esetében azon-
ban képzése nem ért véget 14 éves korara, hanem egészen férjhez meneteléig folytato-
dott. A barond kiilfoldi arisztokrata szarmazasa ellenére is fontos témank szempontjabol,
mert nyilvan neveltetésébdl és miiveltségébol fakaddan is rendkiviil tajékozott volt kora
pedagdgiajaban, kiemelt figyelmet szentelt gyermekei nevelésének. Folyamatosan kon-
zultdlt fiai nevel6jével, Varadi Szabd Janossal (1783-1864), ismerte Niemeyer és
Pestalozzi munkait, férjével egylitt timogatta a falusi iskolak fejlesztését, az iskolaztatés
szintjének és a koznép miveltségi allapotanak emelését. (16)

A hazi neveltetés kritikaja. Az intézményes nonevelés ideai

A kérdés kapcsan nem tériink ki a ndnevelés torténetének egyes allomasaira
(Pukanszky, 2006) €s a ndk miivelddési jogainak kérdésére, csupan a témankhoz kapcso-
16d6 osszefiiggéseket emlitjiik.

A n6k neveltetésének jelent6ségét mar az 1790/91-es orszaggytlésen felismerték.
1791-1793 kozott Miivelddésiigyi Bizottsagot alakitottak, mely a nénevelés iigyével is
foglalkozott: 11j leanyneveld intézet felallitasat javasolta abban a reményben, hogy a
foranguak ne kiilfoldi intézetekbe kiildjék leanyaikat.
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Az 1806-ban kiadott Ratio Educationis kiilon fejezetet (De Institutis Puellaribus)
szentelt a lanynevelésnek. Elrendelte, hogy valamennyi tarsadalmi osztalyhoz tartozé
leany erkdlcsi és szellemi neveltetésérdl gondoskodni kell; ennek soran kiilonbséget tett
az egyes tarsadalmi osztalyok rétegeinek miivelddési elemei kozt (Mészdros, 1981).

A korszak nénevelésének helyzetérdl Szelényi Odon (1916) Nehdany lap a magyarhoni
nénevelés kezdeteirdl cimii munkajaban olvashatunk, ahol a korabeli sajatossagok bemu-
tatdsan tal a szerz6 rangsorolta a néneveld intézeteket, bar sajnalkozva jegyezte meg,
hogy a viszonylag széles kinalatban csupan néhany igazan jo hiri maganneveld intéz-
mény mikodik. Tanulmanydban harom intézetet emelt ki: Sennovitz Matyas, Steinacker
Gusztav és Seltenreich Karoly leanyneveldéit. A gyakorlatban azonban a kozépfoku
lanynevelés intézményesitett rendszere teljesen hianyzott.

A lanyok hazi nevelését és a megfeleld szintli intézményes leanynevelést sok kritika
érte mar az 1820-as évek kezdetén. A hazi nevelés hianyossagaira Kulcsar Istvan (1822)
iranyitja a figyelmet 4 leanykak hazi nevelésérsl cimli irasaban. Kifogasolta tobbek
kozott az erkdlesok lazulasat, valamint hogy a gyakorlati haszonnal biré ismeretek
helyett az életben mell6zhetd tanitdsokra pazaroljak energidikat:

,»-.illyen a piperéskedésben valo vélogatas, kolteményeknek declamélasa, Romanok olvasésa, a Gorog
¢és Romai hamis Istenek torténeteinek el papolasa, Klaviron, Guittaron valé mesteri jaték, a rendkiviil vald
tanczoknak kiilonds izése, €s olly idegen nyelveknek megtanulasa, mellyekben soha igaz tokéletességre
nem mehetnek, vagy azoknak rendszerént hasznukat nem veszik.” (Kulcsar, 1822, 223. 0.)

Kulcsér Istvan cikkére Takéacs Eva (1822) valaszol a Tudomdnyos Gyiijtemény hasabjain.
Olyan leanynevel6 intézet felallitasat javasolta, melyben a magyar szellem uralkodik és a
novendékeket megfeleld szinten képzi, s igy a magyar férfiak méltan lehetnek majd biisz-
kék asszonyaikra, nemcsak azok dekorativ megjelenése és tarsasagi szerepe miatt.

A kozépfoku lanyneveld intézeteket Takacs Eva (1822) és Pius Desiderius (1833) is
biralja irdsédban. Desiderius munkdja azonban nem maradt visszhang nélkiil a magyar
sajtoban. Kovacsoczy Adam (1833) a Tudomdnyos Gyijteményben kozolt tanulmanya-
ban erds kritika ala vetette Desiderius miivét, és sok esetben még a magyar viszonyok
alapos ismeretét is megkérddjelezte, foként a nevelésiigy torténetiségének bemutatasat
illetden. Biralta tovabba, hogy Desiderius tulsagosan lesujto képet festett a magyarorsza-
gi oktatas helyzetér6l, ami bar valoban gyerekcipdben jar, azonban mégis tulzonak tar-
totta, ,,hogy a ki azt olvassa, és Hazank allapotjat e pontban nem esméri, nem képes
egyebet fel6liink gondolni, mint, hogy mi Eurépéaban a legidomtalanabb nép vagyunk, és
vad tulkoknal egyebet nem neveliink.” (Kovdcsoczy, 1833, 52. 0.) A cikk tovabbi részé-
ben védelmébe vette a kdnyv szerzdje altal kifogasolt tanitasi modszereket, a nyilvanos
vizsgak létjogosultsagat, a latin nyelv szinvonalat, partfogolta a magnasok jelenlétét a
nyilvanos oktatasi intézményekben. ,,Mas Nemzeteknél még az uralkod6 Fejedelmek fiai
is gyakran részt vesznek a nyilvanos tanitdsban; miért nem tehetnék ezt a magyar o
nemesek fiai is?” (Kovdcséczy, 1833, 58. 0.) Ertetleniil allt tovabba Desiderius kifogasa
el6tt, miszerint tulzonak tartja, hogy Magyarorszagon néhanyan magyar nevel6re kivan-
jak bizni gyermekiik neveltetését kiilfoldi helyett, amit Desiderius egyszeriien
»hungaromanianak” bélyegzett.

Steinacker (1841) Nonevelés’s noneveld intézetek cimii munkéjaban elengedhetetlen-
nek latta egy kétéves néneveld intézet felallitasat, mely a hazi neveltetést hivatott kiegé-
sziteni. Az intézet csaladias légkorében a novendékek a hagyomanyos tudomanyokon
alapuld targyak mellett a n6i miiveltség elemeit is elsajatithatnak. A szerzé felvazolta
kora problémait, irasaiban megvaldsithaté megoldasok keresésére torekedett.

Seltenreich Karoly (1848) pedagodgiai nézeteit els6ként A ndi hivatds képezésének
fontossagarol cimi cikkében fejtette ki. Megvalositandd célul tiizte ki, hogy a magyar
tarsadalomnak ne csupan a kivaltsagos rendjei érhessék el a miiveltség magasabb fokat,
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hanem terjesszek azt ki altalanos érvénnyel a tobbi tarsadalmi osztalyra is, és ezaltal 6k
is a miivelt nemzet részévé valhassanak.

Féay Andrés (1832) A Bélteky-haz cimii iranyregényében tobb témat is felolelt: a férfi-
ak és ndk neveltetésének alapvetd elveit, a hazi és iskolai nevelés kiillonbségeit, a mvé-
szeti nevelést és a lanyneveld intézetek fogyatékossagait. Mi most az utdbbit ragadjuk ki.
Fay azt vallotta, hogy a nénevelés elmaradott helyzetéért a neveldk, sziilok és a torvény-
hozas mellett az eurdpai kormanyok is feleldsek, mivel nem vonjak a ndnevelést allami
fennhatdsag ala, igy az a magankezdeményezések szintjén rekedt meg.

Hazank nénevelésének, néneveld intézetei javitasanak elméleti és gyakorlati alapfo-
galmai, diohajba szoritva, s kiilonds tekintettel a nemes és fobb polgadri leanykdkra (Fay,
1840) cimi, az Athenaeumban megjelent cikksorozataban, mely késébb Ndnevelés és
nonevelé-intézetek hazankban. Kiilonds tekintettel nemesek’, fobb polgarok’ és tisztes
karuak’ lyankaira (Fay, 1841) cimmel kiadasra is keriilt, gyakorlati tanacsait adta kdzre
a néneveléssel foglalkozé szakembereknek és a sziiloknek egyarant. Munkajaban azt
kutatta, milyen eszkozokkel emelhetd a magyar viszonyok kozott a ndnevelés szintje.
Els6 1épésnek a férangu ndk neveltetésének nemzeti szellemiivé alakitasat tartotta, mert
szerinte ez a tobbi tarsadalmi réteg szamara is példaként allhatna. A késébbiekben a
magyar lanynevelés hibait taglalta, és a nénevelés problémajanak megoldasara allami
neveldnd- (tanitond-) képzo intézet felallitasat javasolta, ezen gondolatokra azonban
most nem tériink ki.

A férangi holgyek és a magyar nemzeti szellem

Noha mar az 1790/91-es orszaggyilés is felismerte, hogy a magyar nyelvi és szellemii
nénevelés a nemzeti szellemli miivelodés megvaldsitasanak lehetséges eszkoze lehet,
évtizedekig mégsem tortént elérelépés ez iigyben.

Az 1825. évi orszaggyiilés mar élesen biralta, hogy a magyar lanyok a nemzeti nyelv
helyett idegen nyelven képeztetnek, és a magyar viszonyok helyett a kiilf6ld természet-
rajzaval, torténelmével és kulturajaval ismerkednek meg, s igy nem valhat beldlik
magyar asszony, aki képes magyar hazafiakat nevelni (Kornis, 1927, 11. 534-535. o.).

A probléma természetesen valos, hiszen még a harmincas és negyvenes években is az
arisztokrata holgyek tilnyomo része idegen szellemben nevelddott, értékrendjét a német
¢és francia kultirdhoz és adottsdgokhoz igazitotta, igy egyenesen primitivnek tartotta a
magyar viszonyokat. Nem csoda hat, hogy a reformkorban 11j lendiiletet kapott a nemze-
ti szellem{i neveltetés sziikségességét koveteld irany, melynek koltok, irdk és a kozélet
szerepl6i egyarant szoszoloiva valtak. Széchenyi Hitel cim{i miivében egyenesen a hol-
gyeket szolitotta meg a magyarsag becsiiletének visszaszerzéséért. Vorosmarty €s
Petrisevich Horvath Lazar mar éles hangon kifogasolta a holgyek magyartalansagat:

,,Ugyan hany van, mit gondolsz, honunk f6f6 asszonyai kozt, ki Vorosmartynak csak a hirét is hallot-
ta, vajjon hany tudja koziilok, hogy volt s mi volt egy Kazinczy Ferenc? S ha erdélyi Scottunk regénye-
it emlegetik is itt-ott egy-egy elegans szalénban, hol a szerz6t, Josika barot személyesen dsmerik: vajjon
hany cremistat szamithatsz, ki azokat olvasta is?” (Petrisevich, 1842-1844, V. 10. o.)

A kritika hatdsara érzékelhetd valtozasok mentek végbe a reformkorban: bizonyos
korokben wjra divat lett magyar viseletet 6lteni és magyarul tarsalogni, az arisztokrata
hazaknal a magyar nyelv is helyet kapott a tananyagban, a nemzeti nyelv terjesztésére
olvasdegyletek alakultak, mar nem volt szégyen magyar szinhaz eléadasait latogatni, néne-
veld és kisdedovo intézetek megvalositasat maguk az arisztokratak kezdeményezték.

Lathattuk, hogy a leanynevelés kérdése mar a hiiszas években is élénken élt a kdztu-
datban, igy nyilvanvalo volt, hogy az 1825. évi orszaggytilés kdzoktatasi reformterveze-
tében is helyet kellett kapnia. A tervezetet bar6 Mednyanszky Alajos (1784—1844) készi-
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tette el. Mednyanszky tervezetét a rendi tarsadalom miiveltségi igényeihez idomitotta,
igy harom kiilonb6zo leanyiskola 1étrehozasat tervezte: a parasztsag, a polgarsag és a
magasabb rendliek lednyai szamara. A férangl lanyoknak vallastan, erkdlcstan, bibliai
torténetek, magyar, német és francia nyelv, szépirds, helyesiras, természetrajz, foldrajz,
egyetemes és magyar torténelem, fizika, gazdasagi és technologiai ismeretek, szamtan és

kézimunka obligatorius, valamint a rajz, zene, tanc fakultativ tanitasat ajanlotta.
A férangl ndk neveltetését éles hangon biraltdk a kortarsak, a harmincas évek végétol
azonban mar a magyar arisztokracia koreiben is felmeriilt az igény a férendii nék nem-

zeti szelleml neveltetése irant.

A Felsé Magyar Orszagi Minerva 1825. decemberi szamaban egy férangu tollabol
megjelent iras sajat rendbéli arisztokrata holgytagjat marasztalta el:

Ebben a folyamatban az arisz-
tokrdcia szerepét éppen a két
forangii szdrmazdsti titkereso,
grof Teleki Blanka és grof
Dessewlfy Aurél fogalmazia
meg. Eszerint a forangiiaknak
kell a folyamatban az elso lépést
megtennie az dtalakuldsban,
hogy mintdt adjanak a tdrsada-
lom tobbi rétegének is, azaz
megnyissdk az utat, hogy ne
csupdn miivelt arisztokratdkrol,
hanem miivelt magyar tdarsada-
lomrol lehessen beszélni. Ezt a
nézetet képuiselte grof Széchenyi
Istvan és Fay Andrds is.
Dessewffy ebben kijeldlte az
arisztokrata hélgyek szerepet,
az uj nemzedek forangii ifjai-
nak hazafiti neveléset.

~Gyermekeket adott az Isten Ngodnak, Anya
Ngod, és még is anya nyelvének mast tészen elibe!
— Feleségem minden nap vagy ir, vagy fordit, vagy
olvas valamit magyarul. Hitesse el magaval Ngod,
hogy nem fog a Magyar Nemzet és nyelv elenyészni,
ha édes Hazank annyai ugy szeretendik hazajokat,
valamint hazajoktol szerettetnek.” (Gr D. J. O
Ngdnak..., 1825)

Hajnik Kéroly (1806—1866) orszaggytilési
gyorsir6 a magyarorszagi arisztokratakkal
szemben el6térbe helyezi az erdélyi magna-
sokat a nemzeti nyelv és szokasok fenntarta-
sanak ujra felmertild igénye miatt. Az erdélyi
holgyekrol a kovetkezoképpen vélekedik: ,,A
mellett, hogy az erdélyi urhdlgyek
kirekesztéleg magyarul tarsalogtak, tisztan
beszéltek németiil, francziaul, s6t angolul is,
mikint az mivelt urhdlgyekhez illik.” (Haj-
nik, 1856, 70. 0.)

Pulszky Terézia visszaemlékezései meg-
er6sitik Hajnik Kéroly azon véleményét,
miszerint a magyar arisztokrata holgyek csu-
pan hézagos ismeretekkel rendelkeznek
hazajukrol, féleg azok, akik az év jelentds
részében nem is Magyarorszagon élnek.

»Azt mesélték, hogy miiveletlen, lapos és népte-
len foldek uraljak azt az orszagot [...] — orszag,

amely a rejtett kincsek, a barbarizmus démonanak féltve 6rzott orszaga, amelyet a civilizalodo németek
csak ugy tudtak megmenteni, hogy visszalizték népét a Tisza hatdraig, az eurdpai civilizacid

Mississipijéig.” (Pulszky, 1986, 12. 0.)

John Paget angol utazé6 megbotrankozva céafolta a magyar holgyek miveletlenségérol

sz0616 véleményeket.

,.-..a magyar nék miiveltsége, ami a nyelvtudast illeti, messze feliilmulja az azonos tarsadalmi osztaly-
ba tartozo6 angol vagy francia holgyekét, s6t, ami azt illeti, az urakét is [...]. Magyarorszag nagy szeren-
csétlenségei kozt szokas emlegetni, hogy a csaladok legtobbjében nem a magyar, hanem a német nyelvet
hasznaljak, a fovarosi szalonokban pedig német, francia vagy akar angol sz6t gyakrabban hallani, mint a

magyart.” (Paget, 1987, 281. 0.)
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Az erdélyi holgyekrol igy vélekedett: ,,Az erdélyi asszonyok némelyikét miiveltsége
¢s csiszolt modora a vildg barmely tarsasaganak diszévé tenné.” (Paget, 1987, 250. 0.)

A megitélés az esetek tobbségében helytalld, ellenpéldakat csupan csekély szamban
taldlhatunk. A nem magyarorszagi sziiletésti holgyek esetében a magyarul besz¢éldk ara-
nya még elenyészobb, bar bard Adelsheim Johanna és Splény Béla francia szarmazasa
felesége is megtanult magyarul. A bar6 egyik levelében meg is dicsérte hitvesét igyeke-
zete miatt: ,...igen szép és igen dicsérlek érte, hogy magyarul irtal. En franciaul fogok
irni, hogy én is gyakoroljam magamat.” (Splényi..., é. n.)

Grof Dessewffy Aurél (17) (1808—1842) 1839-ben A magyar nyelv és elokeldink neve-
lési rendszere cimil tanulmanyéban felismeri a nék hazafias érzelmei feltdmasztasanak
jelentéségét: ,,Leanyaink sziveibe pedig sziikség, hogy oly érzeményeket plantaljanak,
melyeknek befolyasa alatt ezek jo hazafiakat nevelni, s hozzatartozoiknak a koziigyekbeni
torekvéseiket érdemek szerint méltanylani, s értelmes részvéttel kisérni képesek legye-
nek.” (Dessewffy, 1839, 323. 0.)

A szerzd tisztaban volt azzal, hogy sok arisztokrata kiilfoldrdl valaszt feleséget, ami
ellen nem is emelt kifogast. Elvarta azonban az immar magyar feleségként hazankba
keriilt kiilfoldi férangu holgyektdl, hogy azonosuljanak masodik hazajuk kultarajaval és
szellemiségével (Dessewffy, 1839, 333. 0.). Az anyak — Dessewffy altal kijelolt — felada-
ta, hogy fiaikat ,,ugy nevelik, hogy hazajoknak hasznos polgarai lehessenek™ (Dessewffy,
1839, 334-335. 0.). Szeretné azt az allapotot megérni, amikor a férangti anyak biiszkén
tekintenek a nemzet ligy€it képviseld fiaikra.

,,Minden lelkes anya, ha mar teljességgel valasztani kellene két veszedelem kozt, melegebben fogja
szive dobogasat érezni, ha fia, hazaja térvényhozasanak termeiben lelkesen szolalt meg, minha a balban
a franczia quadrillet ritka mesterséggel tudta eltanczolni, egy franczia vaudvilleben pedig gyonyoriien
figurazott.” (Dessewffy, 1839, 335. 0.)

A nemzeti szellem teljes hianya ellen emelt szot Teleki Blanka grotnd Szozat a magyar
forendii nok nevelése iigyében cimt cikkében a Pesti Hirlap hasabjain 1845-ben. A grof-
né meghatarozonak tartja a gyermekek neveltetésében a szeretetteljes csaladi hatteret és
hazafias nevelést, ami kiiktathatna az idegen szarmazast nevel6nék alkalmazasat, azon-
ban ez az idealis allapot kevés arisztokrata csaladnal valosul meg. Sokkal altalanosabb,
hogy a gyermekek gondozasat gouvernantekra bizzak.

,»Alig 1ép ki a 6 rendii leany a gyermekkorbol, alig ismerkedik meg az élet azon részével, mellyet az
ugynevezett nagy vilag sziik korében szemlélhet, mar n6 — mar anya. Maga még fél gyermek, s mar
kornyezi egy kis csoport, melly testi lelki jolétet tdle var. Forrd szeretet koti kisdedeihez, tarsalgasi
viszonyai azonban, fényes haztartasa, sziinet nélkiil elszakitjak t616k.”

A fitgyermekek el6tt jobbara mar kitaposott 6svény van, melyeken 6k is megtehetik
kezdeti 1épéseiket, a leanykak szamara azonban anyjuk el6szor gondosan nevel6t valaszt,
tobbnyire kiilfoldrél, mivel Magyarorszagon nem képeznek neveldket.

,Idegen neveli tehat a magyar f6 rendii lednyt, idegen elsé vezetdje a ’szellemi vilag’ dsvényein. [...]
Idegen nyelven gondolkodik, sz6l a magyar leany, idegen sympathiak gyokereznek szivében, szamkiii-
z06tt korébdl a magyar sz6, magaba szivta a hajlékony gyermeki elme az undort ezen német vagy angol
ajkakon ki nem ejthetd s ezért barbar’ nyelv irant.”

A nevelés szomoru kovetkezménye pedig: ,,Harom, négy idegen nyelvben jartas
Magyarorszag leanya, akarmelly mas nemzet torténetét, mostani allapotat jol ismeri — de
nemzeti nyelvét nem érti, hona hajdanabol nincsenek képei, hazaja jelen kiizdelme pedig
gyakran mint guny targya tiin fel el6tte.” A grofnd varakozva tekint egy olyan kor elé,
melyben mar nemzettudattal rendelkezd, magyarsagukra biiszke anyak adjak at hazasze-
retetiiket gyermekeiknek. Azonban, hogy a szebb jovo képe ne csupan délibabként lebeg-
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jen a nemzet szeme el6tt, 1épéseket kell tenni a nevelés ligyében, mégpedig az arisztok-
rataknak: ,,A f6 rend vezette tévutra honunkban a nénevelést, neki kell a zasz16t a meg-
térésre kitfizni. Onként kovetik a péld4jat a tobbirendiiek.”

A grofnd tehat egy példamutato, kozvetitd szerepet szant kora arisztokratajanak, mely
a nevelés reformjanak kezdetét jelenthetné, melyet a kovetkezo 1épések kdvetnek. Ennek
megvalositasat a kovetkezékben latta:

,.Két ut nyilik el6ttiink, melyen célt érhetiink. Vagy allitsunk intézetet, melyben magyar neveldnék
képeztessenek, hogy tokéletesen potolhassak azon kiilfoldieket, kik most kizarélag minden férendii csa-
lad leanyait nevelik. — Vagy ha erélyesebben akarunk fellépni, magok a férendii leanyok szamara nyis-
sunk egy nagyszerll neveldintézetet, melyben az anyai nyelvvel egyiitt a haza szent szeretete oltassék a
leany szivébe, hol a kiilfoldi miveltséget a haza iranti kotelesség érzetével egyesitve, tanulhassa a magyar
ivadék az idegent becsiilni, a hazait forron szeretni.” (Teleki, 1845. december 9.)

Teleki Blanka a masodik utat valasztotta. 1846 nyaran a Honderii 1846/24. szamaban
megjelent Nyilatkozataban részletesen ismertette intézetalapitasi szandékat és nevelési
tervét. A lanyok ,,szellemi, erkolesi s esztétikai kiképzését, nemzeti érzelem”-ben felval-
lalé intézmény 1846. december 1-t61 1848 végéig miikodott a grofnd vezetése alatt.

Osszegzés

A magyar arisztokrata leanygyermekek korai nevelését idegen szarmazasu, elsdsorban
francia vagy német ajka neveldndre biztak, akitdl a gyermek az idegen nyelvet anyanyel-
vi szinten elsajatithatta. A gouvernantek kompetenciaja a legtobb esetben ezzel ki is
meriilt, mert igen elenyész6 azon neveldndk szama, akik egyéb miiveltségi teriileteken is
jértasak lettek volna. A német és francia nyelveket tehat a leanykak vagy neveléndjiiktol,
vagy pedig szintén kiilfoldi szarmazasu édesanyjuktol sajatitottak el, bar néhany esetben
a haz ura is részt vallalt a lanyok nyelvi képzésében.

A neveldndk mellett a gyermekek mellé hazitanitokat fogadtak, akik a francia és német
kultira elemei altal meghatarozott miiveltséget kozvetitették tanitvanyaiknak. A legtobb
lanygyermek egyaltalan nem beszélt és értett az ,,anyanyelvén”, bar néhanyan koziiliik a
késébbiekben vagy meggy6z6désbol, vagy pedig férjeik hivatalviselése érdekében vala-
milyen szinten igyekeztek elsajatitani a hazai nyelvet.

A hazi neveltetést a legtobb esetben lednyneveld intézeti képzéssel egészitették ki,
ahové a gyermekeket legkésébb 12 éves korukban kiildték. Az arisztokratdk szamara
eurépai miveltséget biztositd megfeleld szinvonalt hazai leAnynevel6 intézet hianyaban
a legtdbb arisztokrata foként Bécsbe kiildte leanyat tanulni, ahol tovabbi neveltetésiiket
a tarsadalmi konvencidk elvarasai iranyitottak, mikdzben megismerkedtek a korszak
jeles miivészeivel és a kdzélet befolyasos koreivel.

Az arisztokrata holgyek tervszerli neveltetése legkésdbb 16 éves korukra befejezddott,
és megszerzett miiveltségiik birtokdban néhany éven belill férjhez mentek, s anélkiil,
hogy tudasukat valamiféle szinten is felhasznalhattak volna, rogton elsdsorban anya és
feleség valt beldliik. Akadnak persze partaban maradt holgyek is, akik tapasztalataikat és
ismereteiket valamilyen nemzeti vagy tarsadalmi probléma megoldasaban, de legtobb-
szor filantrép célok megvalositasaban kamatoztattak.

A vizsgalt csaladok kozott talalunk régebbi és ijabb eredetti, protestans €s katolikus, sze-
manyokhoz ragaszkodo familidkat. A miiveltség tartalmat a korszak arisztokratakkal szemben
tamasztott elvarasai determinaltak, a grofi vagy bardi szarmazas a tanulmanyok jellegét és
idejét nem befolyasolta. A mégis kimutathato kiilonbségek (példaul a nemzeti nyelv haszna-
lata) f6ként az adott csalad tarsadalmi és politikai, esetleg regionalis pozicidjabol adoédnak,
illetve individualis igények és tradicioik is cizellalhatjak (Virag, 2004, 2008, 2009b).
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A nonevelés kérdésében az egymasnak gyakran ellentmondo korabeli vélemények
vilagosan példazzak a korszak problémait, valtozasait és megoldasi kisérleteit. Tobben
¢és tobb uton keresték a megoldast, mely egy 1j, mas szellemi kor elvarasainak volt mar
hivatott megfelelni. A nénevelés a kor kihivasaira valaszt ad6 reformja Magyarorszagon
a kezdetektdl dsszefonddott a magyar nemzeti érzés, a magyar nyelv és a hazaval szem-
beni feleldsségvallalas kérdésével. A valtozas mindenképpen elkeriilhetetlen volt, kérdé-
ses csupan az lehetett, mely tarsadalmi réteg legyen a mintaado.

Ebben a folyamatban az arisztokracia szerepét éppen a két forangli szarmazasu utke-
res6, grof Teleki Blanka és grof Dessewfty Aurél fogalmazta meg. Eszerint a forangtak-
nak kell a folyamatban az els6 1épést megtennie az atalakulasban, hogy mintét adjanak a
tarsadalom tobbi rétegének is, azaz megnyissak az utat, hogy ne csupan miivelt arisztok-
ratakrol, hanem miivelt magyar tarsadalomrol lehessen beszélni. Ezt a nézetet képviselte
grof Széchenyi Istvan és Fay Andras is. Dessewffy ebben kijelolte az arisztokrata hol-
gyek szerepét, az 1j nemzedék forangt ifjainak hazafiti nevelését.

Jegyzet

(1) A tanulmany a szerz6 IX. Orszagos Neveléstudo-
manyi Konferencian tartott 4 férangui nék és a neve-
lés cimii el6adasanak kibdvitett valtozata. A témarol
boévebben: Virag, 2007.

(2) A tanulmanyban idézett német nyelvii forrasok
szOvegét a szerz forditotta magyarra. Az eredeti szo-
veg: ,,Darum sollen also Frauen aus hohern Stinden in
der Jugend sorgfiltig und griindlich unterrichtet
werden, ohne jedoch gelehrt zu wereden, denn zu den
Unnaturen des menschlichen Geschlechts gehoren
allerdings gelehrte Weiber und Kiinstlerinnen. Eine
gewisse Grenzlinie mufl immer zwichen ménnlichen
und weiblichen Kenntnissen gezogen werden.”

(3) ,,.Denn fiir solche Leute ist Ungarn ein wahres
Eldorado.” — irja.

(4) A naplot eldszor Czeke Marianne (1938), majd
Hornyék Maria (1999) gondozta. A témarol lasd még:
Hornyadk, 1993.

(5) Kiralyi biztosként 1782-ben elvallalta a népsze-
ritlen kolostorfeloszlatd rendelet végrehajtasanak
iranyitasat. Az 1790-es orszaggyiilésen a helytartota-
nacs iskolai osztalyanak vezetSjeként a nénevelés
megreformalasara terjesztett be tervezetet.

(6) Az eredeti szoveg: ,Meine Mutter war eine
originelle Frau; die Weltleute nannten sie bizarr [...]
Sie war beschrénkt, wie es bei ihrer Erziehung nicht
wohl anders moglich sein konnte.”

(7) Az eredeti szoveg: ,,Bis 10 Jahre war Elementarun-
terricht...Ein braver Lehrer, der bis an sein Ende im
Hause war, gab Normalgegenstinde, Musik; die Mutter
franzosisch. Mit 10 Jahren kam eine Gouvernante, ein
Zeichen- und Tanzlehrer wurde genommen u. s. w. —
Nur 3172 Jahr dauerte der Cursus. Die Gouvernante kam
weg, und die Tochter wurde mit noch nicht 14 Jahren
erzogen erklért und in die (?) grosse Welt eingefiihrt.”

(8) Az eredeti szoveg: ,,Wie verschlangen wir alles
was sie uns lehrten, besonders Clavier, Zeichnen und
Gesang.”

(9) Az eredeti szoveg: ,Erziehung und Unterricht
haben gar keinen Einfluss auf Character und Intelli-
genz; was der Mensch werden soll, wird er doch, das
ist schon gegeben; was die Menschen dafiir thun ist
null oder schadlich.”

(10) Az eredeti szoveg: ,,Spazierfahrten: Prater, Augar-
ten, Luscigarten in Dornbach. Uberall wurde geftiih-
stiickt. Theater, die Abende bei ihr (Finta) getanzt und
noch um 10-11 Uhr beim Nachhausegehen auf dem
Graben Eis gegessen, geschéckert und gelacht. Um 4
Uhr morgens schon wieder auf, gekleidet sein um 5
Uhr in die Parthie ins Griine — das war ein Leben, und
doch musste Beethoven, der auch bei den Festen war,
befriedigt werden, das war eine Passion! Also die
Nichte geiibt. Die Nachbarn verzweifelten und zogen
weg. Wir waren jung, frisch, schon, kindlich naiv. Wer
uns sah, liebte uns. Anbeter hatten wir auch.”

(11) Josika Miklos, bard (Torda, 1794. éprilis 28. —
Drezda, 1865. februar 27.): a magyar regényirodalom
egyik elsd jelentds képviseldje, az MTA tagja.

(12) Podmaniczky Frigyes, bar6 (1824 — 1907): poli-
tikus, ir6, az MTA levelezo tagja.

(13) Fiath Ferenc (e6rményesi és karansebesi baro)
(1815. szeptember 21. — Veszprém, 1885. februar
19.): csaszari kiralyi kamaras, valosagos belsé titkos
tanacsos €s Veszprém megye fOispanja.

(14) Széchenyi Istvan, grof (Bécs, 1791. szeptember
21. — Dobling, 1860. aprilis 8.): a 19. sz. els6 felében
megindult nemzeti liberalis reformmozgalom kezde-
ményezdje €s legjelentGsebb személyisége, az MTA
alapitdja és tagja, masodelnoke (1830-50).

(15) Adelsheim Johanna (6zvegy baré Bucky/Pucky
Andrasné), baré (Pforzheim, 1776. augusztus 5. —
Golop, 1863. februar 26 idsebb bar6 Vay Miklos
dandartabornok és kiralyi biztos hitvese.

(16) Erre vonatkozéan: Szabo Janos levele, 1816.
marcius 7.

(17) Politikus, publicista, az MTA levelezé tagja.

/1




Iskolakultara 2010/3

Irodalom

Brunszvik Teréz (1999): ,,Magyarorszag, veled az
Isten!” Brunszvik Teréz naplofeljegyzései, 1848—
1849. Sajt6 ala rendezte, a bevezetd tanulmanyt és a
jegyzeteket irta Hornyak Maria. Argumentum, Buda-
pest.

Czeke Marianne (1938, szerk.): Brunszvik Teréz grof-
né naploi és feljegyzései. Magyar Torténelmi Tarsu-
lat, Budapest.

Desiderius, P. (1833): Ueber Erziehung und
Unterricht in Ungarn in Briefen an den Grafen
Stephan Széchényi. Wigand, Leipzig.

Fay Andras (1832): 4 Bélteky haz. Pest. s. n.

Fay Andras (1840): Hazank nénevelésének, néneveld
intézetei javitasanak elméleti és gyakorlati alapfogal-
mai, didhajba szoritva, s kiilonds tekintettel a nemes
¢és fobb polgari leanykakra. Athenaeum, 12. sz. 177.,
13. sz. 193-200., 40. sz. 211-217.

Fay Andrés (1841): Néonevelés és noneveld-intézetek
hazdankban. Kiilonds tekintettel nemesek’, fobb pol-
garok’ és tisztes karuak’ lyankdaira. Trattner-Kérolyi,
Pest.

Fiath Ferenc (baro) (1878): Eletem és élményeim.
I-II. Tettey Nandor és Tarsa, Budapest.

Gr. D. J. O Nganak B. P. O Nagysagahoz irt levele a
magyar nyelv tigyében. (1925) Felsé Magyar Orsza-
gi Minerva, 12. sz. 494.

Grof Dessewfty Aurél (1887): A magyar nyelv és
elékeldink nevelési rendszere. In: Grof Dessewffy
Aurél Osszes miivei. Sajtdé ala rendezte Ferenczy
Jozsef. Méhner, Budapest. 322-336.

Ostor Jozsef (1938): Grof Keglevich Janosné Zichy
Adél grofnd naploi a reformkorszakbol (1822-1836).
Franklin Térsulat, Budapest.

Hajnik Karoly (1856): Visszaemlékezések. Jelenetek
és adomak a magyar életbdl. Pest.

Hornyak Maria (1993): Beethoven, Brunszvikok,
Martonvdsar. Magyar Tudomanyos Akadémia,
Martonvasar.

Jokai Etelke (1888): Emlékek baro Vay Miklosné,
Adelsheim Johanna baroné leveleibdl. Athenaeum,
Budapest.

Josika Miklos (1977): Emlékirat. Magyar Helikon,
Budapest.

Karacs Teréz (€. n.): Megismerkedés Teleki Blanka
grofndvel. Kézirat. Debreceni Reformatus Kollégium
Nagykonyvtara.

Kornis Gyula (1927): 4 magyar miivelédés eszmé-
nyei: 1777-1848. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyom-
da, Budapest.

Kovacsoczy Adam (1833): Eszrevételek Pius
Desiderius konyvére a nevelésrdl. Tudomdanyos Gyiij-
temény, 10. sz. 46-63.

/2

Kulcsar Istvan (1822): A Leanykak hazi nevelésérol.
Hasznos Mulatsdagok, 28. sz. 220-223.

Splény Béla levelei feleségéhez és feleségének hozza
irt levelei; kiilonbozd levélirok Splény Bélahoz és

feleségéhez. (é. n.) Kézirat. Magyar Orszagos Levél-

tar, P 1059 4. csomo 16. tétel.

Podmaniczky Maria iskolai gyakorlatai. 1838-1840.
(é. n.) Kézirat. Magyar Tudomanyos Akadémia Kéz-
irattara Egyhaz és Bolcselet 4-r. 99/6a-g.

M¢szaros Istvan (1981): Ratio Educationis. Az
1777-i és az 1806-i kiadas magyar forditisa. Akadé-
miai Kiado, Budapest.

Paget, J. (1987): Magyarorszag és Erdély. Valogatta,
szerkesztette, a sz0- és névmagyarazatokat és a tanul-
manyt irta Maller Sandor. Helikon, Budapest.

Petrisevich Horvath Lazar (1842—1844): Kaleidoskop,
vagy: Levelek Emilidhoz, élet, irodalom, politica és
miivészet korben. Gyurian és Bag6 Nyomda, Buda.

Pukanszky Béla (2006): A nénevelés évezredei: feje-
zetek a lanyok nevelésének torténetébdl. Gondolat,
Budapest.

Pulszky Terézia (1986): Egy magyar hilgy emlékira-
tai. Magvetd, Budapest.

Safran Gyorgyi (1979): Teleki Blanka és kore.
Kriterion Kényvkiado, Bukarest.

Seltenreich Karoly (1848): A ndi hivatas képezésé-
nek fontossagarol. Nevelési Emléklapok, 82.

Steinacker Gusztav (1841): Nénevelés’ s ndéneveld
intézetek. Athenaeum, 6. sz. 81-87.

Szabo Janos levele. (1816. marcius 7.) Kézirat.
Tiszaninneni Reformatus Egyhazkeriilet Tudoma-
nyos GyUjteményeinek Levéltara, Sarospatak HI1-10.
Alsbzsolca.

Széchenyi Istvan (1991): Hitel. Kozgazdasagi és Jogi
Konyvkiado, Budapest.

Szelényi Odén (1916): Néhany lap a magyarhoni
nonevelés kezdeteir6l. Nemzeti Nénevelés, majus.
239-258.

Takacs Eva (1822): Némely észrevételek tekéntetes
Kulcsar Istvan Urnak, azon értekezésére, mellyet
1822-dik esztendé masodik felében kozol a leanykak
hazi nevelésérdl. Tudomdnyos Gyijjtemény, 12. sz.
36-42.

Teleki Blanka (1845. december 9.): Sz6zat a magyar
forendii n6k nevelése tigyében. Pesti Hirlap. 93.

Toredékek nagyméltosagu Nagylonyai és
Vasdarosnaményi Lonyay Janosné Lonyay Florentina
urnd emlékirataibol. (1891) Budapest.

Virag Irén (2004): A magyarorszagi arisztokracia
neveltetésének vizsgalata a 19. sz. elsé felében a
forrasok tiikrében. Magyar Pedagogia, 1. sz. 77-93.




Virag Irén: NOnevelés — arisztokrata tradiciok

Virag Irén (2007): Az arisztokracia neveltetése
Magyarorszagon (1790-1848). Doktori (Ph.D) érte-
kezés. Kézirat. Debreceni Egyetem Interdiszciplina-
ris Tarsadalomtudomanyok és Bolcsészettudoma-
nyok Doktori Iskola, Debrecen.

Virag Irén (2008): Orientierung an westeuropdischen
Normen oder nationaler Chatrakter? Erzieherische
Eigentiimlichkeiten der Aristokratie im ungarischen
Vormérz. In: Unterricht und Kultur, 1. 1. sz. 18-28.
www.eduscience.hu

Virag Irén (2009a): A férangu ndk és a nevelés. Sziik-
séges-e az arisztokrata holgyeknek a ,, tudomanyokat

tanulni”? Eléadés: IX. Orszagos Neveléstudomanyi
Konferencia, Pannon Egyetem, Veszprém, 2009.
november 19.

Virag Irén (2009b): Nevelési planumok a féuri kasté-
lyokban a 19. szazad kezdetén. In: Professori
Salutem. Tanulmanyok a 70 éves Kozma Tamds tisz-
teletére. Doktoranduszok Kiss Arpad Koézhasznu
Egyesiilete, Debrecen. 281-292.

Orbdn Joldn

A Gondolat Kiadé konyveibdl

/3




Iskolakultara 2010/3

Rébay Magdolna

Debreceni Egyetem, BTK, Neveléstudomanyok Intézete
Elméleti és Torténeti Pedagogia Tanszék

Az autonomia hatarai(n)

Allami kontra reformdtus oktatdspolitika az 1920-as években

évekbenAz 1920-as évek magyar oktatdspolitikdjdnak programja két
0 jelszo koré szervezodott: valldsos (elsodlegesen keresztény) és
hazafias (értsd. magyar nemzeti) nevelést akart elérni.
Tanulmdnyunkban arra a kérdeésre keressiik a vdlaszt, hogyan
érvényestilt ez a politika a magyarsdgdt hangsiilyozo reformdtus
egyhdz iranydban. Egyhdzi forrdsokat vizsgdltunk meg, hogy
megdllapithassuk, a gyakorlati megvalositds miképpen toértént, s
milyen volt a fogadtatds a reformdtus egyhdzban. Leszégezhetjiik: a
Jelszavakban valoban teljes volt az egyetértés a két szereplo kozt. Az
dllam tényleges intézkedései azonban a reformdtus egyhdz
iskolafenntartdsi terheinek névekedését okoztdk. Tantigyi
autonomidja, amely bizonyos elemeit éppen a forrdsok
ellenértekekent adlta fel, azonban nem boviilt. Az 1920-as évek a
finanszirozds megoldatlansdgdt egyértelmiien vildgossd tették.
Mikbzben az egyhdz ragaszkodott az iskoldihoz, s a fenntartokat (az
egyhdzkozségeket) megtartdsukra dsztondzte, azok csak nagy
nehézségek drdn boldogultak. A helyzetbdl kiutat az egyhdz vezetdi
nem taldltak. Javaslatok mertiltek fel ugyan, de ezeket az egyhdzi
Jorumok - vizsgdlt forrdsaink szerint — komolyan nem tdrgyaltdk. (1)

Jelszavak mentén

szabb tavon is tartdsan megtartani képes politikai erdk két f6 jelszoba stiritették

programjukat: keresztény és nemzeti ideologiat akartak képviselni. Ahogy Ormos
Maria tanulmanyaban leirja: ezen fogalmak jelentéstartalma képlékeny és bizonytalan
volt. Eppen igy fejezhették ki a kormanyalkot6 politikai erék kozotti konszenzust, jelen-
tették az elégséges kozos nevezét, s egyben tiikrozték a mas csoportoktol, valamint
1918-1919 eseményeitdl vald elhatarolodast. A trianoni dontéssel megsziint torténelmi
Magyarorszadg a multba kapaszkodva kereste a jovo lehetséges utjait. Az ujjaépitésben
segitséget keresett az egyhazakban, azok Osszefogé erejére épitett. Tette ezt annak elle-
nére, hogy a kereszténységet a tarsadalom egyre szélesebb rétegei — az egyhazak meg-
ujulési torekvései és kétségtelen sikerei ellenére — inkabb csak kiils6ségként élték meg.
Az egyhazak igyekeztek a maguk javara, sajat megerdsitésiikre forditani a helyzetet. A
poziciok tjraosztasa pedig kiélezte a mar meglévo felekezetkozi konfliktusokat (példaul
elkeresztelés), s6t — tobbek kozott — a kritikus gazdasagi helyzet Gjakat eredményezett
(Ormos, 2003; Nagy, 2000, 116—122. o., vesd 0ssze: Rébay, 2003). A katolikus egyhaz
egykori allamegyhazi pozicidi — minden jogi szabalyozas ellenére — a gyakorlatban, ha
nem is a korabbi mértékben, de Ujra erdsebben érvényesiiltek. A katolikus érdekek érvé-
nyesitését a politikai katolicizmus is elésegitette.

] 920 1j korszakot nyitott a magyar toérténelemben. A hatalmat megszerz6 és azt hosz-
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Tanulmanyunkban arra a kérdésre keressiik a valaszt: a fent emlitett jelszavak a Vallas-
és Kozoktatasiigyi Minisztérium oktataspolitikajaban miként konceptualizalddtak a
reformatus felekezeti oktatasiigyet tekintve. Arra voltunk kivancsiak, hogy az 6nmegha-
tarozasaban szintén e két elemet kiemeld reformatus felekezet hogyan élte meg az 1920-
as évek taniigyi politikajat. A két jelszo 1j alapot teremtett-e az allam és a nemzeti egyhaz
kozotti egyiittmiikodésben? E kérdések megvalaszolasahoz a Dunamelléki és a Tiszantu-
li Reforméatus Egyhazkeriilet kozgyiilési jegyz6konyveit vizsgaltuk meg. Attekintettiik
tovabba az ¢liikon alléo reformatus pilispokok (a kor két legmeghatirozobb reformatus
egyhdzi vezetdje, Baltazdr Dezs6 és Ravasz Laszlo) Fels6hazban elmondott beszédeit,
valamint a tdrgyunkban kiadott vallas- és kozoktatasiigyi miniszteri rendeleteket.

Elvi egység A kormdnyzat az 1920-as évek

Az 1920-as évek kormanyai és az egyha-
zak, koztik konkrétan a reformatus egyhaz
(a tovabbiakban: egyhdz) oktataspolitikdja
kozott elvi szinten alapvetd egységet figyel-
hetiink meg. Az allam és az egyhaz ko6zos
érdeke volt a mielébbi konszolidacio: az
iskoldk megszokott rendjéneck felvétele,
minél teljesebben a tankotelesek beiskolaza-
sa, a tanitok és a tanarok potlasa. Az igazol-
tatasi eljarasokban az egyhdz egylttmiiko-
dott az allammal. A gyanuba keriilt pedago-
gusok ellen, lévén egyhazi alkalmazottak,
lefolytatta az allami elvarasok szerint a biro-
sagi eljarast. Azok eltdvolitasaban, akik sajat
politikaja, tanitasa, sot szervezete ellen véle-
ményt nyilvanitottak, onmaga is érdekelt
volt. A tanitok €s a tanarok kozott is voltak
példanak okaért olyanok, akik az iskolai
kotelezé vallasoktatds megsziintetését java-
soltak, illetve a Tanacskoztarsasag vonatkozo
rendelkezését {idvozolték, végrehajtdsaban
segédkeztek. (2) A reformatus egyhazi isko-
lak altal biztositott hazafias és vallasos neve-
1és mint a konszolidacid eszkdze jelent meg
a tiszantuli fégondnok, Horthy Istvan szék-
foglal6 beszédében. (3)

A reformkori gyokert s a dualizmus kori

mdsodik feletdl (jogi alapjat az
19206: VIIL tc. adta meg) nagy-
ardnyii fejlesztésbe fogott ezen a
tertileten: dllami népiskoldkat és
dllami tdamogatdssal kézségi és
felekezeti intézményeket épitet-
tek, illetve bovitettek ki. A feleke-
zeti iskoldk az Orszdgos Népis-
kolai Epitési Alapbol vissza nem
téritendo segélyt, illetve kedvez-
ményes kélcsént kaphattak.
Mindezt kérelmeznitik kellett, s
a kérelem jogossdga, a kérelme-
206 anyagi helyzete fiiggvénye-
ben kezdddhetett meg az épitke-
zés. Az dllam tehdt az egyhdzak
segitségére tamaszkodva, kOz0s
teherviseléssel bovitette a népis-
koldak hdalozatdt, illetve a mdr
meglévo intézmeényeket.

oktatas- és kultarpolitikdban is meg-megjelend kultarfolény-elmélet a Horthy-korszak-
ban a politika meghatarozé elemévé valt. Ebben a reformatus egyhaz 16. szazadban
kialakult feladatanak, a nemzeti kulturalis misszionak {jraértelmezését lathatta. Féleg a
tiszantali egyhazkeriileti tanulmanyi feliigyel6, Doczi Imre jelentései fejezik ki egyértel-
miien a klebelsbergi politika ezen elemével vald azonosulést. Doczi mar 1920 juniusaban
igy fogalmazott: ,,Vajha hazankat ért végzetes katasztrofa a megsemmisité hatas helyett
folrazna a nemzeti tarsadalmunkban szunnyadé eréket s a nemzeti foltamadasban iskola-
ink is 0 erére kelhetnének, hogy erkdlcsileg, szellemileg és testileg erételjesebb nemze-
déket nevelhessenek az 0j honfoglalasra.” (4) S jelentéseiben késoébb is, a klebelsbergi
éra el6tt és alatt is, Ujra és Ujra elobukkan nemcsak a nemzeti nevelés mint reformatus
specifikum, hanem konkrétan a kultarfolény, valamint feladatként a magyarsag hataro-
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kon tilmutaté kulturalis egységének megorzése. Ezeket a gondolatokat pedig a tiszantu-
li egyhazkeriileti kdzgytilés kapcsolodo hatarozatai is kifejezték. (5)

A hazafias (nemzeti) nevelés a reformatus egyhaz szadmara nem jelentett 0j elvarast,
sOt hivatkozasi alapul szolgalt. Ravasz Laszl6 piispok beszédeiben tobbszor is hangot
adott értetlenkedésének: miként lehet az, hogy éppen e nemzeti misszidban jeles refor-
matus egyhaz keriilt hatranyos helyzetbe az allami oktataspolitikat illetéen. (6) Nézete
szerint a ,,reformatus iskola bizonysag a magyar kultirfolény mellett”. (7) A részint
német nyelvi kornyezetben miikodo gyonki gimnazium megtartasaért folytatott kiizde-
lemben is f6 érvként a reformatus iskola magyarosit6 hatasa jelent meg. (8)

Hogy a vallaserkolcsi nevelés kérdésében az allam és az egyhaz egységes allasponton
volt, azt nem kell kiilon bizonygatnunk. Illusztracidként Karai Sandornak, a debreceni
fogimnazium igazgatojanak szavait idézziik: kivalo gondot kell forditani a vallaserkdlcsi
nevelésre — kezdi —, mert ,,[e]z a gond annal nagyobb, mennél inkabb belatjuk, hogy
szétdarabolt, csonkaorszagunk feltamadédsa nem {ires jelszavakkal és nagyhangu frazi-
sokkal torténhetik meg, hanem szilard vallasos alapon allo, igaz hittel és erkolesi jelle-
mekkel tiindokl6, munkas nemzedék altal”. (9)

Vitas kérdések

A finanszirozds

Az els6 vilaghabort anyagi és emberi veszteségei, az orszag széles teriileteinek meg-
szallasa, majd a trianoni békével ezek elvesztése, a gydztes orszagoknak fizetendd kar-
potlas kritikussa tette az orszag gazdasagi helyzetét. A Teleki-, majd a Bethlen-
kormény(ok) a stabilitas helyreallitasa érdekében — tobbek kozt — a koltségvetési kiada-
sok lefaragasara kényszeriilt(ek). A megszoritd politika az oktatasiigyet is érintette.
Kézenfekvonek tlinhetett — noha errdl kdzvetlen bizonyitékunk nincsen —, hogy a kor-
manyzat a tobb labon 4ll6 intézmények finanszirozasat fogja vissza. A szdzadfordulotol
ugyanis a felekezeti iskolak Osszességében egyre nagyobb 0Osszegli allami tamogatast
¢élveztek. A kozépiskolakkal sorra kototték meg az allamsegélyrdl szol6 szerzédéseket: a
fenntartashoz és a tanarok fizetéséhez is hozzajarult az allam. A népiskolak fenntartéi a
novekvo kiadasok forrasat keresve szintén az allami segitségben talaltdk meg a megol-
dast. A kozoktatas dualizmus kori korszertsitése, s ezzel kapcsolatosan az allam igénye-
inek érvényesitése ugyanis megteremtette ennek térvényi alapjat (példaul: 1883: XXX.
tc. vagy 1908: XLVI. tc.). A reformatus egyhazi fenntartok, ha tartottak is az autonémia
csorbulasatol, anyagi okok miatt elfogadtak a felkinalt lehetdséget. Tették ezt anndl is
inkabb, mert a tarsadalom fokozod6 szekularizacidja miatt nem lattak redlis esélyt sajat
forrasaik jelentds gyarapitasara.

Az 1920-as évek elsd felében az emlitett okok miatt egymas utan sziilettek meg a
felekezeti iskoldkat érint6 restrikcids intézkedések. 1922-ben a vallds- és kdzoktatasiligyi
miniszter 122 000. VIII. d. sz. rendelete a népiskolai fizetés-kiegészité allamsegély
(10) A javadalmi jegyz6konyv természetbeni tételeit a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisz-
térium (VKM) altal megallapitott kulcs szerint kellett atvaltani. (1/) Végrehajtasaval
szemben — noha a VKM gondos mérlegelést igért — szdmos kifogas meriilt fel. (72) Volt
olyan iskola, amelytdl teljesen megvontak az allamsegélyt. (713)

Hasonl6 revizidra keriilt sor 1924-ben a kozépiskolak vonatkozasaban: a VKM az
allami fizetés-kiegészités bizonyos szazalékat — a fenntartok véleményét kikérve, a
koriilmények fiiggvényében iskolanként valtozoan — az intézményekre haritotta. (14) A
kozépiskolak allami fenntartdi hozzajarulasanak inflaciot kdvetd valorizacidja azonban
elmaradt. Ahogy Baltazar Dezs6 piispdk fogalmazott, a segély iskolanként 2 kg nem 1.
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osztalyu hiisra sem volt elég. Az iskolak részben elvesztették, részben a haboru alatt és
utana felélték tokéjiiket (15), ezért Gijra €s Njra a tandij felemelésére kényszertiltek. (716)

A pedagbgusok az allami kollégaik altal élvezett kiillonféle potlékokat, a dragasagi,
haborus segélyeket nem vagy késobb kaptdk meg (717), forrasuk kigazdalkodasa pedig
gondot jelentett a fenntartoknak. (18) A tanitok kantori jovedelmét a VKM beszamitotta
a tanitoi javadalomba, hogy csdkkentse a sajat hozzajarulasat, ami azt jelentette, hogy az
egyhazkozségek kénytelenek voltak a kantori munkat kiilon dijazni, ha a tanitokkal mél-
tanyosak akartak lenni. (79)

Elmaradt a korabban biztositott népiskolai tandijkarpétlas rendezése. (20) Hosszas
vitat okozott, hogy 1924-ben a VKM egyoldaltan felemelte a tanit6i nyugdijjarulékokat
az inflaciot is meghaladd mértékben, a haboru eldtti osszeg tobbszordsére. Az egyhazi
fenntartok tobbsége nem tudta eléteremteni a forrast. (2/) A piispokdk is arra biztattak
Oket, hogy probaljak a kozségekre atharitani e terhet, hiszen az 1868. évi népiskolai tor-
vény értelmében az 6 kotelességiik a népiskolai oktatds biztositasa. Tobb telepiilésen
sikeriilt is megegyezésre jutni, ez azonban nem jelentette a kérdés egyértelmi és hosszl
tavi megoldasat. 1927-ben rdadasul egy beliigyminiszteri rendelet kimondta: ahol a kdz-
ségi p6tadd meghaladja az 50 szazalékot, ott az egyhaz nem segélyezhetd. (22)

A finanszirozas az 1920-as években az egyhdz és allam kozti oktatasiigyi diskurzusok
legfobb kérdése volt, s nem csak az évtized elsé felében. A bethleni konszolidacié mind-
0ssze néhany gazdasagilag stabil évet hozott. Ezekben sem az allam, sem az egyhdz nem
tudott eléggé megerdsddni. Mire a helyzet megoldasahoz az eszkozok rendelkezésre
alltak volna, a Magyarorszagra is begylrizd 1929. évi gazdasagi vilagvalsadg ismét
aggasztd helyzetbe sodorta mindkét szerepl6t.

Az intézményrendszer

A Horthy-korszak oktatadsi miniszterei az oktatasiigy folytatdlagos modernizaciojat,
szervezeti és tartalmi korszertsitését tlizték ki. Feliil kellett vizsgélni, az orszag 0j hatarai
kozott a tankotelezettség végrehajtasanak vannak-e akadalyai. A kormanyzat az 1920-as
évek masodik felétdl (jogi alapjat az 1926: VIL. tc. adta meg) nagyaranyu fejlesztésbe
fogott ezen a teriileten: allami népiskolakat és allami tamogatassal kozségi és felekezeti
intézményeket épitettek, illetve bovitettek ki. A felekezeti iskolak az Orszagos Népisko-
lai Epitési Alapbol vissza nem téritendd segélyt, illetve kedvezményes kolcsont kaphat-
tak. Mindezt kérelmeznitik kellett, s a kérelem jogossdga, a kérelmezd anyagi helyzete
figgvényében kezdddhetett meg az épitkezés. Az allam tehat az egyhazak segitségére
tamaszkodva, kdzos teherviseléssel bévitette a népiskolak halozatat, illetve a mar meglé-
v6 intézményeket. Az allam parhuzamosan Gjabb jogokat szerzett maganak a felekezeti
iskolakban, hiszen el6irta, hogy a segéllyel felépitett uj iskolakba az elsd tanitot 6 jogo-
sult kinevezni. (23)

Mindemellett — vagy ezzel szemben — igyekezett a meglévd iskolarendszert racionali-
zalni: elérni a vegyes felekezeti Osszetételli telepiiléseken a tobb kisebb iskola helyett
lehetdleg egy kozos, allami iskola létrehozasat. A 30 fosnél kisebb iskolakat bezartak,
illetve a létszam feletti tanitok utan jaro allamsegélyt megvontak. (24)

Az allam modernizacids politikajaval az iskolak fenntart6i nehezen tudtak 1épést tar-
tani: a gazdasagi krizis szinte allanddsult. Féleg a Tiszantulon volt kritikus a helyzet. A
Dunamelléken a korszakra megmaradt iskolakat megtartottak, s6t Budapesten 1926-ban
—igaz, holland timogatassal — megalakult a Julianna Elemi Iskola. (25) Ezzel szemben a
nehéz sorban 1évo, agrartermelésbol €16 alfoldi egyhazkozségek koziil tobbek szamara
elkeriilhetetlenné valt az iskola feladasa. (26)

A polgari iskolak keresettsége a korszakban tovabb erdsodott. A VKM a keresletet
latva a fenntartok, igy a reformatus egyhaz figyelmét is felhivta ezen tipus partfogasara.
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Az egyhazkeriiletek a minisztériumi ohajt tovabbitottak az egyhazkdzségeknek és alapi-
tasra 6sztonozték oket. Polgari iskola 1étrehozasa kozépiskola-hianyos telepiilésen valo-
ban vallalhatonak tiint, ugyanis ez a tipus egyre szélesebb tarsadalmi rétegeket vonzott.
Tandija alacsonyabb volt, mint a k6zépiskolanak, s a kapott miiveltség gyakorlatiasabb,
ezaltal konnyebben hasznosithatonak mutatkozott. (27) Ennek koszonhetden a korszak-
ban mindkét vizsgalt egyhazkeriiletben tobb 01j polgari iskolat alapitottak vagy vettek at:
a makoi fitiskolat (1923), a nyiregyhazi leanyiskolat (1926), a nagykérdsi finiskolat
(1928), a debreceni finiskolat (1929). Mindegyik intézmény megkapta az allamsegélyt, a
tanari fizetés-kiegészitést. (28)

Az 1922. évi VL. torvénnyel, majd az 0j kdzépiskolai torvénnyel (1924: XI.) a tipusok
eldontése kapcsan az intézményrendszer feliillvizsgalatara is sort keritett a VKM. A refor-
matus iskolak koziil — az Orszagos Kozoktatasi Tanacs (OKT) javaslatara — a két vizsgalt
egyhazkeriiletben 2-2 intézmény jovoje keriilt veszélybe. A kisebb iskolaké: egyrészrol
a gyonki és a kunszentmiklosi, masrészrdl a karcagi €s a hajdiinanasi gimnaziumé. (29)
Az ok minden bizonnyal a haborta utan megugré értelmiségi munkanélkiiliség visszaszo-
ritasa volt. Mindkét egyhazkertilet a fenntartokkal és a varosi onkormanyzattal egyiittmi-
kodve végiil elérte az iskolak fennmaradasat. Ebbol vilagosan lathato volt, hogy a kdzép-
iskolak az egyhazi elit, illetve egyhazias szellemiségii laikusok nevelése szempontjabol
elsédleges fontossagot élveztek, masrészt az egyhaz presztizskérdésként tekintett az
iigyre. Autonomiaja egyik fontos elemét képezte az iskolaallitas szabadsaga, iskolafoktol
fiiggetlentil. (30) Végiil mind a négy intézmény kozépiskolaként mitkddhetett a tovabbi-
akban is. (31) S6t 0j reformatus kozépiskola is 1étrejott mind a két kertiletben: realgim-
nazium Szeghalmon 1926-ban, leanyliceum Kecskeméten 1928-ban, Hodmezévasarhe-
lyen pedig 1930-ban. (32)

Az 1924. évi kodzépiskolai torvény kapcsan a tipusvalasztas szintén konfliktust gene-
ralt a minisztérium és a reformatus egyhaz kozott. (33) Az egyhaz rossz néven vette,
hogy a kdzoktatasi tarca az OKT inditvanyara torvény altal felhatalmazva a realgimnazi-
umi tipust javasolta a reformatus fenntartok tobbségének. Nehezményezte, hogy az
aranyszamot nézve a katolikus iskolak nagyobb hanyadban maradhattak gimnaziumok.
Mindkét egyhazkeriilet hosszas targyalasokat folytatott az iskolak tipusarol, de végiil az
egyhaznak sikeriilt keresztiilvinnie akaratat. Nemcsak a teologidk székhelyén miikodo
fin-kozépiskolak (a budapesti és a debreceni), hanem a nagykorosi és a hddmezdévasar-
helyi, s6t végiil a hajduboszorményi €s a mez6tlri is gimnazium maradhatott. Tortént ez
annak ellenére, hogy a VKM utobbi kettére vonatkozoan tjra és Gjra elutasitotta a kérel-
met. Az egyhaz a lelkész- és a tanarképzés szempontjaval, illetve a gérég nyelv tanitasa-
nak hagyomanyaval érvelt. (34) Mind a budapesti, mind a debreceni fiu-kézépiskola
gimnazium maradt; e tipus keresettségének csokkenését mutatja azonban, hogy a fenn-
tartok az iskoldk bovitését parhuzamos redlgimnaziumi osztalyokkal képzelték el. A
VKM azonban ez iranyt kérésiiknek nem adott helyt, csak tiszta profila iskolékat enge-
délyezett. A vitat a gorog nyelv fakultativva tétele zarta le 1931-ben. (35)

A fels6fokon a tanarképzés kérdése mellett (36) a jogakadémiak jovoje hatarozta meg az
egyhaz és az allam ko6zotti diskurzusokat. A kezdeményez6 a VKM volt, amely mar a dua-
lizmus koraban is probalta kdzvetett modon a jogakadémiak képzését visszaszoritani mind-
ségi okokbol az egyetemi jogi karok javara. Az 1920-as években ez a politika — altalaban a
jogaszképzés volumenének csokkentésével — folytatodott. A sarospataki és a
Maramarosszigetr6l Hodmezdvasarhelyre atkoltoz6 reformatus kertileti jogakadémidk a
sulyos gazdasagi helyzetben nehézségekkel kiiszkodtek, kdszonhetden annak is, hogy az
allam megvonta oktatoi fizetés-kiegészité allamsegélyét. Az orszagos egyhazi szervek is
realisnak tartottak egy az dsszevont jogakadémia fenntartasat, igy — az érintett egyhazkerii-
letek kezdeti vonakodasa utdn — megsziiletett a megegyezés. Egyediiliként a kecskeméti
jogakadémia folytatta miikodését immar konventi, egyetemes reformatus jelleggel. (37)
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Tanitok és tanarok

Az allam ¢és az egyhdz kozotti diskurzusokban az oktatészemélyzettel kapcsolatos
kérdések alkotjak a harmadik csoportot. Az évtized elején a menekiilt pedagdgusok elhe-
lyezésében altalanossagban egyetértést figyelhetiink meg. A VKM kérte ugyanis a fenn-
tartokat, hogy az allasok bet6ltésénél részesitsék elényben az utdodallamokbol érkezd
tanitokat és tanarokat. A Tiszantuli Egyhazkeriilet kozgytilése a kérést elfogadta, s telje-
sitése mellett hatarozott — annak ellenére, hogy autonomidjara nézve aggalyosnak tartot-
ta azt. (38) Elvarta tdliik, hogy alkalmazkodjanak az egyhaz tradicidihoz, kdvessék az
egyhdzi iskoldk nevelési-tanitasi gyakorlatat, fogadjak el szellemiségét. (39) Ugyanezen
probléma mertilt fel a beosztott tanitdk €s tanarok esetén is. S6t mivel 6k allami alkalma-
zasban alltak, varatlan helyzetet jelentett esetleges elbocsatasuk. (40)

A reformatus iskolakban a felekezeti jel-

leg, a vallasos nevelés miatt kitiintetett
figyelmet tulajdonitottak az énektanitasnak.
Ennek az allami/budapesti tanterven tul fel
kellett 6lelnie — az eldirasok szerint — az egy-

Az dllam annak ellenére éerve-
nyesitette fiskdlis politikdjct a

hazi énekeket is. (41) Eppen ezért nehezmé-
nyezték, hogy a kozépiskolai énektanarok
nem ¢élvezhetnek allamsegélyt, nem veszik
fel dket az allami orszagos nyugdijintézetbe,
amiért tobb iskola nem is szervezte meg az
énektanari allast, hanem kantorokat alkalma-
zott. (42)

A pedagogusok fegyelmi tekintetben az
egyhazi birdsagok joghatoésaga ala tartoztak.
Javadalmi tigyekben azonban el6fordult, hogy
a polgéri peres eljardsban megtamadtik az
iskolafenntartot vilagi birésagnal. Ezt az elja-
rast az egyhaz helytelenitette, belsé autondmi-
ajanak, sajat alkalmazottai feletti intézkedési
joganak csorbulasat sérelmezte, s neheztelését
fejezte ki az allammal szemben, amiért foglal-
kozik ezekkel az iigyekkel. (43)

Ellentétek bontakoztak ki az oktatasiigy
kettés, allami és egyhazi feliigyeletébdl
adodoan is. Az egyhaz ragaszkodott ahhoz,
hogy tanitoival és tandraival az allami hat6-
sagok kizarolag a fenntarton keresztiil érint-
kezzenek. (44)

reformdtus iskoldkkal szemben,
hogy az elvi egyetértés fenndillt.
Mind a kulttirféléeny, mind a
neonacionalizmus elmélete azt
kivdanta volna, hogy felkarolja
ezen iskoldkat. A koltségvetés
stabilitasdnak kényszere mellett
az intézkedeésekre vélemeénytink
szerint azert is keriilt sor, mert
az dllam sajdt intézmeényrend-
szerében, illetve a rendelkezései
révén fenntartotol friggetlentil
az dsszes iskoldban megvalosi-
totta a valldsos (elsodlegesen
keresztény) és nemzeti nevelés
programjdrt.

A népiskolak szamabol adéddan gyakran talalkozhatunk a koveteléssel: az egykori
reformatus népiskolaknal a tanitoi statuszokat — ahogy az atadasi szerzédésben kikotot-
ték — a telepiilésen €16k felekezeti aranyszamanak megfelelden t6ltsék be. (45)

Az egyhaz reakcidja

A reformatus egyhaz vezetdi, illetve vezetd testiiletei az allam politikajat értetlenked-
ve, s6t egy id6 utan megiitkozve, felerésodé nehezteléssel fogadtak. Ugy vélték, az
ellentétes a sokat hangoztatott kultirfolény, illetve a vallasos nevelés céljaval. Baltazar
Dezs6 1923-ban — az elmult évekre visszatekintve — az allamot az ,,aggresszivitas” vad-
javal illette, és a banasmodot ,,mostohanak™ nevezte, hiszen véleménye szerint az egyhaz
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csak azt kéri, ami az 1848: XX. tc. alapjan megilleti. (46) Ravasz Laszlo 1921-ben szin-
tén az 1848: XX. tc. ,,végrehajtasat kdvetelte” (Major, 1921, 36. o.).

A kozépiskolakat 1924-ben ér6 kiilonbozo jelleghh hatranyos intézkedések (fizetés-kiegé-
szitd segély csokkentése, tipusvalasztas, megsziintetési tervek) kapcsan a tiszanttli egyhdz-
keriileti kozgytlés az eljarast ,,méltanytalannak™ és ,.egyenlétlennek” nevezte. Hangsu-
lyozta, a pillanatnyi kényszerhelyzetnek engedve megy csak bele az allam koveteléseibe, s
annak érdekében, hogy az intézmények folyamatosan miikddhessenek. Felrotta, hogy a
VKM nem veszi figyelembe kell6képpen az egyhaz anyagi lehetdségeit. (47)

Hasonl6 megallapitasokkal talalkozunk a népiskolai fenntartasi koltségek 1922-ben
tortént ujabb szabdlyozasa és a tanitéi nyugdijjarulékok felemelése kapcsan is. Ravasz
Laszl6 a kozigazgatasi szervek joakaratat (is) hidnyolta az eljaras soran, s szemiikre
vetette, hogy nem kezelik partnerként az egyhazat. Szerinte nem kovetkezetesek, ami
jogbizonytalansagot eredményez. (48) A Tiszantuli Egyhazkeriilet kozgytilése nehezmé-
nyezte, hogy a sérelmek nemhogy orvoslasra nem kertilnek, hanem még gyarapodnak is.
(49) Egyre kétségbeesettebb, egyre keményebb hangon szélalt meg. 1926-ban cinikusan
jegyezte meg: a templom elarverezése az egyetlen lehetdsége a helyi egyhazaknak a
tanitéi nyugdijjarulék kifizetésére. Mindez a ,keresztény alapon all6 kormanyzat
nagyobb dicsségére” szolgal — tette hozza. (50) Ugyanebben az évben Baltazar piispok
azt veti az oktatasi kormanyzat szemére, hogy a rendelkezésre allo forrasokat nem osztja
el célszertien: ,,Amikor a debreczeni kollégiumra épen most a magyar nemzeti iranyzat
kifejezetten inauquralt idején a nemzeti kultura érdekében teljesitett megmérhetetlen
szolgalataiért az elismerés teli markdval kellene szérni anyagiakban is a megérdemelt
jutalmakat, addig a vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium egyik kezével mas jelenték-
telenebb célokra milliardokat szorva, masik kezével veliink szemben vallalt szerzédésbe-
li kotelességét érthetetlen kovetkezetességgel elutasitja.” (57) Ugyanez volt a véleménye
Ravasz Laszlonak is. (52) Ravasz 1932-ben az elmult évek iskolapolitikdjanak egyik
konkluzidjaként megallapitotta: ,,a felekezeti iskola 1ét €s nemlét hataran van”, az isko-
lafenntartas kérdésének azonnali tisztazdsa ezért véleménye szerint elkertilhetetlen. (53)

Az egyhazi reakcidokban az egyenld elbanas elvére hivatkozas volt az egyik 6 érv.
Baltazar Dezs6 ugy vélte, a katolikus egyhaz helyzete ingatlanvagyona miatt sokkal
kedvezdbb — ez azonban szerinte a tamogatasi politikaban nem érvényesiil. Vitatkozott a
Glattfelder Gyula csanadi piispok altal 1926-ban irt memorandum allitasaival is. (54)
Ravasz Laszl6 szintén a jogegyenlOség biztositasat kérve szdmon az allamon, a reforma-
tus egyhdzat ,,mostoha gyereknek” nevezve. (55)

Mind a harom fentebb emlitett problémakor (56) eléhozta az autonémia kérdését.
Ravasz Laszl6 piispok az allam terjeszkedésérdl beszélt, s a kialakult helyzetet jogtalan-
nak tekintette: az allam a fenntartoktdl elvarja a szerzédésben rajuk es6 rész inflacio
szerinti rendezését, azonban a sajat hanyadat nem emeli fel, az altala gyakorolt jogokrol
viszont ennek ellenére nem mond le. (57) Szerinte ,,a felekezet fizet, az allam parancsol”.
(58) Ugyanerre az ellentmondéasra mutatott ra a tiszantli egyhéazkeriileti kozgyiilés is.
(59) A személyi Ugyeknél és az intézmények feliigyelete kapcsan altalaban is szoba
keriilt az 6nkormanyzatisag.

Megoldas?

A nehézségek ellenére mindkét vizsgalt egyhazkeriilet vezetdinek, kozgyiilésének
véleménye egyértelmii és azonos volt: a reformatus egyhaz jovojének zaloga az iskola.
Nélkiilik nem miikddhet, megerdsodésének egyik legfontosabb eszkdze. A felekezeti
iskola intenzivebb vallasos nevelésénél fogva képes leginkabb arra, hogy egyhazias szel-
lemben, egyhazanak elkotelezett felndtteket neveljen az ifjusagbol. (60) Parhuzamosan
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mindent megtett a nem reformatus iskolakban zajlo vallasoktatas megszervezése érdekeé-
ben. (61)

A tiszantuli kertileti kozgytilés 1921-ben kiemelte, csak a sajat er6bdl torténd anyagi
megerdsodés, s végiil az anyagi fliggetlenség elérése lehet a végsd cél. Egyhazfenntartd
alap 1étrehozasat a koriilmények miatt azonban nem tartotta megvalosithatonak. Helyette
nagyfoku takarékossagot javasolt, valamint a vagyon bankszer(i kezelését. (62) Mindket-
tot meg is valositotta, a helyzet javulasahoz azonban ez nem volt elegendé. (63)

1923-ban Baltazar Dezs6 a foldosztasra keriil6 foldek igénylését javasolta a fenntar-
toknak, ebbdl remélve tobbletbevételt. (64) O maga is az egyhaz belsé megerésodésétsl
varta a javuldst: igy az ,,a maga céljat a maga erején” szolgalhatna. (65) Ravasz Laszlo
is azt tartotta volna idedlisnak, ha a felekezeti iskolak el tudnak tartani magukat, nem
szorulnanak ra az allamsegélyre. (66) Baltazar 1928-ban felvetette az egyhaz és az allam
elvalasztasanak kérdését, ami szerinte elobb-utobb be fog kdvetkezni. Erre fel kell
késziilnie az egyhaznak, huzta ald, ,,egyetemes fenntartasi alap vagy pénztar” alapitasa-
val. (67) Révész Imre debreceni lelkész, egyhazi iigyész 1929-ben allami forrasokbol
Reformatus Tanulmanyi Alap 1étrehozésat vetette fel. Szerinte igy az egyhdz szabadab-
ban tudna mozogni, s érvényesiteni autonomiajat. (68)

Az egyhaz érdekeinek hatékonyabb képviselete céljabol az egyhazkeriiletek korabbi-
nal jobb egyiittmikddése, a kozponti szervek révén valo erdteljes képviselet, s6t kdzos
protestans fellépés valosult meg. (69) Mindkét egyhazkeriilet igyekezett a fenntartasba a
kozségeket fokozottabban bevonni, s a realitds hataran beliil a fenntartokat is nagyobb
aldozatvallalasra kérte. (70)

Konklazio

Az 1920-as években a dualizmuskori oktataspolitika abbol a szempontbdl folytatodott,
hogy az allam fokozatosan tovabbi teret nyert a felekezetekkel szemben. Belesz6lasanak,
beavatkozasanak keretei mar kialakultak, de ezen keretek olykor sziiknek bizonyultak.
Erre kovetkeztethetiink a jogértelmezési vitakbol. (71) A tamogatas korabban kialakitott
formai a korban is miikddtek, de az allam kdltségvetési nehézségekre hivatkozva csok-
kentette a forrasokat.

Az allam és az egyhaz kozotti nézeteltérések oka a finanszirozas megoldatlansdgaban
¢és ezzel szorosan Osszefliggve az autondmia értelmezésében kereshetd. Az egyhaz anya-
gi gyengesége miatt olyan helyzetbe kertilt, hogy allami segitség nélkiil az dllami jogsza-
balyok altal eléirt mdédon masképp nem tudta volna fenntartani iskolait. Ezekhez azonban
minden erdvel ragaszkodott, s csak ha végképp nem volt mas lehetdség, akkor engedte a
fenntartoknak az atadast. Erre a Tisztantalon tomegesen az 1920-as, 1930-as évek fordu-
16jan a gazdasagi valsag kovetkeztében keriilt sor. A Dunamellék meg tudta 6rizni isko-
larendszerét a jobb feltételek miatt.

Az allam annak ellenére érvényesitette fiskalis politikdjat a reformatus iskolakkal
szemben, hogy az elvi egyetértés fennallt. Mind a kulturf6lény, mind a neonacionalizmus
elmélete azt kivanta volna, hogy felkarolja ezen iskolakat. A koltségvetés stabilitasanak
kényszere mellett az intézkedésekre véleményiink szerint azért is keriilt sor, mert az
allam sajat intézményrendszerében, illetve a rendelkezései révén fenntartotol fiiggetleniil
az 0sszes iskolaban megvaldsitotta a vallasos (els6dlegesen keresztény) és nemzeti neve-
1és programjat. E célt szolgalta a napi ima, a kotelez6 vallasoktatas, amelyet részint az
allam finanszirozott, valamint a kiilonféle ifjusagi egyesiiletek: a korszakunkban elséd-
legesen a cserkészet, amelynek elterjedését a VKM erételjesen tamogatta. A masik ok a
felekezeti konfliktusok tovabbi ki¢lezodésétdl valo félelem lehetett. A felekezeti kérdés
az 1920-as évek egyik meghatarozo, tarsadalmi fesziiltségeket generald ,,antindmiaja”
volt — ahogy azt mar a korabeli értelmiségiek, mint Németh Laszl6 (1940, 50-79. o.) és
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Szekfii Gyula (1934, 427-434. 0.) megallapitottak. Harmadik okként a tarsadalom er6-
s0d6 szekularizacidja meriilhet fel, negyedikként pedig az etatizmus allapithaté meg.
Erre felséhazi beszédében Ravasz Laszl6 is ramutatott. (72)

Mindezek, illetve az allam koltségvetési nehézségei lehettek az okai annak, hogy nem
tortént érdemi 1épés a VKM részEérdl a finanszirozas kérdésének megoldasara. Az egyha-
zon belill sem volt teljes az egység. A problémara mar 1921-ben ramutatott a Kunhegyesi
Memorandum. A hamarosan 6sszeiil Zsinat azonban elodézta a dontést (Kormos, 1983,
277-278. o.). Egyre tobben lattak a kiutat az egyhaz és az allam szétvalasztasaban, igy
példaul Makkai Sandor (1932, 228-230. 0.) és Révész Imre (1932, 155-157. o.), akik
err6l az 1930-as évek elején mint az egyhdz gyodkerekhez visszatéré megijhodasanak
feltételérdl beszéltek, konkrétan is utalva az 1920-as évek egyhazpolitikajara. Ugyanak-
kor azonban ennek nem volt realitasa, ezért a mindennapok gyakorlataban az egyhazi
vezetok az 1848: XX. tc. talajan allva igyekeztek a békebeli allapotokhoz vald visszaté-
rést elérni — mikozben vildgos volt szamukra, hogy ez a politika az dnkormanyzati jogok
tovabbi feladdsaval jar. A probléma kiélez6dott, de a koriilmények miatt mindkét fél
inkabb egyiitt élt vele.
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Miniszter Ur figyelmét arra, hogy a rendelet betiisze-
rinti végrehajtasa egyhazaink koziil soknak egész
¢életét tenné kétségessé s dobna hiveink nagy szamat a
hitetlenség karjaiba, éppen ezért tisztelettel kéri a
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Miniszter urat, hogy e rendelkezés végrehajtasanal
egyfelél sok terhet wviseld egyhazaink
teherbiroképességét, masfeldl a [...] vallaserkdlesi
momentumokat figyelembe venni méltoztassék.”
(Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1922, 446. 221.).

(11) 1922. évi 122 000. VIIIL. d. sz. VKM rendelet;
Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytlési
jegyzokonyvei, 1924, 375. 198.

(12) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzoékonyvei, 1923, 47. 19., 596. 426.; 1924, 233.
86-87.; 1925, 23. ¢és 23a 12-13.; 1926, 35. 15-16.;
37. 16-17., 485. 208.; 1927, 73. 56.; Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési jegyz6kony-
vei, 1924, 6. 27.; 1925, 4. 28-29.

(13) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyz6konyvei, 1923, 554. 405.

(14) A Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgyii-
lési jegyzokonyve, 1923, 634. 437.; 1924, 286. 114.,
323. 170-171.; 1925, 138. 100-101.; Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési jegyz6konyve,
1924, 123. a 138.

(15) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzbékonyvei, 1919, 42. 47.; 1926, 229. 11. (Ezért,
konkrétan a Debreceni Reformatus Kollégium anyagi
helyzetének stabilizacidja miatt vallalkozott Baltazar
pispok két amerikai adomanygyiijté koratra [Uo.
1924, 179. 65. 34.].)

(16) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1921, 524. 773-774.; 1922, 517.
283., 522. 299-301.; 1924, 111. 46., 121. 46-47.,
324.176-177.

(17) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzbkonyvei, 1921, 501. 736-737.

(18) Tiszantli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1922, 158. 83-84.




Rébay Magdolna: Az autondémia hatéarai(n)

(19) 1922. évi 122 000. VIII. d. sz. VKM rendelet 5.
§.; Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési
jegyzbékonyvei, 1924, 222. 81.; 1925, 418. 132,
Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési
jegyzokonyvei, 1924, 137. 164-165.

(20) 12 233/1924/VIIL. c. sz. VKM rendelet; Tiszan-
tuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytlési jegyzo-
konyvei, 1923, 182. 151.; 1925, 20. 10.

(21) 1924. évi 000/1X. sz. VKM rendelet; Tiszantuli
Reformatus Egyhézkeriilet kozgyiilési jegyzokony-
vei, 1925, 20. 9-10., 34. 18.; 1926, 31. 13.;
Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1924, 124. 139.

(22) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1928, 245. 128-130.; Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési jegyzokony-
vei, 1928, 6. 25.

(23) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyz6konyvei, 1926, 295. 45., 465. 211.; 1927, 94.
61-62.,109. 66.,381. 143, 383. 144.,397. 149.; 414.
156.; 1928, 178.79., 179. 79., 204. 88., 209. 90., 551.
205.,553.206.,567.a212-213.,614.227.,615.227.,
631. 232. 636. 233., 642. 236., 646. 237-238., 648.
239.;1929,197.122.,199. 122, 215. 127.,221. 128.,
225.,236. 138. stb.

(24) 144 843/1923. VIII/a. sz. VKM rendelet; Tiszan-
tuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytlési jegyzo-
kényvei, 1924, 554. 405.; 1925, 23. 12.; 1926, 253.
26.,410. 163.; Dunamelléki Reformatus Egyhazkerii-
let kozgytlési jegyzokonyvei, 1928, 6. 25.; 1929, 7.
29.,243. 139-141.

(25) Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet koz-
gylilési jegyzokonyvei, 1926, 8. 26-27.

(26) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1923, 533. 375-376.; 1928, 214. 91.,
289. 158., 301. 169., 505. 165-66., 506. 166-167.,
507. 167-168.; 1929, 152. 97.

(27) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési
jegyzOkonyvei, 1923, 189. 154., 526. 364.; 1926,
399. 143., 413. 157-161.; Dunamelléki Reformatus
Egyhazkeriilet kozgyiilési jegyzOkonyvei, 1925, 113.
145.; 1927, 189. 170.

(28) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzbkonyvei, 1923, 523.365.; 1924, 360. 192-193.;
1925, 346. 113.; 1926, 235. 7., 421. 163.; 1928, 222.
101., 106., 109.; 1929, 109. 64—65.; Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési jegyzokony-
vei, 1928, 6. 28. (Nyiregyhdzan a Kaélvineummal
kapcsolatban protestans tanitoképzd is nyilt 1928-ban
[1928, 493. 162.].)

(29) Hogy a VKM mily egyéb szempontok alapjan
javasolta éppen ezen iskolak megsziintetését, annak
megallapitasahoz tovabbi kutatasok sziikségesek. A
békési gimnazium tanuléi létszama ugyanis kisebb
volt, mint a karcagié, koriilbeliil akkora, mint a hajda-
nanasié.

(30) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzékonyvei, 1924, 141. 54-55., 323. 171.; 1925,
329. 83.; Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet
kozgytilési jegyzokonyvei, 1922, 126. 106-109.;
1924, 123. 137.

(31) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzbkonyvei, 1924, 327. 172.

(32) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzoékonyvei, 1925, 335.97-98.; 1926, 123. 73-75.,
377. 112.; 1928, 270. 144., 480. 125.; 1929, 124. 79.,
452. 132.; 1931, 48. 29. (A szeghalmi iskolat alapit-
vany miikodtette, korszakunkban hidba kérvényezett
allamsegelyt, ismételten visszautasitotta a VKM.)
Kecskeméten az alapitast megel6zéen évekig leany-
kozépiskolai tanfolyam indult. (Dunamelléki Refor-
matus Egyhazkeriilet kozgyilési jegyzokonyvei,
1925, 108. 125.) Dunamelléki Reformatus Egyhazke-
riilet kozgytilési jegyzékonyvei, 1927, 191. 179-180.;
1928, 127. 121-125.

(33) 1926-ban a leany-kozépiskolak tipusat kellett
meghatarozni. Ekkor azonban nem alakult ki hasonlé
vita.

(34) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzOkonyvei, 1924, 141. 54-55., 346. 178.; 1925,
147. 106., 334. 96-97.; 1926, 125. 76-77. Déczi
g0rog és latin szakos tanarként kiilondsen ellenezte a
valtoztatast (1925, 319. 64—65.). Dunamelléki Refor-
matus Egyhazkeriilet kozgytilési jegyzokonyvei,
1924, 123. 137-138.; 1927, 186. 147., 150. (A buda-
pesti csak elhtizodé targyalasok eredményeként
maradhatott gimnazium.)

(35) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyz6konyvei, 1927, 169. 109.; 1928, 233. 118-119.,
418. 69.; 1931, 50. 30-31., 196. 127-128.

(36) Ezzel a témaval A reformdtus egyhdaz és a tandr-
képzés (1867—-1952) cimii, a VI. Kiss Arpad Emlék-
konferencia elbadasait tartalmazo kotetben, 2010
folyaman megjelend irasunkban foglalkozunk.

(37) Ladanyi, 1969, 76-79.; Tiszantali Reformatus
Egyhazkeriilet kozgyiilési jegyzokonyvei, 1923, 328.
230., 550. 401.; 1924, 96. 36-37.; Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési jegyzokony-
vei, 1921, 179. a és b 20.; 1922, 124. 93.; 1923, 81.
84-85.; 1924, 6. 25.; 1924, 117. 126-127.

(38) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzoékonyvei, 1920, 214. 384-386.

(39) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyz6konyvei, 1921, 545. 794.

(40) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzékonyvei, 1922, 434. 218.

(41) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzoékonyvei, 1921, 37. 554.; 1923, 523. 362.

(42) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1921, 528. 777.; 1922, 517. 291.;
1923, 168. 135.; 1925, 329. 84-85., 337. 99.; 1926,
375.107.

83




Iskolakultara 2010/3

(43) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1924, 444. 235-236., 472. 243-245.;
1926, 265. 33.; 1927, 211. 145.; 1928, 229. 132.

(44) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyz6konyvei, 1920, 215. 386.; 1925, 21. 11., 25.
14.; 1927, 208. 144., 210. 144-145.; Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési jegyzokony-
vei, 1927, 185. 141-142.

(45) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyz6konyvei, 1921, 599. 810.; 1922, 84. 30.; 1923,
62.27.; 1923, 417. 262.

(46) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzdkonyvei, 1923, 637. 244.

(47) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési
jegyzbkonyvei, 1924, 323. 171.

(48) Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet koz-
gyiilési jegyzokonyvei, 1923, 5. 19.; 1925, 4. 28-29.;
1926, 8. 25.

(49) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzoékonyvei, 1924, 464. 241.; 1925, 20. 9-11.

(50) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1926, 31. 14.; 1asd tovabba: 1927, 19.
9.

(51) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzbékonyvei, 1926, 229. 12.

(52) Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet koz-
gytilési jegyzokonyvei, 1924, 6. 26-27.

(53) Az 1931. évi jllius ho 18-ara hirdetett orszag-
gytilés Fels6hazanak Naploja, 1. 358-359.

(54) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzOkonyvei, 1925, 248. 8.; 1927, 246. 15-16.;
1928, 356. 9-10.; Az 1927. januar ho 25-ére hirdetett
orszaggyiilés Fels6hazanak Napldja, I-1I. 10-11.,
216. [A Tiszantali Egyhazkeriilet kozgytilési jegyzo-
konyve, 1926, 355. 74.]

(55) Dunamelléki Reformatus Egyhéazkeriilet koz-
gyilési jegyzOkonyvei, 1923, 5. 19.

(56) Konfliktus egyéb kérdésekben is kialakult (pél-
daul a debreceni egyetemnek a Kollégium épiiletébol
torténd késedelmes kikoltozése kapesan, vagy mert a
VKM a jogszabalyok, illetve a jogszokas ellenére
elézetes jovahagyas jogat vezette be), ezekre azonban
jelen tanulmanyunkban nem tudunk kitérni.
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(57) Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet koz-
gylilési jegyz6konyvei, 1924, 6. 27.

(58) Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet koz-
gylilési jegyzOkonyvei, 1926, 8. 24-25.

(59) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1921, 528. 776-777.; 1923, 634.
437-438.

(60) Példaul: Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet
kozgytilési jegyzokonyvei, 1925, 510. 201., 523.
207.; 1927, 19. 9.

(61) P1. Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet koz-
gytilési jegyzokonyvei, 1923, 5. 17.; 1925, 4. 21.,
25.

(62) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzbkonyvei, 1921, 277. 635-636.

(63) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1924, 3. 4.

(64) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1923, 30. 12. Erre volt is példa, vo.:
Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgyiilési
jegyzokonyvei, 1923, 572. 412.

(65) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 1924, 205. 75.

(66) Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet koz-
gytilési jegyzokonyvei, 1924, 6. 27.

(67) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyz6konyvei, 1928, 356. 9.

(68) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzbkonyvei, 1929, 19. 10.

(69) Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei, 397. 138.

(70) Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzékonyvei, 1922, 536. 313., 1923, 504. 332,
Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzbkonyvei, 1925, 4. 29.

(71) Lasd példaul: Tiszantli Reformatus Egyhazke-
riilet kozgytilési jegyzokonyvei, 1922, 405. 107-108.
(72) Az 1931. évi julius ho 18-ara hirdetett orszag-

gytilés Felsohazanak Naploja, 1. 357.; Nagy, 2000,
134. 0., 136. 0.
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Forras

Rendeletek

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek
12.233/1924/VIIL. c. szamu rendelete a nem allami
elemi népiskolak fenntart6i altal fizetett allamsegé-
lyek iranti felterjesztéshez melléklendd iratok targya-
ban. Hivatalos Kézlony, 32. 8. sz. 87-88.

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek
136.000/1923. szamu rendelete a nem allami elemi
iskolai tanitok, 6vondk és allandd gyermekmenedék-
haz-vezetondk illetményei targyaban. Hivatalos Koz-
lony, 31. 21. sz. 293-296.

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek
144.843/1923. Vl1II/a sz. rendelete az elemi iskolakba
jaro tankotelesek szamanak csokkenése folytan sziik-
ségessé valo intézkedések targyaban. Hivatalos Koz-
lony, 31. 1. sz. 1-2.

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek
152.500/1923. VIll/c. sz. rendelete a nem allami
elemi iskolai tanitok, oOvondk ¢és allando
gyermekmenhelyvezeténdk allamsegélyének feliil-
vizsgalata targyaban kiadott rendelet végrehajtasa
targyaban. Hivatalos Kozlony, 31. 1. sz. 2.

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek
1924. évi 95.000/IX. szamu korrendelete a ,,nem
allami tanszemélyzet orsz. nyugdijintézetét” szaba-
lyoz6 7001/1924. évi M. E. szamu kormanyrendelet
végrehajtasa targyaban. Hivatalos Koézlony, 32. 23.
sz. 260-275.

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek
61.300/1923. — VIII/c. szamu rendelete a kozségi és
hitfelekezeti elemi népiskolaknal miik6do s az allam-
kincstar altal javadalmazott allami elemi iskolai ren-
des vagy helyettes tanitok utan az iskolafenntartok
altal fizetend6 pénzegyenérték megallapitasa targya-
ban. Hivatalos Kézlony, 31. 20. sz. 284-285.

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek
99.500/1924. szamu rendelete az elemi iskolai beira-
tasi dij megallapitasa és a kozségi és hitfelekezeti
elemi népiskolak részére tandijkarpotlas cimen folyo-
sitott allamsegélyek szabalyozésa targyaban. Hivata-
los Kozlony, 32. 22. sz. 261-263.

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek az
1922. évi 164,127. VIIL c. szamu rendelete a kozségi
és hitfelekezeti elemi népiskolai tanitok (6vondk)
allami segélyezésének targyaban. Hivatalos Kozlony,
30. 24. sz. 440-441.

A m. kir. vallas- és kozoktatasligyi miniszternek az
1922. évi december hd 21-én 130,700/VIlIa. sz. a.
kiadott rendelete az iskolaztatasi kotelesség teljesité-
sének biztositasarol szolo 1921. évi XXX. torvény-
cikk végrehajtasa targyaban. Hivatalos Kézlony, 31.
2. sz. Melléklet, 9.

A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek az
1922. évi VL t.-c. 4. és a XVIIL 8. t.-c. §§ alapjan
kiadott 1922. évi 122,000. VIII. d. szdmu rendelete az
allamsegélyes kozségi és hitfelekezeti elemi népisko-

lai tanit6i- és 6vonoi allasok, valamint az azok utan
adott allamsegélyek feliilvizsgalata targyaban. Hiva-
talos Kézlony, 30. 18. sz. 327-331.

Jegyzokonyvek, naplok

Az 1927. januar ho 25-ére hirdetett orszaggyiilés
Fels6hazanak Naploja. (1927-1931)I-VI. Budapest.

Az 1931. évi julius ho 18-ara hirdetett orszaggyiilés
Fels6hazanak Naploja. (1932)1. Budapest.

Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzokonyvei. 1868-1948. (1944-1948. kozotti
jegyzokonyvek: RL A/10 24-25. doboz.)

Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet kozgytilési
jegyzOkonyvei.  1874-1881., 1903-1906., 1919—
1932.
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Mikonya Gyorgy — Pirka Veronika

ELTE PPK, Neveléstudomanyi Intézet,
Pedagogiatorténeti Tanszék

Eletreform- és tarsadalmi-pedagogiai
megujulasi mozgalmak
Magyarorszagon a 20. szazad elején

A 20. szdazad eleji europai tdarsadalmi-térténeti viszonyok
meghatdrozo eleme a szocidlis igazsdagtalansdg irdanti érzékenység
erdsodese. Ennek fontosabb megnyilvanuldsai az elégedetlenség az

intézményes valldsokkal szemben, idegenkedeés a racionalizmustol és

a materializmustol. Kétségbeejto a kirekesztettek, a tdarsadalom

peremeére keriiltek elkeseredettsége, reménytelensége. Erdekes, hogy

ilyenkor a diktaturdk t6bbnyire a koltoket és az irokat zdarjdk eloszor
borténbe. Igy tértént ez most is, hiszen a koltok, az irok és a
miivészek reagdltak a leggyorsabban és a leghatdsosabban a

visszdssdagokra. A sok-sok kezdemeényezés kozott valldsos és szocidlis
elemet kombindlo mozgalmak is keletkeztek: egyesek koziiliik

Jfejlodtek és napjainkig megmaradtak, mdsok elsorvaditak.

Bevezetés

kozas. A varakozas valami masra, valami jobbra, szebbre, egészségesebbre. A

szazadfordulo koriili iddszakban éles fénybe kertiltek az ellentmondasok is: igy a
nyomorgok iranti részvétlenség, a szeretet hangoztatasa és az irantuk tanusitott passzivi-
tas, tehetetlenség egyiittes jelenléte. Ezek az dnmagukban is ambivalens megnyilvanula-
sok kifejez6dési format kerestek és megjelentek az Ujsdgirdsban, az irodalomban, a
korabeli miivészeti iranyzatokban és a szocioldgiai-szociografiai irasokban. Lassan-las-
san egyes tarsadalmi intézmények is raéreztek a téma fontossagara: kezdetben egyesiile-
tek, olvasokordk, klubok mozdultak ra a témara, ezt kovették a szabadegyetemek és
népfoiskolak, majd elébb-utobb megmozdult a kdzoktatasi rendszer is.

A problémak atfogo jellege miatt ezektdl az intézményektdl csak lassu és korlatozott
valtoztatas volt varhato. A radikalis valtozasok az atlagosnal nagyobb egyéni és kdzossé-
gi er6feszitést, aldozatot és legféképpen kitartast igényeltek, sziikség volt tehat az irraci-
onalis tobbletre, amit legkdnnyebben erds hit révén lehetett megszerezni. A hit letétemé-
nyesei, az évezredes hagyomannyal rendelkez6 torténelmi egyhazak viszont nehezen és
lassan mozdultak. A torténelmi egyhazak perifériajan azonban — altalaban egy-egy kariz-
matikus személytdl kiindulva — sokféle kezdeményezés indult. Ezek némelyike egészen
rovid ideig maradt meg, masok pedig életképesnek bizonyultak és mind a mai napig
léteznek.

Amikor a vallasok, vallasos mozgalmak ¢és az életreform-elképzelések kozotti kapcso-
latot vizsgaljuk, ebbdl a differencialt hatasrendszerbdl 1ényegében egy elemet: a minden-
napi élet torténéseit szabalyozé mozzanatokat emeljiik ki. Ezek alapvetden az ¢letmodra:
tehat az étkezésre, az 61tozkddésre, a napirendre, a hétkdznapok €s az tinnepek valtako-

ﬁ 20. szazad elejének sokszinii, alapvetéen optimista, pezsgd 1égkorét athatja a vara-
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zasabol kialakult életritmusra, a szorakozasra és a szabadido eltoltésére, a kdzosségi €let
szabalyaira, a csalad belso életére és a csaladi kapcsolatokra, valamint a gyermeknevelést
részletezd komplex szabalyrendszer értelmezésére és elemzésére terjednek ki.

A vallasos mozgalmak életmodra gyakorolt hatdsa nagyon valtozatos kombindcidkat
eredményez. Az egy-egy vallasos mozgalmon beliili hatasok az esetek tobbségében
olyan, egymast kiegészitd koherens rendszerré szervezédnek, amelyekben a kiilonb6z6
¢életreform-mozzanatok eltéré hangsullyal jelennek meg.

Az 1j vallasos mozgalmak egyik kozos jellemzdje az ezen a teriileten megnyilvanuld
¢és kovetkezetesen végigvitt radikalizmus. Egyes mozgalmaknal el6fordul az alkoholfo-
gyasztds, sot gyakran a dohdnyzas tiltdsa is. Ezen szabalyok megtartisat a ko6zosségi
kontroll folyamatos érvényesitése biztositja. A kiilsédleges hatasokhoz — 6lt6zkddés,
napirend, iinnepek megtartasa — minden esetben intenziv kdzdsségi élet és belsd tartalom
kapcsolodik. Ennek kovetkezményeként ezek a vallasos mozgalmak 1ényegében teljesen
lefedik és kitdltik a munkaidon kiviili id6t.

Szocialis koriilmények Magyarorszagon

Nemes Lipot (1886—1960) tanar, gyermekvédelmi szakember 877 gyermek: 494 fiu és
383 leany, azaz 12 fitosztaly és 8 leanyosztaly statisztikai adatainak feldolgozasa alapjan
fogalmazza meg észrevételeit. Nemes 1912-t6l a Gyermektanulmanyi Tarsasag titkara,
majd 1947-48-ban a Tarsasag elnoke; angyalfoldi altalanos iskolai igazgatoként fejezte
be palyafutasat. Vizsgalatai kiterjednek a gyermekek lakasviszonyaira, étkezési szokasa-
ira, a sziil6k foglalkozasara és a csaladok nagysagara. Kiilon foglalkozik a torvénytelen
szarmazasu gyermekek nehézségeivel is.

Alapos kornyezettanulmany alapjan az angyalfoldi Jasz utca egyik nagy bérkaszarnya-
jat vizsgalta. Az itt €16 190 gyermek szamara ez a nyomor és a ziillés vilaga: a csecsemo-
ket sokszor helyhidny miatt a mosétekndbe fektetik, sok a tuberkulézisos fertézo beteg.
Az 5-7-9 gyermekes nagycsaladokat sujtja a sziilok munkanélkiilisége, betegsége, alkal-
manként az apak iszakossaga. Ebben a kdrnyezetben a lopas természetes ttlélési techni-
ka, az élet fenntartasdnak része. Mindezt fokozza még az életviszonyok rombold hatéasa:
a tiszta leveg0 ¢és a nap hianya, a ,,mérges szobabiiz” és a gyermekmunka altalanos elter-
jedtsége.

A csaladok lelki élete sem zavartalan: a csaladd sokszor tisztan szexudlis és lakaskozos-
ség, amelyben semmiféle nemesebb érzelem nem fejlédik ki. Az erkdlesi lazasag min-
dennapos, igazan nem is foglalkoznak vele, a részegség, a verekedések, a verés otthon a
mindennapi élet része. Mar korabban is szo6 esett a lopasrol, ezt rejtendd egy sajatos tol-
vajnyelv is kialakult. Nézziink meg erre vonatkozoan néhany példat! (1. tablazat)

1. tablazat. A tolvajnyelv kifejezései

A tolvajnyelv egyes kifejezései

melozzunk szengéjt a glacesrol — lopjunk szenet a kocsirol
grammoltam sulit — elkeriiltem az iskolat
reibizziik fol a brasztat — gyujtsuk fel a hazat
J6ssz simlire? — Jossz éjjel csavarogni?

Forras: Nemes, 2002

A korabeli szociofotok képszerlien is bemutatjak a kor viszontagsagait, jelen esetben
egy Otgyermekes obudai munkascsalad hétkéznapi élethelyzeteirdl késziilt sorozatot
mutatok be, amelyik ikonografikusan is értelmezhetdvé teszi a korabban leirtakat (7—4.
dbra). (1)
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1-4. abra. Otgyermekes 6budai munkdscsalad (Escher Kdaroly fotéja)

A legszomorubb az, hogy az iskola nagyrészt tehetetlenséggel, passzivitassal szemlél-
te ezeket a torténéseket. Nemes Lipot (2002, 15. o.) értékelése szerint ,,A(z akkori)
iskolanak azonban tigy szelleme, mint tanterve, tananyaga és pedagdgiaja tehetetlen a
rohané ar megallitasaban. Evvel nem azt akarom mondani, mintha a mai iskola nem
tenné meg a kotelességét. Az iskola nagyszertien elvégzi az eldirt anyagot, kitlind fegyel-
met tart, amir6l a szakfeliigyel6k barmikor meggy6zddhetnek. A févaros gydnyori palo-
takat emel, melyek minden higienikus és pedagogiai kdvetelménynek megfelelnek. De
mik a kovetelmények? Rettenetes anyaghalmaz, melyet minden iskolédban egyforman el
kell végezni. A pedagogia legnagyobb hibaja a tanterv egyformasagaban van.” Nemes
(2002, 16. 0.) a kdvetkez6 intézkedések megtételét javasolja:

Kéziigyesito és az ipari palyara elokészitd és ezt megkedveltetd munka-iskolara van
sziikség.
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Le kell mondanunk a tanterv egyontetiiségének maradi felfogasarol, és specialis peda-
gogiat kell késziteniink.

De ezek az intézkedések sem eredményeznek teljes megoldast, mindez csak arra ele-
gendd, hogy enyhitse a bajokat.

A sok megoldatlan és egyre szembetin6bb hianyossag lattan lassan-lassan a tarsada-
lom is megmozdult. Joggal meriil fel benniink a kérdés: mi kell a hatékony valtoztatas-
hoz? El6szor is az atlagosnal nagyobb egyéni €s kdzosségi erdfeszitésre, elszantsagra,
némi radikalizmusra, aldozatra és legféképpen kitartasra van sziikség. Mindez azonban
az atlagosnal joval nagyobb erbfeszitéssel, mondhatnank gy is: valamilyen ,,irracionalis
tobblettel” valosithato csak meg. Ennek megszerzési modjai pedig nagyon is kiilonb6zo-
ek, de az egyik lehetdséget egészen biztosan a szervez6do és feléledod régi és 1 vallasos
mozgalmak jelentik. Az ,.irracionalis tobbletet” a legkdonnyebben erds hit révén lehet
megszerezni, ennek ,hivatalos” letéteményesei a torténelmi egyhazak, csakhogy ezek
nehezen és lassan mozdultak, ezért a torténelmi egyhazak periféridjan, altalaban egy-egy
karizmatikus személybdl kiindulva, sokféle kezdeményezés jott 1étre. Egy ilyen mozga-
lom az Udvhadsereg is.

Az Udvhadsereg alapitisa

Az ) mozgalom megalapitdja William Booth (1829—1912), aki az angol Nottingenben
sziiletett. Ott akkoriban gombamdd épiiltek a gyarak és jonnek létre nyomortelepek,
12—14 6ras a munkaidd. A gyermekmunka 1875 koriil Anglidban rendkiviili mdédon elter-
jedt, a textiliparban 118 ezer 13 éven aluli gyermek dolgozik. A varosok novekedése is
igen dinamikus, Manchatten lakossaga példaul az 1770-es 22 ezerr6l 1850-re 350 ezer
fore novekedett. William Booth koran arvasagra jutott, ezért dolgoznia kellett, egy zalog-
hazba kertilt, ahol nap mint nap latja a munkasemberek nehéz életét. Booth gyakran
elmegy egy rokonnal a metodista egyhdz ima-Osszejoveteleire, ilyenkor elviszi ide
koszos, elhanyagolt baratait is. Ez nem mindenkinek tetszik, de Booth nem all el szandé-
katol. 1858-ban onalld prédikator lesz, 1865-ben London keleti részébe hivjak. Booth a
szenvedd tomeget nézve gyakran gondolkodik azon, hogy kell lennie valamilyen mod-
szernek, ami a tobbi ember szamara is kézzelfoghatova teszi a megtérés 6romhirét. Célja
e népréteg visszavezetése Istenhez. Az eldkeldek tovabbra sem latjak szivesen a ,,piszko-
sakat”, ezért 1865-ben kiilon termet bérel, és hamarosan Whitechapelben (London)
misszios otthont nyit, ahol hetente megszentelddési dsszejoveteleket tartanak. Booth és
hivei sokszor éjjel is imadkoztak, személyes példaja nyoman sokan tértek meg.

Egy 1d6 elteltével néhanyan elkezdik Boothot generalisnak, tarsait pedig kapitanynak
szolitani. Booth 1868-ban kiadja a Kelet-londoni Evangelizacio cimii lapot, ami 1870-t61
mint Keresztyén Misszioslap jelenik meg.

Booth-ot id6skoraban szembetegség tdmadta meg, egy sikertelen mutét kovetkeztében
megvakult és 1912. augusztus 20-4n meghalt.

A mozgalom 1878 majusiban felveszi az Udvhadsereg nevet. Az elnevezés eredetét a
kovetkezd torténettel magyarazzak: a gylilekezet tagjai valaszt kerestek arra a kérdésre,
kik 6k és mit akarnak. A valaszuk ez volt: 6nkéntes hadsereg vagyunk. Errdl tajékoztatjak
Booth-ot is, aki kihtizta az onkéntes szot, és azt mondta: mi az Ur elkotelezettjei vagyunk,
azaz az Udvhadsereg.

Az Uj elnevezés nagy lendiiletet adott a mozgalomnak. Az Udvhadsereg célja az embe-
rek megsegitése és elvezetése a Jézus Krisztusban valo igazsag megismeréséhez. Ez az
elnevezés egyuttal a vilagban szétaraddo mozgalomma is tette az addig viszonylag parti-
kularis tevékenységet, hiszen mar maga az elnevezés is arra buzditott, hogy eredménye-
sebb és szélesebb korii hadjaratot inditsanak a biin és nyomorusag ellen. Az elsé tiz
évben sokat foglalkoztak a szervezéssel. Kiizdottek a bilin és az alkoholizmus ellen, min-
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den jelentkezonek fogadalmat kellett tennie a teljes absztinencidra. Az istentiszteletet
még rossz iddben is a szabad ég alatt tartottak, mindig ott, ahol sok volt az elziillott
ember. Az 1j tagok bizonysagot tettek megtérésiikrél, amit a mindennapi élet igazolt ott,
ahol mindenki ismerte Oket, és ez bizonyult a leghatékonyabb propagandanak
(Macher,1990, 5-17. 0.).

Az Udvhadsereg Magyarorszigon

1907-ben Magyarorszagon jar az Udvhadsereg képviseletében Railton parancsnok.
Ebbdl az alkalombol egy Osszejovetelt tartanak, amelyen részt vett id. Viktor Janos
(1860-1937) polgari iskolai igazgato is, aki élete végéig a mozgalom segitdje maradt. Az
Udvhadsereg hazai terjeszkedését valosziniileg nehezitette a Monarchia nyelvi sokszinii-
sége, és mintha az Udvhadsereg sem eréltette volna az 1. vilaghaboru elétt a hazai ter-
jesztést.

Az 1. vilaghdbort utdn az erdélyi Csopjak Gébor koriil kialakult egy mozgalom
,Magyar Udvhadsereg” néven. Ez a londoni kézpont hozzajarulasa nélkiil, de az Udv-
hadsereg elvei szerint mitkodott. ,,A maguk készitette egyenruhdban sajat zaszlajuk alatt,
a bibliai 6romiizenettel elindultak a févarosban, hogy amint 6k maguk mondottak: a nagy
sOtétségben vilagossagot gyujtsanak.” (Macher, 1990, 29. o.)

Csopjak Gabor feljegyzett egy imadsagot, ami egyben programnak is tekinthetd:

,Hatalmas Isten, konydriiletes mennyei Atya, adj a te Lelkedbdl, szeretetedbdl egy mustarmagnyit
belém, hogy hegyeket (kocsmakat, lebujokat, bordélyhazakat) mozdithassak el vele.

Segits, irgalmas Isten, hogy még ez évben foldindulas legyen és lava szakadjon alkoholra, fertelemre,
biinre!

Kereszten szenved6 Jézus, adj apostolokat, hitvallokat, de foként vitéz katonakat a kibontott zaszlo
ala!

A forrd6 juliusi, augusztusi napsugar égessen foltokat itt is, ott is a tunya szivekben, és mire az édes
sz016 a piacon megjelenik, a f6ldbél is kusszon el az elsé, a lathato magyar iszakosokat menté mene-
dékallomas!” (Macher, 1990, 29. o.)

A mozgalmat kiterjedt sajtomunka erdsitette, a Csatakidltas cimii Gjsagot széles kor-
ben terjesztik, 1920-ban mintegy 50 ezer példanyt adtak el beldle. Misszios utjaikat 43
magyar varosra terjesztették ki. Az 6sszesen hét munkatarsbol allé csoport a kovetkezo
tevékenységet végezte (koltségeiket a Csatakialtas eladasabol, illetve mas adomanyok-
bol szarmazo bevételbol fedezték):

Felkeresik a nyilvanos italméréseket.

A részegeket hazakisérik.

Csaladlatogatast végeznek.

A raszoruldk helyett kifizetik a lakbért, ami védelmet nyjt a kilakoltatas ellen.

Latogatjak a bortonoket.

Foglalkoznak a vidékrdl felkeriilt, valamilyen okbdl utcara keriilt gyermeklanyokkal,
munkaalkalmat kdzvetitenek szamukra, vagy hazakisérik éket sziileikhez.

A Csopjak-féle mozgalom Budapesten a Wesselényi utca 33-ban, illetve késébb a Dob
utca 70-ben tartotta dsszejoveteleit. Az erdélyi szarmazast Csopjak Gabor Temesvarott mar
1910-ben felveti, hogy foglalkozni kell az alkoholistakkal, hamarosan utazotisztként szol-
galja a gylilekezetet. Az 0sszejovetelekre kiildott egyik meghivd szdvege a kovetkezo:

,,Csopjak Gabor testvér eléadast tart az alkohol, a prostiticio €s hitetlenség ellen. Szabad bemenet és
szeretetteljes meghivas mindenki szamara. A lélekmenté munkaban barki részt vehet, aki vagyodast érez
Isten orszaga utan, aki a blindsoket szereti, alkoholrdl, dohanyzasrdl lemond és kész a helyreallitasi
munkéaban kézremiikodni.” (Macher, 1990, 30. 0.)
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Csopjak az ugyancsak erdélyi szarmazasit Moldovan Lajost Berlinbe kiildi az Udvhad-
sereg tisztképzdjébe. A Csopjak-féle mozgalommal szemben kezdetben ellenallas tapasz-
talhatd, az akkori allamrend a szektdkhoz sorolja a mozgalmat, kifogasoljak modszerei-
ket, a felekezeti béke megrontasdval vadoljak dket. Igaz, a varosokban toleransabbak az
Udvhadsereggel szemben, mint a falvakban. Maguk a torténeti egyhdzak is ambivalensen
fogadjék az Udvhadsereg torekvéseit.

Az igazi Udvhadsereg német kdzvetitéssel 1924-ben jut el ide Franz Rothstein (1860
koriil — 1945) révén. Rothstein Németorszagban sziiletett, sziilei nemesek. 15 éves kora-
ban tért meg. 1886-ban hallott Stuttgartban az Udvhadseregrél, kereskedd lesz Kélnben,
de 1902-ben elhagyija vilagi hivatasat, Berlinben belép az Udvhadsereg tisztképzdjébe.

Az 1lj elnevezés nagy lendiiletet
adott a mozgalomnak. Az Udv-
hadsereg célja az emberek meg-
segitése és elvezetése a Jézus
Krisztusban val6 igazsag megis-
meréséhez. Ez az elnevezés
egytittal a vilagban szétdrado
mozgalommd is tette az addig
viszonylag partikuldris teve-
kenységet, hiszen mdr maga az
elnevezés is arra buzditott, hogy
eredményesebb és szélesebb
korii hadjdratot inditsanak a
btin és nyomorusdg ellen. Az
elso tiz évben sokat foglalkoztak
a szervezéssel. Kiizdottek a biin
és az alkoholizmus ellen, min-
den jelentkezonek fogadalmat
kellett tennie a teljes absztinen-
cidra.

Feleségével egyiitt visszatérnek Kolnbe, ott
kiilonb6z6 otthonokat vezetnek. 1910-ben a
németorszagi szervezet fotitkara lesz. Jo kap-
csolata van a katolikus, protestans és zsido
egyhazzal.

A londoni Nemzetko6zi F6hadiszallds meg-
bizasabol jon 1924-ben Budapestre. El6szor
arrol tajékozodik, hogy van-e lehetdség misz-
szios allomas felallitasara. Budapestet azért
valasztja, mert itt értik a német nyelvet, 16
napot van itt, ezalatt tiz el6adast tart.

Franz Rothstein ezredes — Paula Koch
kapitanyné és Moldovan Lajos hadnagy
kiséretében — 1924. apr. 26-an érkeznek
Budapestre. Moldovan Lajos hamarosan
tovabbmegy Erdélybe, tovabbi sorsa ismeret-
len. Rothstein a Nyugati palyaudvarra érke-
zik, ahol zaszlokkal varjdk dket, és rogton
kezdetét veszi az utcai misszi6. Masnap
Osszejovetelt tartanak a Wesselényi utcai
baptista imahazban, itt mar terjesztik a
Segélykialtas ciml lapot (a Csatakialtds
utodjat). Ez az els6 hadosztaly (gyiilekezet)
Magyarorszagon.

1924 jaliuséban volt a Dohany utca 84-ben
az els6 imaterem avatasa 200 fér6hellyel. A
nyit6 igehirdetésen 32 o vallotta meg nyil-
vanosan a biineit és térdelt le a biinbanati
padhoz.

Magyarorszdgon az 1920-as években mintegy 100 ezer ember van munka nélkiil, a
tiidébaj, az alkoholizmus, a vérbaj elterjedt. Sok a hajléktalan, és sok ndé kényszeriil

prostituciora is.

A 1I. hadosztaly 1925-ben Jozsefvarosban létesiilt a Prater utca 78-ban. Itt volt a leg-

tobb bordélyhaz. A hadosztaly vezetéje Schmidt kapitany. Két katonaavatasuk eredmé-
nyeként 27 1) fogadalmassal boviil a 1étszam. Sok szabadtéri el6adast tartanak a Corvin
Szinhéaz eldtt. 1925 marcius 14-én 1étesiilt a III. hadosztaly a Teréz korut 22-ben, a I'V.
hadosztaly Kispesten alakult meg, az V. hadosztaly pedig Ujpesten, 1927 novemberében,
a Deak Ferenc utca 60-ban.

A vidéki terjeszkedés is elkezdddott: 1928-ban Debrecenben a Fiivészkert utca 9-ben,
Csiszar Ernd kapitany vezetésével alakult hadosztaly. 1929-ben Gy6r és Miskolc kovet-
kezik. Papp Kalman kapitany egy év alatt 3284 csaladlatogatast végez.
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1926. aprilis 16-an a Segélykialtasban jelenik meg Csopjak Gabor egyik irasa az
iszakosment6 szolgalatrol:

,-..minden szombaton és vasarnap este pontban 10 érakor kigyullad az iszakosokat ment$ allomas
jelzé lampaja és mar indul is a kis csapat hordaggyal felszerelve a csapszékek iranyaba [...] Mig 6t
idvkatona a hordaggyal kint dolgozik, addig az allomason tovabbi 6t személy késziiltségben all, két-
harom ndkatona pedig a kavét fozi és teat melegit. Az allomasra ilyenkor behtizodnak a hajléktalan és
¢hes emberek is. Mire az Ora tizenkett6t iit, mar egész tarsasag verddott 6ssze, akik vanyadt, sovany, fazo
ajkukkal sziircsolik teajukat...”

A tudositasbol kideriil, hogy ezen az estén egy lazas embert szallitanak a Rokus korhaz-
ba, egy hetedik honapban levé cselédlanyt pedig, aki 6sszeégette magat, orvoshoz vittek.

A ment6allomas céljara ekkoriban mar adakoznak a torténeti egyhazak piispokei ¢€s lel-
készei is, ugyanis 1925-t61 egyre kevesebb kritika és biralat éri az Udvhadsereget. A torté-
neti egyhdzak mar nem soroljik a szektak kozé: meggy6zddtek rola, hogy az Udvhadsereg
nem tekinti misszids teriiletnek a torténeti egyhazakat, igy veszélytelennek itélték.

Az Udvhadsereg szervezeti formaja és médszerei

Az Udvhadseregnek vannak katonai és tisztjei. JOl szervezett képzési rendszert hoztak
létre, ahol sikeresen letett vizsgdk utdn nyilt meg a rangbéli elérelépés lehetdsége. A
kadétiskola elvégzése utan probatiszti szolgalat kovetkezett, €s j6 mindsités esetén avat-
tak a jelolteket tisztté.

A szervezeti felépités koveti a katonai szabalyzatokban leirtakat. Az iranyitast a féha-
diszallasrol szervezik. A szervezeti egységek hadtestekbol és hadosztalyokbdl allnak.

Az Udvhadsereg 91 orszagban, 125 nyelven végez misszios feladatokat. Vilagviszony-
latban tobb mint 3 millié ,.katondja” van, ebbol 25.165 £ tiszt és 61.141 6 a nyilvantar-
tott munkatars. 1924-ben Magyarorszagon is elkezdddik — jol felépitett tanterv szerint — a
kétéves tisztképzés.

Az Udvhadsereg szervezeti életében nagy fontossagu esemény a katonaavatas, amikor
is az idvkatonak nyilvanos tantisagtétel utan elkdtelezik magukat a raszorultak onzetlen
segitése mellett.

A hatékonysag novelése és a pénzadomanyok Osszegytiijtése céljabol nagyon valtoza-
tos formakat alkalmaznak a kdvéhazi missziotol kezdve a diszes egyenruhéban, zenekar-
ral kisért felvonulasok tartasaig. A zenekar fenntartisa egyébként az Udvhadsereg tevé-
kenységének fontos része, kivald lehetéség az érdeklédék megnyerésére. A modszerek
kozott a szegénykonyhdk miikddtetése és a rendszeres, ingyenes ebédosztas tette az Udv-
hadsereget sok orszagban ismertté. Tevékenységének tovabbi fontos teriilete: iskolak,
menhelyek, arvahazak és korhazak fenntartasa. Magyarorszagon 1932-ben a 2. tabldzat
szerinti adatok jellemzik az Udvhadsereg tevékenységét.

2. tabldzat. A magyar Udvhadsereg tevékenységének statisztikai adatai 1932-ben

tiszt 31
hadosztaly 9
gylilekezet latogatoi 78.693 alkalom
tisztek latogatasa 16.267 alkalom
menhely 2
menbhelyi féréhelyek 266 fore

szallast nyjt

71.020 alkalommal

ingyenszallas

4.677 alkalommal

étkezés

97.836 alkalommal

ingyenes étkezés

36.334 alkalommal

Forras: Segélykialtas, 1933. marcius
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Az 1932. évi kivonatolt vilagstatisztika szerint az Udvhadsereg a 3. tabldzat szerinti
intézményeket tartja fenn.

3. tablazat. Vilagstatisztika az Udvhadsereg dltal fenntartott intézményekrdl

iskola 973

menhely 397

munkaltato otthon 339
sziilészeti klinika 91

Forras: Segélykialtas, 1933. marcius

Tartalma és teljessége miatt is érdemes az Udvhadsereg 1939. évi programjanak tanul-
manyozasa, ennek fobb pontjai a kdvetkezok:

1. Minél tobb lelket az Istennel valé megbékiilésre vezetni.

2. Felkeresni a korcsmakat és lebujokat.

3. Ejféli misszi6 altal a biin és szégyen utjan haladé néket a tisztasag Gsvényére vezetni.
4. Szegények segélyezése élelmiszercsomagok kiosztasa altal.

5. Szegénykonyhak felallitasa kiilondsen a téli évszak tartamara.

6. Kiilonleges 6sszejovetelek ciganyok részére, cigdnymisszio.

7. A téli évszakban hajléktalanok befogadasara nappali melegedd-helyiségek felallitasa.

8. Elbocsatott hajléktalan fegyenceknek a férfiotthonba vald befogadasa.

9. Foghazmisszio — részint a foglyokkal, részint azok csaladtagjaival.

10. Ongyilkosokat védo iroda felallitasa. Ongyilkossagi kisérletet elkdvetettek partolasa.
11. Nyomorenyhit6 allomas létesitése, amelyeknek tagjai a gyaszolok, betegek és dregek
szolgalatara lennének.

12. Segélynyujtasok balesetek, szerencsétlenségek, sorscsapasok idején. (Segélykialtas,
1939)

A részletes felsorolds azért érdemel kiilonleges figyelmet, mert az Udvhadsereg
nagyon pontos diagndzist készit a tarsadalom adott allapotarél. Ennek soran olyan ténye-
zOkre is rairanyitjak a figyelmet, amire az allami szféraban nem is gondolnak: ilyen a
bortonmisszid, a ciganymisszio, a hajléktalanok segitése és a valsagkezelés sorscsapasok
idején. Az Udvhadsereg tevékenyégének tovabbi pozitivuma, hogy kimozditja a segités-
re esetleg hajlandésagot mutatd allampolgarokat a tehetetlenség és a passzivitas allapo-
tabol. Nemzetkdzi teriileten is kiprobalt modszereinek alkalmazasa pedig némi garanciat
jelent a hazai alkalmazasra vonatkozoan is.

Az életreform-hatasok elemzését a tovabbiakban egy masik mozgalom: a nazarénus
kozosség példajanak bemutatasaval folytatjuk.

A nazarénusok mozgalma Magyarorszagon

A szazadfordulon a vallasossag kiilonbozo tipusai éltek egymas mellett. A megjelent
0j vallasok célja volt az Gj spiritualitds megtalalasa, mely az életreform-mozgalmak val-
lasi megujulasi irdnyzatainak alapmotivuma is egyben. Az 1ij spiritualitds megtalalasat
tizték ki célul az olyan kvazivallasok, mint példaul a teozofia, az antropozodfia, vagy
éppenséggel a népi vallasossag tipusahoz kapcsolddd nazarénusok is.

A nazarénusok ,,eredetiik”, képviseldik, tarsadalomkritikajuk alapjan egyarant kapcso-
latba hozhatok az életreformmal (bévebben lasd: Nemeth, Mikonya és Skiera, 2005).
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A nazarénusok torténetének , historiogrdfidja”

A nazarénusok olyan ,,...l1¢lekben erds emberek, akik hitiiket megvalositjak az életben.
Egyetlenegy koziiliik tobbet ér Isten orszdga szamdra, mint sok szaz vagy ezer olyan
ember, aki csak beszél, de nem cselekszik.” — vallja Tolsztoj (1967, 49., 69. 0.), a vallasos
mozgalmak nagy partfogdja.

E6tvos Karoly (1904) mivét a szakértok alapmiinek tartjak a nazarénusokr6l, arra
alapozva, hogy a szerz6 felkeresett nazarénus felekezetli embereket és leszarmazottaikat,
¢s elbeszéléseik alapjan irta meg szociografiai ihletésii regényét. Kés6bb azonban tébben
kritikat gyakoroltak E6tvos konyvét illetéen, mivel szerintiik kérdéses, hogy mennyi a

kolt6i fantazia miive és mennyi a valdsag
benne. A biralat szerint a regény miifajaban
megjelent konyv ,,...egyetlen mondanivaldja
a vallasos csoport alakuldsanak, miikodésé-
nek és magyarorszagi alapitéjanak, Hencsei
Lajosnak csodalkozd tisztelettel valé bemu-
tatasa” (Bottyan, 1968, 54. 0.). Mindenkép-
pen értéke azonban E6tvos Karoly munkaja-
nak, hogy nyoman kutatasok kezdddtek a
nazarénusok életének részletes feltarasara:
ezek kozott példaul Szeberényi Lajos Zsig-
mond tétadardci, majd békéscsabai evangéli-
kus lelkész kutatasait lehet megemliteni.

A nazarénus gyiilekezetek a szazadfordu-
16n éltek viragkorukat. Megjelentek az iroda-
lomban is, igy Komjathy Jenénél, Tomor-
kény Istvan novelldiban, Justh Zsigmond-
nal=, Féja Gézanal, Ujlaki Antalnal és Sods
Samuelnél.

A szépirodalomban kibontakozé nazaré-
nus-kép elég jol mintazza a felekezet tagjai-
nak moralis és gyakorlati életét: megfogal-
mazodik benne a messianisztikus varakozas
egy jobb lelki-testi ¢élet irant, mely az életre-
form-mozgalmak vallasos iranyzatainak
alapelveiben is megnyilvanul. Néhany példa
erre, természetesen nem a teljesség igényé-
vel: a nazarénus embert jellemzi az egészsé-
ges szenvedely, az 0si er6, mely atsegiti jon
¢és rosszon. Ok az Oskeresztények, akik a
Biblia sajatos, szo szerinti értelmezése alap-
jan egy 6si, egyszeri, természetes életmodot

A rdank maradt adatok alapjdan
az elso évek nazarénusainak
z6me még iparoslegény volt.

Eloz0 valldsuk romai katolikus

és protestdns lehetett vegyesen.

Az 1lj eszme a bdcskai, deél- alfol-

di misszio kibontakozdsa idején

hat a parasztsdgra. Tarsadalmi
bazisa az ipar kizsdkmdnyolt
munkdsrétege, amelyben élt

valamiféle messianizmus, vdra-
kozds az evangéliumra, valami-
re, ami emberséges, és megolddst
hoz az élet szenvedéseire. A mds
valldsu hivok tarsadalmi érze-

kenységiik miatt hamarosan a

nazarénusokban kezdték ldtni

a tarsadalmi rend felbolygatoit,

és ezért nevezték el oket nazare-

nusoknak; ez a tény magyard-
zatul szolgdl a koriiléttiik kiala-
kult fogalmi és értelmezésbeli
anomdlicdkra is.

és hitéletet folytatnak. Az els6 vilaghabortiban napirendre keriil a ,,ne 61j” parancs kovet-
kezetes vallalasa is, ahogy ez Paljanos Istvan, a hitvallé nazarénus alakjaban megjelenik
Szab6 Dezs6 Az elsodort falu cimii mtivében.

A nazarénus gyiilekezet erkodlcsi tartasa, €16 kozossége szinfoltja az 1930-as éveknek.
A népi irdk szociografiaiban és szépirodalmi alkotasaiban (Veres Péter: Szamadas, Szar-
szo, Erdei Ferenc, Tamasi Aron: Jégtoré Matyds, Ragyog egy csillag) is megjelent a
nazarénus ember vilaganak abrazolédsa (Kardos és Szigeti, 1988).
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A nazarénus tanitasok tovabbi forrasai lehetnek még a nazarénus atyafisagos tanacs-
kozasok jegyz6kdnyvi anyaganak elemzése, torténeti-publicisztikai irdsok és a tantisag-
tételek ok-okozati dsszefliggéseinek, illetve spiritualis mozzanatainak feldolgozasa.

A nazarénus vallds ,,eredete” és magyarorszdgi elterjedése

A ’nazarénus’ elnevezésnek kiilonbozo jelentéstartalmai léteznek. A "nazir’ sz6 kobort,
jovevényt, jottmentet jelent. A héber nyelvben is el6fordult ez a megnevezés, de ott ezt a
sz6t gunyként hasznaltak: a régi héber vilagban ’nazir’ szoval illették mindazokat, akik
csaladjuk, kozségiik, felekezetiik vagy nemzetségiik kotelékébol kivaltak s mas csaladba,
mas felekezetbe vagy mas nemzetségbe 1éptek at. *Nazir’ szoval jelezték a hontalanokat, a
bujdosokat, a szakadarokat, a foglalkozas nélkiil csavargokat, a tlizhely nélkiil valokat és a
jovevényeket. A 'nazir’ szo jelentett igazsagot is, jelentett csufsagot és megvetést is. (3)

A ’nazarénus’ elnevezést a magyar felekezet tagjai nem hasznaltdk, ezt a tarsadalom
ruhazta rajuk. A felekezet tagjai ,,anyafiak”-nak és ,.szent gyiilekezet’-nek nevezték
magukat.

,Legjobban szeretik magukat a magyar nazarénusoknak »igaz keresztyének«-nek nevezni. Hitvalla-
suk kényvében, melyet Hencsei Lajos 1841-ben irt, e nevet vették fol: »A biinokbdl megtért, szentélet-
kovetd, Krisztusnak szent keresztségét a hitnek megvallasa utan felvett keresztyének«.” (Edtvas, 1904,
10. 0.)

A nazarénus felekezet megalapitéja Svajcban Frohlich Henrik Samuel, korabbi kalvi-
nista lelkész volt, aki 1831. aprilis 1-én tartotta az els6 hazi istentiszteletet, majd 1832
tavaszan alapitotta meg az els6 szent gyiilekezetet azok koziil, akik ujrakeresztelkedtek
¢és Frohlich altal urvacsorat vettek.

A magyar nazarénus felekezet megalapitdsanak meghatarozo személyiségei Denkel
Janos és Kropacsik Janos, két iparoslegény, akik Svajcban ismerkedtek meg Frohlich tani-
tasaival. Késébb Denkel megbizast kapott Frohlicht6l arra, hogy megkeresztelje azokat,
akiket hitvallasuknal fogva méltonak és érdemesnek tart erre (Kardos és Szigeti, 1988).

Végiil is Hencsei Lajost tartjak a magyar nazarénus felekezet valodi alapitdjanak.
Hencsei magara vette a keresztséget, ezzel kezd6dott a nazarénus felekezet élete Magyar-
orszagon. Denkel Janos megmeritette Hencseit Pecznik Janos lakatosmiihelyében, ahol
négyen voltak jelen: Denkel, Kropacsik, Hencsei és Bella Jozsef. A reforméatus zsoltaros-
konyvbdl énekeltek, majd ,,Denkel megfogta Hencsey kezét, s oda vezette 6t a hiitéviz-
hez [...] Hencsey fejére onté a vizet, s egy lassti imaval beavatta 6t a valasztottak szent-
ségébe. Ennek megtdrténte utan a harom megkeresztelt k6zott kenyérrel és borral kiosz-
tatott az Urnak szent vacsoraja” (E6tvés, 1904, 35. 0.).

A rank maradt adatok alapjan az elsé évek nazarénusainak zome még iparoslegény
volt. E16z6 vallasuk romai katolikus és protestans lehetett vegyesen. Az 11j eszme a bacs-
kai, dél- alfoldi misszi6 kibontakozésa idején hat a parasztsdgra. Tarsadalmi bézisa az
ipar kizsakmanyolt munkasrétege, amelyben élt valamiféle messianizmus, varakozas az
evangéliumra, valamire, ami emberséges, és megoldast hoz az ¢let szenvedéseire. A mas
vallast hivok tarsadalmi érzékenységiik miatt hamarosan a nazarénusokban kezdték latni
a tarsadalmi rend felbolygatdit, és ezért nevezték el dket nazarénusoknak; ez a tény
magyarazatul szolgal a koriilottiik kialakult fogalmi és értelmezésbeli anomalidkra is.

1858-ban egy pesti egyhazkeriileti gytilés igy jellemezte a nazarénusokat:

,»Szam szerint 80—100-an lehetnek, tobbnyire a foldmiiveld osztalybol, nemi és korkiilonbség nélkiil,
s a biblianak fonakul értelmezett helyeire timaszkodva, a templomba és iskolaba jarast sziikségtelennek,
a lelkészhivatalt eltorlendének, a gyermekkeresztséget megsziintetenddnek tartvan [...] az egyhaztol is
teljes kiilonszakadasnak dsvénye felé sietnek, s minthogy allitolag magan Gsszejoveteleket is tartanak:
egyébirant — mint mondjak — erkolcsi életokre nézve még eddigelé semmi komolyabb aggodalmat nem
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tamasztottak, st elobbeni életokhoz képest benndk némi erkolesi tokéletesiiltség jelei is mutatkoznak.”
(Révész, 1957, 139. 0.)

A nazarénusokndl megjelend tarsadalomkritika

A szazadfordulon a vilagértelmezésnek 11j formai jelennek meg: egyrészt az individu-
alizacio, masrészt a tudomany azon szerepe, amelyben atveszi a vallas szerepét. Ennek
ellenére mégis a felekezetek uj tipoldgiai jelentek meg, terjedtek el egyre szélesebb kor-
ben és hatottak egyre intenzivebben az eurépai kultarkorben is.

A nazarénusok tarsadalomkritikdja szerint mindenki vétkes, aki koveti a divatot, a
hébortokat, a kozhangulatot és a korszer( tarsadalom elveit, egyszoval a ,,korhadt tarsa-
dalom eszejarasanak nytigeit”. A vildgot jellemzi a szeretetlenség; a tarsadalmat jellemzi
a konydortelen anyagiassag, amely agyonnyomja a szellemet. Véleményiik szerint a 1¢lek-
nek szabadsagra van sziiksége, hogy felfedezze a hit altali titkot. Vajon hol a szabadsag,
amikor mindenkit megkot a munka, a kenyérkereset? — mertilt fel minduntalan a kérdés
a nazarénus felekezet tagjaiban:

»Szellemek, kik koruk eszméiben nem lelik ol sajat eszméiket, gyakran ellenallhatatlanul vonzédnak
0j szellemi vilag keresésére s osztalyok, melyek a tarsadalomnak rettenté nyomasat érzik, oly koénnyen
keresik a rég ismer6s égen az 4j iidvoziilést, mivelhogy mar a régi utan eddig hidba vagyakoztak.” — irja
Eotvos Karoly (1904, 55. o.) mar emlitett irasaban.

A nazarénus felekezet tagjainak kivalasa a torténelmi egyhdzakbdl két okra vezethetd
vissza. Egyrészt kitiresedettnek talaltak az akkori egyhazi életet, a masik ok pedig a tar-
sadalmi érzékenységiikben rejlett. Céljuk a hit altali erkodlesi nemesiilés volt, amely
hosszabb tavon eszkozként szolgalhat a tarsadalmi bajok gyogyitasara is. A nazarénusok
szemléletmddjaba és az igaz hitr6l kialakult gondolkodasmodjukba enged bepillantést a
kovetkezo idézet:

»Tavol a vilagtol, a varostol, a zsibongd sokasagtol, a zakatold gyaraktol, a kufarok viaskodasatol, a
papok szemforgatasatol s a tudosok feleselésétol. Erdok maganyaban, vizek partjan, sivatagnak ronavi-
dékén: ott késziil az abrand, a sejtés, a szeretet vagya, a gondolatok szarnyaldsa, az érzések igazsaga, a
koltészet, a végtelennek imadasa s ha mindezek egyiitt vannak a lélekben: ott késziil a hit. Az ers hit, a
mely mélto erre a névre.” (Edtvas, 1904, 55. o0.)

Amennyiben Turner (2002) ritualitas-elméletét vessziik figyelembe, akkor a nazarénus
felekezet a szazadfordulot kovetd években a liminalitds (bévebben lasd: Voigt, 2004)
allapotaban volt, annak olyan jellemzdivel, mint példaul: homogenitas, communitas,
egyenldség, nemi Onmegtartoztatas, alazat, onzetlenség, teljes engedelmesség, szentsé-
gesség, egyszerliség, a fajdalom és a szenvedés elfogadasa és heteronomia.

A nazarénus gyiilekezetek szervezeti felépitése

A szertartasokat szolgalattevok végzik. A nazarénusok 6nallo papi tisztet nem ismer-
nek, a papi testiilet irant ellenszenvet éreznek, a papokat ,,a szent dolgok lelkiismeretlen
kufarainak™ tartjak. A nazarénusoknal isteni szolgalatra csak azok vannak feljogositva,
akik kegyes ¢€letet élnek, akikben a gyiilekezet megbizik és ratermettek erre a szolgalatra.
Az eloljarok a gyiilekezet lelki és gazdasagi iigyeit a gyiilekezet megbizasabdl intézik, és
err6l beszamolni tartoznak. Megbizatasuk ideiglenes. Ha szolgalatukat a gyiilekezet nem
tartja megfeleldnek, akkor azt visszavonhatja, ha elégedettek vele, akkor meghosszabbit-
jék. Istentiszteletet €s egyéb egyhazi szolgalatot hatféle funkcionarius végezhet. Ezek a
kovetkezok:

97




Iskolakultara 2010/3

A diakonus, aki keresztel, az tirvacsorai ¢€s a hazassagkotési szertartasokban segédkez-
het, vagy az egyhazi szolga megbizasabol ezt 6nalldan is végezheti. Viszont nem vezet-
het le blinvallomast és nem alkalmazhat kézratételt. Diakonus csak férfi lehet.

Az igesz610k, aki neviiknek megfelelden hirdetik az igét a gyiilekezeti dsszejove-
teleken.

Az imadkozok feladata az igehirdetés utani halaadé imadsag elmondasa.

Szegénygondozok és betegapolok férfiak és nok egyarant lehetnek, de nék csak hatvan
év felett.

A gazdalkod¢ atyafiak az anyagi természetli iigyek feleldsei.

Az énekvezetdk betanitjak és az istentiszteleten elkezdik az éneket.

Kiilonleges szerepet toltenek be a nazarénus gyiilekezetekben az egyhazi szolgak. Ok
a lelkiismereti ligyek intézésére hivatott férfiak, akiket erre a funkciora a tobbi egyhazi
szolga avat fel. Ezeknek a gyiilekezetek kozotti eldljaroknak a miikodési teriilete egész
korzetekre terjed ki. Feladataik: a keresztelés, a blinvallomas meghallgatasa, a kézraté-
tellel torténd felvétel, az urvacsora és a hazassag szertartisanak levezetése. Oket illeti az
egyhdzi fegyelemmel kapcsolatos iigyek elbiralasanak joga is, de ezt csak a tobbi egyha-
zi szolgaval egyiitt gyakorolhatjak. Megvalasztasukat az érdekelt gyiilekezetek és az
egyhazi szolgak testiilete kezdeményezi, funkcidba keriilésiikhoz egyhangi hozzajarulas
sziikséges.

Az orszagos iigyeket az egyhazi szolgak testiilete intézi. Ez egymas mellé rendelt
egyhdzi szolgdk olyan kozossége, amelyik idérol-idore Osszeiil az iddszert kérdések
megbeszélésére. A kezdeményez6 mindig a legtekintélyesebb szolga, vagy az, aki az
aktualis ligyet intézi. K6zos intézkedéshez egyhangu dontés sziikséges.

Az orszagos ligyek intézésének masik féruma az atyafisagos tanacskozas, amit a
nagyobb jelent6ségii kérdésekben a kozos allaspont kialakitasa végett hivnak dssze. Ezen
az egyhazi szolgakon kiviil minden gyiilekezet kiildotte is részt vesz. Az itt hozott hata-
rozatok minden gyiilekezetre kotelezd érvénytiek (Kardos és Szigeti, 1988).

Eletreform-elemek a nazarénusokndl

A mindennapi életiiket szabalyoz6 mozzanatok, cselekedetek, tehat az életreform mint
liminalis fazis a kdvetkez6 szimbolumokban jelenik meg a nazarénusoknal.

Kovetkezetes puritansdgot valdsitottak meg életviteliikben, tiltott az italozas és a
dohényzas, az 6ltozkodésben keriilni kell a diszitést, és a lanyoknak fejkendét kell hor-
dani. A divatot elitélik, és taxative korilirjak, milyen szint, format és méretet tir meg a
nazarénus kozizlés.

A lakohaz és imahely berendezésénél az egyszeriiségre kell torekedni, jellemzdje a
diszithetetlenség, a puritan jelleg, a fehér falak, az imahazban nincs kép, és egyszerii
asztal az oltar.

A csalad kiemelt szerepet jatszik életiikben. Patriarchalis csalddmodell szerint élnek, a
parvalasztas a sziil6k feladata. A hittestvéri hazassagban fontos a szexualis tisztasag, ami
a nazarénus csalad sarokkdve: aki vét ellene, azt kizarjak a k6zosségbdl. A hazassagkotés
folyamata szerint a férfi tudatja szandékat a gyiilekezet vezetdivel, megnevezve a valasz-
tott leanyt. A férfit komoly vizsgalat ala vetik: anyagi és erkdlcsi érettség a sziikséges
elofeltétel. A kedvezd eredményt tudatjak a nével, kedvezdtlen esetén tiirelemre intik a
férfit. A leany csak sziildi belegyezésre adhat igen vagy nem valaszt. [genl6 valasz esetén
a gyllekezet elé viszik az tigyet: ha a hitben elég szilardnak bizonyulnak, a hazassagot
egyszer kihirdetik a gyiilekezetben, majd ezutan a polgari bejelentés kovetkezik.

Jellemz6 a nazarénusokra a nagycsalad, ami néha 8—10 gyermeket is jelent. A csalad-
tervezeés elitélendd szamukra. A gyermeket Isten ajandékanak tekintik, mindegyiket meg
kell sziilni, a valas sulyos blin és a kdzosségbdl vald kizards a kovetkezménye. A diffe-
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rencialt vigyazasi rendszer megszervezése a gyors €s hatékony beavatkozas garanciaja is
egyben (Kardos és Szigeti, 1988).

Erds kozosségi érzés és Osszetartozas jellemzi a nazarénusokat, a maganélet szinte
teljesen nyilvanos, erds a kozosségi kontroll.

A szervezettséget és szigort jelzi a tartozkodas minden szenvedélytdl, vagyis a 1élek
bojtje, ez magaba foglalja a tiirelmet és a szenvedést is. A temetés disztelen, egyszeri ruha-
ban, koszort nélkiil torténik, siremléket nem allitanak, siras nincs, mert az a hit gyengesé-
gére vallana, mikozben a halallal kezdddik az 6rok élet (Kardos és Szigeti, 1988).

A nazarénusok erkolcsi Onmegtartoztatasban €lnek, a sértést nem viszonozzak, kertilik
az Ures beszédet, a nevetgélést, a vicceket, a kdromkodas tilos, a kevés beszéd erény. A
cél olyan komoly lelkiallapot teremtése, mely mély dnvizsgalatot tesz lehetdvé.

Az érték szamukra a megbizhatosag, szorgalom ¢és a jamborsag, az adott szot minden
alkalommal meg kell tartani.

Egyéni arculatu kozosség, helyi dontések, hierarchikus és demokratikus mozzanatok
keveredése jellemzi szervezeti felépitésiiket.

Szervezett hétkdznapot és hétvégét élnek, vasarnap délelétti és délutani elfoglaltsaguk
is van: istentisztelet és kdzosségi Osszejovetel. Ezen kiviil még heti egy imaora hétkoz-
nap. A szabadidé mint fogalom ismeretlen, mert biinre csabithat.

A zene és a kozos éneklés fontos szerepet jatszik életiikben, gyakori az otthoni zenélés
¢és éneklés; hétkdznap is 0sszegylilnek az énekeskonyv énekeit énekelni (Kardos és Szi-
geti, 1988).

Osszegzés

A szazadfordulon az urbanizacid, a gyors iparosodas, a piacosodas €s a polgarosodas
hatasara megnégyszerez6dott a févaros, megkétszerezodott a varosok lakossaga. Ezalatt
a tarsadalomban fontos atrétegzodés kovetkezett be: ha a foglalkozas szerinti népesség-
beosztast vesszilk figyelembe, akkor a legdinamikusabban a munkassag fejlodott
(Romsics, 1999).

Atalakultak az emberek tarsadalmi és fldrajzi kapcsolatai, a tarsadalmi szerkezet, az
egyének és a csoportok életmodja, maganélete, a munka- és lakasviszonyok, tarsas kap-
csolataik, a szabadidd, étkezés és ruhaviselet rendje. A varosi emberek nagy része életé-
nek korabbi periddusat faluban toltdtte, igy életformajuk azon munka- és csaladi koriil-
ményekhez kapcsolddott. A gyarban dolgozd embereknek pedig sokszor fel kellett
adniuk a korabbi életritmusukat. A modern ipari termelés munkarendjében az ember csak
egy eszkoz lett, akit konnyen le lehetett cserélni, ha nem megfeleléen dolgozott. Az
emberek a tdmegtermelés nyoman elveszitették sajat munkaeszkozeikhez és a produktu-
mokhoz fiz6d6 személyes kapcsolatukat.

A gyarban dolgozé embertdmeg 1étalapja a munka, az anyagi javak megszerzése lett.
Az ezzel parhuzamosan kibontakozo urbanizacios folyamatok a mélyebb emberi kapcso-
latok, a hagyomanyos emberi erkdlesi értékek, az ember kozvetlen és tagabb kornyeze-
vezetett (Nemeth, 2006).

A nazarénusoknal és az Udvhadseregnél megjelend tarsadalomkritika ezen hatasok
nyoman bontakozott ki. Amikor a vallasok, vallasos mozgalmak és az életreform-elkép-
zelések kozotti kapcesolatot vizsgaljuk, ebbdl a differencialt hatasrendszerbdl 1ényegében
egy elemet: a mindennapi élet torténéseit szabalyoz6 mozzanatokat emeltiik ki. Ezek
alapveten az életmod-valtozas elemzését, tehat az étkezésre, az 6ltozkodésre, a napi-
rendre, a hétk6znapok és az innepek valtakozasabol kialakult életritmusra, a szoérakozas-
ra és a szabadid6 eltoltésére, a kozosségi €élet szabalyaira, a csalad belsd életére és a
csaladi kapcsolatokra, valamint a gyermeknevelésre jellemz6 tulajdonsagok értelmezését
és elemzését jelentették. Altalanos tanulsagként megfogalmazhaté az a tény, hogy a tar-
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sadalom passzivitasaval, néha tehetetlenségével szemben az elemzett mozgalmak gyor-
san ¢és hatdsosan reagalnak, de ennek ,,ara” is van, amit a nazarénusok esetében oly
taldloan fejez ki Kardos Laszl6, amikor is ,,a bibliai racionalitas foglyainak™ tekinti 6ket

(Kardos és Szigeti, 1988).
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Kitomott szabadsag

Az esszéiro Esterhazy Péter

,,MDB: Milyen feladatot tiiz ki Maga elé mint esszéista?
EP: Semmilyent.” (Birnbaum, 1991, 102. o.)

Irdsomban Esterhdzy Péter esszékiteteinek eddigi két hatdrkévér
vizsgdlom meg, arra a kérdésre (is) keresve a vdlaszt, hogy
az 1988-as A kitémott hattyii és a 2003-ban kiadott A szabadsdg
nehéz mdmora cimii kétetek egymds(utdn)ra olvasdsa milyen
Jellegzetességekre és vdltozdsokra vildgit rda - ha egydltaldn - az
Esterhdz)-féle esszészovegekkel kapcsolatban.

annak politikai-kozéleti valtozasai teszik értelmezhetévé azt a kozirdi szerepvalla-

last és -valtozast, amelynek kezddpontjat a ,,jelenleginél lakhatdbb, civil térvé-
nyek szerint megélhetd irodalomra” (Csuhai, 1989, 81. 0.) vald vagyodas jeloli ki, végpont-
jat pedig egy olyan szerzdi magatartas, amely az értelmiségi szerep mellett a , kozéleti
tematika latvanyos visszaszorulasat s a kozvetleniil az irodalmi-kulturalis diszkurzusba
kapcsolodas igényének folerdsodését” (Halmai, 2004, 96. 0.) kozvetiti. Am a két kotet
olvasastapasztalatai mégis konvergens iranyba mutatnak inkabb, és ennek oka valdszintileg
az — a szovegek(b)en hatarozottan uralkodo — stiluselem, amelyet Keresztesi Jozsef (2003,
36. 0.) a ,,csevegésstruktura” fogalmaval irt le: ,,mellékszalak indaznak, apro, kdzbeszirt
megjegyzések, kiszolasok tlinnek fol itt is, ott is”. Raadasul ezek a minduntalan felbukka-
no, a szoveget sokszor teljes egészében atszovo mellékszalak altalaban a személyesség, a
konfesszio érzetét keltik. Ehhez a vallomésossaghoz azonban szorosan kapcsolodik az
Hattételes és rogzitetlen beszédhelyzet” (Kulcsar Szabo, 1996, 241. 0.), ami miatt valdjaban
eldonthetetlen, hogy a szovegekbdl Gjra és Gjra kibeszEld szerzoi én a fikcionalitas milyen
fokan helyezkedik el, és elvalaszthato-e egymastol a szEpiro, a publicista és Esterhazy Péter
személye. Az mindenesetre szembetlind, hogy mennyire masfajta a két kotet személyessé-
ge, illetve hogy a fent emlitett csevegésstrukturanak — A4 kitomott hattyu tikrében — valojé-
ban mennyire redukalt szerep jut csupan a hatodik esszékotetben. Ennek kozelebbi vizsgé-
lata eldtt azonban fontos volna kitérni a miifaji keretek miikddtetésére, vagyis hogy mit is
ir Esterhazy Péter az esszé ,,lirligyén”.

»~Ahogy mulik az id6 — az, amelyik a sziiletésemt6l fogva mulik —, egyre inkabb az az
érzésem, hogy akkor jarok el helyesen, ha regényben beszélek, és egyébként csondben
vagyok, tartom a szam.” (Esterhdzy, 2003c) — irja a szerz6 A Bermuda-hdaromszog cimi
szovegben. (1) Ezek az esszészovegekben vissza-visszatérd, a kozirdi szerepre vald
alkalmatlansagot hangsulyozd utalasok kiegésziilnek a recepcié olyan felhangjaival,
miszerint Esterhazy publicisztikaja ,,egyetlen nagyobb teriileten sem olyan atfogé igényii
¢s tavlata, mint jelentékenyebb epikus elédeié volt” (Kulcsar Szabo, 1996, 241. 0.), vagy
hogy ,,inkabb csak kdvetdje egy olyan hagyomanynak, amelyr6l nem lehet biztosan alli-
tani, hogy a magyar irodalom legjavat adja” (Szegedy-Maszadk, 2003, 544. o.). A problé-
ma ezek szerint az volna, hogy Esterhdzy esszéiraskor els6sorban (és masodsorban is)
sz€pird, nem ,,igazi” publicista, és alkalmi szdvegeiben ,kiérlelt prozairdi technikat
mitkodtet” (Szilagyi Martont idézi: Kulcsar Szabo, 1996, 241. o.). (Egyébként valdszi-
niilleg éppen a szépirdi igénnyel valé megirtsaguk miatt valnak olyannyira rendhagyova
(2) és felismerhetévé az Esterhazy-esszék.) Ezeket a — szerzoi és kritikai oldalrdl egy-
arant érkez6 — észrevételeket talan leginkabb azon jellegzetesség feldl kellene olvasni,

ﬁ z els6 és hatodik, mindeziddig utolsd esszégytjtemény kozott eltelt tizendt év és

101

szemie



Iskolakultira 2010/3

ami a regényird Esterhazyval kapcsolatban olyannyira hangsilyos, vagyis hogy éppen a
stilus és a szerkezet az irasok legfobb tartopillére.” Es ezek a tartopillérek keriilnek at,
mondhatni kevés valtoztatassal, az alkalmi irdsokba is, kiegésziilve a szovegbdl valo
kiszo6lasok — a regényekhez viszonyitott — masfajta személyességével.

A sz¢€pirdi szerep tudatos hangsulyozasa mar az els6 kotet indito és cimado szovegénél
is szembetiinik: ,,Milyen a mai proézair6? A mai prozair6 savanyu, kedves alak. [...] A
mai prozair6 olyan, hogy egyediil van. [...] A mai prozair6 csondes férfi vagy/és né. [...]
A mai prézaird olyan, hogy az élete olyan, hogy az nem halad valahonnét valahova.”
(Esterhazy, 1988a, 5-7. o.) Raadasul a szerzé ebben a gylijteményben folyamatosan
kérddjelezi meg, teszi idézdjelbe irasai miifajisagat: ,,essz€imbdl, irndm, ha esszék vol-
nanak ezek”, ,kisbérirasok™, illetve maga az alcim is efelé mutat: ,,irasok”. Néhany
szoveg éppen tartalma miatt (példaul 4 tizenhét hattyik keletkezéstorténete, a fergeteges
Csath Géza fantasztikus élete, illetve a Kis
Magyar Pornogrdfia — fiiggelék) tiinik gy,

hogy bar latszolag , kiils6” szovegekre vonat-
koznak, valojaban mégiscsak az Esterhdzy-
¢életm{ivon ,,beliilre” mutatnak. (4) Tehat egy
mar létez6 (szépprozai) kultuszt épitenek
tovabb, egymasra mutogatva és utalva. Es
innen nézve nem lehet véletlen az sem, hogy
»Esterhazy alkalmi irasai irant [...] a Beveze-
tés... sikere utdn novekszik meg igazén az
érdeklddés.” (Kulcsar Szabod, 1996, 242. o.).
A szabadsag nehéz mamora cimii, valogatott
esszéket és cikkeket tartalmazo kotet ellen-
ben mar él a szépprozaisag kikeriilésének
szerzOi intencidjaval: ,,&s kihagytam azokat
is, amelyek, hogy gyorsan és kodosen mond-
jam, valamiféle szépprozai irdnyba mutat-
nak, ugyancsak kodos folhasznalasi tervek-
kel” (Esterhazy, 2003a), tehat itt mar tapasz-
talhatd a publicisztikai és a szépirodalmi
munkdassag hangsulyos kiilonvalasztdsanak
6haja, amelyek az els6 kotetnél még gyakran

A kitométt hattyu egyértelmiien
egy szoft-szocialista irodalmi
rendszer (lassan leomlo) bdstydi
mogiil-koziil beszél, ekképp a
személyessége is mintha valami
helyett szolalna meg, mintha
éppen a megtanult hallgatdst
egészitené ki ezzel a mdsrol
beszéléssel, ahogyan késobb
Esterhdzy (2003c¢) is megirta: ,A
20. szdzad a diktatirdk szdza-
da, és a diktatiirdk nyelve a
csond, a haldlos, végtelen csénd.
Amit én ismertem, az mdr egy
Javitott vdltozat volt, vagy gyon-
ge vdltozat, soft porno, ennek a

keresztezték egymast.

A fentebb emlegetett személyesség kérdé-
se azonban eltérd jellegzetességeket mutat az
elso és az utolsd kotetnél: A kitomott hattyu egyértelmiien egy szoft-szocialista irodalmi
rendszer (lassan leomlo) bastydi mogiil-koziil beszél, ekképp a személyessége is mintha
valami helyett sz6lalna meg, mintha éppen a megtanult hallgatast egészitené ki ezzel a
masrol beszéléssel, ahogyan késébb Esterhazy (2003¢) is megirta: ,,A 20. szazad a dikta-
turak szazada, és a diktaturak nyelve a csdnd, a halalos, végtelen csond. Amit én ismer-
tem, az mar egy javitott valtozat volt, vagy gydnge valtozat, soft pornod, ennek a nyelve
a hallgatds”. De azért a hangsulyozott személyes megszolalasokon beliil hol explicit
(,,Osszefoglalom: rossz irodalmi struktira ez, mert miatta nem sziiletik meg sok olyan
iras, melyre sziikség volna. Es rossz, mert rosszul érzi benne magat az ember.” [Ester-
hazy, 1988b, 20. 0.]), hol kevésbé explicit mddon (,,Kozbevetés: hogyan kéne jol fordi-
tani a brutalisierte Kultur-t? [...] Megerészakolt, monda az apam szenvteleniil, és olyan
gyorsan, amennyi id0 alatt nem is lehet gondolkodni, ez magyar sz6, megerdszakolt
kultura, izlelgette, megerdszakolt és er6szakos, ez magyar.” [Esterhazy, 1988c, 75. 0.]),
de minduntalan felbukkan a diktatarak csondjével és a multtal valod parbeszéd igénye, a

nyelve a hallgatas’.
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kollektiv (magyar) emlékezet beinditasara tett kisérletek, két személyes torténet elmesé-
1ése kozott. Ezek a kritikai szolamok azonban szinte észrevétleniil simulnak bele a mar-
mar szépirodalmi szerkezetbe és stilusba, ezért besz¢éldjiik tapasztalatainak valos szemé-
lyessége mindvégig kérdéses marad. Anndl is inkdbb, mert az ,elefantcsonttorony”
magatartas, amely a masodik esszékotet esetében a cim miatt még nagyobb hangsulyt
kap, és amely egyik legfébb vezérlgje a narrativanak, mindvégig az irodalmi életen
keresztiil szemléli az élet egyéb problémait. Es éppen ennek az irodalmi életnek és az
abban betoltott, betdltheto szerepnek a pozitiv vagy negativ aspektusait tagitja ki analo-
gikusan a hétkdznapi életet atszovo problémak felvillantdsdhoz.

A szabadsdg nehéz mamora cimi kotet célja az Eldszo taniisdga szerint azonban mar
elmozdul az irodalmi életet érintd kritikai észrevételek rejtett vagy éppen nyilt
tematizalasa fel6l, kozéppontjaba egyértelmiien azokat a laudaciokat allitva, melyek mar
az elsé kotetben is tobbszor felbukkantak, noha kdzel sem ennyire explicit modon:
,»Tulajdonképpen 1 konyv-szoveg itt minden, azaz térténik valami szerintem jo, és arrél
beszamolok.” (Esterhdzy, 2003b) Ugy is mondhatnank, hogy az elsé esszékotet narratora
még a hangstlyozottan sajat élményeirdl beszEld ird, mig az utols6é az — egyéni prefe-
rencidk alapjan kivalasztott — értékest kiemelni vagyo olvasd. A személyesség megjele-
nése is éppen ¢ két pozicio kozti diszkrepancia miatt lesz eltéré mennyiségii és mindségii.
Raadasul A kitomott hattyunal emlegetett hallgatas rejtett tematikajanak tiikrében még
inkabb hangsulyossa valik a hatodik kotet cime, amely ugyantigy szdlhat ,,az olvasas
szabadsagarol, nehézségérdl és mamorarol” (Szilasi, 2003), mint a szocializmus utani
hétkoznapok és irodalom helyérdl és éppen annak a szabadsdgnak a mindségérdl, ami
1989 elott csupan hianyként lehetett jelen mind olvasok, mind irok életében. 4 szabad-
sag... beszéldje tehat elsésorban a recepcid oldalardl szolal meg, altalaban konyveket
olvas és ajanl, az odafigyelést siirgeti, kevésbé zart hermeneutikai néz6pont jellemzi, mig
az els6 kotet még jellemzoen az irodalmi életen beliili ird pozicidjabol értelmez (,,Mond-
van, irom azt, amirél ugy gondolom, irnom kell; ha majd ezt kell, ezt fogom, ahhoz
nekem nem kell folkérés. Felettébb elegans allaspont, és tdn csak annyira finnyas, ameny-
nyi emehhez kell — és egyébként is... De akkor aztan karacsonytajt egyszer jobban elfo-
gyott a pénzem, mint azt én szeretem. Vagy pénz, vagy elegancia. Ha egy ir6 valamit meg
akar irni, azt meg is tudja — magyarazni.” [Esterhdzy, 1988b, 16. 0.]), tobbszor sajat
szépirodalmi munkassagat téve meg referenciapontnak.

A targyalt kotetek ,,csevegésstrukturaja” is eltérd jellegzetességeket mutat, hiszen A4
kitomott hattyu esszészovegeinek témaja sokszor pusztan aproponak tiinik, a szoveg nagy
része latszolag nem is az (altalaban) megidézett személyrol szol, csupan a hozza kapcso-
16do, valos (?) személyes emlékekrdl, mint példaul az Egy kelet-eurdpai cimii, a tarta-
lomjegyzék jelzése szerint Orkényrdl szold szovegben: ,,Orkényrdl jut eszembe, hogy
Czestaw Milosz valami olyasmit mondott a nyugati és a keleti értelmiségi kozti kiilonb-
ségrol, igy olvasom (németiil) Gombrowicz Naploiban, hogy az eldbbit Ggy igazdn nem
ragtak seggbe, ellentétben utdbbival. [...] Volt egy hittantanarom, akit Orkény Istvdnnak
hivtak. Nagyon szeretett, azt hiszem, és sokat vart télem, csak azt nem helyeselte, zibd-
nak tartotta, hogy futballozom. [...] A baratom sohajtott. Kilétét fedje most (atlatszo)
homaly — akinek telefonozott, eltalaltam, az Orkény volt. Ennyi személyes kapcsolatban
alltam vele. [...] Szomoru, sokat szenvedett ember, igy gondoltam ra mindig. Hogy kor-
tars. Hogy kelet-eurodpai, tehdt sokat tud.” (Esterhdzy, 1988c, 74-78. o.) Ez a tulajdon-
képpeni személyes ,,mellébeszélés” uralja az elsd kotet szovegeinek jelentds szdzalékat,
hol teljesen reflektalt modon: ,,Vasadi Péter 60 éves, az id6r6l fogok beszélni” (Ester-
hazy, 1988d, 279. o.), hol pedig olyannyira kevéssé reflektaltan, hogy ha a cim nem
figyelmeztetne a témara, a szoveg értelmezési lehetdségei tobbféle, egymast korantsem
biztos, hogy metsz06 irdnyba indulhatnanak, mint az Essze Mészoly Miklos sziiletésnapja-
ra (Esterhazy, 1988e) cimii szoveg esetében.
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Ezzel ellentétben az utolsé esszégylijtemény szovegeiben a szerzd az esetek tobbségeé-
ben mar az elején kijeldli a témat, a szoveg apropdjat, példaul: ,,Moricz Rokonokjat
olvasom”; ,,Lassan tiz éve, hogy meghalt Thomas Bernhard, de nekiink még mindig van
lehet6ségilink j Bernhard-konyvekre”; ,,Megjelent a HVG-ben egy kellemetlen cikk,
mely szerint az Iskola a hataron cimi regény koriil valami suskus van”; ,,Kajan Tibort jo
nézni; olyan, mint kedves regényeink: ujralapozhato”; ,,Oravecz Imre megirta nagy
mivét”. Nem allithato természetesen, hogy ebben a kdnyvben altalaban visszaszorultak
volna a szerz6 (feltételezett) személyes tapasztalatokbol valdé megszolalasai, am aranya-
iban mindenképpen mashogy jelentkeznek, s igy a Keservei cimi szovegben talalhatd
rész (,,lgaz, ellenem vethetd, ha mar mindenaron vetni kell, hogy én gy irok »rolag,
hogy nem irok réla.”) mar nem is lesz ,,annyira” igaz, mint az els6 kotet esetében. Mind-
ezek alapjan ugy is olvashato, hogy az els6 kotet szovegeiben hasznalt személyesség a
témakhoz képest mellérendelésként jelenik meg, mig A szabadsdg... konfesszioi a
témaknak alapvetden alarendeltetnek.

De érdemes még kozelebbrol megvizsgalni a két kotet kanonrendszerét, vagyis, hogy
kiket emel ki, akar hivatkozas, akar tematizalds utjan Esterhdzy Péter. Az elsé kotet
magyar irodalmi névrendszerének f6 pillérei Kosztolanyi Dezsd, Ottlik Géza, Orkény
Istvan, Hamvas Béla és Mészoly Miklos lettek, mig a hatodik kotetben ez a (név)sor
Marai Sandor és Tandori Dezs6 nevével egésziil ki. A kitométt hattyu vilagirodalmi szer-
z6i utalasrendszerében hangstlyosan csupan Csehov és Bulgakov neve szerepel, mig az
utolsé kotetben mar foként Hrabal, Peter Handke és Goethe keriil hangsulyos pozicioba.
Azért is fontos az Esterhdzy-féle irodalmi kdnon — a két konyv esszészdvegein alapuld
— valtozasanak megfigyelése, mert az utalasrendszer természetes modon fonodik egybe
a szerz0 sajat — nem kizarolag irodalmi — kanonjaval, amely alapjan kiemeli az értékes-
nek tartott kortars és nem kortars irokat, illetve miiveiket. A két konyv ezen feliil a meg-
komponaltsag szintjén is hangsulyos eltérést mutat, &m ennek oka elsGsorban az alkalmi
szovegek mennyiségében keresendd, illetve annak az iddintervallumnak a hosszaban,
amely alatt az esszészovegek megirddtak és dsszegytltek. (5) Mig az utols6 kotet hat
nagyobb, tematikailag is nagyjabol megkiilonbdztethetd egységbe rendezi szdvegeit
(Hrabal konyvei, Egy el6szoiro csoddlatos élete, Mindenrdl, Az élet képei, Lanyok, A
megbocsatasrol), igy keverve a konyvet a ,,valogatott ésszes sz&p gyantjaba” (Halmai,
2004, 95. 0.); addig A kitomott hattyu nem ¢l ilyenfajta rendszerezéssel, szovegeit nem
valasztja szét (al)miifajisaguk vagy fokuszpontjuk alapjan, két témat (Képzomiivészet,
Foci) bont csupan tovabb alfejezetekre. Ez a kett6 azonban nem pusztan alkalmilag eme-
16dik ki az Esterhazy-(esszé)életmiiben, habar a témakhoz kapcsolt nézépontok jellegze-
tes eltéréseket mutatnak.

A futball az Esterhazy-irasokban minduntalan (0jra)tematizalodik, méghozza hangst-
lyosan belsé nézopontbodl, amelynek hatdsara ezek az esszészovegek — a személyes,
érzelmi érintettséget szinte folyamatosan explicitté téve (,,hiszen a jelenlegi magyar valo-
gatott csatarsordnak egy részhalmazahoz rokoni szalak fiiznek”; ,,Szeretem a futballpa-
lyakat. Mindent szeretek rajtuk, az odavezetd utakat, a falragaszokat, a szotyolat s f6kép-
pen magat a palyat: a sok és sokféle téglalapot, a szineket, a mészport, a kapufakat, a
fiivet, a fii valtozasait, mindent; s6t még az embereket is”’) — nem egy, a sportot dilettans-
ként €lvezd nézo, hanem az egykori jatékos szemszogébdl irddnak meg. (6) Raadasul ez
az ,¢érzelmesen szakmai” nézOpont egészen az utolsd esszékotetig ivel: ,,valasztott
témamhoz mint futballista fogok kozeliteni. Igaz, hogy 6tddosztalyt, igaz, hogy kidrege-
dett, mindazonéltal valdsagos. En egy valdsagos, nem létezé futballista vagyok.” (Ester-
hazy, 2003d) Talan éppen ez a hangstlyos bensOségesség okozza azt, hogy A4 kitomott
hattyu szovegeire nem igazan jellemzd, kimondottan kritikus szolamok éppen ennél a
témanal, illetve ennek a témanak az apropdjan keriilnek eld radikalisan: ,,Es nem szere-
tem ezt az orszagot, mert nem igazodom el, nem ismerem ki magam, mert nem tudom
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konnyen elmondani a gyerekeimnek, hogy mért is volna j6 magyarnak lenni, €s nem
hogy nem tudom, de még csak nem is kapizsgadlom, hogy mi ez a Magyar Népkoztarsa-
sag, melynek, ugymond, fiai vagyunk, nem szeretem, mert olyan hely, ahol mindez
eszébe juthat az embernek egy, ha nem is mindennapi, de egyszerti sportbalsiker utan.”
(Esterhazy, 1988f, 257-258. 0.) A képzomiivészetrdl sz616 szovegek ezzel szemben val-
laltan a kiviilallo szemszdgét tiikroztetik, a képekrdl, fotokrol szol6 vagy éppen kiallitast
megnyito irasok ,.csevegésstruktiraja” szerteagazobb lesz, kevésbé (vélten) személyes
vagy szakmai: ,,De hat nem értek hozza. Talan ugy vagyok a képzémiivészettel, mint a
forditdsokkal, a hibat még tobbnyire latom, de ha valami hibatlanul rossz, azt nem.”
(Esterhazy, 1988a, 224. 0.) Ez a téma ¢és a ré jellemz0 kiils6 néz6pont ugyanugy ativel A
szabadsdag nehéz mamoraig, mint a futball, &m ott mar kiegésziil mas — nem irodalmi —
miivészeti agakkal is (példaul a Berlinben minden cimii szoveg esetében).

De mindezek mellett, amikor Esterhazy Péter esszészovegeirdl beszéliink, semmiképpen
nem hagyhat6 figyelmen kiviil a kozir6i szerepkor torténelmi beagyazottsaga sem, kiilono-
sen e két, idében jelentdsen tavol allo kotet 6sszehasonlitasakor. A kezdetben még hangsu-
lyosan esztétikai-irodalmi (és irodalompolitikai) alapvetésti, csupan diszkréten (aktual)
politizal6 szerepfelfogast (7) — amely ugyanannyira lehetett a fennalld tarsadalmi-politikai
berendezkedés altal kikényszeritve, mint teljesen onként vallalva (8) — a késébbiekben mar
egy olyan kdzirdi magatartas kovet, amelynél a rendszervaltas utani ,,fliggetlen értelmiségi
szerepvalasztas szandéka szembesiil a magyar irodalmi ko6zirds modern hagyomanyaval”
(Kulesar Szabo, 1996, 243. 0.). A szabadsag nehéz mamora szovegeit tulajdonképpen ez a
tudatosan vallalt értelmiségi kép (is) szervezi, amely azonban bizonyos jellegzetességeiben
mindvégig élesen elvalik a szépiroként képviselt szakmai nézetektdl: ,Mindenesetre az
ugynevezett élet ugynevezett problémait annak a »fényében« vizsgalni, hogy az aktualis
kultarpolitika milyen aktualis otrombasagokat csinal, mi minden gazemberséget vagy f4j-
dalmat okozott az embernek , és hogy Aczél Gydrgy éppen hogy kel fel, milyen labbal, hat
ez egyszerlien rohejes” (Birnbaum, 1991, 126. 0.).

Annak a kérdésnek a megvalaszolasdhoz, miként értékelhetd (ha sziikséges egyaltalan)
egymads tiikkrében Esterhazy Péter szépirdi és koziréi munkassaga — aminek dsszehason-
litasa alapvetd szolama a szerz6 alkalmi irasait érinté kritikaknak, az elébbi fel- és az
utobbi leértékelésének formajaban —, talan éppen a tudatossag feldl kellene elindulni.
Hiszen arra, hogy Esterhazy életmiivének a kozirdi szerep pontosan és tudatosan vallalt
része, a mar megjelent hat esszékdtet €s az azdta is folyamatosan sziiletd publicisztikak
bizonysagul szolgalnak. Esterhazy azzal, hogy egyes vélemények szerint ,,egyéni miifajt
teremtett a 90-es évek magyar kozirdi kultarajaban” (Kulcsar Szabo, 1996, 253. o.),
mindenképpen egy Ujfajta, személyesebb és egyértelmiien (szép)irodalmi igényli esszé-
irdi technika alapjait fektette le. Nem véletlen, hogy A4 kitomdott hattyu és A szabadsag
nehéz mamora kozotti iv leginkabb ezzel az igényességgel és személyességgel irhato le,
mikozben a narrator az irdi szerep €s nézdpont tematizalasatdl folyamatosan tavolodva
kozeledett az olvasdi nézépont hangsulyos vallalasahoz. S a fenti jellemzo6k alapjan talan
kimondhat6, hogy Esterhdzy Péter nem csupan szépirdként marad ,,idegen test” a magyar
kulturaban: esszészdvegeibdl is rendhagyo, egyedi alaku sziget épiil.

Jegyzet

(1) De akar idézhetnénk a Marianna D. Birnbaum | (2) Lasd Példaul Csuhai Istvan (1989, 82. o.) kritika-
(1991, 136. o.) altal készitett interjubol is, mikor a | jat A kitomott hattyurdl: ,ezek az irasok ugyanigy
kérdesre: ,Mi a kiilonbség az al-esszé és az essz€ | tavol esnek a magyar irodalmi essz¢é eddig ismert
koz6tt?” Esterhazy a kovetkezé valaszt adta: ,En | barmelyik hagyomanyatol”.

Yag}’/’o k 2 kiilonbség — hogy nem tudok rendes esszét (3) Vesd oOssze: ,,a szerkezet az, amely a terheket
irni. S g Py ,
viseli” — irja Otthon cimii szovegében (Esterhdzy,
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1988, 25. 0.). Es: ,Milyen a hosszii mondat, ha nem
stilus?” (Esterhazy, 1988a, 97. 0.).

ottanvald beszéd nem a szévegre magara vonatkozik,
hanem egy masik szovegre, tehat kifelé mutat: ezért
nevezhet6 esszének” (Birnbaum, 1991, 104. o.).

(5) Ezt az iddintervallumot az utolsé kotet esetében
konnyebb megallapitani, 1évén a konyv alcime kijelo-
li azt (Valogatott esszék, cikkek — 1996-2003), az els6
kotetnél pedig az Eldszo szerint annak megirasa elott
2-3 évvel szilettek az elsé esszészovegek. Ebbol
lathat6, hogy mig a hatodik kotet 6 év szoveganyaga-
bol, addig az elsé csupan 3 év anyagabol valogatott.

(6) Vesd ssze: ,,En mindig talontual kozel alltam (1) a
focihoz, hogysem ralathattam volna. Nem néztem,
nem lattam: jatszottam.” (Esterhdzy, 2003)

(7) Ami habar halkan, de mégiscsak felveti a kérdést,
amely még a *70-es években palyat kezd6 irogenera-
cional sem melldzendd, hogy ,.a sikeres és jo ird
lehet-e valamennyire nem-allami iré is egyben”
(Alexa, 1999, 235-236. 0.).

(8) Vesd 0ssze a Hitel-beli esszéfolyamra reflektald
mondatokkal: ,,Ilyenkor deriil ki, most, hogy milyen
sok mindent megéltek az emberben... hogy példaul
mit jelent harom flekkeket irni kéthetenként [...]
Egyszerii értelmiségi reflexek élednek ujja, amik
eddig el voltak fojtva” (Birnbaum, 1991, 102. 0.)
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Helyzetjelentés a hazai
muzeumpedagogia eredmenyeirol
és kihivasairol
Napjaink gazdasdgi és mordlis vdlsdgaban a muizeumok értékorzo és
értekteremto jellege kiilonds jelentoséget nyer. A kozoktatds
problemdi, a tolerancia hidnya, a tradiciondlis helyi kézdsségek
Sfelbomldsa, a felgyorsulo tarsadalmi-kulturdlis vdltozdsok egyardnt
kihivdst jelentenek a miizeumok szdamdra. A muizeumsi tanuldssal,
muzeumpedagogidval és a miizeumi felnottoktatds lehetoségeivel
kapcsolatosan rendkiviil gazdag és szinvonalas nemzetkézi
szakirodalmi bdzis alakult ki az elmiilt évtizedekben. A George Hein,
Barry Lovd, Eilean Hooper-Greenhill, Hazel Moffat, Vicky Woollard,
John H. Falk, Lynn D. Dieking, Ivan Karp, Richard Sandell és mds
szakemberek dltal végzett kutatdsok és megjelentetett magas
szinvonalu publikdciok napjainkra létjogosultsdagot teremtettek a
muzeumi tanulds kutatdsdanak és a miizeumpedagogidanak mint
ondllo diszciplindnak. A tanulmdny pedagogiai és andragogiai
szempontbol elemzi a hazai miizeumi kultirakéozuvetités helyzetet.

dalmat szolgalé feladatkoreiket Nyugat-Eurdpaban, az USA-ban és hazankban

egyarant. Uj tipusd mizeumi programok, innovativ kozvetitési eszkozok és mod-
szerek sokasaga jelent meg az elmult években. A mizeumok kulturakdzvetitd funkcioja-
nak és szolgaltato jellegének er6sddése a miizeumpedagdgiai és muzeumi kdzmiivelddé-
si munka jelentéségének novekedésén tal hatassal bir a muzeologusok szakmai munka-
jéra is, hiszen egyre tobb, a muzeologusok kozmiivel6dési tevékenységbe valo aktiv
bevonodasat eredményezd kezdeményezés jelenik meg. A mizeumi tanulas a mizeumi
programokon til ma mar kiemelt jelentdséget kap a kiallitdsok szervezésében és kialaki-
tasaban is. Az aktiv tanulas lehetdvé tétele, a tapinthato targyak és interaktiv eszkdzok
kiallitasba valo beépitése napjainkra altalanos torekvéssé valt.

Noha Nyugat-Eurépaban és az USA-ban a muzeumi tanulas/oktatas széles korben
kutatott teriilet és a témaval kapcsolatos cikkek, monografiak, kézikonyvek sora jele-
nik meg, hazdnkban ambivalens a mizeumpedagoégia és altalaban a miuzeumi kultara-
kozvetités helyzete. Egyrészrél ugyan az elmult években a mizeumpedagogia erdtel-
jesen a kultarpolitika és a felsdoktatas fokuszaba keriilt, valamint gazdag eurdpai unids
forrasok nyilnak meg a szakteriilet el6tt, masrészrdl viszont a mizeumok, és kiilonosen
a vidéki muzeumok rendkiviil nyomaszté gazdalkodasi és financialis problémakkal
kiizdenek. Mig az elmult néhany évben dinamikusan megindult a szakma pro-
fesszionalizalddasa, szinvonalas szakmai és tovabbképzési keretek jottek 1étre, addig a
masik oldalon a muzeumok jelentds részénél a muzeumpedagogia és kiillondsen a
muzeumi felndttoktatds periférikus szerepet tolt be az intézmények életében, sok
helyiitt a kozmiivelddési szakemberek mindossze teremoérokként jatszanak szerepet a
muzeumi kultarakozvetités folyamataban. A nagy, orszagos muzeumok esetében (és
néhany vidéki muzeumban is) egyre inkabb teret kap a miizeumi vezetésben a jo érte-
lemben vett menedzseri szemlélet, a miizeum kulturalis szolgaltatd jellegének és a
muzeumok kulturalis piacon betoltott potencidljanak felismerése, melynek kovetkezté-

ﬁ muzeumok egyre tudatosabban végzik oktatasi tevékenységiiket és bovitik tarsa-
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ben valoban latogatobarat és szolgaltatd mizeumok jonnek létre, a muzeumok jelentds
részénél viszont alapvetd szemléletvaltasra lenne sziikség. Jelenleg is folyik szakmai
korokben a fogalomtisztazas: muzeumpedagodgia, miuzeumi kézmiivel6dés, kreativ
muzeumi foglalkozadsok, muzeumandragdgia, muzeumi medidcié stb. fogalmakkal
talalkozhatunk a muzeumi kulturakoézvetitéssel kapcsolatos szakmai tanacskozasokon,
forumokon és a miuzeumi gyakorlatban egyarant.

Eurdpa-szerte egyre elterjedtebb gyakorlat, hogy a muzeumok oktatasi tevékenységii-
ket az adott orszag nemzeti (alap)tantervében, életkori sajatossagok alapjan meghataro-
zott fejlesztendd kompetenciarendszerekhez igazitjak. Példaul a londoni Natural History
Museum az ¢életkor és a brit Nemzeti Alaptanterv alapjan elvarhat6 hattértudas figyelem-
bevételével differencidlja mizeumpedagdgiai programjait. A mizeumi oktatas tertiletén
a vilag egyik leginnovativabb muzeumanak szamitd intézmény a formalis oktatasban
rendezbelvkeént szolgalo tagolast ("kulcs-szakaszok’, *Key Stages’) kovetve differencial-
ja mizeumpedagdgiai programjait, hat kiilonb6z6 életkori csoport szamara: alapszakasz
(5 éves kor alatt); 1. kulcs-szakasz (57 év);
2. kulcs-szakasz (7-11 év); 3. kulcs-szakasz
(11-14 év); 4. kulcs-szakasz (1416 év); 16
év felett (16—18 év) (Natural History
Museum, 2009). Hasonl6 torekvéssel talal-
kozhatunk Magyarorszagon is, ahol a Muze-

Mig az elmuilt néhdny évben
dinamikusan megindult a szak-
ma professzionalizdloddsa, szin-

umi Oktatasi és Képzési Kozpont egyik 6
célkitlizése a muzeumpedagodgiai gyakorlat-
ban alkalmazott mdédszereknek és fejlesztési
iranyoknak a NAT-ban meghatarozott kom-
petenciakhoz valo kozelitése.

Az eurdpai unids csatlakozast kovetden
egyre jelentsebbé valt a mizeumok palyaza-

vonalas szakmai és tovdabbkép-
zési keretek jottek letre, addig a
madsik oldalon a muizeumok
Jelentos részénél a miizeumpe-
dagogia és kiiléndsen a miizeu-
mi felnottoktatds periférikus sze-

ti tevékenysége, mely a kulturalis minisztéri-
umi és az eurdpai unids prioritasoknak megfe-
lelden kiilondsen jelentds mértékii tiamogatast
biztosit a mizeumok iskolabarat, kdzonség-
centrikus, szolgaltat6 iranyba val6 atalakitasa-
hoz. Az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv
2007-2013 kiemelt projektjei és fejlesztései
révén tovabbi lendiiletet ad a muzeumi kulti-
rakdzvetités hazai fejlodésének. A Tarsadalmi
Megtjulas Operativ Program (tovabbiakban
TAMOP) kiemelt programja a Miizeumok Mindenkinek Program — Miizeumok oktatdsi-
képzési szerepének erdsitése — Kozponti Médszertani Fejlesztés cimii palyazat (TAMOP-
3.2.8./A-08). A program kidolgozéja, a szentendrei Muzeumi Oktatasi és Képzési Kozpont
2008-2013 kozott bonyolitja le a projektet. A program célja a hazai miuzeumpedagogiai
elmélet és gyakorlat szinvonalanak emelése, feltételrendszerének tudomanyos kutatoi,
szervezési €s infrastrukturalis szempontokbodl vald biztositasa. A palyazat hangsulyozza
egy a Nemzeti Alaptanterv kompetencia-teriileteihez (243/2003. Korm. rendelet) illeszkedd
modszertan kidolgozasanak, valamint a mizeumok és a kdzoktatasi intézmények kozotti
egyittmikdodés fejlesztésének a sziikségességét. E célok teljesiilése érdekében az alabbi
kulcskompetenciak fejlesztése valik a kdzeljovoben kiemelt mizeumpedagdgiai feladatta:
anyanyelvi kommunikacio; idegen nyelvi kommunikécio; matematikai kompetencia; ter-
mészettudomanyos kompetencia; digitalis kompetencia; hatékony, 6nallé tanulas; szocialis
¢és allampolgari kompetencia; kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia; vala-
mint az esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezoképesség.

repet tolt be az intézmények éle-
tében, sok helyiitt a kézmiivelo-
desi szakemberek minddssze
teremorokként jatszanak szere-
pet a miizeumi kultiirakozveti-
tés folyamatdban.
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A projekt hangsulyozottan fontosnak tartja, hogy a miizeumpedagogiaval kapcsolatos
elméleti kutatdmunka eredményei kiilonbozé tovabbképzések és tréningek formajaban
kertiljenek disszeminaciora. A program specifikus célként hatarozta meg az alabbiakat:

,,a mizeumok formalis, informalis és nem-formalis oktatasi szerepvallalasanak elésegitése modszer-
tanként szolgalo akkreditalt miizeumpedagogiai képzési programok kidolgozasaval

a muzeumpedagogia teriiletén kompetenciafejlesztd pedagogusok és miuzeumi szakemberek szama-
nak novelése tematikus képzések révén

kozoktatasi és muzedlis intézmények kozotti egylittmiikodés megteremtése koordinacios halozat
altal

muzeumi kulturakozvetités s iskolak altal megvaldosulé muzeumhasznalat modern modszertananak
¢és jo gyakorlatainak elterjesztése” (TAMOP-3.2.8/A/08, 3. 0.)

A program keretében nagy jelentdségii, a hazai muzeumpedagogia torténetében fordu-
l6pontot jelentd valtozasok torténnek. Sor keriil egy orszagos muzeumpedagogiai adat-
bazis Osszeallitdsara, a muzeumok kozoktatasi rendszerbe illesztése érdekében pedig
megvalosul a mizeumpedagodgia Nemzeti Alaptanterv kompetenciateriileteihez illeszté-
se, az iskolan kiviili képzések (kihelyezett iskolai szakkordk, iskolaskoriak muzeumba-
rati korei, 6nkéntes programok), valamint a fogyatékkal é16, illetve hatranyos helyzetli
gyerekek specialis tanulasi igényeihez illeszkedd muzeumpedagodgiai foglalkozasok
modszertani kidolgozasa (TAMOP-3.2.8/A/08, 6. 0.).

A muzeumok iskolabarat fejlesztése és oktatdsi-képzési szerepének infrastrukturalis
erositése cimii TIOP-palyazat célkitiizése a ,,muzeumoknak az iskolarendszerli oktatés-
hoz, a nem-formalis képzési formakhoz, moédokhoz kapcsolddé infrastrukturalis fejlesz-
tése”. A palyazat a miuzeumpedagodgiai tevékenységeket megalapozd és segité célzott
infrastrukturalis fejlesztéseket timogatja, célja a muzeumok iskolabarat fejlesztése.

Hazankban az eurdpai unios forrasokbol tamogatott kiemelt projektek koziil legelszor
a Skanzen Ordkség Program munkalatai indultak meg. A program a mizeumi kultirakéz-
¢lmény gazdagitasat szolgaldo Skanzenvasut, valamint a mizeumi munkat 4j aspektusbol
megvilagito, interaktiv Nyitott Mizeumi Miihely jo példai a muzeumi kultirakozvetités
ujszeri megkozelitésének és a nemzetkozi trendek hazai érvényesiilésének.

A hazai mizeumi kulturakozvetités empirikus vizsgalatanak eredményei

A hazai muzeumi kultirakozvetités jelenlegi helyzetének feltérképezése érdekében
2009. majus-juniusban 50 magyarorszagi mizeumi kdzmiivelddési szakember, illetve
muzeumpedagdgus bevondsaval interjun alapuld empirikus vizsgalatot végeztem. A vizs-
galat céljait az alabbi pontokban hataroztam meg:

Annak vizsgalata, hogy a hagyomanyos, valamint a kiilf6ldi gyakorlatban és elmélet-
ben tijabban megjelend innovativ miuzeumpedagogiai modszerek és programok milyen
mértékben terjedtek el a magyarorszagi muzeumi kdzmiivelddési gyakorlatban.

A muzeumpedagogiai gyakorlat elméleti megalapozottsaganak feltérképezése.

A muizeumpedagogiaval kapcsolatos hazai és kiilfoldi szakirodalom ismertségének
vizsgalata. A gyakorlati szakemberek szakirodalommal kapcsolatos elvarasainak és igé-
nyeinek megismerése.

A kiilfoldi muzeumpedagdgiai gyakorlat ismertségének felmérése a mizeumi kozmii-
velddéssel foglalkozd szakemberek korében.

A muzeumpedagogiaval, mizeumi kdzmiivelddéssel kapcsolatos legfobb nehézségek
¢és problémak meghatarozasa.

Annak feltérképezése, hogy a muzeumi kozmiivelddéssel foglalkozo szakemberek
milyen innovacios lehetdségeket latnak sajat szakmajuk fejlesztésével kapcsolatosan. A
muzeumpedagdgiai innovacié trendjeinek meghatarozasa.
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Annak vizsgalata, hogy a miizeumok infrastrukturalis tekintetben és eszkdz-ellatottsag
szempontjabol mennyiben tamogatjak a miuzeumi tanulas ligyét.

A muzeumi kézmiivel6dési szakemberekkel készitett vizsgalat soran rétegzett, vélet-
len mintavételi eljarast alkalmaztam. A strukturalt, egyéni interjuk eredményeit SPSS
program segitségével khi négyzet- proba alapjan, 5 szazalékos szignifikancia-szinten
elemeztem. Az eredményeket kvalitativ és kvantitativ modon egyarant megvizsgaltam. A
készitett interjuk lagy jellegliek, nyilt és zart kérdésekre épiilok voltak. A vizsgalat kere-
tében 30 magyarorszagi mizeum, megyei muzeumi szervezet 50 muzeumpedagdogusa-
val, kozmiivel6dési szakemberével készitettem interjut. Megoszlasuk: 9 budapesti
(orszagos) muzeum 11 mizeumpedagodgusa, tovabbi egy orszagos muzeum 2 kozmiive-
16dési szakembere, 20 vidéki miuzeum, megyei mizeumi szervezet 37 szakembere.

A vizsgdlat eredményei

A vizsgalt mintdban csak a végzettségi szint, az adott telepiilés tipusa és a régid sze-
rinti bontas alapjan lehetett 0sszefiiggéseket talalni. Az Osszefiiggések mellett érdekes
eredményeket hozott az is, hogy mely valtozok kozott nem talaltam Osszefiiggést.

Az életkor semmilyen szempontbol nem bizonyult befolyasold tényezének. A minta
életkor szerinti megoszlasa a kovetkezoképpen alakult: 22 szazalék 30 év alatti, 14 sza-
zalék 31-40 év kozotti, 18 szazalék 41-50 év kozotti, 7 szazalék 50 év feletti mizeumi
kozmiivelddéssel foglalkozo szakember. Erdekesség, hogy nem talaltam Gsszefiiggést az
életkor és az idegen nyelvi kompetenciak kozatt.

A végzettségi szint (féiskola, egyetem, szakirany tovabbképzés) egyetlen esetben
bizonyult befolyasold tényezének. A nyelvismeret €s a végzettségi szint dsszevetése
soran kozepes Osszefiiggést talaltam (cramer-mutatd: 48,9 szazalék). A mintaban szerep-
16 mizeumi szakemberek koziil leginkabb az egyetemi végzettségiick rendelkeznek jo
idegen nyelvi kompetenciakkal. Mig az egyetemi végzettségliek 62 szazaléka, addig a
foiskolai végzettséglieck minddssze 16 szazaléka rendelkezik olyan szintll idegen nyelvi
kompetenciaval, mely képessé teszi ket idegen nyelvii szakirodalom olvasasara.

Bar a végzettségi szinttel kapcsolatosan csak a nyelvismerettel valdo 0sszevetésben
talaltam Osszefliggést, fontos kdvetkeztetések vonhatdk le abbol, ha megvizsgaljuk, hogy
miként alakul a kiilonb6z6 végzettséggel rendelkezdk aranya a véletlenszertien valasztott
mintdban. A mintdban szerepld szakemberek 16 szazaléka, azaz 8 {6 szerzett mizeumpe-
dagdgia posztgradudlis végzettséget az ELTE PPK-n. Kitlint, hogy a muzeumpedagogu-
sok kozott a pedagogiai alapvégzettséggel (is) rendelkezék aranya a legnagyobb (74
szazalék). A pedagogiai alapvégzettség tekintetében nem tettem kiilonbséget a tanitokép-
z6t, 6vodapedagogiat és a valamilyen tanar szakot végzettek kozott. A kozmiivelddési
végzettséggel (is) rendelkezé szakemberek aranya 30 szdzalék a mintaban. Kozottiik
foleg a milivelddésszervezd végzettségliek dominalnak: mig az 6 aranyuk 20 szazalék, a
népmiiveld végzettségiiek aranya 10 szdzalék.

A mizeumpedagodgia jelent6ségét ma mar egyre jobban felismeri a miizeumi menedzs-
ment is. Az elmult években tapasztalhato fellendiilést jol tiikkr6zi, hogy a véletlenszertien
kivalasztott minta 18 szazalé¢ka, azaz 9 f6 minddssze egy éve dolgozik muzeumpedago-
gusként. Ugyanezt tdmasztja ala, hogy a minta fele legfeljebb 5 éve foglalkozik muze-
umpedagodgiaval. Mindezek mellett azonban az alapjan, hogy mennyi ideje foglalkozik
valaki mizeumi kozmivelddéssel, egyik valtozdval valo Osszevetésnél sem lehetett szig-
nifikans 0sszefiiggést megallapitani.
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A muzeumpedagdgiai szakirodalom ismertsége

A minta Osszesen 84 szazaléka olvas valamilyen gyakorisaggal muzeumpedagogiai
szakirodalmat. A minta 16 szdzaléka viszont egyaltalan nem olvas szakirodalmat, ennek
megfelelden ez a csoport nem tudott véleményt nyilvanitani arrdl, hogy elégedett-¢ a
magyar nyelven megjelent szakkonyv-kinalattal. A szakemberek 48 szazaléka kevésnek,
36 szazaléka viszont megfelelonek itélte a szakirodalmi kinalatot mind mennyiségi, mind
mindségi szempontbol. Azok, akik valamilyen gyakorisaggal, de olvasnak muzeumpeda-
gogiai szakirodalmat, leginkabb a kiilfoldi szakkonyvek forditasat (22 szazalék), illetve
a médszertannal kapcsolatos publikéaciokat hianyoltak (16 szazalék). A minta 8 szazaléka
a kiilfoldi szakkonyvek hianya mellett szivesen olvasna tobbet a muzeumpedagdgia
elméletérdl is. Erdekesség, hogy a mintdbol egy f6 tilzottan magasnak tartotta a muze-
umpedagodgiaval kapcsolatosan magyar nyelven megjelent kiadvanyok szamat.

Sajnalatosnak tartom, hogy a mintaban szerepld muzeumi kézmiivel6dési szakembe-
reknek minddssze a fele tud a munkahelyén keresztiil hozzajutni a szinvonalas szakmai
munka folytatdsa és az 6nképzés szempontjabdl nagy jelentdségli szakirodalomhoz. A
minta 26 szazaléka csak sajat anyagi beruhazas révén tudja beszerezni a szakkonyveket
és a kiilonb6z6, mizeumi kozmiivel6déssel kapcesolatos kiadvanyokat.

A teljes minta 76 szazaléka egyaltalan nem olvas idegen nyelvii szakirodalmat. Ennek
legfébb oka az ehhez sziikséges idegen nyelvi ismeret hianya, melyet a valaszadok 50
szdzaléka jelolt meg gatlo tényezoként. Ugyanakkor bizonyos, hogy azok kozott, akik az
ehhez sziikséges id6 vagy érdeklddés hianydra, illetve a hozzaférés nehézségeire hivat-
koztak, szintén megjelenik az idegen nyelvi kompetencia hidnya, hiszen az erre vonatko-
76 kontrollkérdésre a teljes minta 56 szazaléka felelte azt, hogy nem rendelkezik megfe-
lelé nyelvismerettel. Mindemellett valoban meghatarozo lehet mind a hozzaférés nehéz-
kessége, mind az érdeklddés, illetve az id6 hidnya, hiszen mig a teljes minta mintegy 44
szdzaléka rendelkezik megfelel6 nyelvismerettel, csak 24 szazalék olvas kisebb-nagyobb
gyakorisaggal idegen nyelvil szakirodalmat. Kozepesen erds Osszefiiggést taldltam az
idegen nyelvi kompetenciak megléte és a fovaros-vidék felosztas kozott (cramer-mutato:
55,6 szazalék). A fovarosi szakemberek korében joval magasabb az idegen nyelvi kom-
petenciakkal rendelkezok aranya (69 szazalék), mint a vidéki miazeumokban dolgozo
kozmiivelodési szakemberek esetében (35 szazalék). Ha régiok szerint vizsgaljuk a
nyelvismeretet, csak 10 szazalékos szignifikancia-szinten mutathat6 ki osszefliggés. Az
mindenesetre szembedtld, hogy mig a Kozép-Magyarorszagi Régidoban kétszer annyi a
megfeleld nyelvismerettel rendelkez6k szama, mint az azt nélkiilozoké (10 igen, 5 nem),
a Nyugat-Dunantuli Régio 6, illetve a Dél-Alfoldi Régio 4 megkérdezettje koziil senki
sem rendelkezik az idegen nyelvii szakirodalom olvasasahoz sziikséges megfeleld szintii
nyelvismerettel. Az idegen nyelvii szakirodalmat olvasé vidéki szakemberek koziil min-
denki csak egy nyelvet, az angolt jeldlte meg. A mintaban szerepld févarosi szakemberek
koziil két 6 is rendelkezik olyan szintli idegen nyelvi kompetenciakkal, hogy angol mel-
lett egy mésodik idegen nyelven is képes szakirodalmat olvasni. Erdekes, hogy mig a
fovarosi szakemberek koziil csak 1 f6 (8 szazalék) valaszolta azt, hogy azért nem olvas
idegen nyelvii szakirodalmat, mert nem érdekli, ez az arany a vidékiek korében 21 sza-
zalék. Kiilonosen a vidéki varosokban dolgozé muzeumi kozmiivelddési szakemberek
utasitjak el nagy aranyban az idegen nyelvi szakirodalom olvasasat az érdeklddés hia-
nyéra hivatkozva, hiszen mig a megyei jogl varosok esetében ez az arany 18 szdzalék, a
vidéki varosoknal 30 szazalék.

Joval magasabb az idegen nyelv{i mizeumi honlapokat tanulmanyozok aranya. A tel-
jes minta 48 szazaléka valaszolta azt, hogy id6r6l idore az ugynevezett ,,j6 gyakorlatot”
és Otleteket keresve tanulmanyoz kiilonbdz6 idegen nyelvii miizeumi honlapokat. A kor-
latozott idegen nyelvi kompetenciakkal rendelkez6k kozott tobben is felkeresik ezeket a
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weboldalakat. Kozepes szintl dsszefiiggés mutathatd ki az adott telepiilés tipusa és az
idegen nyelvii honlapokat tanulmanyozok aranyanak alakulasa kozott (cramer-mutato:
43,7 szazalék). Mig a fovarosi muzeumokban dolgozé kdzmiivelddési szakemberek,
muzeumpedagdgusok 85 szazaléka néz id6rdl idére idegen nyelvii mizeumi honlapokat,
addig ez az arany a megyei jogl varosokban dolgozok esetében csak 33 szazalék. (A
teljes sokasagra kivetitve ez 9,57-es khi-négyzetnél 5,99-es kritikus értéket ad.) Ha a
Budapest-vidék megkiilonboztetés alapjan vizsgaljuk ezt a kérdést, a vidékiek esetében
moddosul az arany némiképp, melynek oka, hogy az elemzett mintaban a vidéki varosok
muzeumaiban dolgoz6 koézmiivelddési szakemberek nagyobb aranyban néznek idegen
nyelvii honlapokat, mint a megyei jogu varosokban tevékenykedd kollégaik.

A kiilfoldi muzeumpedagogiai gyakorlat
ismertsége

Kiilfoldi mazeumpedagogiai gyakorlatota < muizeump edagogia jelentdse-

minta fele ismer személyesen. A megkérde-
zett szakemberek 10 szézaléka ismer szemé-
lyesen legalabb egy kiilf6ldi muzeumpeda-
gogiai gyakorlatot, 40 szazalék pedig két
példat is emlitett. Elgondolkodtatd viszont,
hogy a minta 22 szdzaléka még hallomasbol
sem ismeri a kiilfoldi példakat. Azok, akik
csak hallomasbol ismerik a kiilfoldi gyakor-
latot, leginkabb a konferencidkon szereztek
ismereteket (14 szazalék), de mar kimutatha-
to a Muzeumi Oktatasi és Képzési Kozpont
(MOKK) ez iranyu torekvéseinek pozitiv
hatésa, hiszen 8 szazalék, azaz 4 6 jeldlte
meg a MOKK-ot valaszként a ,,Honnan van
ismerete a kiilfoldi mizeumpedagogiai gya-
korlatr6l?” kérdésnél. Azok kozott, akik
legalabb hallomasbol talalkoztak mar kiilfol-
di innovativ példakkal, legtobben az angol
muzeumpedagdgiai gyakorlatot emlitették
meg (58 szazalék), azonban aranylag sokan
emelték ki az USA-t (20 szazalék) és Hollan-
diat (14 szazalék).

Er6sen kozepes 0sszefliggés mutathato ki a
telepiilés tipusa és a kiilfoldi mazeumpedago-
giai gyakorlat ismertsége kozott (cramer-

gét ma mdr egyre jobban felis-
meri a muzeumi menedzsment
is. Az elmult években tapaszial-
hato fellendiilést jol tiikrézi,
hogy a véletlenszeriien kivdlasz-
tott minta 18 szdzaléka, azaz 9
Jf6 minddssze egy éve dolgozik
miuzeumpedagogusként. Ugyan-
ezt tamasztja ald, hogy a minta
Jele legfeljebb 5 éve foglalkozik
miuzeumpedagogidval. Mind-
ezek mellett azonban az alap-
Jjan, hogy mennyi ideje foglalko-
zik valaki miizeumi kézmiivelo-
dessel, egyik vdltozoval valo
osszevetésnél sem lehetett szigni-
fikdns dsszefriggést
megdllapitani.

mutato: 54,5 szazalék). Mig a budapesti szakemberek 100 szazaléka ismer valamilyen kiilfol-
di mizeumpedagogiai gyakorlatot, a vidéki szakemberek 30 szazalékanak egyaltalan nincsen
ismerete ezzel kapcsolatosan. Mig a budapesti szakemberek 62 szazaléka személyes tapasz-
talat révén szerzett ismereteket a kiilfoldi mazeumpedagogiai gyakorlatrol, a vidéki szakem-
bereknél ez az arany csak 43 szdzalék. Ugyanakkor a Muzeumi Oktatasi és Képzési Kozpont
¢és a Muzeumok és Latogatok Alapitvany disszeminacios tevékenységének pozitiv hatdsa mar
most kimutathatd, hiszen a mintaban szerepl6 vidéki szakemberek 16 szazaléka a két szerve-
zet valamelyike altal szervezett képzés keretében nyert informaciokat a kiilf6ldi mizeumpe-
dagogiai gyakorlatrol. Azok a fovarosi szakemberek, akiknek eddig nem allt modjaban sze-
mélyes tapasztalatot szerezni kiilfoldi mizeumpedagodgiai gyakorlattal kapcsolatosan, konfe-
rencidkon hallottak a kiilfoldi ,,jo gyakorlatrol” (38 szazalék).
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Alkalmazott muzeumpedagogiai modszerek

A vizsgalt minta alapjan a mizeumpedagogiai programokban leggyakrabban a tarlat-
vezetés-beszélgetés (100 szazalék), a torténetmesélés (96 szazalék), a manudlis tevé-
kenység (92 szazalék) és a feladatlapok alkalmazasa (82 szazalék) jelenik meg alkalma-
zott modszerként. A vetélkedd aranylag szintén népszerli muzeumpedagogiai modszer-
nek tekinthetd, a vizsgalt minta 60 szazaléka rendszeresen alkalmazza.

Dramapedagdgiai modszereket a vizsgalt minta 32 szazaléka rendszeresen, tovabbi 12
szazalék alkalomszertien (elsdsorban muzeumpedagdgiai taborokban) alkalmaz muze-
umpedagogiai tevékenysége soran. Kozepes 0sszefiiggés mutathato ki az adott telepiilés
tipusa és a dramapedagogiai modszerek alkalmazasanak gyakorisdga kozott (cramer-
mutato: 37,6 szazalék). Megallapithatd, hogy a budapesti szakemberek gyakrabban
alkalmaznak dramapedagogiai modszereket, mint vidéki kollégaik. Mig a budapestieknél
69 szazalék ¢l a dramapedagogia lehetdségeivel, a vidéki szakembereknél ez az arany
csak 35 szazalék. A vidéki varosok és a megyei jogu varosok kozott e tekintetben annyi
kiilonbség mutathaté ki, hogy mig a dramapedagodgiai modszereket alkalmazé szakem-
berek a varosi muzeumok esetében rendszeresen alkalmazzak ezt a modszert, addig a
megyei jogu varosokban ugyanakkora a dramapedagdgiat rendszeresen alkalmazok, mint
az azt alkalomszertien alkalmazok aranya. Ha régiok alapjan vizsgaljuk a dramapedago-
gia muzeumi alkalmazasanak gyakorisagat, kozepes Osszefiiggés mutathato ki (cramer-
mutatd: 51 szézalék). A vizsgalt minta alapjan leginkdbb a kdzép-magyarorszagi régio-
ban (67 szazalék), valamint az észak-alfoldi régidban (43 szdzalék) alkalmazzak rendsze-
resen ezt a mizeumpedagodgiai modszert. A dramapedagdgiai mddszert nem alkalmazo
szakemberek leggyakrabban az ilyen jellegli foglalkozasok vezetéséhez sziikséges sajat
kompetenciaik és ismereteik hianyat jelolték meg indokként. A dramapedagogiai mod-
szereket csak alkalomszeriien alkalmazok féleg a mizeumi tdborokban élnek ezzel a
lehetdséggel, és a miizeumi 6rak rovidségét emelték ki az alkalomszerti alkalmazas indo-
kaként. A minta vizsgélata alapjan megallapithato, hogy a végzettségi szint, pedagdgiai
alapképzettség és az életkor nem hatarozza meg azt, hogy az adott mizeumpedagdgus
alkalmaz-e dramapedagogiai modszereket. E tekintetben csak a telepiilés tipusa és a
régio bir jelentdséggel.

A vita modszerére a vizsgalt minta 22 szazaléka épit mizeumpedagogiai tevékenysége
soran. Erdsen kozepes 0sszefliggés mutathato ki a telepiilés tipusa és a vita modszerének
alkalmazésa kozott (a cramer-mutatd 56,6 szazalék fovaros/vidék felosztas esetében;
57,5 szazalék févaros/megyei jogu varos/varos felosztaskor). Szintén erésen kdzepes az
Osszefliggés a régid szerinti felosztas és a vita modszerének alkalmazasa kozott (cramer-
mutat6: 53,3 szazalék). Mig a févarosi szakemberek 61 szazaléka alkalmazza a vita
modszerét kisebb-nagyobb gyakorisaggal, ez az arany a vidéki szakemberek korében
csak 8 szazalék. A vizsgalt mintdban a vidéki muzeumpedagdgusok kozil csak azok
alkalmazzak a vita modszerét, akik megyei jogu varosban levé mizeumban dolgoznak.
Mig a kdzép-magyarorszagi régioban a mintaban szereplé muzeumpedagogusok 53 sza-
zaléka épiti be a vitdt mizeumpedagogiai tevékenységébe, a tobbi régid koziil csak a
kozép-dunantuli, az észak-alfoldi és az észak-magyarorszagi muzeumpedagogusok vala-
szoltak igennel erre a kérdésre. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy a tobbi régioban
egyaltalan ne épitenének a vita modszerére, hiszen a kicsi mintavételi keret valoszintsit-
hetben torzitja ezeket az eredményeket, mindazonaltal hangstlybeli kiilonbségeket min-
den bizonnyal jol mutat a kapott eredmény. A vizsgalt minta alapjan a végzettségi szint,
a pedagogiai alapképzettség és az életkor nem hatarozza meg azt, hogy a miizeumpeda-
gogus alkalmazza-e a vitdt mint mazeumpedagogia modszert.

A vizsgalt minta 18 szdzaléka épit kooperativ tanulasra a mizeumpedagdgiai program
soran. A kooperativ modszer alkalmazéasa kapcsan csak az életkorral valod dsszevetésben
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lehetett némi Osszefiiggést felfedezni, azonban ez csak 10 szazalékos szignifikancia-
szinten jelenthet6 ki. A vizsgalt mintaban a 40 éven feliili szakemberek inkabb alkalmaz-
zak a kooperativ tanulds modszerét, mint az ennél fiatalabbak. (Mig a 41-50 év kozotti-
ek 33 szazaléka és az 50 év felettiek 28,6 szazal¢ka alkalmazza a modszert, addig a 30
¢év alattiak korében csak egy f0, illetve a minta 14, 31-40 év kozotti szakembere koziil
senki nem alkalmazza ezt a modszert.) Sem a végzettségi szint, sem a pedagogiai alap-
képzettség nem befolyasold tényezd abbol a szempontbdl, hogy az adott muzeumpeda-
gogus alkalmazza-e a felfedezéses tanulas, illetve a kooperativ tanulds modszerét.

Az ujszerii muzeumpedagogiai modszerek elterjedtsége Magyarorszdgon

A vizsgalt minta alapjan megallapithatd, hogy a hazai muzeumok tobbsége az
internetet egyeldre még csak informacio-kozvetitd csatornaként alkalmazza. Mindazon-
ogiai szempontl hasznositasa. A vizsgalt mintaban szereplé muzeumi kdzmiivelodési
szakemberek 36 sz4zaléka alkalmazta mar a mizeum internetes felilletét mizeumpeda-
gbgiai célzattal. Jelentds attorés varhatdé ezen a teriileten az elkdvetkezd iddszakban,
hiszen a teljes minta 40 szazaléka mar tervezi a webes feliilet mizeumpedagogiai tevé-
kenységbe vald bevonasat. Az internetet mar aktiv moédon bevonok 50 szazaléka az
iskolai pedagogusokat célozta meg, els6sorban letolthetd oravazlatokkal, oktatasi segéd-
letekkel, valamint a mizeumi kiallitas feldolgozasahoz segitséget nyujté szempontok és
feladatok kozzétételével. Az internetet aktivan bevondk tovabbi 50 szazaléka (a teljes
minta 12 szazaléka) a gyermekeket célozta meg kiilonb6z6 aktivizalo, jatékos feladatok-
kal, illetve az internetes feliileten bonyolitott vetélkedok segitségével. Bar az internet
aktivizalo muzeumpedagogiai eszkozként valo alkalmazasat kifejezetten elutasitok tobb-
nyire az id6sebb korosztalyhoz tartoznak (tdbbnyire 50 év felettiek), az internet ilyen
jellegii innovativ bevonasa és az életkor kozott nincs dsszefiiggés. A telepiiléstipus és az
internet aktiv moédon vald bevonasa kdzott sincs 0sszefiiggés, ha pedig a kiilonboz6 régi-
ok szerint vizsgaljuk az alkalmazas elterjedtségét, csak 10 szazalékos szignifikancia-
szinten van Osszefiiggés (10 szazalékos szignifikanciaszinten a khi-négyzet: 35,9, a kri-
tikus érték: 33,2). Az mindenesetre megallapithatd, hogy leginkabb a kézép-magyaror-
szagi régioban jelenik meg ez a muzeumpedagogiai innovacio.

A mobilkommunikacids eszkdzok koziil csak laptopot és mobiltelefont alkalmaznak a
vizsgélt mintdban szereplé muzeumpedagdgusok. A kiilfoldi gyakorlatban megjelent
aktivizalassal szemben azonban hazankban altaldnosnak tekinthetd, hogy mobilkommu-
nikaciés eszkoz alkalmazasa esetén a miuzeumpedagogusok csak passziv modon vonjak
be a program résztvevoit. A mintaban szerepld szakemberek 64 szazaléka egyaltalan nem
hasznal mobilkommunikacios eszkdzt, aminek legfobb okat a muzeumok eszkozhianya-
ban hataroztak meg a valaszadok. A minta 28 szazaléka bar idonként igénybe vesz lapto-
pot, azonban csak vetitésre, illetve hanganyagok kozlésére hasznalja az eszkozt. A min-
taban szerepld szakemberek 8 szdzaléka hasznal aktivizalasra mobilkommunikécios
eszkozt. Az Iparmiivészeti Muzeumban a mobiltelefon, a Pet6fi [rodalmi Muzeumban, a
Holokauszt Emlékkozpontban és a Szent Istvan Muzeumban a laptop jelenik meg aktivi-
zalo muzeumpedagogiai eszkdzkeént.

A telepiilés tipusa ¢és a mobilkommunikacios eszkoz hasznalata kozott csak 10 szaza-
1ékos szignifikancia-szinten van &sszefliggés a teljes sokasagra kivetitve. A kutatas sze-
rint a vidéki szakemberek kevésbé hasznalnak mobilkommunikacios eszkdzt a mizeum
altal szervezett programok soran, mint a fovarosiak. A vizsgalt mintaban a vidéki szak-
emberek 70 szazaléka, a fovarosiak 46 szazaléka nem hasznalt mobilkommunikacios
eszkdzt a muzeumi program soran. A mobilkommunikacids eszkdz hasznalatanak a
muzeumi kézmiivel6dési szakember életkoraval vald dsszevetése esetén nem fedezhetd
fel osszefiiggés. Digitalis fényképezdgépet a mintaban szerepld szakemberek 36 szdzalé-
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ka, valamilyen multimédias eszkozt pedig 34 szazaléka alkalmaz a mizeumi program
soran. Az eszkdzok hasznalataval kapcsolatosan semmilyen szempontb6l nem lehetett
Osszefiiggést kimutatni a vizsgalt minta alapjan.

A muzeumpedagagiai tevékenység elméleti megalapozottsiga

A vizsgalat alapjan fény deriilt arra, hogy a mintaba keriilt mazeumi kdzmiivelddési
szakemberek jelentOs része szamara problematikus a kompetencia fogalmanak értelme-
zése. Erre tobbek kozott abbdl deriilt fény, hogy mig a megkérdezett szakemberek 58
szdzaléka valaszolta azt, hogy nem tud olyan kompetenciat meghatarozni, melynek fej-
lesztését a mizeumpedagdgiai program altal fontosnak tartja, a kdvetkez6 kontrollkér-
désre, mely a muzeumpedagogiai program soran fejlesztendd készségekre és képességre
iranyult, a teljes minta 60 szazaléka hatarozott meg legalabb egy kompetenciat. A két
kérdés eredményeit dsszevetve kideriilt, hogy a teljes minta 22 szazaléka bar azt a kije-
lentést tette, hogy nem tud ilyen kompetenciat megnevezni, a kdvetkez6 kérdésre adott
valaszaban legalabb egy kompetenciat meghatarozott. A kompetenciafejlesztés, ha nem
is tudatosan, de a teljes minta 60 szazalé¢kanal megjelenik. Er6sen kdzepes Osszefliggés
mutathat6 ki a legalabb egy kompetenciat ténylegesen meghatarozo szakemberek és a
pedagogiai/tanulaselméleteket ismerd, illetve muzeumpedagogiai tevékenységiiket arra
épitd szakemberek kozott (cramer-mutatd: 57,4 szazalék, khi-négyzet: 65,8, kritikus
érték: 41,3). Erds Osszefliggés mutathato ki abban az esetben, ha a pedagogiai/tanulasel-
méleteket ismerd, illetve muzeumpedagdgiai tevékenységiiket arra épit6 szakemberek és
a kompetencia fogalmat korrekt modon értelmez6é muiizeumpedagdgusok megoszlasat
vetjiikk 6ssze. Ebben az esetben a teljes vizsgalat legerdsebb 6sszefiiggését kapjuk, 75,5
szazalékos cramer-mutatoval (khi-négyzet: 56,9, kritikus érték: 23,7). Az Osszefliggés
arra utal, hogy els6sorban azoknal a miuzeumpedagdgusoknal jelennek meg konkrét fej-
lesztési célkitlizések, kompetenciak, akik tajékozottsdggal rendelkeznek a pedagdgia,
muzeumpedagdgia elméletével kapcsolatosan. A vizsgalt minta 12 szazaléka épiti muze-
umpedagogiai tevékenységét valamilyen konkrét pedagogiai elméletre vagy annak egyes
elemeire. A konstruktiv pedagogia, a Waldorf-pedagdgia és a Montessori-modszer
ugyanolyan aranyban bukkant fel a valaszok kozott. A minta alapjan nem lehetett dssze-
fiiggéseket megallapitani a pedagodgiai/tanulaselméletek muzeumpedagogiai tevékeny-
ségben vald megjelenése és a tobbi valtozé kozott. Erdekes modon tehat nem befolyaso-
16 tényez6 sem a végzettségi szint, sem a pedagogiai alapképzettség.

Az alabbi kompetenciak fejlesztését tartjak kiilondsen fontosnak a vizsgélatba bevont
szakemberek a mizeumpedagdgiai program soran: leggyakrabban a problémamegoldd
képesség és a gondolkodasmod fejlesztése (28 szazalékos eléfordulas), az anyanyelvi
kommunikécio fejlesztése (18 szazalékos eld6fordulas), valamint a szocialis és allampol-
gari kompetencia fejlesztése (18 szazalékos eléfordulds) jelent meg a minta egészét
vizsgélva. Emellett az alabbi teriiletek célzott fejlesztését emelték ki gyakrabban a szak-
emberek: kreativitas (10 szazalék), lokalis identitas erdsitése (10 szazalék), hatékony
6nallo tanulasra valo képesség fejlesztése (6 szazalék), finommotoros készségek fejlesz-
tése (8 szazalék). A konkrét kompetenciak mellett vagy helyett 28 szazalék emelte ki az
ismeretkdzlést mint a mizeumpedagdgiai program egyik céljat, és gyakrabban megjelent
a valaszok kozott a hagyomanyok atadasa (10 szazalék), valamint az érdeklddés felkel-
tése és a muzeum megszerettetése is (6—6 szdzalék). A Kolb-, illetve a Mumford- és
Honey-féle tanulasi stilusokrdl a teljes minta 12 szazaléka hallott mar, azonban minddsz-
sze egyetlen szakember épit az altala tartott mizeumi program soran ezen elméletek
tanulsagaira.
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Miuzeum és felnéttoktatdas

A muzeumok altal kinalt felnétt programok szamat szinte valamennyi szakember
kevésnek itélte meg. Bar a mintdban szerepld muzeumi kézmiivelddési szakemberek
Osszesen 62 szazaléka tart felnétteknek kisebb-nagyobb gyakorisaggal programokat,
csak 46 szazaléknal jelenik meg ez a tevékenység valamilyen rendszerességgel. A minta
12 szazaléka kizarolag az olyan nagyrendezvények alkalmaval tart felndtteknek is prog-
ramokat, melyek a mizeum altal szervezett kiilonleges rendezvényekhez (példaul jeles
évforduldk stb.), vagy a Muzeumok Ejszakaja, illetve a Muzeumok Oszi Fesztivalja
orszagos rendezvénysorozathoz kotddnek. Legalabb egy feln6ttoktatasi modszert csak a
mintaban szerepld szakemberek 40 szézaléka ismert, 60 szazalékuk elméleti ismeretek-
kel nem rendelkezik e téren. Ugyanakkor hatarozott igény mutatkozik koriikben a fel-
nottképzeési modszerekkel kapcsolatos tovabbképzés irant, hiszen 72 szazalékuk kifeje-
zetten sziikségét érezte annak, hogy tovabb
képezze magat e teriileten. A felnbttek sza-

mara kinalt mizeumi programok kozott leg- 4 vizsgdlat alapjdan a mizeum-

gyakrabban az el6adas (36 szazalék) és a dacooia c b6 Ve
beszélgetés (30 szazalék) fordul eld. Tanar- pedagogia, muzeumi Rozmiive

tovabbképzés a vizsgalt mintabol hat intéz- l6des legegetobb problemdia
ményben jelent meg, ezek koziil 6t orszdgos  jelenleg a szakemberhidny. A
muzeum, ésrvglar’ne.r,myi intézmény a kozép- oo bemberek legnagyobb része
magyarorszagi régioban helyezkedik el. A i il A J
vizsgalt mintabol 8 intézmény kinal manua- angs/“ yozia, Ogg/ a m/ene 28
lis tevékenységeket, 9 mizeumban szervez- Mment és a Rultuszidrca dltal egy-
Eek rendszeresenb csaliéldi1 prli)gkramo(falt ¢ ardnt szorgalmazott mizeum-
arom intézményben kinalnak kirandulaso- PR 5 5 : 5
kat felndttek szamara. Az alabbi programti- b e/dago/gm? I?U?/eeny se8 Jejleszte
pusok csak egy-egy mizeum felndttoktatasi S€/€z €s killéndsen a tervbe vett
kindlatdban jelentek meg: filmvetités, vita, felnottoktatdsi programkindlat
mﬁ?lel(ly(fir}unlfél‘» ,mﬁth?lry!itogatésﬁ tanfolyam,  pGpitése érdekében sziikséges
vetelkedo, palyazat, jatek. lenne tovdbbi kézmiivelbdési
Miizeumi kigllitasok & szakemberek, miizeumpedago-

miizeumpedagégia gusok alkalmazdsa.

A vizsgalatba bevont muzeumpedagogu-
sok 40 szazaléka gondolja ugy, hogy a sajat intézményben 1évo kiallitasok tamogatjak a
muzeumpedagdgiai tevékenységet és eldsegitik a mizeumi tanuldst. A minta 22 szazalé-
kanak véleménye szerint bar jelenleg csak a kiallitdsok egy része vagy részlete timogat-
ja a mizeumpedagogiai tevékenységet, folyamatos fejlodés tapasztalhato e téren. Jelzés-
értékii, hogy a valaszadok ezen csoportjanak 50 szazaléka kiemelte azt, hogy mig az
id6szaki kiallitasok szem el6tt tartjdk a muzeumpedagdgiai szempontokat, az allando
kiallitasokra ez nem jellemzd. A khi-négyzet proba alapjan nem lehetett 6sszefiiggéseket
felfedezni a kiallitasok tanulasbarat jellege €s a tobbi valtozd kozott.

A muzeumpedagdgia és a muzeumi kozmuivelédés egyre ndvekvd jelentdségére utal,
hogy a teljes minta 52 szazaléka vesz részt rendszeresen a miizeumi kiallitasok tervezé-
sében ¢és kialakitasaban. Fontosnak tartom hangsulyozni, hogy az interjualanyok nagy
része kiemelte azt, hogy ez a gyakorlat csak egy par éve érvényesiil az adott intézmény-
ben. Tovabbi 10 szazalék valaszolta azt, hogy bar idénként bevonjak a kiallitas-tervezés
folyamataba, ez esetleges és nem meghatarozo a kiallitas jellegének kialakitdsa szem-
pontjabol.
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A szakemberek dontd része interaktiv eszkozok beépitésével (40 szazalék), illetve a
feliratok szovegének modositasa altal (22 szazalék) javitana a sajat intézmény kiallitasa-
in annak érdekében, hogy azok nagyobb mértékben tdmogassak a muzeumpedagdgiai
tevékenységet, valamint az 6nallé6 miuzeumi tanulast. Gyakrabban megfogalmazott javas-
latok voltak tovabba: tapinthato targyak integralasa (18 szazalék), értelmez6 szovegek
beépitése (18 szazalék), jatékok/jatékossag megjelenitése (10 szazalék), virtualis vilag/
webes feliilet interaktiv bevonasa a kiallitasba (6 szazalék). A szakemberek 8 szazaléka
talalta ugy, hogy a jelenlegi kiallitast nem lenne értelme modernizalni, hanem a latogato-
¢és tanuldbarat jelleg megvalositasa érdekében inkdbb az egészet ujra kellene épiteni.

Az alabbi javaslatokat, bar csak egy-egy interjiialany altal keriiltek megfogalmazasra,
innovativ jellegiik miatt fontosnak tartom kozolni. Ezek: szoveg és zene kombinacioja a
kiallitasban, hangzopontok kiallitasba valo helyezése, pihendsarok kialakitasa, baba-szo-
ba létrehozasa, aktivizalo szovegek kihelyezése, az individualis tanulas és kutatas lehe-
tdségét megteremtd eszkozok €és berendezések kiallitasi térbe vald helyezése, muzeumi
tanulast célz6 iPod aktiv hasznalatinak lehet6vé tétele, latogatdi utvonal-jelz6 tablak,
piktogramok.

Nehézségek, probléemak

A vizsgalatba bevont miizeumi szakemberek legnagyobb része szerint a szakemberhi-
any az intézmény muzeumpedagogiai tevékenységét érintd legfontosabb probléma. A
megkérdezettek 40 szdzaléka felelte azt, hogy sziikséges lenne tovabbi muzeumpedago-
gusok, muzeumi kdzmiivel6dési szakemberek foglalkoztatdsa mind jelenlegi leterheltsé-
giik, mind a fenntarthatd innovacid szempontjabol. A megkérdezettek 28 szazaléka
emelte ki az altalanos anyagi nehézségeket.

A szakemberek 24 szazaléka hatarozta meg problémaként a mizeumpedagdgusok,
muzeumi kézmiivel6dési szakemberek intézményen beliili alacsony presztizsét. A szak-
ma intézményen beliili alacsony presztizse akadalyozza a mizeumi kdzmiivelodési tevé-
kenység kibontakozasat, mivel meghatarozza a mizeumpedagogusok muzeoldgusokkal
vald egyiittmikodésének mindségét.

A szakemberek altal gyakrabban megemlitett problémak kozott talaljuk még a szinvo-
nalas muzeumpedagogiai tevékenységhez sziikséges infrastruktira hianyossagait (12
szazalék), az iskolai pedagogusokkal vald nem kielégitd kapcsolatot (6 szazalék), illetve
a muzeumpedagogusok alulképzettségét és kompetenciahianyat (6 szazalék).

Fejlesztési tervek, elképzelések

A muzeumok kozmiivelddési tevékenységének fejlesztésével kapcsolatosan leggyak-
rabban a felndttoktatasi programok bevezetését, illetve a felndttoktatasi programkinalat
bovitését emlitették meg a vizsgalatba bevont szakemberek (14 szazalékos eldfordulas).
Gyakrabban megjelend fejlesztési terv emellett a kdzépiskolas korosztaly jelenleginél
nagyobb mértékii bevonasa (14 szazalék), a miizeum ¢és az iskola kapcsolatanak fejlesz-
tése (14 szazalék), valamint az egyetemistak célzott megszolitasa (12 szazalék). A meg-
kérdezett szakemberek azonos aranyban (8 szazalék) emlitették meg fejlesztési célkitii-
zésként az alabbiakat: iskolai pedagdgusok tovabbképzése; a mizeumi kozmiivel6dési
szakemberek tovabbképzése; az iskolai pedagdgusok motivalasa; 0j muzeumpedagdgiai
mddszerek bevezetése; a mizeumpedagogiai tevékenységet tamogatd miiszaki-technikai
innovacio.

Bar messzemend kovetkeztetéseket nem lehet levonni az eddiginél kevesebbszer felbuk-
kano Valaszokbol azonban erdekes megﬁgyelm hogy mllyen uJ 1ranyv0nalak tervek,

latosan: felndttoktatasi modszerek megismerése (6 szazalék); nyugdijasok bevonasa (6
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szazalék); muzeumi 6nkéntesség bevezetése (6 szazalék); csaladi programok bevezetése (4
szazalék); ,,nagyi-unoka program” bevezetése (4 szazalék); muzeumpedagogiai stratégia
kidolgozésa (4 szazalék); specialis igényl csoportok bevonasa (4 szazalék).

Kiemelnék néhany, csak egy-egy interjuban megjelend, azonban altalam kiilondsen
innovativnak tartott javaslatot: felkészitett mizeumpedagdgiai asszisztens alkalmazésa;
hatranyos helyzetli csoportok bevonasa; kismamak bevonasa; nyelvtanulasi projektek
bevezetése; iskolai pedagogusok bevonasa a kiallitas-tervezés folyamataba; munkanél-
kiiliek elérése; muzeumpedagogiai szakmai kézeg megteremtése; a teremérok szerepé-
nek moddositasa, aktiv szerepvallalasuk kialakitasa; specialis programok kialakitasa osz-
talykirandulé csoportok szamara; kiilfoldi tanulmanyutak szervezése, kiilfoldi mizeum-
pedagdgiai gyakorlat megismerése.

A vizsgalat 6sszegz6 értékelése

Az 50 hazai mizeumi kézmiivelddési szakemberrel, miizeumpedagogussal készitett
interju kiértékelése altal kapott eredményeket az alabbiakban sszegezném.

A muzeumi kézmiivelddéssel, mazeumpedagdgiaval kapcsolatos terminoldgiai kaval-
kad a véletlenszerlien valasztott mintaban is tetten érhetd. Az alabbi kifejezések fordultak
elé a munkakdr megnevezésével kapcsolatosan: muzeumpedagogus, mizeumi mediator,
miivelddésszervezd, népmiiveld, andragogus, kozmiivelodési szakalkalmazott, kulturalis
menedzser. Az dtvenfds mintabol 31 6 t6lt be mizeumpedagdgus munkakort (62 szaza-
1€k). Ebbdl a 31 fébdl azonban csak 7 szakember rendelkezik mizeumpedagogia szak-
iranyt végzettséggel, azaz a muzeumpedagogus beosztastiak 77,4 szazaléka nem rendel-
kezik muzeumpedagogia szakiranyl végzettséggel. A minta 6 szazaléka muzeologus
munkakdrben, tovabbi 6 szazaléka intézményvezetoként egy személyben foglalkozik
muzeumi kézmiivel6déssel, illetve mizeumpedagogiaval (is).

A muzeumi kézmiivelddés, miizeumpedagogia egyre nagyobb jelentdséget nyer hazank-
ban is, amit jol jelez az, hogy az elmult években ugrasszeriien megnétt az ilyen munkakor-
ben foglalkoztatottak szama. Kifejezetten jelzésértékiinek tekinthetjiik, hogy a véletlensze-
riien valasztott minta 18 szazaléka legfeljebb egy éve, fele pedig legfeljebb 5 éve dolgozik
muzeumpedagogusként, illetve miizeumi kdzmiivelddési szakemberként.

A minta alapjan a végzettségi szint nem befolyasolja azt, hogy az adott mizeumpeda-
gbégus, muzeumi kodzmiivelddési szakember mennyiben alkalmaz valtozatos, illetve
innovativ mizeumpedagdgiai modszereket, és nincs 0sszefiiggésben a pedagdgiai tuda-
tossaggal. Kovetkeztetésként megallapithatjuk, hogy egy adott intézmény muzeumpeda-
gbgiai kinalatanak innovacidja jelenleg egyrészrél az egyéni 6nképzés és érdeklddés,
masrészrol az adott intézmény technikai ellatottsaganak, anyagi helyzetének, valamint a
muzeumi menedzsment szemléletének fiiggvénye. A végzettségi szint csak a nyelvtudas-
sal valo Osszevetés soran bizonyult befolydsold tényezonek a vizsgélt minta alapjén,
hiszen az egyetemi végzettséggel rendelkezdk jobb idegen nyelvi kompetencidkkal ren-
delkeznek, mint a fdiskolai és mint a posztgradualis végzettséggel rendelkezok.

A hazai muzeumpedagogiai szakirodalom mind mennyiségi, mind mindségi szem-
pontbol komoly fejlédésen ment keresztiil az elmult idészakban. A kiilfoldi gyakorlat
megismertetésében €s a modszertannal kapcsolatos szakirodalom kdzvetitésében jelenleg
a Muzeumi Oktatasi és Képzési Kozpontnak, valamint a Miizeumok és Latogatok Ala-
pitvanynak van kiemelkedd szerepe. Mindazonaltal sziikséges lenne a kiilf6ldi szakiro-
dalom magyar nyelvre forditasa, valamint a mizeumpedagogia elméleti hatterével €s

A hazai mizeumpedagodgiai, miuzeumi kdzmiivelddési gyakorlatot leginkabb a telepii-
1¢és tipusa, valamint az adott régié hatarozza meg. A kdzép-magyarorszagi régid és azon

crer
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Mind az elméleti, mind a modszertani innovacioé szempontjabol kiemelt szerepe van a
szentendrei Mizeumi Oktatasi és Képzési Kozpontnak, a Muzeumok és Latogatok Ala-
pitvanynak, valamint az ELTE Muzeumpedagogiai Kutatdcsoportjanak. A vizsgalt minta
alapjan Osszefiiggést lehetett kimutatni a vita, a drdmapedagogia, a kiilfoldi muzeumpe-
dagodgiai gyakorlat ismertsége, az ujszerti miizeumpedagodgiai modszerek alkalmazasa és
a telepiilés tipusa kozott. Kiilondsen a dramapedagogia és a vita modszerének alkalma-
zasaban talaltam éles kiilonbséget a vidék és a févaros kozott.

Mig gyermekek szamara a miizeumok programok sorat szervezik, és foglalkoztatasuk
soran modszerek sokasagat alkalmazzak, addig a muzeumi felndttoktatas teriilete komoly
fejlesztést igényelne. Az orszagban altalanosan jellemzd, hogy egy-egy pozitiv példat
leszamitva (példaul: szentendrei skanzen, miskolci Hermann Ott6 Muzeum, gy6ri Xantus
Janos Muzeum) a miizeumi felndttoktatasi programok szama kevés, azok legtobb esetben
eléadasra, esetleg beszélgetésre épiilnek. A felnbttoktatasi programkinalat bovitésének
azonban nem csak a kdzmiivelddési szakemberek leterheltsége, hanem a felnéttoktatasi
mddszerekkel kapcsolatos ismeretek hianya is gatat szab. Ugyanakkor a vizsgalat soran
egyértelmien kitiint az, hogy a mizeumi kdzmiivel6dési szakemberek kiemelten fontos
fejlesztési célkitiizésnek tekintik a mizeumi feln6ttoktatas kiterjesztését, meghatarozo
hanyaduk szeretne specialis ismereteket szerezni a hatékony felnéttoktatasi modszerek-
kel kapcsolatosan.

A muzeumpedagogia jelentdségének novekedésére €és a muzeumi tanulds ligyének
intézményen beliili egyre tudatosabb felkarolasara utal, hogy a muzeumpedagogusokat,
muzeumi kézmiivel6dési szakembereket egyre inkdbb bevonjak a kiallitdsok tervezésé-
nek és szervezésének folyamataba. Fontos valtozas, hogy a muzeologusok és a mizeumi
menedzsment egyre nyitottabbak a mizeumpedagogiai szempontok és a latogatobarat
jelleg kiallitason beliili érvényesiilése irant. A mintaba bevont szakemberek valaszai
alapjan megallapithatjuk, hogy az elmult néhany évben kifejezett javulas kovetkezett be
e teriileten, annak ellenére, hogy a valaszadok tobb mint egyharmadat még egyaltalan
nem, 10 szdzalékat pedig csak csekély mértékben vonjak be a kiallitas-szervezés folya-
mataba. A szik mintavételi keret kdvetkeztében nem vonhatunk le altalanos érvényl
kovetkeztetéseket azzal kapcsolatosan, hogy a hazai mizeumok kiallitdsai mennyiben
tamogatjak a mizeumi tanulds ligyét és a pedagogiai tevékenységet. Azt mindenesetre
jelzésértéktinek tartom, hogy a vizsgalatba bevont mizeumi kézmiivel6dési szakembe-
rek nagyobb része gy latja, fejlodés tapasztalhato e teriileten az elmult idészakban.

A vizsgélat alapjan a muzeumpedagogia, miizeumi kézmiivelddés legégetdbb probléma-
ja jelenleg a szakemberhiany. A szakemberek legnagyobb része hangsulyozta, hogy a
menedzsment és a kultusztarca altal egyarant szorgalmazott miizeumpedagogiai tevékeny-
ség fejlesztéséhez és killondsen a tervbe vett felndttoktatasi programkinalat bovitése érde-
kében sziikséges lenne tovabbi kdzmiivelodési szakemberek, muzeumpedagodgusok alkal-
mazasa. Az eredmények fényében indokoltnak tekintjiik a hazai felsoktatasi intézmények
muzeumpedagodgiai tovabbképzések inditasaval kapcsolatos jelenleg tapasztalhat6 aktivi-
zalddasat. Mivel a valaszadok tobb mint egyotdde panaszkodott a mizeumpedagdgus,
muzeumi kultiirakdzvetité szakma alacsony presztizsére és a muzeologusok nem kielégitd
kooperacios hajlandosagara, a szakma sajat PR-tevékenységét €s jelentségének intézmé-
nyen beliili és azon kiviili tudatositasat kiemelten fontos feladatnak tartom.

A muzeumi kézmiivelddés fejlédési trendjeit a kozeljovoben — mind a vizsgalatba
bevont szakemberek valaszai alapjan, mind a kultusztarca célzott fejlesztési torekvéseit
figyelembe véve — a mizeumi felnbttoktatas kibontakozasa fogja meghatarozni. A szak-
emberektdl kapott valaszok alapjan egyrészrél az idésebb generaciok megszolitasa
(egyetemistak, nyugdijasok, kismamak, munkanélkiiliek), masrészrdl az iskolakkal vald
kapcsolat erdsitése és az iskolai pedagdgusok jelenleginél nagyobb mértékii bevonasa
fogja meghatarozni a mizeumi kézmuivel6dés fejlodését.
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Javaslatok a muzeumi kultirakozvetitéssel foglalkoz6 szakemberek kompeten-
ciafejlesztésével kapcsolatosan

1. Meglatasom szerint sziikséges lenne a mizeumpedagdgusok, mizeumi kozmiiveld-
dési szakemberek elméleti megalapozottsaganak és pedagogiai tudatossaganak erdsitése.
Az olyan kurrens pedagdgiai elméletek, mint a konstruktiv pedagdgia, vagy mint a vita-
tott, de kiilf61don népszerli Kolb-féle tanulasi stilsok megismerése és az alkalmazasuk-
ban szerzett jartassag, erésithetné a muzeumi programok soran elérhetd tanulasi haté-
konyséagot. Az 1j tarsadalmi célcsoportok fokozott bevondsara vonatkozo igények és
tervek sziikségessé teszik a szocioldgiai és pszicholdgiai ismeretek, valamint kiilondsen
a felndttoktatas elméletének jelenleginél magasabb szintli ismeretét. Példaként emelném
ki az olyan 1j torekvéseket, melyek a munkanélkiilick, a nyugdijas korosztaly vagy a
hatranyos helyzetli célcsoportok muzeumi
programokba valé bevondsaval kapcsolato-
sak. A fejlédéslélektan €s a kiilonb6zd kor-
osztalyok specidlis tanuldsi igényeinek és
modjainak ismeretét szintén kiemelkedden
fontos teriiletnek tartom.

2. Bar a muzeumpedagogiai modszertan
egyre inkabb kidolgozott hazankban, egyes
teriileteken véleményem szerint tovabbi fej-
lesztések lennének sziikségesek. Ezek koziil

A miuizeumi kézmilvelodes fejlo-
desi trendjeit a kozeljévoben -
mind a vizsgdlatba bevont szak-
emberek vdlaszai alapjdn, mind
a kultuszidrca célzott fejlesztési
t6rekuvéseit figyelembe véve - a

kiemelném az életkorspecifikus és a dramape-
dagdgiai modszerek jelenleginél szélesebb
kor(i ismeretét, a vita mint muzeumpedagogi-
ai modszer jelentGségét, a fogyatékkal élok
specidlis igényeinek megfeleld mddszerek, a
kiilonboz6 interpretacids technikdk és kiilo-
nosen a hatékony felnéttoktatasi modszerek
alkalmazasi képességét. A kiilfoldi gyakorlat-
ban elterjedt innovativ mizeumpedagogiai,
muzeumi tanuldsi moddszerek jelenleginél
szélesebb korben vald elterjedését szintén
fontosnak tartom. Bar a magyar muzeumok
technikai ellatottsaga az esetek donté részé-
ben nem is tenné lehetdvé az angol és ameri-
kai gyakorlatban egyre inkabb elterjed6 olyan
mobilkommunikacids eszk6zok alkalmazasat,
mint példaul a GPS vagy a PDA, azonban,
ahogy azt a magyar gyakorlat egy-két elszige-

miuizeumi felnottoktatds kibonta-
kozdsa fogja meghatdrozni. A
szakemberektol kapott valaszok
alapjdan egyrészrol az iddsebb
generdciok megszolitdsa (egyete-
mistdk, nyugdijasok, kismamdhk,
munkanélkiiliek), mdsrészrol az
iskoldkkal valé kapcsolat erosite-
se és az iskolai pedagogusok
Jelenleginél nagyobb mértekii
bevondsa fogja meghatdrozni a
muzeumi kézmiivelodes

fejlodeset.

telt példaja is mutatja, korlatozott technologiai feltételekkel is nyilik lehetdség a mobilkom-
munikacios és egyéb 1 technikai eszkdzok aktivizalo jelleggel valé alkalmazasara. A
kooperativ tanulasi modszerek jelenleginél szélesebb korben vald alkalmazasaban szintén
sok lehetdség rejlik. A hazai modszertani fejlesztésekben mindazonaltal az elmult években
kiemelkedd jelentdségli eredmények sziilettek a Mizeumi Oktatasi és Képzési Kozpont, a
Muzeumok és Latogatok Alapitvany, valamint az ETLE PPK jovoltabdl.

3. Bar napjaink megvaltozott tarsadalmi igényei kiilonosen indokoltta tennék, hogy a
muzeumi koézmiivel6dési szakemberek rendelkezzenek multimédias, digitalis és
e-learning kompetenciakkal, valamint az {1j technologiak alkalmazasanak képességével,
e teriiletek oktatasa jelenleg még teljes mértékben hianyzik a mizeumpedagogusok,
muzeumi kultirakozvetit6k felsdoktatasi képzésébdl, és a gyakorlati szakemberek csak
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esetlegesen rendelkeznek ilyen kompetencidkkal. Az ELTE TTK e hianyt felismerve
inditja be 2010 6szétdl a Természettudomanyi Muzeumi Ismeretterjeszté Szakiranyt,
ahol két tantargy is foglalkozni fog e napjainkra kiemelt fontossaguva valt teriilettel
(;,Multimédia a miizeumban” és a ,,Muzeumi honlap készitése, lizemeltetése” tantargyak
[3—4]). A multimédias, e-learning és digitalis kompetenciak fejlesztését latom az egyik
legkurrensebb kihivasnak a mizeumpedagdgusok, mizeumi kdzmiivelddési szakembe-
rek tovabbképzésében.

4. A valdban latogatobarat muzeum és az igényekre valaszold6 mizeumi programkina-
lat kialakitasa érdekében kiemelten fontos teriiletnek tartom a latogatdkutatast. Az ezzel
kapcsolatos kompetencidk fejlesztését (kutatdsmodszertan, kiértékelés, statisztika stb.)
szintén nagy jelentéségiinek tartom. Bar a muzeumok évente dsszeallitjak latogatoi sta-
tisztikaikat, a valos és latens igények felmérése csak esetlegesen torténik meg. A muze-
umi felnéttoktatas kibontakozasa kapcsan kiillondsen fontosnak tartom azt, hogy a mize-
umok altal szervezett felnott programok a helyi tarsadalom valos igényeire valaszoljanak.
A kiallitasok latogato- és tanulasbarat jellegének kialakitasa, valamint altalaban véve a
muzeumi kézmiivel6dés innovacidja szempontjabol kiemelten nagy jelentdsége van a
latogatokutatasnak.

5. Mivel a muzeumok finanszirozasaban fontos szerepet kaptak az elmult idészakban
a kiillonb6z0 eurdpai unids €s egyéb palyazatok, aminek kovetkeztében a hazai muzeumi
kozmiivelodési szakemberek, muzeumpedagogusok egyik fontos feladatava valt e palya-
zatok szinvonalas elkészitése, fontosnak tartanam a projekttervezéssel, valamint a palya-
zatirassal kapcsolatos ismeretek bovitését és kompetenciak fejlesztését.

6. Kiilondsen fontos teriiletnek tartom a muzeumpedagogusok, mizeumi kdzmiivels-
dési szakemberek idegen nyelvi kompetencidinak fejlesztését. Erre nemcsak a kiilfoldi
latogatok szamara szervezett tarlatvezetések, programok szamanak ndvelése érdekében
lenne sziikség, hanem a magyar nyelvi szakirodalom korlatozottsaga kovetkeztében az
idegen nyelvl szakirodalom megismerésének lehetdvé valésa, és kiilonosen a nemzetko-
zi egylittmikodések elémozditasa érdekében. Véleményem (és sajat tapasztalatom) sze-
rint egy olyan nemzetkozi projektben valo részvétel, mely lehetdvé teszi mas orszagok
muzeumpedagogiai gyakorlatanak személyes megismerését, tobbet ér barmilyen eld-
adasnal vagy irott szonal a modszertani kultura gazdagodasa szempontjabol.

7. Végiil fontos teriiletnek tartom a kiallitas-fejlesztéssel, az oktatasi szempontu kial-
litasi design kialakitasaval kapcsolatos kompetencidk fejlesztését annak érdekében, hogy
a muzeumi kdzmiivelddési szakemberek, muzeumpedagogusok hathatds tdmogatasaval
(és bevonasaval!) id6vel talsulyba keriiljenek az olyan muzeumi kiallitasok, melyek
latogatobarat jellegiikkel valoban elémozditjak a miazeumi tanulas iigyét. Ehhez termé-
szetesen nem elegendd a kozmiivelddési szakemberek kompetenciainak fejlesztése,
ugyanekkora sziikség van a mizeumi menedzsment és a muzeoldgus szakma tamogatd
attitiidjére.

Konklizio

Bar a kiilfoldi muzeumpedagogiai szakkonyvek forditasa jelenleg is stlyos hianyossa-
ga a magyarorszagi mizeumi kozmiivelddésnek, az elmult években hazankban is meg-
er6s0dott a muzeumpedagogia szakmai €s szakirodalmi bazisa. 2009-ben tobb szinvona-
las muzeumpedagogiai témaju publikacio, kézikonyv is megjelent. Ezek koziil kiemel-
ném a Foghtity Krisztina és Szepeshdzyné Kurimay Agnes (2009) szerkesztésében
megjelent Mizeumpedagdgiai tanulmanyok I11. cimii kotetet, a Pato Maria (2009) szer-
kesztésében kiadott Nyitott kapukkal — Kapun beliil és kiviil. Irasok a szolgaltato és
oktato muzeumrol cimli munkat, valamint Vasarhelyi Tamas (2009) 4 nyitott muzeum
cimil miivét. A mizeumi tanulés lehetéségeinek bdvitése és a mizeumpedagogia fejlesz-
tése kifejezett kultarpolitikai célkitlizéssé valt. Rendkiviil komoly palyazati 6sszegeket
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fordithattak, illetve fordithatnak a muzeumok mind a mizeumpedagdgiai tevékenység
kibontakoztatasara, mind az ehhez sziikséges infrastruktira fejlesztésére (TAMOP és
TIOP pélyazatok). A kiilfoldi szakirodalom hianya €s a magyar nyelvii szakkonyvek
korlatozottsaga folyamatosan foglalkoztatja a szakmai grémiumot is. A Muzeumi Okta-
tasi és Képzési Kozpont altal szervezett modszertani tovabbképzési programok, valamint
a Muzeumok Mindenkinek Program keretében az elmult években fellendiilt publikacios
tevékenység mar most érezhetéen tompitja a hazai miizeumpedagogia hianyossagait. A
MOKK a muzeumpedagogia és muzeumi kézmivelodés fejlesztésének olyan iranyat
hatarozta meg, mellyel a nemzetk6zi szakirodalom vizsgalata és empirikus kutatdsaim
eredményeinek kiértékelése alapjan messzemenden egyetértek. (5)

A jelenleg is folyamatban 1évd, valamint a kdzeljovében megvalosuld tovabbképzési
programok mellett két teriileten latom sziikségesnek a mizeumi kézmiivel6dési szakem-
berek kompetenciafejlesztésének meginditasat.

Kiemelten fontosnak tartom a mtizeumpedagogusok, muzeumi kézmiivel6dési szak-
emberek idegen nyelvi kompetenciainak fejlesztését, egyrészrol az eurdpai szinti egytitt-
miikddés fejlesztése és a kiilfoldi jo gyakorlat személyes tapasztalatokon keresztiil torté-
né megismerése, masrészrol a turistak szdmara kinalt mizeumi programok szamanak és
tipusanak boviilése érdekében. A kiillonbdzo eurdpai palyazati forrasok ma mar lehetévé
teszik a mizeumi kézmiivelddés teriiletén dolgozo szakemberek szamara is, hogy szemé-
lyes tapasztalatok altal gazdagithassak sajat modszertani kulturajukat. Megfeleld szinti
nyelvismeret hidnyaban azonban a szakma innovacidjanak e nagyszert lehetdsége kiak-
nazatlan marad. A magyar nyelvil szakirodalom hidnyossagai szintén indokoltta teszik a
muzeumpedagogusok idegen nyelvi kompetencidinak fejlesztését. A kiilfoldi elméleti és
moddszertani szakirodalommal vald megismerkedés, valamint a kiilfoldi jo gyakorlattal
kapcsolatos, ma mar interneten keresztiil is elérhetd esettanulmanyok megismerése révén
lehetdség nyilna az dnképzésre és kompetenciaik 6nalld fejlesztésére.

A muzeumi feln6ttoktatas fejlesztésére vonatkozoé intézményi €s kultarpolitikai tervek,
az egyetemistak és a nyugdijas korosztaly fokozott bevonasaval kapcsolatos hazai elkép-
zelések sziikségessé tennék a mizeumi kozmiivelddési szakemberek andragdgiai ismere-
teinek és kompetenciainak fejlesztését. A felnbttkori tanulas pszichologiai, szociologiai
€s modszertani hatterének megismerését kiilondsen fontosnak tartom. Az empirikus vizs-
galat ramutatott arra, hogy a muzeumi kézmiiveldéssel foglalkozd szakemberek részé-
rol hatarozott igény mutatkozik a felndttoktatas elméletének és hatékony modszereinek
megismerésére.
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A kétnyelvil oktatas a magyar
iskolarendszerben

Recenzio Vamos Agnes konyvérol

A konyv aktualitdsdt kerek évfordulo adta: a megjelenésekor 20 éve,
azaz az 1987/88-as iskolaévben indultak el az elsé évfolyamok a két
tanitdsi nyelvii iskoldkban. A szerzo részese, sot aktiv alakitoja volt
ennek a folyamatnak, hiszen 1983-1990 kézétt az akkori Miivelodési
Minisztérium foeloadojaként, majd az 1991-ben létrejott Kétnyelvii
Iskoldert Egyesiilet elndkeként maga is sokat tett a kétnyelvii képzési
Jorma magyarorszagi meghonositdasdert, illetve az iskolatipus
elfogadiatdsdert.

szerz6 érintettsége miatt sok belsd
A(minisztériumi) irattari anyag, részt-

vevok visszaemlékezései, s6t sajat
emlékek is belekeriiltek az anyagba. Eppen
ezért — bar az els6dleges cél a tannyelv-
politika teljes korti attekintése volt — a
konyv legérdekesebb része mégis az 1980-
as és 1990-es évek oktataspolitikajanak,
miikddési mechanizmusainak nagyon élet-
szerl leirdsa. A rendszervaltas koriili id6-
szak iskolafejlesztései, igy a két tannyelvii
képzési program kialakitasa is, szorosan
Osszefiiggott azzal a folyamattal, ahogyan
a szigoru, feliilr6l kezdeményezd oktatasi
iranyitas helyére egy 6nallésodod, a tarsa-
dalmi igényeket jobban kiszolgal6 oktatasi
rendszer 1épett.

A kotet felvallalt célja, hogy a kétnyel-
vii képzés igénye mogotti tarsadalmi, poli-
tikai hatteret, torvényszeriségeket, tovab-
ba maganak a tannyelv-politikanak a
lényegét probalja meghatdrozni (14. o.).
Ennek érdekében torténetileg kutatja a
tannyelv-politika alakulasat a 18. szdzad-
tol, kiemelt figyelmet fordit a kétnyelvii
képzés alakulasara a 20. szazad masodik
felében, de érinti a jelenleg Magyarorsza-
gon miikddo kiilfoldi tanuldkra specializa-
lédott vagy nemzetkozi iskoldkat is. Az
elméleti és modszertani bevezetd utan az
idegen nyelvii képzést tekinti at a nevelés
korai szazadaiban (1. fejezet), majd az 1j
idegen nyelvi tagozatok mogotti oktatas-
politika jellemzo6it a 20. szazad elsd felé-
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ben (2. fejezet). Ezt a torténeti részt a 3.
fejezet zarja le, amelyben a II. vilaghabora
utani id6szakot dolgozza fel, melynek f6
jellemzdje az orosz nyelv tannyelvként
valé megjelenése. Ezt kovetden jut el a
konyv magjat képezd kétnyelvii képzés-
hez: a 4. fejezetben az 1980-as évek jelen-
ségeit, azaz a liberalizal6do nyelvpolitikat
tekinti at, amely kiindulopont és hattér
volt a két tannyelvii iskolai fejlesztésekhez
(5. fejezet), a kétnyelvii oktatas rendszer-
valtas utani helyzetét pedig egy kiilon
fejezetben targyalja (6. fejezet). Hogy a
kép teljes legyen, ezt kdvetden bemutatja a
kiilfoldi tanulokra specializalodott magyar
iskolakat (7. fejezet), majd a Magyarorsza-
gon mikddd nemzetkozi iskoldkat és ide-
gen nyelvii intézményeket (8. fejezet).

A szerz6 igyekszik a témat a maga tel-
jességében targyalni: egyrészt tehat torté-
netileg dolgozza fel a nyelvpolitikai valto-
zasokat, masrészt a jelenlegi magyar isko-
larendszerben keresi mindazokat a képzési
formakat, amelyekben nemcsak a magyar
nyelv miikddik tannyelvként. E cél elérése
érdekében vallalja az egyenetlenséget is,
azaz amir6l tobb anyaga, informacidja
van, azt alaposabban targyalja, amirdl
kevesebb, azt csak megemliti, vagy nagyon
roviden utal ra. Ez természetesen bels
aranyeltolédasokhoz vezet mind idében,
mind a jelenlegi rendszer targyalasakor, a
két tanitasi nyelvli képzésrdl 6sszeszedett
és kozolt informécidk valtozatossaga
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azonban karpotol ezért. A kotet ilyen érte-
lemben arra is ramutat, hogy mennyi pot-
landé hiany, feldolgozatlansag van még
ezen a teriileten.

A teljességre torekvésnek kovetkezmé-
nye még a részletgazdagsag is, amitdl
helyenként kicsit toredezett a gondolatme-
net, kiilondsen az elsé harom és az utolsod
két fejezetben. Ezt ellensulyozza azonban
a kotet szerkezete: minden fejezet elején
pontos problémafelvetés talalhato, a feje-
zetek végén pedig a szerzo osszefoglalja a
tanulsagokat.

A bevezet6ben a terminologiai kérdése-
ket és az elméleti alapokat tisztazza elo-
szOr a szerz6. Az egész szakteriiletet jel-
lemzi a fogalmi bizonytalansag; jol jelzi
ezt, hogy szamtalan kozkeletii elnevezés
létezik ma azokra az intézményekre, ame-
lyekben nemcsak magyar tannyelven
folyik oktatas, ilyenek példaul az intenziv
nyelvoktatds, a kisebbségi oktatas, a tobb-
nyelvl oktatas, a két tannyelvii oktatas. A
kétnyelvii oktatas bonyolult fogalmi rend-
egyszerusitésnek tlinik az a megkozelités-
moéd, amely szerint ezek olyan tipusu
iskoldk, amelyek célja vagy az, hogy a
gyermek (nem magyar) nyelvét fenntartd
képzést biztositson, vagy az, hogy a gyer-
meket egy masik nyelvre allitsa at (16. o.).
A kétnyelvi oktatast folytatd intézmények
leirasakor tobb szempont is meghatarozo,
ezek kozil a legfontosabbak a kovetkezok:
milyen részesedéshez jut az iskola az erd-
forrasokbdl; milyen bizonyitvanyokat
bocsajt ki; milyen a tanari allomanya
(szarmazas, felkésziiltség); milyen tan-
anyagokkal dolgoznak és mely tantargya-
kat mely nyelven oktatnak (19. o.).

A bevezetOben talalhaté még egy révid
kitekintés is néhany kiilfoldi kétnyelvi
iskolazasi gyakorlatrol, amelyek koziil
kiemelkedik a bolgar kétnyelvii iskolak
modellje, mert ez erésen hatott a magyar-
orszagi két tanitasi nyelvi iskolak kialaku-
lasara a kezdetekkor.

Az 1. fejezet a tannyelvek problémajat a
18-19. szazadban vizsgalja. Megallapitha-
td, hogy az idegen tanitasi nyelvek a
magyar kozoktatasban a kezdetektdl jelen

voltak, az anyanyelv, a latin vagy mas
nyelvek megjelenése az iskolaztatasban
azonban mindig a politikai jatszmak, har-
cok leképezddése volt. A latin-goérdg tradi-
ciot a 18. szdzad végére Magyarorszagon
is felvaltotta a hasznossag elve: francia- és
némettanitas indult meg kiilénbdz6 tanin-
tézményekben. A magyar nyelv kdzokta-
tasbeli statuszat a 19. szazadban rendezik,
a magyar tannyelvi dominancia csak a 19.
szazad masodik felében épiil ki. Az idegen
tanitasi nyelv a 19. szazad végétol 1étezik,
de nincs ra szabalyozas, egyes felekezeti
iskolakban vezetnek be kiilonboz6 idegen
nyelvi programokat.

A felsorolt és elemzett példak azt bizo-
nyitjak, hogy a kozoktatasban két tan-
nyelv-politikai alapelv miikodott ebben az
idében: a kdz szamara hasznos tannyelvet
bevinni az iskolaztatasba, és fenntartani a
tannyelvi stabilitdst. Az idegen nyelvii
képzés e korai idészakban elsésorban az
elit szamara volt elérhetd.

A 2. fejezet a 20. szazad els6 felének
folyamatait tekinti at, kiilonds tekintettel a
kétnyelvli iskolaztatdas mogotti célrend-
szerre. A kozépiskolakba jarok korében
felértékelddott az idegennyelv-tudas sze-
repe, azaz ebben a korszakban épiilt ki a
modern nyelvek oktatasa a kozoktatason
beliil; ez elsésorban az angol, a francia, az
olasz ¢és a német nyelvet jelentette. Ebben
az id6szakban a nyelvpolitikaban elsGsor-
ban kiilpolitikai megfontolasok jatszottak
szerepet. Az egyhazi iskolak korében mar
ekkor is miikodott kétnyelvii képzés példa-
ul Sarospatakon, Pannonhalman, G6d6116n
¢és Budapesten, bar ez a képzési forma csak
a sziikebb elit szamara volt elérhetd.

Erdekes, hogy a nyelvek vélasztisaban
nemek szerint is kiilonbség mutatkozott:
az 1938-43 kozotti idészakra vonatkozo
statisztikdk szerint a lednyiskolakban
inkabb francia-, a fitiiskolakban pedig
inkabb olasztanitas volt jellemz6. A fitis-
koldkban ezen tilmenden még gorogot €s
angolt tanitottak jellemzden, de csak
kisebb mértékben (58. o.). Erdekes jelen-
ség, hogy az internatusokban is folyt
nyelvoktatas, jellemzbek voltak példaul az
idegen nyelvil tarsalgasi orak. Ezek a ten-
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denciak azt jelzik, hogy ebben a korszak-
ban mar alapvetden a hasznalhat6 nyelvtu-
das megszerzése volt a nyelvoktatasi cél.
A 3. fejezet a II. vilaghabora utani id6-
szakra koncentral, amelynek alapvet6 jel-
lemzgje volt, hogy fokozatosan megsziint
a modern nyelvek tanitisa, egy idegen
nyelvet tanitottak, egyre nagyobb Ora-

nyelvii gimnazium volt. A visszaemléke-
zések és a dokumentumok alapjan itt is
nagy lelkesedéssel folyt a képzés, annak
ellenére, hogy ehhez sem tankdnyvek, sem
taneszkdzok nem alltak rendelkezésre
megfelel modon. Erdekes, és a mai gya-
korlatban sem ismeretlen az a jelenség,
hogy a specialis szolgaltatast ny1;jto iskola

szdmban, viszonylag
korai kezdéssel. Ez a
fejezet tehat az orosz-
tanitds torténetét
dokumentalja.

A fejezet két eset-
tanulmanyban mutat-
ja be, hogy a feliilrdl
lefelé  épitkezd
moédon  1étrejott
nyelvoktatasi koz-
pontok kozott is
lehettek értéket kép-
viselék. Az egyik
elemzett iskola a
Gorkij Iskola volt,
amely 1945-1956
kozott mukodott, a
kezdetekkor a Szov-
jetuniobol visszatele-
pilt emigrénsok,
illetve az itt €16 orosz
diplomatak gyerme-
keit fogadta, 1950-
tél mar magyar tanu-
161 is voltak. Az isko-
la nem épiilt be szer-
vesen a magyar isko-
larendszerbe, mert az
orosz iskolaszerke-
zethez igazodott, és
orosz tantervek alap-

Ebben az idoszakban gyokere-
zik az az elmult hiisz évben jel-
lemzben megmaradt sajctos ket-
t6sseg, amelyben az iskola nem
tudott és nem akart megfelelni a
nyelvtanuldsi igényeknek, dten-
gedlte a terepet a magdnpiac-
nak, ahol egyébként sok esetben
ugyanazok a tandrok tevékeny-
kedtek eredményesen, akik az
iskolai koriilmeények kézétt
keveés sikerrel tanitotidk az ide-
gen nyelveket. Ez a korszak
tehdt nagyon komolyan felelGs
az idegennyelv-tanitds mai
kudarcaiért is: az ezredfordulo
utani oktatdspolitikai déntések
és intézkedeések megkiséreltck
ugyan a nyelvtanitds kozpontjdt
(és az ezzel kapcsolatos felelds-
séget) visszahelyezni az iskoldk-
ba, ezt azonban a mai napig
nem sikertilt megnyugtatoan
megoldani.

létrejottével egy mar
haldoklé iskolat pro-
baltak megmenteni.
Az iskola abban az
értelemben ,,megha-
ladta a korat”, hogy
burkoltan ugyan, de
nyilvanvaloan elit-
képzést kivantak itt
folytatni, amelyben
csak kivalasztott,
kifejezetten jo képes-
ségli tanulokat akar-
tak részesiteni. Ennek
az oktatasi program-
nak a sorsa termé-
szetesen szorosan
Osszefliggdtt az orosz
nyelv tarsadalmi
megitélésével, az
iskola iranti érdekl6-
dés tehat fokozato-
san csOkkent, a
’80-as évek végétdl
meg is szlnt az isko-
la elitista jellege, ma
azonban ez az egyet-
len hely, ahol
magyar-orosz két
tanitasi nyelvii kép-
z¢s folyik.

Erdekes kordoku-

jan dolgozott. A
korabeli dokumentu-
mok, valamint a visszaemlékezd volt dia-
kok szerint nagyon jo szellemiségi iskola
volt, amelynek fokozatosan az is kiemelt
céljava valt, hogy a magyar politikai elit
gyermekeinek kiemelt képzést nyujtson.
A masik esettanulmany a Kérosi Csoma
Sandor Gimnaziumrol szo6l, amely 1973-
tol napjainkig miikodik, és a II. vilaghabo-
i utdni idészakban az els6 két tanitdsi
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mentumokat idéz a
szerz6, amelyekbdl
kibontakoznak a kdzponti iranyitas alatt
miikddo iskoladk miikddési mechanizmu-
sai: a konfliktusok az iranyitd hatoésaggal,
az iskolavezetés folyamatos egyensulyo-
zasa, de a problémak haritasa, azaz az
onallotlansag is.

A 4. fejezet a ’80-as évek iddszakat
elemzi, amelynek jellemzéje a modern
nyelvek tanulésa iranti érdeklédés komoly
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fellendiilése, ugyanakkor ebben a korban
talaljuk meg néhany, a mai napig megol-
datlan probléma gyokerét is. Ugyan a
nyelvtanitas élénkiilése ebben az id6szak-
ban még nem a kézoktatason beliil, hanem
azon kiviil, a magan-nyelviskolai piacon
jelentkezik, ez a korszak azonban jelentds
fordulatot hozott az idegennyelv-tanitas
szemléletében és az ezzel kapcsolatos
elvarasok terén, és alapvetden meghata-
rozta a tannyelv kezelését a kozoktatason
beliil is.

A ’80-as évek elején az idegennyelv-
oktatassal kapcsolatos problémak olyan
mértékben folhalmozaddtak, hogy kiilonbo-
z0 szintereken és szinteken, még parthata-
rozat formajaban is foglalkozni kellett
velik. A hatékonysagot az oOraszamok
emelésével akartdk megndvelni, és ez a
megoldasi lehetdség a kés6bbi idszakok-
ra is jellemz6: az oktatasiranyitas (és maga
a szakma is) az idegen nyelvekkel kapcso-
latos problémakra a mai napig az extenziv
megoldasokat részesiti elényben, a szak-
mai szintereken pedig jellemzéen megma-
rad a ,haritasos érvelés” is, amely szerint
a tanulok motivalatlansaga vagy gyenge
képességei okozzak az idegennyelv-okta-
tas eredménytelenségét.

Az idézett dokumentumokbol nyilvan-
valo, hogy abban az iddszakban sem az
orosz nyelv kotelez6ségét, sem a nyelvok-
tatds modszertani elmaradottsagdt nem
lehetett még nyilvanosan okként megjele-
niteni. A ’80-as évek kozepétél azonban
megjelenik a kommunikativ kompetencia
fejlesztésének igénye is, azaz a nyelvokta-
tds modszertani megujulasanak lehetdsé-
ge. A szerz6 ezt az igényt pusztan a tarsa-
dalmi folyamatokbol vezeti le, figyelmen
kiviil hagyja tehat, hogy a nyelvtanitas
modszertananak fejlédéstorténete is szere-
pet jatszik ebben. A kommunikativ szem-
1életli nyelvtanitas elmélete a *70-es évek-
tél jelenik meg Eurdpaban, és a ’80-as
évek elejétél Magyarorszagon is elérhetok
mar azok az Uj szemléleti tankonyvek
(elsésorban angolbdl és németbdl), ame-
lyek a valds nyelvhasznalat fejlesztését
tizték ki célul. Nyilvanvaléan ennek a
ténynek is szerepe lehetett abban, hogy a

kdnyvben idézett (tobbnyire angol szakos)
nyelvoktatasi szakértdk az orosznyelv-ta-
nitas modszertani megljitasaban lattak az
oraszamok emelése mellett a masik lehetd-
séget az eredményesség novelésére.

A kor fontos jellemzdje volt a magan-
nyelviskolai piac meger6sddése az évtized
masodik felében. Ekkor indult meg egy
sajatos, a magyar iskolarendszerre nagyon
jellemzd folyamat, amely a nyelvtanitast
lényegében maganérdeknek nyilvanitotta
¢és a kozoktatason kiviilre helyezte. Ebben
az idészakban gyokerezik az az elmult
htisz évben jellemzéen megmaradt sajatos
kettdsség, amelyben az iskola nem tudott
és nem akart megfelelni a nyelvtanulasi
igényeknek, atengedte a terepet a magan-
piacnak, ahol egyébként sok esetben
ugyanazok a tanarok tevékenykedtek ered-
ményesen, akik az iskolai koriilmények
kozott kevés sikerrel tanitottdk az idegen
nyelveket. Ez a korszak tehat nagyon
komolyan felel6és az idegennyelv-tanitas
mai kudarcaiért is: az ezredfordulé utani
oktataspolitikai dontések és intézkedések
megkisérelték ugyan a nyelvtanitas koz-
pontjat (és az ezzel kapcsolatos felelGssé-
get) visszahelyezni az iskolékba, ezt azon-
ban a mai napig nem sikeriilt megnyugta-
téan megoldani.

A ’80-as évek masodik felében megfi-
gyelhetd volt mar egy 6vatos torekvés a
szabad nyelvvalasztasra, am az orosz
nyelv kotelezdségének kérdését ekkor
még nem lehetett szakmai kérdésként
kezelni, ez a politikai diskurzus részét
képezte. A tarsadalom nyelvi attitiidje és a
hivatalos nyelvpolitika kozott tehat jelen-
tds tavolsag mutatkozott, a szabad nyelv-
valasztds bevezetésére ezért csak akkor
keriilt sor, amikor az mar elkeriilhetetlen
volt. A rendszervaltas az iskolarendszer
minden szintjén rohamos valtozast hozott,
a ’90-es évek elejére jelentds atrendezodés
zajlott le a tanitott nyelvek kozott: a tanu-
16k nem csak felmeno rendszerben ,,szall-
tak ki” az orosztanitasbol, hanem — ahol
erre megvolt a lehetdség — az iskola koztes
évfolyamain is nyelvet valtottak.

Az 5. fejezet azt a folyamatot dokumen-
talja, ahogyan a zart nyelvpolitika fokoza-
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tosan kinyilik és jelentdsen megvaltozik. A
két tanitasi nyelvii képzéshez a minta Bul-
gariabdl szarmazott, ahol tobb olyan iskola
miikodott, amelyben egy nyelvi el6készitd
(0.) évfolyam utan 6t tantargyat idegen
nyelven tanultak. A ’80-as évek masodik
felében, amikor a magyar iskolarendszeren
beliil egyébként is megjelentek a kiilonbdz6
reformiskolai kezdeményezések, megindult
egy komoly torekvés a két tanitasi nyelvii
képzés bolgar mintajh, 6t évfolyamos meg-
oldasi mddjanak bevezetésére.

A korabeli levéltari anyagok bepillan-
tast nyujtanak a kor dontési mechanizmu-
saiba, nagyon érdekes momentum azonban
az is, ahogyan a késziild anyagokban a
tervezett iskolamodell céljait meghataroz-
zak. A két tanitasi nyelvii képzés egyik
deklaralt célja ugyanis ekkor még a korai
szelekcio ellensulyozasa volt (129. o.).
Ezen a ponton is egy maig huzdodo jelensé-
get figyelhetlink meg tehat: a magyar
iskolarendszernek megvan az a sajatossa-
ga, hogy a bevezetett intézkedéseket a
tarsadalom a sajat képére formalja, adott
esetben éppen az ellenkezdjére forditva
azt. A kétnyelvi képzés alapkoncepcioja a
kezdetekkor tehat az volt, hogy a beveze-
tend6 0. évfolyamot kiegyenlitésre is hasz-
nalja, az esélyegyenlétlenséget csokkentve
ezzel. A képzési forma azonban a nagy
érdeklodés miatt rovid ido alatt az elitkép-
z¢€s részeévé valt, ahova csak komoly valo-
gatds utan lehet bekeriilni. Parhuzamba
allithaté ez egyébként a sokkal késébb
meginduld nyelvi elokészité évfolyamok-
kal, amelyek eredeti célja ugyanigy az
esélyegyenldség biztositasa volt, a gyakor-
lati megvaldsulds azonban nem teljesen
igy alakult.

Nagyon érdekes, hogy az idegen nyel-
ven tanitott tantargyak €s az érintett isko-
lak kivalasztasaban els6dlegesen nem a
szakmai megfontolasok érvényesiiltek,
hanem politikai szempontok, egyéni érde-
kek, vagy egyes régiok képviseldinek
lobbiereje. A kiilonbdzé érdekviszonyok,
tovabba a vartnal sokkal nagyobb érdekld-
dés kikeényszeritett egy, az eredeti koncep-
ciotol eltéré megoldast is: a négy évfolya-
mos két tannyelvii képzést, amely az alta-
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lanos iskolai nyelvtanitas j6 hagyomanya-
ira épitett, azaz elokészitd nyelvi évfolyam
nélkil indult meg egyes tantargyak tanita-
sa az idegen nyelven. Ehhez a képzési
formahoz nem volt sziikség kdzponti for-
rasok (példaul anyanyelvi tanarok) bizto-
sitasara, ezért az eredeti programbol kima-
rad6 iskolak szamara jelentett ez esélyt a
demografiai valtozasok miatt egyre élese-
do6 versenyhelyzetben.

A muikodési koriilmények nagyon valto-
zatosak voltak a kiilonbozé kétnyelvi
iskolakban, megallapithat6 azonban, hogy
a program sikeré¢hez az is hozzajarult,
hogy a tarsadalmi igényekhez igazodd
helyi kezdeményezések dontésre és fej-
lesztésre kényszeritették ezeket a miihe-
lyeket.

A kétnyelvii oktatds tovabbi fejlédésé-
nek leirasa talalhaté a 6. fejezetben. Az
1989/90-es tanévtdl kétnyelvii altaldnos
iskolak is megkezdték a miikddésiiket,
elészor csak német célnyelvvel, késébb
azonban angollal is. A kiegészité normativ
tamogatas helyzetének rendezése utan,
1994-ben még nagyobb szamban jottek
1étre ilyen iskolak. Ma az altalanos iskolak
mintegy 23 szdzalé¢ka miikddik kétnyelvii
rendszerben, céljuk — ha burkoltan is — a
kozéposztaly elitképzés iranti igényének a
kielégitése (176. o0.).

A ’80-as évek kozepétdl indultak meg a
kétnyelvii szakkozépiskolai programok is,
az évtized végén pedig az ugynevezett
vilagbanki program keretében tobb szak-
kozépiskola inditott két tannyelvii prog-
ramfejlesztést. Ezekben az iskoldkban a
gimnaziumi tapasztalatokat felhasznalva
és a munkaerdpiac igényeihez igazodva
probaltak tanterveket és tananyagokat
késziteni, bar nehezen lehetett ezeket a
tapasztalatokat hozzaigazitani az alapvetd-
en eltérd tanitasi kornyezethez.

A rendszervaltds utani idészakban a
torvényi hattér rendezésével stabilizalo-
dott a kétnyelvii iskolak helyzete. Az okta-
tasi torvény (1993) és a nemzeti alaptan-
terv megteremtette a kétnyelvii iskolazas
torvényi hatterét, az érettségi vizsga sza-
balyozasa pedig rendszerbe illesztette ezt.
Ebben az iddszakban azonban nagy
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kiilonbségek alakultak ki a kiilonb6zo
programok kozott, illetve a két tannyelvi-
ség konkrét megvaldsitasaban.

A 7. fejezetben a kiilfoldi iskoldkat,
illetve a kiilfoldiek fogadasara kész magyar
iskolakat tekinti at a szerz6 az iskolak
dokumentécioja alapjan. Kiilonds szerepe
van itt a kordbban mar emlitett Gorkij
Iskolanak, de a szerz6 kitér a 2004-ben
1étrejott Magyarorszagi Magyar-Kinai Két
Tanitasi Nyelvii Altaldnos Iskoléara is.

A migracio oktataspolitikai kovetkez-
ményeit nehéz atfogodan kezelni. A kiilfol-
di tanuldk esetén donto cél a nyelvmegdr-
z¢€s, a nyelvapolas és a nyelvi gazdagitas,
ez tehat jelentds kiilonbséget jelent a két
tannyelvl képzés célrendszeréhez képest.
S bar az eurdpai tendencidk miatt né a
migrans tanulok szama, azaz piaci igény
van az ilyen tipusu képzésre, ennek pilla-
natnyilag még nagyon kevés hagyomanya
van Magyarorszagon. Ehhez nyilvanvalo-
an hozzajarul az is, hogy a magyarorszagi
migracié mértéke nem éri el sok mas euro-
pai orszagét.

Az utols6, a 8. fejezet a nemzetkozi
tanintézményeket tekinti at. Ezek az isko-
lak nyilvan a teljesség kedvéért keriiltek a
kotetbe, hiszen alapvetéen a magyar rend-
szert6l fiiggetleniil, maganiskolakként
mikodnek. Mindenesetre érdekes ez a
mozaikos Osszefoglalas ezekrdl az isko-
lakrol, amelyek alapvetben az itt él6 és
dolgozd kiilfoldiek igényeit kivanjak
kiszolgalni, de egyben a magyar elitképzés
forumai is.

A mellékletbe kiilonb6z6 dokumentu-
mok, adatsorok, részletes iskolalistak
keriiltek, a tovabbi kutatasokhoz ezek
nyilvan jol hasznalhatok.

A rovid osszefoglalobol is 1athatd, hogy
a konyv sok informaciot, adatot és dssze-
fliggést tar fel a témaval kapcsolatban.
Intenzivebb szerkeszt6i munkéval kicsit
konnyebben olvashatova lehetett volna
tenni az anyagot: idonként nehezen illeszt-
hetdk a helytikre az informaciok, szétapro-
zottak a fejezetek, helyenként kissé gon-
dozatlan a szdveg, az abrak sok esetben
nehezen lathatok vagy értelmezhetok.
Ennek ellenére érdekes és izgalmas olvas-
many, legnagyobb erénye tehat, hogy kor-
dokumentumokat olvashatunk az elmult
harom évtized iskolaiigyeirdl. A sok levél-
tari anyag és a visszaemlékezések uj
Osszefiiggéseket tarnak fel a rendszerval-
tas koriili idészak élénk vitairdl és iskola-
fejlesztéseirdl. Jol kovethetd a tannyelv-
politika alakulasdban is az a tarsadalmi
jelenség, ahogyan a kozponti irdnyitast
felvaltja az alulr6l épitkezd, onallé rend-
szerfejlesztés.

A Kkétnyelvii iskolazas megjeleniti a
magyar iskolaligy néhany alapvetd problé-
majat is: egyéni mihelyek lelkesedéssel
probaljak potolni a rendszerbe szervezett-
séget, amelynek a kovetkezménye csak
vegyes mindség lehet. Az elmult két évti-
zed egyik nagy értéke a kétnyelvii képzés,
még akkor is, ha — a magyar iskolarend-
szerre megint csak jellemzdéen — a kozép-
osztaly erds érdekérvényesité képessége
az elitképzés részévé tette, az eredeti
elképzelések ellenében is.

Vamos Agnes (2008): 4 kétnyelvii oktatds tannyelv-
politikai problématorténete és jelenkora. Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest.

Einhorn Agnes
Budapest, OKI
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A csiksomlyoi ferences nyomda
és konyvkoto muhely

Az 15. szdzad elso felében alapitott obszervdns ferences kolostor a
protestans fejedelmek idején is folyamatosan szolgdlta a kérnyék
katolikusnak megmaradt székely lakossdagdt. Erejiikbol a havasokon
tili teriileteken valo misszios tevékenységre is futotta. A rendhdzban
Jelentos konyvtdrat gyiijtottek 6ssze, ennek anyaga részben mdig
megmaradl.

yomdajukat K4ajoni Janos alapitot-
N ta Modestus a Roma segitségével,

és mar 1676-ban tobb kiadvany
latott napviladgot. 1726-ig — ekkor alapitot-
tak Kolozsvart a jezsuita nyomdat — az
egyetlen erdélyi katolikus officina volt ez.
Az alapitast kdvetden rogton irodalomtor-
téneti értékkel jelentkeztek, Kéjoni Janos
énekeskonyvével (Cantionale catholicum,
RMK T 1188), amelyet azutan tobbszor
ujra kellett nyomni (1719, 1805, 1806). 14
kiadvany hagyta el a sajtot a 17. szazad-
ban, 80 koriili a 18. szazadiak szama. A
nyomdat 1910-ben szallitottak Kolozsvar-
ra, ahol 1906-t6]1 miikodott egy ferences
officina. A katolikus lakossdg napi vallés-
gyakorlatanak segitése mellett iskolai
konyveket és a papoknak népszerii teolo-
giai munkakat adtak ki. Az 1848-49-es
szabadsagharc alatt Hadi Lapot is kinyom-
tattak, amiért komoly biintetést kellett
fizetniok. A nyomda felszereltségében
mindig tudta kdvetni a tobbi erdélyi és
magyarorszagi mithely szinvonalat, ezért a
vallasos grafika kutatoi is talalnak témat a
csiksomlyoi konyvek tanulmanyozasakor.
A csiksomlyoi bucsu az 4jtatos kisgrafika
kiadasat kiilondsen jovedelmezdvé tette. A
ferencesek megbecsiilték nyomdajukat,
1778-t6l kiilon épiiletben helyezték el,
amelyet a felszerelés elszallitasa utan,
1924-ben lebontottak.

A konyvkiadas elott kezd6dott a konyv-
kotés Csiksomlyon. A mihelybdl mar az
1640-es évekbdl maradt fenn emlék, de
persze a nyomda megalapitasa utan foként
a kiadoi kotésekre koncentraltak. A papir-
kotések mellett félbor és egészbor kotések
is késziiltek.
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A csiksomlyoi kdnyves kultira faradha-
tatlan kutatdja, Muckenhaupt Erzsébet,
szamos tanulmanyban és konyvben sza-
molt mar be a fennmaradt konyvekrdl, a
nyomdara, a konyvkotd mihelyre, illetve a
konyvtarra vonatkozo levéltari forrasok-
rol. Mar 1980-ban felmérte a Hargita
megyei gyljtemények Csiksomlyon
késziilt anyagat, és amennyire a korszak
miivelddéspolitikaja engedte, kisebb kial-
litasokat is rendezett a csikszeredai muze-
umban. O azonositotta az dllamositas el5l
befalazott konyveket, és adott szamot
roluk a szakmai kozonségnek (A4
csiksomlydi ferences konyvtar kincsei.
Konyvleletek 1980-1985. Budapest-Ko-
lozsvar, 1999). 2000-ben Biblia-kiallitast
rendezett, katalogussal kisérve munkajat
(Bibliak a Székelyfoldon [XIV-XVII. Sza-
zad]. Kiallitas a Csiki Székely Muzeum-
ban. Csikszereda, 2000). A nyomda ¢és a
konyvkoté mithely emlékeit eldszor 2001-
ben formalta kiallitassa (A csiksomlyoi
ferences nyomda és kényvkotd miihely
1676-2001. Emlékkiallitas a Csiki Szé-
kely Muzeumban. Csikszereda, 2001),
most ezt az anyagot bdvitette, és jabb
installacioval allitotta ki.

A mostani kiallitas hat nagyobb egység-
bl all (és a katalogus is ezt a szerkezetet
koveti). Kajoni Janos, az alapité kiilon
részt kapott, amely egyben ra és a nyom-
dara vonatkozd ikonografiai szambavétel.
Szerencsés modon korabeli festmény is
maradt fenn rola. Fennmaradt Kajoni sajat
hasznalatd Vulgataja is (Koln, 1647-es
kiadas). A 14 ismert 17. szazadi kiadvany-
bol 12, a 18-19. szazadiak koziil 83 kertil
bemutatasra, utobbiak témajuk szerint
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elrendezve: tankonyvek, ferences szerzok
munkai, énekes-, imadsagos- és liturgikus
konyvek, bucstus nyomtatvanyok, vallasos
tarsulati kiadvanyok, vitairatok, jogi
miivek, egyéb kiadvanyok (példaul Jarek-
szini zsebkdnyv, 1841). Ezutan 7 fennma-
radt rézmetszet-lemez kovetkezik, majd a
konyvkotések bemutatasa. Kiilon megje-
gyeznénk, hogy Muckenhaupt egyike a
sajnalatosan kevés konyvkotés-torténeti
szakembernek, igy a kotések, illetve a
konyvkotd eszkozok leirasa (25 tételben)
kis somlyoi konyvkotés-torténet is egy-
ben. A hatodik kiallitasi egység kiilonle-
ges, hiszen ugy a nyomda, mint a konyv-
kotd mihely napldi is fennmaradtak sza-
munkra, 1698-t6l 1754-ig a rendhaz szam-
adaskonyveiben ¢és leltaraiban, ett6l kez-
ddddéen onalloan.

Glosz Miksa, Boros Fortunat, Pap
Leonard, Domokos P4l Péter és Dankanits
Adam utan a csiksomlyéi és a székelyfoldi
konyves tligyek — nyomda, konyvkotés,
konyvtarak, olvasas — torténete ért6 kezek-
ben nyugszik. Muckenhaupt Erzsébet sze-
mélye még hosszu ideig garancia az anyag
értd kezelésére, megszolaltatasara, és
reméljiik, lesznek fiatalabb kdvetdi, akik
az anyag tartalmi, ikonogréfiai, egyhaztor-
téneti megkozelitésében az 6 tanacsait
kovetve elindulhatnak palyajukon.

Muckenhaupt Erzsébet (2007, szerk.): 4 csiksomlyoi

ferences nyomda és konyvkoté miihely. Kiallitasi

katalogus. Csiki Székely Mizeum, Csikszereda.

Monok Istvan
Eszterhazy Karoly Féiskola,
Médiainformatikai Intézet, Informatika Tanszék

Szovegek kozelrol; nyelvtanulas:
keépzés és kepzetek;
kutatasmodszertan a gyakorlatban:
WoPaL.P 3

Diohéjban, cimszavakban ezek a témdk femjelzik a Working Papers
in Language Pedagogy (WoPalLP) legtijabb, 2009 végén megjelent
szdmdt. A WoPalLP - az ELTE Angol-Amerikai Intézetének angol
nyelvd, lektordlt tudomdmnyos folyoirata — 2007-ben indult az ELTE
Nyelvpedagogia PhD Program keretében, s azota immdr harmadszor
Jelenik meg. Az eredetileg elsésorban a program résztvevdi szamdra
publikdildsi lehetbséget biztosité on-line kiadvdny (http.//langped.elte.
hu/Wopalpindex.htm) mdra szélesebb kérben is ismert és elismert,
vonzo publikdldsi forummd vdlt.

z els6 két szam utan a Karoly Krisz-
Atina és Hollo Dorottya altal szer-

kesztett folydirat ismét szakmailag
magas szinvonalu, tematikai és modszerta-
ni szempontbol valtozatos tanulmanyokat
kinal a nyelvpedagogia és az alkalmazott
nyelvészet irant érdeklédéknek. A hat cik-
ket tartalmazo kotet hat kiilonb6zo tipust
kutatasi teriiletre vezeti az olvasot. Az elsé
harom a szdvegelemzés modszereit alkal-

mazva vizsgal kiillonbdz6 tipusu szdvege-
ket: irott regisztercket, eredeti és forditott
szovegeket, beszélt nyelvi interakciot. Két
tanulmany fokuszaban a nyelvtanulok all-
nak, egy ujfajta tanitasi-tanuldsi formahoz
vald viszonyulasuk, illetve a nyelvtanulas-
hoz fiz6d6 képzeteik tiikrében. Az utolso
iras pedig kutatds-modszertani kérdéseket
vet fel egy konkrét kutatds tapasztalatai-
nak, tanulsdgainak fényében. A WoPaLP 3.
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szama hasznos olvasmany lehet nyelvta-
narok, forditok, kezdd és gyakorlott kuta-
tok szamara egyarant. Kedvébresztonek
alljon itt egy rovid Osszefoglalo a hat
tanulmanyrol!

”In the light of’: Két EU-témaju
regiszter lexikai csoportjainak kor-
puszalapu elemzése

Jablonkai Réka tanulmanya két
EU-témaju irott regiszter: az angol nyelvi
EU-sajtonyelv és EU-szaknyelv lexikai
szempontbol torténd dsszehasonlitasat tlizi
ki célul. Témajanal és vizsgalati modsze-
rénél fogva mind a kiilénb6z6 regiszterek
nyelvhasznalati sajatossagait vizsgalo kor-
pusznyelvészeti kutatasok, mind a szak-
nyelvoktatas kérdései irant érdeklédék
szamara fontosnak igérkez? iras. A kutatas
fokuszaban a Biber és Conrad (1999) altal
a szoveg ,,&pitékdveinek” nevezett lexikai
csoportok (’lexical bundles’) meghataro-
zasa és elemzése all, a két regiszterre jel-
lemz6 miifajokbol dsszeallitott, egyenként
120 000 szdvegszd nagysagu korpusz
alapjan. A vizsgalat tUjszerisége, hogy
mindezidaig nem kutatott regiszterek lexi-
kai csoportjainak feltérképezésére vallal-
kozik, melyek napjaink szaknyelvoktatasa
szempontjabol is rendkiviil fontosak.
Magyarorszag unios csatlakozdsa ota
sokak szamara elengedhetetlenné valt
ugyanis, hogy altalanos nyelvtudasuk mel-
lett egy kiilon szaknyelvet: az Eurdpai
Unidval 0Osszefliggd specialis angolt is
elsajatitsak.

A jelenlegi gyakorlat szerint az EU-
angol oktatdsa elsésorban unids témaju
ujsagcikkek segitségével torténik. Kérdés
azonban, hogy mennyire relevans és vajon
elégséges-e ¢ miifaj hasznalata a szak-
nyelvoktatasban. Az angol nyelvii on-line
ujsagcikkekben megjelend EU-sajtonyelv
¢és a hivatalos uniés dokumentumokban
hasznalt EU-szaknyelv jellemz6 lexikai
csoportjainak feltarasaval és Gsszevetésé-
vel a szerzé erre a kérdésre is valaszt
keres. Eredményei azt mutatjak, hogy a
vizsgalt két korpusz lexikai csoportjai tobb
tekintetben is eltérnek egymastol, kovet-
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kezésképpen az EU-angol oktatdsa nem
korlatozodhat ujsagcikkek feldolgozasara,
hanem sziikséges az uniés intézmények
altal kiadott szovegekre jellemz6 nyelv-
hasznalat bemutatasa is. A kutatas fontos
eredménye az is, hogy a feltart lexikai
csoportok gylijteménye kozvetleniil is fel-
hasznalhat6 a szaknyelvoktatasban.

A politikai elkotelezettség hatasa
a forditoi szovegalkotasra

Banhegyi Matyas irasa a forditastudo-
many teriiletére visz benniinket. Témava-
lasztasdnak koszonhetéen azonban nem-
csak forditok és forditaskutatok érdekld-
désére tarthat szamot, hanem egy joval
szélesebb olvasokozonségére is, ugyanis
arra a rendkiviil izgalmas kérdésre keres
valaszt, hogy vajon a forditas lehet-e vala-
z0ja, s ezaltal esetlegesen politikai mani-
puléacios eszkoz. A szovegnyelvészet esz-
kozeivel a szerzO azt vizsgalja, hogy egy
politikai témaja, érveld tipusu ujsageikk
idegen nyelvre forditott valtozataiban tet-
ten érhet6-e a forditok ideologiai meggyo-
z0dése, politikai hovatartozasa.

A kérdés vizsgalatara a szerz6 egy for-
ditasi megbizast tervezett, melynek kereté-
ben két, politikailag ellentétes beallitottsa-
gu forditoval fordittatott angolra egy
magyar nyelvili, jobboldali napilapbél
valasztott, érveld tipust ujsagcikket, mely-
nek témaja egy a kozelmultban heves
politikai csatarozasokat kivaltdé politikai
kérdés volt. Elemzési modszeriil Banhegyi
szuperstruktura-elemzést hasznal, Hoey
(2001) Probléma-Megoldas modellje alap-
jan. Els6ként a magyar nyelvll szdveg
szuperstruktirajat vizsgalja meg, majd
veti 0ssze a két forditott, angol nyelvii
valtozatéval. Az elemzés eredményei azt
mutatjak, hogy a célnyelvi szovegek meg-
Orizték a forrasnyelvi szoveget jellemzd
érveld probléma-megoldas felépitésii szo-
vegtipust, vagyis a forditok az ideoldgiai,
illetve politikai meggy6zés céljabol nem
valtoztattak a célnyelvi szoveg szuper-
struktirajan.
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A mutat6é névmasi funkci6ju ’this’
szerepe az elkotelezettség kifejezésében

Boldog Gyongyi tanulméanya egyetlen
beszélt nyelvi megnyilatkozas ("utterance’)
jelentésének feltarasara, értelmezésére tesz
kisérletet a konverzacio-elemzés eszkoze-
ivel. A szoban forgd megnyilatkozas:
»She’s a... this is an intelligent woman”,
egy angol anyanyelvii besz¢l6t6l szarma-
zik, mely egy a szerz6 altal készitett és
hangszalagra rogzi-

névmasi funkcidji ’this’ tulajdonsagainak
koszonhetden miképpen valik az elemzés
targyat képez0 megnyilatkozas a beszéld
sajat, belsé meggy6z6désbol fakado véle-
ményének hordozojava, személyes elkote-
lezettségének kifejezodéséveé.

A Kkollaborativ tanulas kialakulasanak
folyamata tanarjeloltek kollaborativ
interakcioinak tiikrében

Dorner Helga ¢és

tett, személyes hang-
vételli interju soran
hangzott el, egy
regény foszerepldirdl
folytatott tarsalgas
kozepette. A szerzd
arra a kérdésre keres
valaszt, hogy vajon
mivel magyardzhato
a megnyilatkozasban
tetten érhetd Onjavi-
tasi mechanizmus.
Mi motivalhatta az
anyanyelvi beszélot
arra, hogy az eredeti-
leg vélasztott, s mar
ki is mondott — a
beszélgetés targyat
képezé6 ndénemi
karakterre vonatko-
z0, ra visszautalo —
személyes névmast
(’she’) a ’this’ muta-
t6 névmasra modo-
sitsa, vagyis a sze-

A szerzo arra a kérdésre keres
vdlaszt, hogy vajon mivel
magyardzhaté a megnyilatko-
zdsban tetten érheto énjavitdsi
mechanizmus. Mi motivdlhatta
az anyanyelvi beszélot arra,
hogy az eredetileg vdlasztott, s
mdr ki is mondott — a beszélge-

(’she’) a 'this’ mutato névmdsra
modositsa, vagyis a személyre
vald visszautaldsnak ezt a szo-
katlan, atipikusnak mondhato

modijdt vdlassza, mely

preszkriptiv nyelvtani szemszog-

bol nézve srolja az elfogadha-
tosag hatdrdt?

Major Eva egy a
magyar oktatasi rend-
szerben még nem
bevett, csak elvétve
hasznalt tanitasi-ta-
nulasi forma beveze-
tésének kisérletérdl
szamolnak be, melyet
egy tanarképzési kur-
zus keretében végez-
tek. A kisérlet és egy-

1és tdrgydt képezd nénemii ben a kutatés résztve-
o vOi angol szakos

karakterre vonatkozo, rd vissza- tanarjeldltek: egy
utalo - személyes névmdist szakmodszertani sze-
minariumi csoport

tagjai voltak. A kur-
zus hagyomanyos
oktatasi formait és
feladatait az oktatok
— ¢ tanulmany szer-
z01 — egy on-line
komponenssel egé-
szitették ki, melynek
kiilonb6z6 moduljait

mélyre vald vissza-
utalasnak ezt a szo-
katlan, atipikusnak mondhaté6 modjat
valassza, mely preszkriptiv nyelvtani
szemszOogbol nézve surolja az elfogadha-
tosag hatarat? A jellemzést hordozé meg-
nyilatkozast a szerz6 tobb szempontl
elemzésnek veti ala, megvizsgélva szin-
taktikai és szemantikai sajatossagait, vala-
mint az adott beszélt nyelvi interakcioban
betdltott szerepét. Az olvaso egy rendkiviil
alapos, 1épésrdl 1épésre haladé oknyomo-
zas részese lehet, melynek soran a szerzd
meggy6zOen bizonyitja, hogy a mutatd

a hallgatoknak
kisebb, 4-6 fOs cso-
portokban on-line tanulasi kornyezetben
(Moodle keretrendszer), egymassal virtua-
lis interakcioba lépve kozosen kellett fel-
dolgozni, majd az egyiittgondolkodas ered-
ményeit egy csoport-produktumban ssze-
gezni. A kutatés célja a kis csoportban vald
on-line kollaborativ tanulds folyamatanak
vizsgalata volt. A szerzok egyrészt kvantita-
tiv adatokat szereztek a résztvevok on-line
feliileten torténd tevékenységérol, aktivita-
sarol, az {lizenetvaltasok gyakorisagarol.
Ezen kiviil, a kvalitativ interakcio-elemzés
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modszerét alkalmazva, értelmezték és kate-
gorizaltak a csoporttagok on-line tanuldsi
kornyezetben tarolt interakcidit, melynek
segitségével azonositottdk a vizsgalt tanu-
16k6z0sségben zajld kollaborativ tevékeny-
ség kiilonboz6 fazisait. A tanulmany nyo-
mon koveti, mintegy lathatova teszi a kis
csoportban 1étrejovo tudasépités folyama-
tat. A kisérleti jellegli kurzus nehézségei-
nek, buktatdéinak szambavételét, a lesziirt
tanulsagok Osszegzését kdvetden a szerzok
a tanulmany végén hasznos gyakorlati tana-
csokkal, ajanlasokkal latjak el az e tipusu
oktatasi-tanulasi forma irant érdekl6do, azt
kiprébalni szandékozd olvasoét, segitve a
bemutatotthoz hasonl6 egyetemi kurzusok
tervezését, melyek 0j utakat nyithatnak
nemcsak a tanarképzésben, de ezen keresz-
till a jové nemzedékek oktatasaban is.

Magyar egyetemistak nyelvtanulashoz
fiiz6d6 képzetei

Rieger Borbala kutatasa nyelvszakos
egyetemistak nyelvtanulassal kapcsolatos
képzeteinek vizsgalatara iranyul. A nyelv-
tanuldst ovezd elképzelések, képzetek
megismerése nemcsak a téma irant érdek-
16d6 kutatdk, hanem a nyelvtanarok sza-
mara is rendkiviil fontos, hiszen az eddigi
kutatasok szerint e képzetek fontos szere-
pet jatszanak abban, hogy a nyelvtanulo
hogyan ¢li meg a nyelvtanulas folyamatat,
sOt befolyasoljak a tanulds eredményessé-
gét is. Adatgy(ijté eszkoziil a szerzé egy
jol ismert angol nyelvii kérdéiv (Beliefs
About Language Learning Inventory)
modositott, magyar nyelvil valtozatat hasz-
nalta angol és német szakos egyetemistak
korében végzett felméréséhez. A résztve-
vok kivalasztasat a kutatas egyik kérdés-
felvetése motivalta, mely arra iranyult,
hogy vajon a nyelvtanulashoz fiiz6d6 kép-
zetek altalanosak-e avagy nyelvfiiggdek,
vagyis befolyasolja-e a célnyelv a tanulok
nyelvtanuldsrol alkotott képzeteit. Kiilo-
nosen érdekes ez a kérdés éppen e két
idegen nyelv esetében napjainkban, ami-
kor a német iranti érdeklédés egyre csok-
kenében van a magyar nyelvtanulok koré-
ben, szemben az angol — ,lingua franca”

134

statuszanak is kdszonhetd — toretlen nép-
szeriiségével.

A célnyelv hatasa mellett Rieger a nemek
szerinti kiilonbség lehetdségét is vizsgalja:
kiilonboznek-e a nok és a férfiak nyelvtanu-
lasi képzeteiket illetéen. A részt vevo egye-
temistak valaszainak fékomponens-elem-
z¢sével a szerz6 a nyelvtanulasi képzetek 6t
latens komponensét azonositja. Az eredmé-
nyek szignifikans kiilonbségeket jeleztek a
németet és angolt tanuld didkok kozott a
tekintetben, hogy mennyire érzik nehéznek
a tanult nyelvet, valamint abban is, hogy
kiemelkedé fontossagunak tartjdk-e a
nyelvtanulds bizonyos aspektusait (példaul
szOtanulads, nyelvtan, forditds). Az utdbbi
szempontbol nemek szerint is szignifikans
kiilonbségek mutatkoztak.

Kutatasi terv a gyakorlatban: egy
kutatasi projekt kutatismédszertani
tanulsagai tiz év tavlatabél

Kutatas a kutatasrol, gyakorlati tanulsa-
gok kezd6 és gyakorlott kutatoknak — igy
Osszegezhetd Hollo Dorottya és Németh
Nora tanulmanya. Mufajat tekintve eltér a
kotetben szerepld tobbi tanulmanytol,
hiszen célja nem egy empirikus kutatas
eredményeinek, hanem folyamatanak
bemutatasa, a kutatasi célok megfogalma-
zasatol a kutatasi terv tobbszori alakvalto-
zésain at egészen a megvalositasig, s
mindez Osszevetve a kutatds folyamatanak
kutatasmodszertani kézikdnyvekben fel-
vazolt idealis menetével. A szerzok arra
keresnek valaszt, hogy (1) milyen gyakor-
lati problémak meriilhetnek fel egy kutatas
sordn, s hogy (2) mit tehetnek a kutatok
annak érdekében, hogy az efféle, menet
kozben felmeriild problémak ne veszé-
lyeztessék a kutatas kimenetelét.

E kérdések megvalaszolasara a szerzk
egy konkrét kutatasi projektet vizsgalnak
meg tiz év tavlatabol, melynek maguk is
résztvevoi voltak: az ELTE és a Leeds-i
Egyetem kutat6i altal kozosen végzett,
nagyszabast, 3 évig tartd, a feladatkoz-
pontu nyelvtanitas vizsgalatara iranyulo
kutatast, melyet angolul tanulé magyar
kozépiskolasok korében folytattak. A szer-
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terv, kutatdsi jegyzetek, mérdeszkozok,
feladatok, publikaciok stb.) elemzése,
valamint egy a kutatasban részt vevo kuta-
tok és tanarok projekttel kapcsolatos néze-
teit feltaro kérddiv segitségével veszik
szamba azokat a tényezoket — technikai,

koriilményekbol fakado, szakmai termé-
szetlieket —, melyek modosithatjak a kuta-
tas eredeti célkitiizéseit, fokuszat, s befo-
lyasolhatjak annak egész folyamatat. A
lesziirt kutatdsmodszertani tanulsagok
pedig nemcsak kezdd, de gyakorlott kuta-
tok szamara is megfontolandok.
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a tartalombal

Boros Jdanos
Ludwig Wittgenstein elso
filozofidja

Gottlob Frege mellett Ludwig
Wittgenstein volt donté hatassal a
modern tudomanyfilozé6fia és analitikus
filozéfia kialakuldsara. Logikai-filozofiai
értekezés (Tractatus logico-philosophicus)
cimii talinyos és tobbféleképpen
értelmezett miivében a gondolkodas
elemzését a nyelv elemzéseként fogja fel.

Virag Irén
Nonevelés
— arisztokrata tradiciok

irasunkban a magyar arisztokrata
holgyek neveltetési sajatossagait, annak
iranyait vizsgaljuk a 19. szdzad
kezdetén, a noénevelés korabeli
adottsdgainak és rendszerének
osszefiiggésében. A lanyok korai
nevelését idegen szarmazasi, elsésorban
francia vagy német ajki nevelénére
biztik, kés6bb magan-
neveldintézetekben folytathattik
tanulméanyaikat. Mivel Magyarorszagon
ez idében nem léteztek a lanyok
megfelel6 szintii képzését biztosito
lednyneveld intézmények (az elsé,
kifejezetten a forangiak — mar nemzeti
szellemiségii — neveltetését felvallalo
intézet csak 1846-ban, Teleki Blanka
grofnd kezdeményezésére valosult meg),
arra keresiink vilaszt, hol tettek szert a
férendii n6k eurépai szinti
miiveltségiikre, s neveltetésiik milyen
szerepet jelolt ki szamukra.

Rébay Magdolna
Az autonomia hatarai(n)

Az 1920-as évek magyar
oktatispolitikajanak programja két f6
jelszé koré szervezodott: vallisos
(elsdlegesen keresztény) és hazafias
(értsd: magyar nemzeti) nevelést akart
elérni. Tanulmdnyunkban arra a
kérdésre kerestiik a vilaszt, hogyan
érvényesiilt ez a politika a magyarsagat
hangsilyozé reformatus egyhaz

iranyaban. Egyhazi forrasokat vizsgaltunk
meg, hogy megallapithassuk, gyakorlati
megvalositisa miképpen tortént, s milyen
volt a fogadtatis a reformatus egyhdzban.
Leszogezhettiik: a jelszavakban valéban
teljes volt az egyetértés a két szereplo kozt.
Az dllam tényleges intézkedései azonban a
reformatus egyhaz iskolafenntartasi
terheinek nivekedését okoztak. Taniigyi
autonémidja, amely bizonyos elemeit éppen
a forrasok ellenértékeként adta fel,
azonban nem béviilt.

Németh Tibor Janos
Vae victis

»--.mivel senki sem foszthatja ki, vetheti
szolgasagba vagy olheti meg biintetleniil
embertarsat, kimondjak azt az elvet, hogy
a gyarmatositott nem ember.
Rohamcsapatunk azt a megbizast kapta,
hogy ezt az elvont bizonyossagot valésigga
tegye; kiadtik a parancsot: az annektalt
teriilet lakoit az emberszabasi majom
szintjére kell siillyeszteni, hogy igazoljik a
gyarmatost, aki dllatként kezeli 6ket. A
gyarmati erdszak célja nemesak ezeknek a
leigdzott embereknek a megfékezése,
emberségiiktél is meg akarja fosztani 6ket.
Mindent elpusztit, hogy megsemmisitse
hagyominyaikat, hogy a mi nyelviinkkel
viltsa fel az dvéket, hogy megsemmisitse
kultardjukat anélkiil, hogy a mienket nekik
adna; agyonfirasztva elbutitja 6ket.
Rosszul tapliltak, betegek, s ha mégis
ellenallnak, a félelem befejezi a munkat:
puskét szegeznek a parasztra, civilek
jonnek, akik elfoglaljik a foldjét, és
korbdcesal kényszeritik, hogy nekik
miivelje. Ha ellendll, a katon4k 16nek és 6
haldl fia; ha enged, lealacsonyitja magit, és
tobbé mir nem ember; a szégyen és a
félelem megpuhitja jellemét, felbomlasztja
személyiségét. Az iigyet szakérték
kozremiikodésével, erészakosan intézik: a
’pszicholégiai hadviselés’ nem mai
taldlmdny. Az agymosas sem.”
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