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Bankuti Zsuzsa — Horvath Zsuzsa — Lukacs Judit

A szakkepzo iskolaba jaro diakok
tanulasi nehézségei

E kutatds elsésorban annak feltdrdsdra irdnyult, milyen konkrét
tanuldsi, magatarltdsi, szocializdcios és motivdcios zavarokkal
Jellemezhetok azok a szakképzo intézmeényekben tanulo
9. évfolyamos didkok, akiknek gyenge vagy elégtelennek mindsitett
a tanulmdnyi eredménytik, s igy a lemorzsolodds fenyegeti oket.

ség tobbféle nézépontot kifejezd megnevezését talaljuk. Egyes megnevezésekben

az iskolai kdvetelményekhez mért normativ megkozelités érvényesiil, masokban
a jelenség leird megnevezésének szandéka tiikr6zodik. A kovetkezo kifejezések koziil —
a tanuld képességei €s iskolai teljesitménye kozotti egyensulyhiany, egyéni tanulasi ne-
hézség, tantervi célokhoz mért tanuldi teljesitmény, tanulasi képtelenség, az alapoktatas-
ban valé akadalyozottsag, alacsony teljesités, alulteljesités, iskolai lemorzsolodas — a ha-
zai problémaazonositasban eléggé elterjedtek a kudarcos iskolai palyafutas szinonimai.
Ahogyan az elnevezések, a szakirodalomban felsorolt okok és a pozitiv beavatkozasok is
tobbféle iranyzat 1étét jelzik. (Példaul a genetikai mozgalom, a pszicho-affektiv moz-
galom, a kulturalis hatranyokat ellensulyozé kompenzald oktatas, a szocioldgiai nézo-
ponta elméletek, a tanulashoz valo viszony értelmezése, az interakcionista mozgalmak,
az értékelés terapikus modszereire épitd eljarasok, a legkedvezdbb tanulasi feltételek biz-
tositasat célzé iranyzat stb.) (1)

ﬁ z iskolai, tanulasi kudarc relativ fogalom, a nemzetko6zi szakirodalomban e jelen-

A jelenség statisztikai hattere

Beiskolazas, tovabbtanuldsi ardanyok

A szakiskolai beiskolazasi adatok (megye/telepiilésnagysag) szerint ez a képzési prog-
ram (iskolatipus) nagyobb aranyban képez kisebb teleptilésekrdl érkezo tanuldkat. (1. db-
ra) Egyéb tényezok mellett ebben valdsziniileg fontos szerepet jatszik a kistelepiilések
iskolainak az atlagnal mérsékeltebb eredményessége is. A kozségi altalanos iskolak a ha-
zai és a nemzetkozi kulturaliskompetencia-mérésekben az 1990-es évek o6ta alacsony tel-
jesitményt nyujtanak, legalabbis az urbanizaltabb telepiilések iskolasaihoz képest (lasd
késébb a Monitor és a PISA 2000 adatait).

Az I. tabldzat szerint az egyes varosokban egyrészt igen eltérd a gimnazistak, szakko-
zépiskolasok és szakiskolasok aranya, masrészt egy-egy varost tekintve jelentds a k6zép-
iskolasok kozott a nagyrészt problematikusnak tekinthetd szakiskoldsok aranya. A szak-
kozépiskolaval egyilitt a szakképzési palyafutast valdsziniisitd beiskolazas — Pécs kivéte-
lével — minden nagyvarosban meghaladja a gimnaziumit.

A szakiskolai férohelyek nem telitettek, feltehetden azért is, mert nagyobb a sziildi €s
tanuloi kereslet az érettségit ado iskolatipus irant. Mutatkoznak jellemz6 eltérések me-
gyénként és telepiiléstipusonként a szakmateriiletek kivalasztasaban is. (2. és 3. dbra)
Kiilon elemzést igényelne annak megallapitasa, hogy a kiilonbségekhez vezeté dontése-
ket a helyi munkalehetdségek figyelembevételén alapuld racionalitas, vagy a megszoka-
sok, lokalis vagy szocialis tradiciok hatarozzak-e meg inkabb.
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1. abra. Szakiskolai beiskoldzds a telepiilés nagysdga szerint — megyei bontdsban. (Az 1-5. abrdk és az
1. tabldzat adatai Kérnyei LdszIo szamitdsai, 2003)

1. tabldzat. A felvett tanulok szdzalékos megoszldsa képzéstipus szerint a nagyvdrosokban

Varos Gimndzium Szakkozépiskola Szakiskola
Zalaegerszeg 30,10% 43,95% 25,95%
Veszprém 40,98% 42,27% 16,74%
Tatabanya 26,42% 36,27% 37,31%
Szombathely 26,55% 47,00% 26,45%
Szolnok 28,75% 41,45% 29,80%
Szekszard 18,03% 38,89% 43,08%
Székesfehérvar 25,59% 44,80% 29,61%
Szeged 34,46% 44,77% 20,78%
Sopron 32,19% 44,74% 23,07%
Salgétarjan 28,62% 47,85% 23,53%
Pécs 52,61% 28,83% 18,56%
Nyiregyhaza 34,54% 39,69% 25,77%
Nagykanizsa 26,24% 52,77% 20,99%
Miskolc 30,46% 50,21% 19,33%
Kecskemét 35,12% 42,59% 22,30%
Kaposvar 30,29% 43,80% 25,91%
Hoédmezovasarhely 24,05% 50,33% 25,62%
Gyor 32,14% 40,65% 27,21%
Eger 34,72% 44,06% 21,21%
Dunatjvaros 16,92% 49,23% 33,85%
Debrecen 35,54% 38,53% 25,94%
Békéscsaba 24,12% 52,71% 23,17%

A szakiskolai tanulonépesség jellemzd problémairdl szolnak a kdvetkezokben az
egyes adatsorokat, osszefliggéseket az iskola nézépontjabdl (is) megvilagito, esetenként
értelmezd interjurészletek. (2)

Az 0j képzési struktira szerint a szakképzd évfolyamok csak a befejezett 10. évfolyam utan kovet-
keznek. Kérdéses, hogy az egyes szakiskolaba keriil tanulok érdeklddési, palyavalasztasi iranyultsa-
ga megegyezik-e az adott teriileten talalhato szakiskola képzési kinalataval. A tanari, illetve tanuloi in-
terjuk szerint az esetek egy részében a kereslet és a kinalat nem talalkozik. A fodrasz nem érettségihez
kotott szakma. De mivel rendkiviil népszeri, elvileg oda jonnek a jobban tanul6 gyerekek, bar az utob-
bi id6ben ez is valtozik mar. Hozzank a varos és a kornyék gyengébb diakjai jonnek. Most ugyan el-
inditottuk a menedzser-asszisztens képzést, ami nagyon jol hangzik, zene a sziilok fiilének, és nyelv-
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3. dbra. Szakteriiletenkénti megoszlas telepiiléstipusonként

vizsgat is ad, és talan ez egy kicsit vonzobba teszi az iskolat (noha gyakorlatilag nyelvvizsgaval ren-
delkez6 irodai alkalmazott képzésér6l van szo), talan jobb képességii gyerekek is megjelennek.” (Len-
ti, tanar)

,»Aztan baj van a szakmak presztizsével is. Egyre kevesebb az asztalos, a varrénd, kdmiives meg
nem akar lenni senki. Nem értem, hogy miért, mikor minden allaskeresd tjsag tele van hirdetésekkel
komiiveseknek, jo keresettel, akkor miért akarja a sziild, hogy a gyerekébdl csak azért is vendéglatos
legyen. Vasmunkas, lakatos, ilyesmi mar szoba sem keriil. Lassan Szarvason mar nem lesz, aki egy za-
rat kinyisson. Olyan helyekre varunk hidba gyerekeket, ahol szamitogéppel vezérelt forgacsolo gépek-
kel kellene dolgozni. De hidba hirdetjilk meg ezeket a szakmakat, nincs jelentkez6, mindenki vendég-
latés akar lenni.” (Szarvas, tanar)

Az egyes régiokban nem azonos nagysagrendii a falusi szociokulturalis és iskolai kor-
nyezetbdl a szakiskolaba érkezd és ott tanuld gyerekek aranya. Feltehet6en a falusi korze-
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tekben, példaul Dél-Dunanttlon, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében tobb cigany tanulonak
Iényegében ez az esélye a tankotelezettségen beliil a kozépiskolai tovabbhaladasra.

Az évismétlés jelensége

A 9. évfolyam problematikus szerepét tamasztja ala a 4. dbra, mely szerint a kilencve-
nes évek kozepétodl folyamatosan emelkedik az évismétlok aranya. Ez az arany 8 év alatt
tobb, mint a duplajara ndtt. A kilencvenes évek végén a Nemzeti Szakképzési Intézet
gyljtott adatokat a félévi elégtelen érdemjegyek aranyarol, amelyek mar a tényleges év-
ismétléshez képest sokkoldan jelezték az elégteleniil megfeleltek tobb, mint 40 szézalé-
kos tanuldi aranyat. Feltevésiink, hogy a félévi elégtelen osztalyzat egyfajta sajatos isko-
lai eszkdz a tanulok, valamint a sziilok ,,figyelmeztetésére”, a tanulasi motivaciora, vala-
mint a lemorzsolddas elkertilésére. Az évismétlésre utaltak aranya azt mutatja, hogy az
iskolakoteles koron beliil ezzel az eszk6zzel a korabbiaknal tobb iskola €l, és tobb tanu-
16 esetében is alkalmazza. A tovabbi évfolyamokban az évek muldsaval nem nétt jelen-
tdsen az évismétlok aranya. A trend arra enged kovetkeztetni, hogy tobb tényezo egylit-
tes hatasa érvényesiil abban, ha egy kilencedikes didk évismétlésre kényszeriil. Az okok
kozott feltehetden szerepet jatszanak strukturalis, szocialis, szociokulturalis, szocializa-
cios és iskolan beliili tényezok. Az iskolak — mint ahogy azt tobb tanari megnyilvanulas
is jelzi — tobbféle modon igyekeznek ellenstlyozni a fenti hatranyokat.

—&— 9. évfolyam —— 10. évfolyam 11. évfolyam —¢— 12. évfolyam
—#— 13. évfolyam —@— 14. ¢vfolyam
12,0%

11,69
11.0% Pad
X AL06%
10,0%
9,0% 8.7% \94"
8,0% o 5% 8,3%
,U70 270

7,0% 610
6,0%
5,0%
4,0%
3,0%
2,0%
1,0%
0,0%

3% 4.8%

1993/1994  1994/1995  1995/1996  1996/1997  1997/1998  1998/1999  1999/2000  2000/2001  2001/2002
tanév
4. dbra. Evismétldk ardnya a 9—14. évfolyamokon a szakiskoldkban

*

,»Nappalin 839 tanulonk van. Koziiliik sok a nehezen nevelhetd, a nehezen kezelhet6 gyerek, 6k a
rendszervaltozas vesztesei, sokan egy leszakado rétegbdl keriilnek ki. Bar ez nem mindig az anyagi-
akra értendd, hanem inkabb a moralis javakra. Gyakorlatilag mar az ¢ sziileiket sem nevelte igazan
senki, ezért van itt nekiink olyan nagy szerepiink. Erteni, elfogadni, szeretni ezeket a gyerekeket. Sok-
kal tobb tiirelemre, figyelemre, segitségre van sziikségiik, éveken at, persze halasak is a torédésért.”
(Lenti, tanar)

»Mi a diakjainknak igyeksziink pétolni, amit lehet. Vissziik 6ket szinhazba. Lathatja, hogy Pesten
a fiuk meg a lanyok kézen fogva jonnek az eldadasra, €s akkor eszmél ra a didkunk, hogy van ilyen is,
nem csak a kotelezd, csoportos szinhazlatogatas. Megesik, hogy valaki 17 éves koraban megy el6szor
kirandulni. Nyelvszakos tanarok mondjék, hogy bizony sokszor okoz problémat a gyerekek vilaganak
sziikossége. Van olyan didk, akir6l kideriilt, hogy nem iilt még vonaton.” (Kazincbarcika, tanar)
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,Volt egy olyan pletyka, hogy az Ozdon épiil§ tehetséggondozé roma kollégium didkjai hozzank
fognak kertilni. fgy hat esik majd a szinvonal. Alll’t(’)lag voltak sziilok, akik emiatt nem hoztak hozzank
a gyerekeiket. Tény, hogy abbdl az altalanos iskolabdl, ahol a cigany tanuldk aranya nyolcvan-kilenc-
ven szazalék koriil van, a didkjaink szerint menekiilnek a gyerekek. Hogy ott nem tudnak tanulni. Az
eloitéletek ellen nem tud tenni az ember semmit. Pedig azok a cigany gyerekek, akik eljonnek otthon-
rol, vallaljak a kollégiumot, tehetségesek, megérdemelnek minden segitséget.” (Kazincbarcika, tanar)

,Iskolai szinten tizegynéhany szazaléknal nem tobb a cigany tanuldink szama. Bar nem tartjuk nyil-
van, rejtett statisztikdnk sincs err6l. Nincs veliik problémank. Akik a szakkdzépiskolaba bekertiltek,
végigjartak a négy évet, tisztességesen leérettségiztek, megszerezték a végzettséget, megbecsiilt dol-
goz0i valamelyik egészségiigyi intézménynek. A gimnaziumban ugyanez a helyzet. Noha viszonylag
nagy a lemorzsolodas. A bukasi arany. Ot-hat év, és nagyobb létszamban jonnek. Két kollégammal
részt vettiink mar egy hatvan oras tovabbképzésen, hogy valami kis izelitt azért kapjunk, hogyan és
mint kellene ezekkel a gyerekekkel sikeresen dolgozni.” (Kazincbarcika, tanar)

,,Nekiink, tanaroknak az a fontos, hogy a gyerekek és a sziilok kedveljék az iskolankat. Teljestiljenek
az elvarasaik. Azt kapjak, amit igértiink. Ha probléma van, sose a gyerekekben keresem el6szor a hibat.
Ez a szemlélet nem altalanos a pedagogus tarsadalomban. Nalunk sem. Kollégaim az el6z6 évtizedek-
ben hozzészoktak, hogy jo gyerekek jarnak hozzank. Csak hat id6kézben megvaltozott a vilag. Olyan
gyerekek jonnek, akik itt fedezik fol, hogy konyv is van, és lehet olvasni, meg kell is olvasni. Minden
nap, minden ora sikeréért meg kell vivni a gyerekekkel, meg kell nyerni dket.” (Kazincbarcika, tanar)

*

A tanulasi nehézségek egy része az iskolarendszer sajatossagaibol ered, s az eurdpai
iskolarendszerek egyik altaldnos problémajaként is kdzismert. A szakiskolai tanuloi ré-
teg potencidlisan a kisebb telepiilésekrdl keriil ki (6. tabldzat), olyan sziildi kdrnyezetbol,
amely egy viszonylag gyors szakmaszerzés révén koran munkavallalot (azaz pénzkere-
sOt) lat a gyermekben. Igy feltehetéen — korabbi kutatasokbdl is ismert méodon — mar az
altalanos iskola felsdbb évfolyamain is csak ezt a tovabbi iskolazasi lehetdséget tiizi ki
célul. A szociokulturalis tényezdk a hazai képzésben az iskolai palyafutas esélyeit legin-
kabb meghatarozoé dsszetevok. Ezt tdmasztjak ald az orszagos kompetenciamérés adatai
is (lasd egy késobbi fejezetben). Az iskolaban, a tanar, tanuld interakcidiban azonban a
leglatvanyosabb okként a tanuldsi motivacio jelenik meg. Ennek kezelése mar helyen-
ként tényszerlien is megtalalhatd a pedagogiai programokban. Nehéz az évismétlés mo-
gott allo ,,okszovevényt” felfejteni, azonban az esetelemzések és mas adatok szerint a je-
lenségben a kovetkezd tényezok jatszanak kozre:

— az iskolavaltas, amely sok esetben jelenthet a csaladtdl valo tavollétet is;

—a megszokott iskolai, szocidlis, tarsas kozeg valtasa, megvaltozasa, az esetenként ez-
zel egylitt jard pszichés alkalmazkodasi zavarok;

— a kollégiumi féréhely hianya vagy a kollégiumi elhelyezés igénybe nem vétele révén
a napi ingazas rendkiviil megterhel6 mivolta;

— a tanulasi motivacié hianya, esetenként a sziilék korében is megfigyelhetd érdek-
telenség;

— az altalanos iskolaban felgyiilemlett kudarcok, amelyek halmozott ,,teherként” je-
lentkez(het)nek a megnyujtott kdzismereti képzéssel;

— szakmatanulas késleltetéseként megélt ,,csalddas”;

— az esetenként nem ennek a tanuldi rétegnek szolo tankonyvek, tanari modszerek;

— a szociokulturalis hatranyokat nehezen vagy alig kompenzal6 iskolai oktatés.

A 9. évfolyam tovabbi problémadjat jelzi a jelentésen emelkedd trendet mutaté iskolai
mulasztas, illetve az ebbdl eredd ,,0sztalyozhatatlansag”.

Arrol nincs adatunk, hogy milyen aranyban vezethetd vissza hosszas betegségre az is-
kolai mulasztas, de a tanuldi interjik alapjan feltehetd, hogy az esetek tobbségében ezek
»logast”, iskolakeriilést, az iskolai év befejezésére valdo motivalatlansagot jeleznek. Az
interjualanyok 6szintén elmondjak, hogy a 9-10. évfolyamban csak azt varjak, hogy a
betoltott 16. életév utan elhagyhassék az iskolat, €s szakmat tanuljanak vagy szakmata-
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5. abra. Mulasztds miatt nem osztdlyozott tanulok szama a 9—15. évfolyamokon a szakiskoldkban

nulas nélkil munkat vallaljanak. Megjegyezziik ugyanakkor, hogy a csak a nyolc elvég-
zett évfolyamhoz kotott szakmak igen szlik valasztasi lehetéséget engednek.

A tanari interjuk megemlitik a ,,bejaras” és a kollégiumi elhelyezés kozti kiilonbséget,
illetve ez utobbi akadalyait. A tanarok szerint ugyanis a kollégiumi elhelyezés altalaban
csOkkentené a devianciakat és a hianyzast is.

,Lehetnének a diakjaink kollégistak, kaphatnanak segitséget a tanulasban, de azt mondjak a sziilok,
hogy magas a kollégiumi dij, és otthon egy tanyér leves nekik is jut. Egy fél liter vizzel tobbet 6ntenek
a leveshez, és akkor nem kell fizetni. Még a kollégistakra is jellemz6 a spérolas. Az osztalyomban ezen
a csonka héten, majus elseje utan, csiitortok-péntekre nem jott vissza a kollégistak nagy része. Holott
azzal engedtem el 6ket, hogy gyermekeim, tessék visszajonni, dolgoznunk kell. Hallgatott mindenki,
aztan mondtak utana, tudtak, hogy nem fognak visszajonni, mert sokba keriil a buszkdoltség, a vonat-
koltség. Aztan a gyerekek egymast is tudjak heccelni azzal, hogy nem jo a kollégiumban. A fegyelem,
a rendszeresség szamukra esetleg nem elfogadhat6. Es inkabb bumlizik naponta, a buszon jol érzik ma-
gukat a baratokkal, haverokkal. A sziil6 rosszul kalkulal, vagy hagyja magat becsapni. A kollégiumi dij
egy kétgyerekes csalddban négy-dtezer forint havonta. Es ebben a teljes ellatas benne van. Ha diakbér-
lettel jar be a tanuld naponta, vasarol a biifében, mert hajnalban indul, és otthon nincs ideje reggelizni,
és akkor még az otthoni étkezések arat is hozzaadjuk, merem mondani, semmivel sem dragabb a kollé-
gium, mint a bejaras. Csak egy sszegben kell a dijat befizetni, ami bizonyos csaladokban lehet, hogy
probléma. Masrészt itt négytdl hétig szilencium van, a fenekén kell tilni, nem lehet csavarogni, négy
utan mar csak tanari kisérettel vagy szervezett program keretében mehet ki a varosba. Tehat nincsen ten-
gés-lengés. Ez nem minden gyereknek vonzo, ez biztos. A sziiloknek inkabb tetszene, csak 6k meg
hagyjak magukat megzsarolni. Meg hat egy kamaszt nem nagyon lehet mar kényszeriteni.

Es persze hatrany az is, hogy a miénk csak lanykollégium. Ha koedukalt lenne, érdekesebb lenne.
A szill6 nem vallalja a konfliktust a gyerekével. Sem a kollégiumért, sem a tanulasért nem vallal fel
semmi konfliktust. Nem akarok a régi, szép idokkel jonni, amikor félévente kétszer mentem haza Deb-
recenbdl, a kozépiskolabol. Most egy hétig sem birjak ki. Ha a tanulé mindennap haza akar menni, el
is éri. Pedig az utazas rengeteg id6t elvesz t6le. Ozdrol mennyi bejarénk van. Mindegyiknek kollégis-
tanak kellene lenni. Es alig van 6zdi kollégista. Pedig a kollégium tanulményi statisztikaja jobb, mint
az iskolaé. Masféle elényokrol nem is beszélve.” (Kazincbarcika, tanar)

A szakiskolasok munkaterhei

Az interjuk alapjan megallapithatd, hogy a szakiskolai tanuldk kdrében a napi rendsze-
res tanulds csak elvétve fordul eld, a heti két-, haromérai tanulas a jellemzd, amely tobb-
nyire az irasbeli hazi feladatok elkészitésére korlatozodik. Ezt tdmasztjak ald a tanuloi
terhelés adatai is, amelyek éppen a szakiskolasok korében jelzik a legkisebb aranyt mun-

S




Iskolakultara 2004/5

Bankuti Zsuzsa — Horvath Zsuzsa — Lukacs Judit: A szakképz6 iskolaba jard diakok tanulasi nehézségei

katerheket, ugyanakkor az iskola elérésére, azaz az utazasra forditott legnagyobb idd-
aranyt. (Tanuloi munkaterhek vizsgalat, www.om.hu) Bar adatszerlien nem jelenik meg
az emlitett vizsgalatban, meg kell emliteniink az érintett tanulénépesség otthoni munka-
jat is, ahogy jelzi egy tanari interju:

»Sok gyerek be van fogva az otthoni allattenyésztésbe, a mezdgazdasagba. Vidékrol jarnak be bu-
szokkal, ez illuzid, hogy a mi gyerekiink hazamegy, és leiil az Internet mellé, a mi gyerekiink kimegy
az iskolabol, és varja a buszt, és utana oriil, ha valamikor hazaér, este 6tkor, eszik, majd utdna jo, ha a
sziilei nem zavarjak ki dolgozni.” (Szarvas, tanar)

A kovetkezokben a szakiskolas tanulok munkaterheinek vizsgalatabol vonunk le ko-
vetkeztetéseket, mindenekeldtt a szakiskoldba jaro tanuldk adatait 6sszehasonlitva a gim-
naziumba és a szakkdzépiskolaba jaro tarsaikéval. (6—11. dbra)

Wl utazas az iskolaba és haza Oiskolai tanorak M rendszeres déluténi elfoglaltsagok M hétkozi tanulés

60

ora

alt.isk. 4. alt.isk. 6. alt.isk. 8. gimn. 8. gimn. 10.  gimn. 12.  szakkéz.  szakkoz. szakisk.
évf. évf évfolyam  évfolyam évf. évf. 10. évf. 12. évf. 10. évf.

6. dbra. Heti dtlagos kotdtt idé (ora)

M | 6ranal kevesebb O 1-1,5 6ra 02-2,5 6ra O 3-3,5 6ra B t6bb mint 3,5 éra
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alt. isk. 4. gimn. 6. alt. isk. 8. gimn. 8. gimn. 10. gimn. 12. szakkoz. szakkoz szakisk.

évfolyam évfolyam évfolyam évfolyam évf. évf. 10. évf. 12. évf. 10. évf.

7. dbra. A tanulok megoszidsa a heti kotott idd szerint (%)
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8. dbra. Sziildi vélemény alapjdn a tulterhelt gyermekek ardnya (%)

W 4 féle kiilonorara jar O 3 féle kiilonorara jar M 2 féle kiilsnorara jar O 1 féle kiilonoréra jar O nem jér kiilonorara

100%

80%

60%

40%

20%

0%

alt. isk. 4. alt. isk. 6. alt. isk. 8. gimn. 8. gimn. 10. gimn. 12. szakkoz. szakkoz. szakisk. 10.
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9. dbra. A tanulok megoszidsa kiilonordik szama szerint (%)

Mint ahogy az eddigi adatokbol varhato, a szakiskolas didkok toltik a legtobb id6t az
iskola elérését és a hazajutast lehetévé tevo utazassal. Ugyanok forditjak a legkevesebb
id6t a hétkoznapi és a hétvégi tanulasra, mikdzben — a szakiskolai kozismereti képzés
igényeinek megfelelden — a tandrai terhelésiik alig tér el a gimnazista és szakkdzépisko-
las tarsaikétol. (6. dbra) A rendszeres délutani elfoglaltsagaik is mérsékeltebb aranyuak.
Ugyanakkor tovabbi idomérleg-vizsgalatot igényel, miért tartozik viszonylag sok tanuld
a heti kotott id6 szerint er6sen ,,foglalkoztatottak” kozé. (7. dbra.)

A szakiskolaba jaro didkok sziilei még az alsé tagozat 4. évfolyamara jar6 gyermekek
sziileinél is kevésbé talaljak megterheldnek az iskolat, jollehet a szakiskolaba jaré didkok
tanulmanyi eredményeinek fényében maguk a kovetelmények akar megterheldnek is tiin-
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hetnének a sziilok szamara. Feltehetden a tanulmanyi eredményeket, az évismétlések ma-
gas szamat nem az iskolai kovetelményekre, hanem gyermekeik iskolai palyafutasanak
problémaira vezetik vissza.

Ertelemszerlien kovetkezik az eddigiekbdl a 9. dbra nyoman lesziirhetd helyzetkép: a
gimnazistakhoz képest a szakiskolasok fele aranyban jarnak kiilonorara. E jelenségnek
egyrészt az lehet az oka, hogy a sziilok fizetoképessége nem is tenné ezt lehetévé, mas-
részt elképzelhetd, hogy a szakiskolasoknak szo616 iskolan (tanoran) kiviili képzési kina-
lat is visszafogottabb. A 9. dbra szerint tehat a szakiskolasok 66 szazaléka nem jar kii-
l6nérara, szemben a gimnazistak 23 szazalékaval. Eszerint az iskolai képzés kinalatat
sem a sziilok, sem a diadkok nem akarjak meghaladni kiilonorak igénybevételével, mikoz-
ben a tandri interjuk szerint a tanorak hatékonysaga nem tul nagy.

O versenyképesség ndveld kiilsnorakra jar
O korrepetativ jellegd, ill. az iskolai oktatast kiegészité kiilsnorara jar
70%
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60%
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20% A
* T15%
10%
10% - 8%
]
alt. isk. 4. alt. isk. 6. alt. isk. 8. gimn. 8. gimn. 10. gimn. 12, szakkoz. szakkoz szakisk.
evf. évf ¢vfolyam  évfolyam evt. évt. 10. evf. 12. evf. 10. evf.
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11. abra. Kiilon nyelvordra jarok ardnya (%)
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Megjegyezziik, amugy iidvozlendd lenne, ha a kiilonorak alacsony igénye szamitana
elvarhatonak, hiszen a kozoktatas hatékonysagat nem a kiilonoraknak, illetve 6sszegzo-
en az arnyék oktatdsnak kellene novelnie. A /0. dbra igen pregnansan mutatja, hogy a
szakiskolas tanulok sem a versenyképességet noveld arnyék-oktatasi rendszerbdl nem ré-
szesiilnek, illetve csak 8 szazalékuk veszi azt igénybe, sem a korrepetativ jellegi képzés
tamogatasabol nem veszik ki résziiket. Ez a tény egyrészt fakadhat az ilyen iranyu kina-
lat hianyabdl, masrészt a kereslet visszafogottsagabol.

Megjegyzendd azonban, hogy az iskola eleve gy kezeli a szakiskolasok tobbségét,
mint akiknek alapképességeit, kulturalis kompetencidit felzarkdztato, korrepetald jellegii
foglalkozasokon kellene potolni, illetve ndvelni. Egyfajta ,,Jlemondasi 6vezet”-nek tlinik
ezen adatok fényében a szakiskola, ahol a képzésbe joval kevesebbet invesztalnak mind
a sziilok, mind a diakok maguk.

Az iskolan kivili kiilon nyelvorak (71. abra) kiilondsen érkény mutatoi az iskolai kép-
zés kiegészitésének, a versenyképes tudas novelésének, a sziiloi képzési s raforditasi
»stratégidknak”. Ebben a forméban a szakiskolasoknak csak 3 szazaléka vesz részt, mig
a gimnazistak kozott ennek tizszerese. E tekintetben mutatkozik jelentds kiilonbség a
gimnazistak, a szakkozépiskolasok és a szakiskolasok kozott.

Osszegezve az idémérleg-adatokat a szakiskolas tanul6i népességre a kovetkezd alta-
lanos megallapitasokat tehetjiik.

— A heti atlagos 30,6 oranyi iskolai tanorai elfoglaltsag atlagos heti 5,8 dranyi utazas-
sal jar egyiitt.

— Az iskolai tanérdk hatékonysagat viszonylag alacsony aranyu hétkoznapi és hétvégi
tanulasra forditott id6 egésziti ki.

— A sziilok 90 szazaléka nem taldlja megterheldnek a szakiskolai képzést.

— A szakiskolasok az érettségit ado iskolaba jard tarsaikhoz képest joval alacsonyabb
aranyban jarnak kiilonérara, igy is minden harmadik didk részt vesz valamilyen ez ira-
nyu foglalkozason. Csak az iskolai tanulési kdvetelményekbol, raforditasokbdl, igények-
bol részesiil a szakiskolasok 66 szazaléka.

— Iskolan kiviili tanuldssal 8 szazalékuk noveli versenyképességét, minden 10. diak
vesz részt korrepetativ jellegli, felzarkoztatd foglalkozason, mikézben az ide jaré tanu-
16krdl alkotott altalanos pedagdgiai vélemény a szinte minden képességre kiterjedd fel-
zarkoztatas sziikségessége.

— A prioritasnak szamito idegennyelv-tudast 3 szdzalékuk noveli kiilon nyelvoran,
szemben a gimnazistak 38 és a szakkozépiskolasok 15 szazalékaval. Megjegyezziik, e
két tanuloi csoportnak kotelezo az idegen nyelvi érettségi vizsga, tehat az iskolai képzés-
ben is magasabb 6raszamban tanuljak.

A fenti adatokbol potencialisan egy alacsony képzési terhelés és a korosztaly tanulasi
elfoglaltsagaihoz képest nagyaranyu leszakadas a jellemz6.

A tanulasi nehézségek jellemzdi

E fejezetben az intézményi kérd6ivekre adott valaszok alapjan értelmezzik a ,,tanula-
si nehézség, tanulas-magatartasi zavar” dsszetett, soktényezds jelenségeit. Ez a megko-
zelités tehat [ényegében a tanarok attriblicios mechanizmusait elemzi, azt, hogyan latjak
a tanarok e jelenségegylittest, milyen okokat tulajdonitanak kialakuldsanak és fennmara-
dasanak. Feltevésiink, hogy a tanulasi zavar makacsul Gjratermelddik az iskolai intéz-
ményben. Ezaltal a vizsgalatunkban kitiintetett iskolafok idoszakat, a 9. osztalyt — lévén
az iskolavaltas idészaka — az iskola a kitlizott tanitasi-nevelési céljaik elérését akadalyo-
70, az intézmény-tanar-didk-sziilé kapcsolatrendszert halmozottan gatlé tényezoként, a
tanuloi viselkedés egészében megnyilvanuld adaptacios nehézségként (3) éli meg. Az in-
tézményi, tanari vélekedéseket és gyakorlatot egyszerre hatja at egyfeldl a tanuldsi-ma-
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gatartasi zavarral jellemezhetd tanuldk iranti empatia, az adott kézépiskola értékrend;ét,
tanulési-teljesitménybeli kovetelményeinek elfogadasat is célzd terdpias beavatkozas
szandéka, masfeldl a jelenség eltavolitdsanak, mashova (a korabbi iskolafokra, a sziil6i
hazra, a tarsadalom szocialis, gazdasagi problémaira) utaldsanak magatartasa.

Az iskolai siker ¢s az alkalmazkodoképesség szoros kapcsolatban van egymassal. Ez a
szakirodalomban bdséggel feltart tény nemcsak a tanulokra, hanem az iskolakra is igaz. A
nagyszamu tanulasi és motivacids zavarral jellemzett didkot oktatd iskola kimondva-ki-
mondatlanul abban a helyzetben van, hogy kovetelményeiben, eljarasaiban vagy szaksze-
rien alkalmazkodik a megvaltozott tanul6i népességhez, a maga problémakezelésében si-
keres lesz, vagy onmaga sikertelenségében frusztralodva ez utobbit adja tovabb tanitva-
nyai éppen legproblematikusabb rétegének. Ez a bels6 konfliktus- vagy dontési helyzet is
indokolja, hogy a problémakorhoz eldszor az intézményi, tanari vélemények feldl kozelit-
siink. Megjegyezziik, hogy a tanuloi teljesitmények feltarasa tobb izben megtortént, leg-
latvanyosabban a Monitor-vizsgalatok eziranyu eredményei mutatjak a probléma kiterjedt
mivoltat. A képhez hozzatartozik, hogy a
szakképz0 intézmények tanuldinak kulturalis
kompetenciabeli hianyai és motivacids, adap-
tacios problémai nem uj keletiiek. Azaz leg-
alabb 20-25 éve fokozatosan, 1ényegében ke-

Az iskolai siker és az alkalmaz-
kodoképesség szoros kapcso-
latban van egymadssal. Ez a

szakirodalomban béséggel fel-

zeletlentil halmozd6doé vagy igen kevéssé ha-
tékonyan kezelt problémakrdl van szo, ami-
kor tanuldsi-magatartasi zavarrdl szolunk.
Mig iskolai problémaként nagyfok hallgatas
Ovezte e jelenségegyiittest, tarsadalmi problé-
maként mas szinten, az alacsony képzettségii
munkaer6t foglalkoztaté nagyipar probléma-
jaként jelentkezett. A helyzet azonban ma ra-
dikalisan mas. Az iskolanak meg kell tartania
novendékét, a munkaerdpiacon nincs esélye,
barmely szakma (meg)tanuldsahoz szinte
ugyanazokra a képességekre van sziiksége,
amelyek hidnyat az iskola maga is érzi. A
probléma tehat ma az iskolan kiviil sem ,,0l-
dédna meg”, legfeljebb allokacids jelenség-
ként mashova tevddne at.

A tanulasi nehézségekkel kiizdé didkok
aranya a megkérdezett iskolakban jelentosnek

tdrt tény nemcsak a tanulokra,
hanem az iskoldkra is igaz. A
nagyszdmil tanuldsi és motivd-
cios zavarral jellemzett didkot
oktato iskola kimondva-kimon-
datlanul abban a helyzetben
van, hogy kovetelményeiben, el-

Jardsaiban vagy szakszeriien al-

kalmazkodik a meguvdltozott ta-
nuloi népességhez, a maga
probléemakezelésében sikeres
lesz, vagy 6nmaga sikertelense-
gében frusztrdalodva ez utobbit
adja tovabb tanitvdanyai éppen
legproblematikusabb rétegének.

mondhaté (2. tdblazat), igy nemcsak az iskolavezetésnek, hanem minden egyes szaktanar-
nak lehet tapasztalata e jelenségegytittesrdl. A jelentds arany mar nemcsak a tanuldsi nehéz-
ségekkel tobb szinten és szinte minden szerepl6t (iskolat, tanart, didkot, sziildt) érintéen
mélyen konfliktusos ,,egyiittélésre” késztet, hanem ezek dsszetevoinek mélyebb feltarasara,
majd hatékony kezelésére alkalmas eljarasok kimunkalasahoz is javaslatokat adhat.

2. tablazat. A tanuldsi nehézségekkel jellemezhetd tanuldk ardnya a vdlaszolé iskoldkban (n = 19)

Tobb, mint 50% 40-50% 20-30% 10% alatt

21% (4 iskola) 26% (5 iskola) 53% (10 iskola) — (0 iskola)

Ezt a feltevést a kérdéivekre adott valaszok igazoljak, ugyanis azok legtobbjébdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a tandrok valdban reflektalnak e jelenségekre, s a szokésos hia-
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nyok felsorolasan vagy az el6z9 iskolafok ,,hatékonysaganak” karhoztatasan tul ezek is-
kolai-pedagdgiai eszkdzokkel torténd kezelésére is torekednek. A terapias szandéku be-
avatkozasok ugyanakkor kevéssé szisztematikusak, az alkalmazhatonal kevesebb didak-
tikai és értékelésbeli konkrét eljarast tartalmaznak. Az iskola szakmai bizonytalansagat
fokozza a problémakor pszichikai-mentalis beagyazottsaga, ezzel osszefliggésben az itt
alkalmazando6 sajatos pszichologiai szakértelem megnevezett hianya.

A helyzetképhez tartozik annak feltarasa, hogy a tanulasi kudarc fokuszalhato-e egy-
egy tantargyi teriiletre, vagy a tanulo iskolai tevékenységének, iskolai 1étének egészében
tetten érhetd jelenség.

3. tablazat. Az iskolai kovetelményekhez képesti elmaradds tantdrgyi sorrendje

. Magyar nyelv, Matematika
. Idegen nyelv, Fizika

. Magyar irodalom

Kémia

Torténelem

Bioldgia

Foldrajz

. Informatika

. Testnevelés

R R e

A tablazatbol lathatd, hogy a helyi kovetelményekhez képesti elmaradas, tanulési ku-
darc a 9. osztalyban oktatott tantdrgyak majd mindegyikében tapasztalhatd, ahogyan azt
az emlitések gyakorisaga ¢s a tantargyakhoz rendelt nehézségi mutatd Gsszesitése alap-
jan felallitott sorrend mutatja.

A szoveges valaszok ugyanakkor elsésorban az els¢ harom helyen emlitett tantargyra
— magyar nyelv, matematika, idegen nyelv, fizika —, illetve a tantargyi szintnél sokkal
altalanosabb tanulési képességek, illetve a kulturdlis eszkoztudas hidnyaira utalnak. A
tablazatbdl tobb kovetkeztetés kiolvashatd. Feltevésiink lehet, hogy a problematikusnak
talalt, azaz a tanulok jelentds része szamara tanulasi nehézséget, teljesitménybeli ered-
ménytelenséget jelentd tantargyak helyi kovetelményei esetleg nem relevansak, tanitasi
szintjlik, kozvetitett tartalmaik és a tanuldk el6zetes tudasa és felkésziiltsége kozotti ta-
volsag is jelentésnek mondhatd. Masrészt arra is kovetkeztethetiink, hogy ezen targyak
mozgositjak, igénylik és veszik igénybe egyuttal a leglatvanyosabban azokat az altalanos
mentalis képességeket, amelyeket 0sszegzden tanuldsi képességeknek, alapvetd kultu-
ralis eszk6ztudasnak nevezhetiink. Kiilondsen igy van ez a szévegértésre, a szobeli és
irasbeli kifejezOképességre, a nyelvi normak és az 6nallé gondolkodas alkalmazasara
egyarant éptlé anyanyelv, valamint a logikus gondolkodas, a problémamegoldas, az
alapvetd szamolasi miveletek megbizhaté alkalmazasara épilild matematika esetében.

Egy valaszolo megjegyezte, hogy a magyar nyelv, a matematika, az idegen nyelv, a fi-
zika tantargyakban azonos mértékli elmaradas tapasztalhato, egyuttal ezen targyakban a
legnehezebb a hatranyokat lekiizdeni. Erdekes és valdsziniileg kiilon vizsgalodast érde-
melne a testnevelésre vonatkozo kitétel, miszerint e didkok nem ismerik a jatékokat, va-
lamint ,,az egyiittjatszas 6romének a hidnya, a passzivitas sok tanulonal mutatkozik.”

A kozépfoku szakképzd iskolaba keriiléskor a tanulédsi nehézségekkel kiizd6 9. oszta-
lyos diakok jellemzésében elkiilonithetjiik:

— az altalanos képességbeli hianyokat, ezeken beliil a kulturalis technikék, a tanulas-
hoz sziikséges alapismeretek teriileteit, valamint a tanulasi képesség hianyait;

— a magatartasbeli zavarokat, az iskolaban elvart szinthez képesti szocializacios prob-
lémakat;

— a tanulasi-onképzési, az iskolai 1ét elfogadasat akadalyozé motivacié elégtelenségét,
ezzel Osszefliggésben az ,életperspektiva” (jovokép) tapasztalhaté bizonytalansagat.
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Képességbeli hidnyok, a tanulashoz sziikséges alapismeretek hidnyossagai

A funkcionalis analfabetizmus jelenségei minden iskoldban az elsé helyre kertiltek, az-
az a hianyos olvasasi (betliismeret hianya is) €s szovegértési képesség még a szakmai tar-
gyak elsajatitasat is akadalyozo tényezonek mindsiil. (Tobben megjegyezték, hogy az ol-
vasasi, szovegértési gondok a jo képességli tanuldknal is jelentkeznek.) A szovegértési
zavarok emlitésének gyakorisagat koveti a gyenge helyesiras és iraskészség, valamint a
szamolasi készség, altaldban a matematikai alapok hianyanak megjelolése. Matematika-
bdl feltind az alapmiiveletek elvégzésében tapasztalhatd bizonytalansag: ,,a sorrendet
nem ismerik, sokan nem tudnak értékeket megbecsiilni, matematikai problémakat értel-
mezni, alapvetdé matematikai miiveleteket sem tudnak elvégezni, pl. csak szamologéppel
tudnak dolgozni.” Az idegen nyelv elsajatitasaban jellemzd ugymond ,,a nyelvérzék
csokkend szintje”, az iras, olvasas, nyelvtan elsajatitasanak problémaja miatt novekszik
az idegen nyelv tanulasa aldl felmentést kérok szama. (4)

Jellemz6 a hianyos, besziikiilt szokincs, a gyenge szdbeli és irasbeli kifejezoképesség. E
hianyok akadalyozzak a didkokat gondolataik kifejtésében, eredményeik ezért gyengébbek
feltételezett képességeiknél. Beszédkulturajuk kialakulatlan, jellemzoek az artikulacios
problémak (5), irasbeli munkaikban rendkiviil nagy a spontaneitas, ezek sokszor zavaros €s
kusza gondolkodasmodot tiikroznek. Altalaban kevéssé képesek az onallé gondolkodasra,
az 6nallo ismeretszerzésre. Ebben egyrészt oki tényezo a hianyos alapmiveltség, a bizony-
talan alapismeretek, a feltételezhet6hoz képest fogyatékos hattértudas (,,Sokan egyetlen
konyvet sem olvastak €letiikben”). Tovabbi gyakori észrevételek a tanuldsban igen fontos
képességre utalnak: a diakok tobbségére nem jellemz6 gondolkodasi mdd és eljaras a Ié-
nyeglatas, a lényegkiemelés. Jellemzd és meghatarozonak tlinik magéanak a tanulasi mod-
szerek, a kiilonbozo tanulasi technikak alkalmazasanak hianya. ,,Nem megfelel6 a tanulasi
mddszeriik, igymond nincs gyakorlatuk a tanulasban.” Ez, kiilondsen a névekvod kozépis-
kolai kovetelmények mellett, valoszintsiti a kezdeti tanulasi kudarcot.

Tantargyanként eltéroek ugyan a tanuldsi nehézségek, de valamennyi esetben sok is-
meretanyagot kell igynevezett felzarkoztatassal potolnia a kézépiskolanak. Ennek aka-
dalya viszont az altalaban gyengének itélt felfogoképesség, a logikai Osszefliggések
megértésében vald jaratlansag, a szétszort, rovid ideig tartd figyelem, altalaban a figye-
lemzavar jelenségei.

Magatartasi zavarok, a szocializaciés folyamat zavarai

Az emlitett kulturalis eszkdztudas hianyaval és a tanulasban vald akadalyozottsaggal
egylitt rendre megnevezett jelenség az dsszegzden magatartasi zavarnak nevezett tiinet-
egylittes. Jellemzbéek tehat az alapvetd viselkedési-magatartasi zavarok, a besziikiilt
érdeklddési kor, az alacsony igényszint, a tanarokkal és a tarsakkal val6 egytittmiikodés
zavaraiban is megjelené kommunikacids problémak. Ez az 6sszetett jelenségegydittes kii-
16nosen az 1j iskolai kornyezetbe vald beilleszkedési nehézségekben tapasztalhato.

Tanulasi célok, motivacié, életperspektiva

A bizonytalan palyavalasztas az iskoldk tobb, mint felében jellemz6 tényezo, azaz ,,sem
a sziild, sem a gyerek nem tudja, milyen szakmat szeretne tanulni. Nem azért jonnek az
iskolaba, hogy ott tanuljanak, csak a sziill6k nem tudnak mit kezdeni veliik, és még tanko-
telesek”. Jellemzd az iskolaban magasra értékelt szorgalom hianya, a targyak iranti érdek-
telenség, a jobb eredmények elérése iranti alacsony szinti késztetés, ennek jeleként ,,az
akaraterd, a kitartas hianya.” A tanulés, a tudas megszerzése iranti elkotelezettség hianyat
jelzi a tanulas iskolai megitélése (példaul az osztalyzatok) iranti érdektelenség.
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Az okok kozott két nagyobb tényezdegyiittest jeldltek meg az iskolak: egyrészt tob-
ben emlitették a tanulok csaladi hatterének jellemzdit: ,,az idében nem alakitottak ki az
igényt a szépre, jora, tudasra, fegyelemre”, a didkok az iskola értékrendje szerint kul-
turdlisan ingerszegény kornyezetbdl érkeznek, ebbdl az iskoldban érzékelhetd igényte-
lenség fakad, a csaladi nevelés eredménytelenségét latja az iskola abban, hogy ,,a szii-
161 hazbdl nem kaptak a diakok az alapvet6 erkdlcsi szabalyokra valo utmutatast”. Sok
tanulo csaladi hattere rendezetlen (csonka csalad, munkanélkiiliség, alkoholizmus). Er-
re valo valaszként egyes iskolakban alkohol- és drogellenes felzarkoztatd osztalyokat
szerveznek. Masrészt figyelemre méltd tapasztalat, hogy a korabbi (altalanos iskolai)
tanulési kudarc a 9. osztadlyban még meghatarozonak tlnik. (,,Nyolcadik osztalyban so-
kan buktak félévkor.”) A megel6z6 iskolafokon atélt feltehet6é kudarcok (vagy ha nem
is latvanyos kudarc, csak egyszerlien monoton sikertelenség) utan bizonyara nem lehet
jo hatassal a tanuldkra, ha azt érzik, hogy az j iskola (is) — ugymond — ,,szabadulni
akar toluk”.

A tanulasi nehézségek iskolai diagnosztizalasa

Az iskola és a tantestiilet a tanulasi-magatartasi nehézségekkel mint diffiiz, szertedga-
70, az iskolai 1ét minden szinterén tapasztalhato jelenséggel talalkozik. Az, hogy hogyan
gy6z6dik meg az iskola a tanulasi nehézségekrdl mondottakrol, a kovetkezd jellemzd
diagnosztizal6 tevékenységekben foglalhato 6ssze.

Az altalanos iskolai képzés mindségének egyenetlenségeit jelzi az a kozépiskolai ta-
pasztalat, hogy nagy eltérés van a kiilonb6z6 iskolakbol érkezd diakok tudasszintjében.
Errdl sok iskola mar a felvételi beszélgetések soran meggy6zodik, egyben ezen alkal-
makkor megallapitja a fent felsorolt kommunikacios, 6nkifejezési zavarokat. Egy targy-
szerl helyzetkép kialakitasanak igénye készteti az iskoldkat arra, hogy éljenek mind a
szaktanari, mind az osztalyfénoki felmérések eredményeinek értelmezésével. Jellemzd
eljaras, hogy tantargyanként un. év eleji felmér6 dolgozatokat irnak a diakok. ,,Az olva-
sasi, szovegértési zavar hamar jelentkezik, mivel minden magyar szakos kolléga ezzel
kezdi a tanévet. A matematika o6rakon el6szor a négy alapmiiveletbdl irnak dolgozatot,
igy fény deriil a szdmolasi hianyossagokra.” ,,Munkak6zosség-vezetoként évfolyamon-
ként azonos felméroket iratunk, és ezeket értékelve tarjuk fel az egyes tanuldk gondjait.”

Altalaban a legjellemzobb kitiintetett alkalom a tanulasi-magatartasbeli zavarok diag-
nosztizalasdra maga a tandra, a tanuldk szdébeli és irasbeli munkai, tandrai jelenléte.
,Minderrdl a tandrakon naprdl napra meggy6zodhetiink, maganak az ismeretatadasnak a
folyamataban.” A tanorai keretben emlitddik még példaul a csoportos feladatok, szorgal-
mi feladatok elvégeztetése, a szovegértéssel kapcsolatos feladatok megoldasa.

Masrészt azonban a tanoran kiviili keretekben szervezett tevékenységek soran szerzett
tanari tapasztalatok (rendezvényeken, kirandulasokon) is utalnak e kommunikacids és
magatartasi zavarokra, az itt érzékelhetdek felderitésében az osztalyfonok vagy éppen az
ifjasagvédelmi felelds kap jelentds szerepet. Az osztalyfonoki tevékenység fontos része
a tanulok érdeklddési korének feltarasa, e célbdl esetenként nem a tananyaghoz kotodo
témakrol fogalmazas vagy onéletrajz iratasa, a csoportos beszélgetések, a kiilonb6z6 ira-
sos dokumentumok (példaul osztalytiikor, torzslap) vezetése.

Harmadik és nagy szamban emlitett alkalom a kiscsoportos vagy egyéni beszélgetés és
a tanulok tanorai €s tanoran kiviili megfigyelése. Csaladlatogatasra a bejaro tanuldk nagy
aranya miatt kevéssé keriil sor, a sziilokkel valo céliranyos beszélgetés, a fogaddorakon
valé konzultacié azonban jellemzd. Mindossze egyszer emlitodott azonban a kollégakkal
vald beszélgetés, ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a tanulasi zavarként jellemzett 6sz-
szetett jelenségegylittes az iskolaban kozismert, de a kezelésében, terapidjaban még nem
alakultak ki a tanari, tantestiileti egyiittm{ikodés formai.
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Jellemz6 iskolai tanuldsszervezési terapia a felzarkoztatd programok, csoportok szer-
vezése, a korrepetalasra kotelezés €s az ott elért haladas felmérése. Ugyanakkor ezt né-
mi szkepszissel is kisérik a tandrok: ,,A tandéran kivili felzarkéztaté programokhoz,
korrepetalasokhoz a diakok altalaban csak a sikertelenség utan kapcsolddnak, tobbnyire
szul6i vagy szaktanari ajanlas utan, onként nem.”

A 9. évfolyamon tapasztalhaté valtozasok

Arra a kérdésre, hogy a szakképzd iskolaba keriiléskor megallapitottakhoz képest torté-
nik-e pozitiv valtozas a 9. osztalyban, ha igen, miben, ha nem, miben €s miért nem, a ko-
vetkez0 jellemzo valaszok érkeztek. A kép valtozo: altalaban elmondhato, hogy valtozas
akkor torténik, ha a kollégak — az osztalyfénok és a szaktanarok egyarant — tigyelnek a hat-
ranyokkal kiiszkodokre, ha jellemz6 a diakok
folyamatos figyelemmel kisérése, és ha a ta-
nulét magat is meg lehet gydzni arrdl, hogy
egyéni erbfeszitésével, tobbletmunkajaval,
onkorrekcioval segiteni lehet a problémain.
Tobben emlitették a pozitiv valtozashoz vald
hozzajarulasban az osztalytarsak szerepét.

Lényeges pedagogiai felismerés
a meguvdltozolt iskolai kérnyezet
hatdsdnak tudatositdsa. Az dlta-

lanos iskoldhoz képest ugyanis
homogénebb tanulocsoportokba
kertilve olyan tanulok is a figye-

A pozitiv vdltozas esélyei lem kozeppontjdaban taldljak

A valtozas idobeli érzékelésében jellemzo
felismerés, hogy a tanulasi nehézségek és
magatartasi zavarok csokkenése a 9. évfo-
lyam masodik felében vagy csak a 10. évfo-
lyamon tapasztalhaté inkabb. Reményteli, de
nem 4ltalanosithatd megallapitas, hogy a
szakiskolai tantervek lehetdséget adnak a
lassubb titemre, a kiscsoportos foglalkoza-
sokra, a felzarkoztatasra. A tanarok szem-
pontjabol a pozitiv valtozas egyik legjellem-
z6bb érzése, hogy csokken a tanitasi orat za-
varo tényezOk aranya. De az elégtelen és
elégséges tanulmanyi eredmény, valamint az
évismétlok magas szama is azt bizonyitja,
hogy tobb tanuld esetében hosszabb idét
vesz igénybe e felzarkoztatas. Ezzel egyiitt
érvényes az a felismerés, hogy mar a 9. osz-
taly elsdé honapjaiban pozitiv valtozas figyel-

magukat, akik korabban
passziv résztvevdi voltak a ta-
nitds-tanulds folyamatdnak. Eb-
bol az észrevételbdl arra kévet-
keztethetiink, hogy az dltaldnos
iskola heterogénebb tanulécso-
portjaban a mdr akkor ,gyenge-
nek itélt” tanulok a tanitds-
nevelés peremeére keriilve kevés
Sigyelemben részestiltek, kiala-
kult és miikodott az nigynevezett
Pygmalion-effektus, az 6nmagcit
beteljesito joslat, s ennek jegye-
ben egyre kevésbé részestiltek e
tanulok az iskola fejleszto
hatdsabol.

het6 meg a viselkedésben €s a tanulmanyokban a kdvetkezetes szamonkérés-értékelés €s
a kezdeti sikerélmények hatasara. A felzarkoztatas, a szintre hozas hatasara azonban
»,megkezdodhet egy ujabb differencialodas: a csoport 30—40 szazalékat hatarozott fejlo-
dés jellemzi, 50-60 szazalékaban nincs elmozdulas, 10 szazalékuk pedig tartésan lemor-
zsolédova valik”.

Lényeges pedagdgiai felismerés a megvaltozott iskolai kornyezet hatdsdnak tudatosi-
tasa. Az altalanos iskoldhoz képest ugyanis homogénebb tanuldcsoportokba keriilve
olyan tanuldk is a figyelem kozéppontjaban talaljak magukat, akik korabban passziv
résztvevdi voltak a tanitas-tanulds folyamatanak. Ebbdl az észrevételbdl arra kovetkez-
tethetiink, hogy az altalanos iskola heterogénebb tanuldcsoportjaban a mar akkor ,,gyen-
gének itélt” tanulok a tanitas-nevelés peremére keriilve kevés figyelemben részestiltek,
kialakult és miikodott az ugynevezett Pygmalion-eftektus, az onmagat beteljesito joslat,
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s ennek jegyében egyre kevésbé részesiiltek e tanuldk az iskola fejlesztd hatasabol. Erre
utalnak a korabban hangsulyosan emlitett, évek soran felhalmozddott tanulasi képesség-
beli és tudasbeli hianyossagaik.

Az egyénre szabott pedagdgiai munka fontossagat jelzi az a megallapitas, hogy ,,na-
gyon sok egyéni beszélgetéssel néhany tanulot ra lehet dobbenteni a céltalansag veszé-
lyeire”. Az egyéni felzarkoztatas mellett igen fontos tényezo tovabba, ha az iskola meg
tudja ismertetni érintett diakjait a siker érzésével (példaul irasbeli munkajuk rendezet-
tebb, esztétikusabb lesz), egy-egy tanarral vald kozeli kontaktus kialakitdsanak élményé-
vel, ha az alapfoku ismeretek potlasanak hatasara 3040 szazalékuk megtanul tanulni. A
megtanito tanitas eredményeiben fontos szerep tulajdonithaté a tanitasban alkalmazott
szemléltetdeszkozoknek.

Vannak didkok, akiknél az 01j kdrnyezet, a tiszta lappal indulas hoz elény6s valtozast. Ezt
valo6sziniisitd tényez6 a személyes motivacio €s az dnbizalom ndvekedése: a nagy szorga-
lom, a kitartés, a ,,meg akarom mutatni” hozzaallas, a ,,meg tudom csinalni” szemlélet. Eb-
ben is szerepe lehet a tanoran kiviili alkalmaknak: a k6z6s iskolai vagy évfolyamokra ira-
nyuld rendezvényeknek, az osztalyszintli programok (kozos klubdélutan, kirandulés) szer-
vezésének. (E pozitiv valtozasok ugyanakkor a kezdetekben még nem szamszer(isithetoek.)
_ Jelent6s hatassal jarulhatnak hozza a kivanatos elmozdulashoz a kiilsd el6adok is: az
ANTSZ, a Gyermekjoléti Szolgalat meghivottjai, az iskolaorvos, az iskolapszichologus
tevékenységének bevondsa az iskolai, illetve az egyéni szinti problémak kezelésébe.

Megjegyezhet6 és egyben az iskola didaktikai eszk6ztardnak korlatozottsagat is jelzd
tény, hogy a valaszolok nem térnek ki a tanitdsban alkalmazott fejlesztd hatasu eljarasok-
ra, valamint a tanitas tartalmainak motivalobba tételére.

A stagndlas jelenségei

Az iskolanak tulajdonitott pozitiv valtozasok mellett a tanari véleményekbdl markan-
san kirajzolhaté egy stagnald helyzet képe. ,,Sajnos kevés a pozitiv valtozas, mert a szak-
tanarok tobbsége nem veszi észre a késdbb érd tipust gyereket.” Jellemzo a problémak
észrevétlen felhalmozodasanak, kumulalddasanak ténye, ebben tobben feleldsnek tartjak
az iskolai képzés és szamonkérés egyoldalusagat: példaul a szobeli feleletek hianyat. ,,Az
orai munkaban még a 8. osztalyhoz képest is kevesebb az dsszefliggd beszédre épiild fe-
leletek szama, és igy kevesebb lehetség nyilik a tanuld gondolkodasmodjanak megfi-
gyelésére és iranyitasara.”

Jellemzo szkeptikus vélemény az, hogy azért nem is varhato valtozas, mert egyrészt
olyannyira hianyos a didkok altal birtokolt ismeretanyag, masrészt zavart a szocialis al-
kalmazkodoképesség. A diakokat hibaztato vélekedés eléggé elterjedt: ,,Nem tankdnyv
vagy modszer probléma ez, hanem hogy nem képesek haladni.”

A tanitasban a tanarok egy része frusztracioként éli meg, hogy gyakran kell visszamen-
ni ugymond az alapokhoz, az altaladnos iskolas anyaghoz, példaul az iras, az olvasas, a
szamolas gyakorldsaban. A tanarok a magas osztalylétszamot is a pozitiv valtozast aka-
dalyozo tényezonek tartjak: a 35—40 f6s csoportokban nehéz a felzarkodztatas. A tanuldk
jelentds hanyadanal 5-6 targybdl is regisztralhatd az eredménytelenség (matematika, ma-
gyar, torténelem, kémia, bioldgia stb.). A készségtargyak jobb eredményiick. A targyalt
iddszakban még nehezen vagy nem javulnak az érintett tanuldk korében a negativ szo-
kasok — a tragar beszéd, a dohanyzas, a hianyzasok magas szama, a lemorzsol6dashoz
vezetd magatartas. Axiomaként tobben is leszogezik: ,,A rossz tanuldsi szokdsokat nem
lehet megvaltoztatni.” Ehhez f(iz6d6 megallapitasunk lehet, hogy a tanari oktulajdonitast
jellemzi egyfajta determinisztikus hozzaallas, a fejleszthetéség reménye, ugyanakkor a
tanulok fejleszthetéségével szembeni szkeptikus vélekedés.

Altalanosnak mondhaté tapasztalat, hogy nemcsak az elégségesek szama né, hanem az
erre torekvok aranya is, kovetkezésképpen a bukasoké is. Egyes tanuldk belatjak, hova
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vezet a tanulasrol valo ,,lemondas”, masok leszakadnak, s az eltéré motivacidju tanulo-
csoportok kozotti kiillonbség egyre novekszik. ,,Akik a 9. osztaly elsd félévében nem ad-
jéak fel, azok megmaradnak, s e tanuldk teljesitik a kézismereti targyak alapszintjét.” R6-
vid id6 alatt kettévalik a tanuldi népesség: egyesek perspektivikus célokkal birnak, ma-
sok tovabbra is kallédnak, cél nélkiil.

A szakképzés, e szakképzo iskolatipus jellemzd problémaja az altalanos képzés és a
szakképzes viszonya. ,,Nagyon hianyzik a szakmai gyakorlat, mert az itt szerzett sikerek,
eredmények sokat segitettek a tobbi tantargy tanulasaban is.” ,,Nem dolgoznak, jéllehet
nem a kozismereti tantargyakért jonnek ebbe az iskolaba.”

Nehezebb az elorelépés a magatartasi zavarokban, ,,jo megoldas lenne a tutor rendszer,
az egyéni foglalkozas tamogatasa, amelyben egy tanar foglalkozna 6-8 gyerek iigyes ba-
jos maganéleti problémaival”. A 10. osztalyban mar van pozitiv valtozas, ugyanis csak
azok lesznek tizedikesek, akik nem morzsolddnak le, vagy nem utaltatnak évismétlésre.

A kovetkezd fejezetekben két, eltérd nézépontbol értelmezziik a targyalt jelenség-
egylittest. Els6ként azt vizsgaljuk, milyen tagabb és sziikebb tarsadalmi, csaladi szocio-
kulturalis tényezoket 1at, észlel az iskola, és ezeknek milyen sulyt, meghatirozo szerepet
tulajdonit a jellemzett tanulasi-magatartasi zavarok kialakuldsaban, fennmaradasaban.
Masrészt viszont abbol a szempontbol is elemezziik a jelenségegyiittes kialakulasat és
tartossa valasat, hogy ebben milyen oki szerepe van maganak az iskolanak, pl. az alkal-
mazott vagy nem alkalmazott tanulasszervezési, kovetelményrendszerbeli, didaktikai el-
jarasoknak vagy mas, donté mértékben az iskola sajat hataskorébe tartozo tényezdknek.

Az iskola képe a tanuldasi-magatartdsi zavarokkal jellemzett tanuldik szociokulturdlis

hatterérol

Megkérdeztiik, hogy melyek azok a csaladi hattérbdl, szocialis helyzetbol eredd megha-
taroz6 tényezok, amelyek hozzajarulnak az érintett tanulok tanulasi nehézségeihez. Altalanos
érziilet, hogy a csalad nem biztosit megfeleld hatteret a tanulashoz, az iskolaban vald, az is-
kola értékrendje szamara elfogadhato 1éthez. Szinte valamennyi tiinetegytittes el6fordul, aho-
gyan azt egy-egy intézmény felsorolta: ,,elvalt, a tarsadalmi periférian é16 sziilok, rossz anya-
gi helyzet, nem t6r6d6 csaladi kornyezet, rosszul megvalasztott barati kor, befolyasolhato-
sag.” ,,Az iskola tanuldinak csaladi jellemzdi: szocidlis problémak, a csaladi élet rendezet-
lensége, a sziildk kozombossége, a csaladi értékrend negativ iranyd valtozasa, a csalad ala-
csony miiveltségi foka, a tanulas, tudas leértékelddése.” Egy intézmény még azt is hozzatet-
te: a problémakor kezelésében a ,,legnagyobb valtozast az idedlis csalad jelentené”. A nehéz-
ségekkel kiizd6 iskolak altalaban karhoztatjak a tarsadalmi kornyezetet: ,,Még mindig csak
szép mondatokban torténik meg a gyermek- és ifjusagvédelem, a mindennap életben nem
miikodik biztonsagosan. Az allam, a tarsadalom, az iskola nyakaba s6zza a fenti probléma-
kat, az iskola pedig nem tudja megoldani. Anyagi feltételei e tekintetben siralmasak.” Ha nem
is meghatarozo, de jellemzd vélemény az, hogy a csaladi tényezdk meghatarozobbak, mint a
tulzott iskolai kdvetelmények, a nehezen hasznalhat6 tankonyvek vagy tanitdsi modszerek.

A tanuld korabbi iskolai palyafutdsara mint a sziild és az iskola viszonyat jelentsen
befolyasold iddbeli torténésegyiittesre kevesebb vélemény tér ki. A sziilokkel valo isko-
lai beszélgetésbdl azonban jellemzden kidertilhet, hogy mar az als6 tagozatban is prob-
lematikus volt a tanuld elérehaladasa, a lemaradas tehat 6sszeadodik, konzervalddik. En-
nek kovetkezményeként eldallhat, hogy a sziild, egyfajta tehetetlenségbdl is, egyre
kozombosebbé valik a gyermeke tanulmanyi eredményei irant.

Szociokulturalis tényezdcsoportok

Az 6sszegzben szociokulturalis deprivacionak nevezett helyzet valamely 6sszetevojét minden
intézmény emlitette. Ezek koziil a kovetkezd tényezOegyiitteseket lattuk elkiilonithetonek.
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A csonka csaldd jelenségegyiittese

Minden intézmény fontosnak tartotta megemliteni, hogy szamottevo a csonka vagy sé-
rililt csaladbdl szarmazé didkok ardnya, a jelenségen kiviil tobben jelezték még a valassal,
halalesettel, rendezetlenséggel jellemezhetd csaladok szdmanak tovabbi emelkedését.

A munkanélkiiliség jelenségegyiittese

A mindkét vagy az egyik sziild6 munkanélkiilisége az iskola szamara egyszerre értel-
mezddik anyagi (alacsony jovedelem, rossz lakasviszonyok, létminimum alatti élet) és
értékrendbeli problémaként. ,,Ezekben a csaladokban a minimum megteremtése elveszi
a sziilé6 minden energiajat.” ,,A segélyekbdl €16 csaladokban hamar megbomlik a harmo-
nia.” Az iskolak egyértelmi ok-okozati sszefiiggést feltételeznek azon tanulok esetében,
akik nem képességeik miatt képtelenek a minimalis kovetelmények teljesitésére. A mun-
kanélkiiliségnek mint a csalad egészét megterheld 1étmodnak a megemlitése az iskola al-
tal adott helyzetképben altaldban 6sszekapcesolodik az alacsony kulturdlis igénnyel, a
szlikos anyagi 1éttel és a ,,zullott” sztldi életmdddal.

A sikeres vdllalkozok jelenségegyiittese

A munkanélkiili és rossz anyagi helyzetben €16 csaladokban €16 tanulok prob-
Iémaihoz képest kisebb aranyban, de megjelentek a sikeres vallalkozdi réteg gyermekei
is a tanulasi-magatartasi zavarokkal jellemzett tanuldk kozott. ,,A legnehezebb helyzet-
ben a sikeres, hangos vallalkozok gyerekei vannak — a sziil6k télik is elvarjak a jo tel-
Jesitményt, melyet a gyerek gorcsos igyekezettel sem tud elérni, értékvesztové valik a
sajat sziileinek szemében is.” ,,Uj jelenség a vallalkozdi réteg, amelyik, pénzzel kivanja
a gyermeknevelést megoldani.” ,,A gyermekiiknek csak jogokat kérnek, a kitelezettsé-
geket nem ismerik.”

Kulturdlis igényszint, értekrend, a tanuldas-tudds szerepének, értékének csaladi

megitélése

Altalanosan jellemzéen megfogalmazott tanari tapasztalat, hogy a problematikus dia-
kok csaladi kornyezetében ugymond nem sikk a tanulés, devalvalddtak a tanuldssal 6sz-
szefliggd értékek. Tobb intézmény szerint a jelen gazdasagi kornyezet sem 0szténoz a ta-
nulasra. Az alacsony életszinvonallal rendre egytitt jar a kulturalis igény hianya, az iskola
értékrendje szerint annak alacsony szintje. A szocidlisan hatranyos csaladbol a didkok jel-
lemzden a ,,csak tulélni személetet”, a passzivitdshoz vezetd magatartast hozzak. Ezek
emlitése gyakran Osszekapcsolddik az alacsony sziildi iskolazottsaggal. Egy intézmény
kozolte, hogy mig a szakkdzépiskolai osztalyokban kevés a felséfokt végzettséggel ren-
delkezd sziilo, a tobbsége érettségivel rendelkezik, a szakmunkés osztalyokban viszont
kevés az érettségizett sziild, sok a szakképzetlen, betanitott munkas, a rokkantnyugdijas.
,»Ezeknek a sziiloknek csak a bukas esetén fontos az iskola.” Figyelemre mélto és tovab-
bi kutatast is érdemld tapasztalat annak emlitése, ,,ha a csaladban jé tanuld leanytestvér
van, a fiat szakképzobe kiildik, nem 0sztonzik a jobb teljesitményre”. ,,A sikeresség kri-
tériuma a csaladban csak a szakmai végzettséget igazolé okmany.” A sziiléi érdektelenség
az iskola magyarazataban sziikségszeriien parosul a tanuloi érdektelenséggel, ennek ko-
vetkezménye pedig az iskolahoz és a tanulashoz val6 negativ hozzaallas.

A csaladi élet devidns jelenségei, a csalddnak felrott érzelmi elhanyagoltsdg

A csaladi élet bels6 vilaganak iskolai nézoponti latlelete a tanulasi-magatartasi zavar-
ral jellemezhetd gyerekek problémain tilmutato jelenségekre hivhatja fel a figyelmet. Az
iskolaban is érzékelhetd szocializacios problémak emlitése nem minden esetben jar
egylitt az anyagi természeti hatranyos helyzettel. Az intézmények jellemzonek tartjak az
ingerszegény csaladi kornyezetet: a gyerek ,,megkimélt”, nincs id6 vele beszélgetni, nin-
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csenek kijelolt feladatai, nem vesznek rola tudomast. A gyerekek nevelésére a csaladban
egyre kevesebb energia és figyelem jut, szeretetlenség, k6zombdosség, érdektelenség ve-
szi koriil otthon a didkokat. Ehhez tarsulhat a rendszeres szamonkérés, ellenérzés vagy a
nyugodt tanulés lehetdségének a hidnya. Az a tendencia, hogy egyre kevesebb id6 jut a
gyerekekkel valo torédésre, sok esetben parosul azzal, hogy a gondoskodas kimeriil a tar-
gyi feltételek biztositasaban. A sziilok, ha van munkdjuk, elfoglaltak, tiirelmetlenek, in-
geriiltek, a gyerekkel nem t6rodnek, esetiikben sincs vagy alig van mod beszélgetésre.
Ennek egyik egyenes kovetkezménye az intézmények szerint a magatartasi, a tanulasi, az
értékrendbeli és a beilleszkedési zavar, az agresszivitds, a kulturdlatlan kifejezésmad.
Egy intézmény emlitette, hogy szamara elsdsorban az olvasas hianya okoz problémat, az,
hogy a didkok otthon nem latnak jo példat, a hazi olvasmanyokat is videdn, tévén nézik
meg, jsdgot sem olvasnak, az informacioikat is csak a TV-t6l kapjak. Megemlitettek,
hogy az allastalan, végzett fiatalok példaja sem 0sztondz a tanulasra. Altalaban felrdjak
a felel6tlen sztiléi gondolkodast: a csalad
vagy tal jo (kevés munkaval), vagy tul rossz
anyagi koriilmények kozott él, ,,a csaladban
mindenki teng-leng, ezt szoktdk meg, nincs
kotelességtudat”.

A tanulasi zavar jelenségegyiittes kialaku-
lasaban szerepet jatszd tényezok tovabbi em-

A munkanélkiili és rossz anyagi
helyzetben él6 csaldadokban élo
tanulok problemdihoz képest ki-
sebb ardanyban, de megjelentek
a sikeres vdllalkozoi réteg gyer-

pirikus kutatasat igényli azon adatok emlitése,
amelyekkel a valaszolok — ugyan szérvanyo-
san, de mégis — alatamasztottak az altaluk
adott helyzetképet. Az egyébként gyakran
emlitett alacsony jovedelmi viszonyokrol egy
adatot kaptunk: a tankonyvtamogatast 1182
fobdl 530 16, a tanuldknak majdnem a fele
igényli. Egy iskola szerint a tanuldék 80 sza-
zalékanak sziilei elvaltak, a csonka csalad em-
litett jelenségegyiittese a jol teljesitokre is jel-
lemz6. Mas iskolaban az elvalt, a gyermekét
egyediil neveld szilok aranya 50 szazalék.
Egy intézmény emlitette, hogy iskoldjaban n6
a diszlexias, diszgrafias tanulék szama. Szin-
tén egy intézmény hivta fel a figyelmet arra,
hogy tanuloi korében novekszik az egészség-
tigyi veszélyeztetettség (cukorbaj, tiidébeteg-
ség, asztma, a fiatalkoruk abortusza stb.).

mekei is a tanuldsi-magatartdasi
zavarokkal jellemzett tanulok
kozott. ,A legnehezebb helyzet-
ben a sikeres, hangos vdllalko-
zOk gyerekei vannak — a sztilok
1oliik is elvdrjck a jo teljesit-
meényt, melyet a gyerek gércsos
igyekezettel sem tud elérni, ér-
tekvesztove vdlik a sajdt sziilei-
nek szemeben is.” , Uj jelenség a
vallalkozoi réteg, amelyik, pénz-
zel kivanja a gyermekneuvelést
megoldani.” ,A gyermektiknek
csak jogokat kérnek, a kotele-
zeltségeket nem
ismerik.”

Tobb intézmény emlitette a gyakori és vélhetden tartos sziildi betegséget, valamint a
csaladban jellemz6 alkoholizmust. Feltehetoen kutatasra érdemes teriilet az allami gon-
dozottak szakmatanulasa, a biintetett el6életii vagy az enyhén értelmi fogyatékos sziilok
gyermekeinek iskolai palyafutasa.

Mit tehet az iskola a szociokulturalis hatranyok ellensiilyozasaban?

Milyen iskolai €s iskolan kiviili tevékenységekben latjdk ha nem is orvosolhatdnak,
de kezelhetonek az iskolak azt a jelenségegyiittest, amelynek meghatarozo szerepet tu-
lajdonitanak tanuldik sikeres vagy kudarcos iskolai palyafutdsaban? A szociokulturalis
hatranyok kozott megragadott tényezok koziil ezek iskolai szintli kezelésének,
(meg)valtoztatasanak lehetdségét rangsoroldssal jelolték meg a valaszold intézmények.
Az emlitésének rangsora, illetve gyakorisdga szerint Osszedllitott kép a kovetkezd.
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(4. tabldzat) A javaslatokban elkiilonitettiik a terapias cselekvés mozgasterét és eszkoz-
rendszerét aszerint, hogy dominansan iskolan beliili tanuldsszervezési, didaktikai tevé-
kenységeket, vagy dominansan a nevelés személykozi alkalmaira igényt tartd pszicho-
logiai természetl segitd beavatkozasokat, vagy szocialis, a szocidlis haldval 6sszefliggd

tevékenységeket tartalmaz-e.

4. tablazat. A szociokulturdlis hatranyok kezelésének iskolai javaslata — az emlitések rangsordban

Domindnsan tanuldsszervezési,
didaktikai tevékenység

Domindnsan személykozi-nevelési,
illetve szocidlis tevékenység

1 Felzarkéztatd programok

— egyéni korrekcio, egyéni segités

— osztalybontas

— az olvasas-iras megtanitasa

— a tanuldi érdektelenség csokkentése

1 Szeretet, torodés

— iskolapszichologus bevonasa, egylittmiikodés a
csaladsegitokkel

— a szocialis problémak kezelése, pl. segélyrendszer
— a devians magatartas ,,kezelése”

2 Korrepetalas

— a szobeliség nagyobb aranya az iskolai munkaban,
a tanulok teljesitményében

— az alapkészségek Ujratanitasa, pl. a szamolasé

2 Ifjusagvédelmi felelds (alkalmazasa)

— érzelmi-k6z6sségi nevelés

— iskolai pszichologus bevonasa a problémak
értelmezésébe, kezelésébe

— a sziiléi kozombosség ,,oldasa”

— a csalad igényszintjének emelése

— a csaladi alkoholizmus kezelése

— a kollégiumi ellatas novelése

3 Osztalybontas

— differencilés a tanulés iitemében

— szabadidos tevékenységek szervezése
— a hianyos ismeretek potlasa

— tartos tankonyvek alkalmazasa

3 A csaladi élet rendezettségének eldsegitése
— a munkanélkiiliség csokkentése

4 A tanari onallosag novelése
— a tankonyvek mindségének emelése
— a tanuldi motivaltsag novelése

4 Egyéni beszélgetések

— a sziildi kozombosség csokkentése
— a csonka csalad ,,jelenség” negativ
kovetkezményeinek csokkentése

5 A tanarok nagyobb anyagi megbecsiilése
— eredményes tanulasi modszerek megtanitasa

5 A sziil6i motivaltsag novelése
— az értékrend pozitiv megvaltoztatasa
— az antiszocialis kornyezet ellenstlyozésa

6 A tanitas hatékonyabba tétele
— a tanulas fontossaganak emelése

6 Az iskola erkdlcsi megbecsiilése

— a csalad és iskola kapcsolatanak szorosabba tétele,
pl. csaladlatogatéssal, a fogaddorakon

— a nevelési helyzetek kihasznalasa

— a tudas leértékelddésébil, a kulturalt csaladi hattér
hianyabol fakado problémak ellensulyozasa

7 Szocialis juttatasok

8 Ko6z0s szabadidos tevékenységek

— a tanuld lakohelyén, tarsadalmi rétegében jellemzo
negativ magatartasi formak ellenstlyozasa

— a tanuld lakohelyén, tarsadalmi rétegében jellemzo
negativ magatartasi formak ellenstlyozasa

A 4. tabldazatban 6sszegzetteket sajatosan ellenpontozza az, hogy t6bb intézmény meg-
jegyezte: ,,a csaladi hattér iskolai szintli megvaltoztatasa utopia”, ,,Nem tudunk valtoztat-
ni. Nehéz!” A szocialis hatranyok kozott felsoroltakrol ugy tartjak, hogy ezek egyike sem
iskolai probléma, az iskola maga nem tud mit kezdeni ezekkel. ,,A magatartési, tanuldsi
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zavart az erre képzett szakemberek bevonasaval kellene kezelni, javitani. De ki finanszi-
rozza e tevékenységet” — kérdezik. Tobben gy itélik meg, hogy a szocialis hatranyok ke-
zelését nem csak a pedagogusnak kellene tarsadalmi munkaban végeznie, hanem az 6n-
kormanyzatoknak kellene biztositaniuk e tevékenység intézményes kereteit. Felmertilt az
is, hogy az érintett didkoknak onismereti foglalkozasokra lenne sziiksége.

Tobbek szerint az iskolai szintii valtoztatast az altalanos iskolaban kellene kezdeni, az
olvasas-iras-szamolas biztonsagos megtanitasaval. A 9. osztalyban erre ritkan nyilik le-
hetdség. (,,Vannak, akik 20 alatti szdmokat sem tudnak 6sszeadni, kivonni.”) Amiben az
iskola felel6sen tenni tud, az a helyi kerettantervének kidolgozasa, a kiscsoportos foglal-
kozéasok szervezése, az 6raszamok csokkentése €s a gyakorlatorientalt képzés.

A tanulasi nehézségeket valésziniisit6 iskolai tényezok

A konkrétan megjeldlt oki tényezdk elkiilonithetéek aszerint, hogy az iskolai kovetel-
ményekhez, a tanulécsoportok 1étszamahoz vagy a problémakor kezeléséhez sziikséges
specialisnak vélt/tartott szakértelem hianyahoz sorolhatéak-e.

Az iskola sajat fennhatdsagéara vonatkozo kérdésre adott valaszokbdl elkiilonithetd
hozzaallastipusok bonthatoak ki. A valasz megkeriiléseként — egyfajta ,,6rdogi korben”
1ét helyzetét érzékeltetve — felmeriil a problémakor egészének ujbdli Gsszegzése: ,,A
beilleszkedési zavarok sokasaga jellemz6, gyakori a durva megnyilvanulas, tanulasi szo-
kasaik nincsenek, teljesitménymotivaciojuk alacsony szintl, ezek az iskolai kudarcok
elérejelzdi.” ,,Néhany honapi iskolai 1ét utan kialakul €s stabilizalddik a kudarckeriild
magatartas: alacsony igényszint, gyenge teljesitmény, fegyelmi vétségek, 16gas, igen
nagy szintli bukas. Az iskolai hagyomanyokat kialakitani és tovabbvinni nem koénnyii,
éppen a didkok neveltségi szintje és képességeik alacsony foka miatt.”

A vélaszokban egyrészt megfogalmazodik az a pozitiv iskolai én-kép, amely szerint az
iskola minden téle telhetét megtesz: ,,az iskoldban az orszagos atlagnak megfelelden ala-
kultak az eredmények. A munkakozosségek kiemelt feladatnak tartjdk a kdzepes képes-
ségli tanulok felzarkdztatasat, segitését. Meggy6z06désiink, hogy valasztott szakmajukat
el tudjak e diakok sajatitani.”

Masrészt és jellemzden tobb véleményben — esetenként a magara hagyottsag érziileté-
vel, a tehetetlenség kimondasaval egyiitt — hangot kap az iskola eszkoztelensége, ezzel
parhuzamosan a problémaegytittesnek az iskolan kiviili okokra val6 atruhazésa. Ez utob-
bi véleménytipus is tagolodik: egyrészt maga a tarsadalom megoldhatatlan terhet r6 az
iskolara, masrészt az el6z6 iskolafok hianyai olyan mértékiiek, amelyekkel a kozépisko-
la mar nem tud megbirkézni, esetleg nem is érzi a sajat tevékenységébe tartozonak.

Kozismert vélekedés az el6zd iskolafok karhoztatasa. E vélekedés megszokott forma-
ja a kozépiskola egy szintre hozd, felzarkoztato tevékenységének hangsilyozasa, annak
a nyilvanval6 ténynek a kozépiskolai kezelése, hogy az altalanos iskolabol jovo tanuldk
rendkiviil eltérd tudasszinttel, tanulasi képességekkel, beilleszkedési attitiiddel, a tovabb-
tanulasra szocializaltsag nagyfokt kiilonbségeivel kezdik kozépfokt tanulmanyaikat.
Azt minden intézmény megjegyzi, hogy iskolai szinti megoldandé feladat a kiilonbdzo
szint(i tanulok felzarkoztatasa. Egy-egy megjegyzés utal azonban arra, hogy a tanulécso-
portok induld kiilonbsége csokkentésének eszkoze a felzarkdztatast is magaba foglald
helyi tanterv. Az, hogy valdjadban mit is tartalmaz a felzarkoztatas tevékenysége, a vala-
szokbol nem rajzolhato fel. Elképzelhetd, hogy maga a torddés, a tanuld kiemelése a ku-
darc zsakutcajabdl, az egyénibb szintl foglalkozas mar pozitiv hatassal jarhat. Feltehet6-
en a meghatarozo sziikséglet ellenére sem alakultak még ki azok a felzarkoztatd hatasu,
szavatolt min6ségli tananyagtartalmak ¢s az alapképességeket motivaldan fejleszto, csi-
szolé didaktikai, megtanitdo eljarasok, amelyek 4ltalanos érvénylek, ered-
ményességlikben kiprobaltak, metodikai és értékelési példakkal, a kiilonb6z6 elvarhato,
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feltételezhetd tudasszintekhez rendelt feladattipusokkal kiegészitett eszkoztarat adnak a
tanaroknak. Feltehetden egyrészt sok improvizativ, spontan elem van e felzarkdztaté te-
vékenységekben egyrészt, masrészt azonban jellemz6 a tanitasi rutin, az alapmiveletek
gyakorlasa, gyakoroltatasa.

A fent emlitetteken tilmenden gyakran negativ megitélésben is részesiil a mindenkori
el6zo iskolafok: az altalanos iskolabol hozott tudasszint alacsony, az alsé tagozaton, sét
mar az dvodaban is erdltetett a haladas titeme példaul az olvasastanitasban. Elterjedt vé-
lemény, hogy az altalanos iskola kozépiskolas anyagot tanit, a kozépiskola egyetemi szin-
tit. ,,Ha valtozast akarunk, akkor a problémakat az altalanos iskola felsd tagozatan kelle-
ne keresni, driasi, tilméretezett, be nem vésddott tananyag, a lemaradott tanulokkal nem
foglalkoznak, a 7-8. osztalyban megadjak az elégségest, hogy mielobb megszabaduljanak
a problémas gyerektdl. Eredményeket felmutatni, versenyeket nyerni ezekkel a gyerekek-
kel ugyanis nem lehet.” ,,Az alsobb iskolafokon tul sok a tanulnivalo, rohannak, nem gya-
koroljak az alapkészségeket, lemaradnak, a hianyok pedig halmozoédnak.” Egy vélemény
mas szempontbdl is utal a két iskolafok neuralgikus viszonyara: miutan semmi kiilsé meg-
mérettetés nincs az altalanos iskolaban, a gyerekek egyszertien ,,elvégzik”.

Az iskola egyfajta tehetetlenségét jelzi az is, ha e kérdésre adott valaszban Gjra és Gjra a
tanuldk magatartasara vagy a tarsadalom kézonyére utalo tények sorakoznak: a felszerelés
hianya a tanulok részérol, a délutani felkésziilés elmaradasa. ,,A tarsadalom értékrendjébol
hianyzik a gyermekkozpontusag. Sz€p szélam.” A tanari munka mindségét csokkentd, az-
az a targyalt problémakar iskolai kezelését gatlo tényezonek tartja egy-egy intézmény azt,
hogy a pedagogusok a megélhetésiik érdekében az iskolan kiviil vallalnak munkat, azt, ha
a pedagogus nem kapja meg a tarsadalmi tdmogatast az ezirany( tevékenységéhez.

A tovabbi elemzés szamara elkiilonitheté véleményeket az iskolai tanulési kovetelmé-
nyek, a csoportbontas és a specialis szakértelem hianya témakorében targyaljuk.

Az iskolai tanulasi kovetelmények

Néhany intézmény véleménye szerint nem az iskolai kovetelmények, hanem a felhal-
mozott hatranyok (értsd itt: alapkészségek, kiilonb6zo eldismeretek hidnyai, eltéré korab-
bi iskolai kovetelmények, hianyzo tanulasi képességek) miatt valik, valhat kudarcossa a
kozépfok induldsa: ,,nem tankonyvi vagy méodszerbeli kérdés, hanem az, hogy nem képe-
sek haladni.” A 9. osztaly szerepének atértékelddése szintén frusztracidt okoz nem egy ta-
narnak: ,,Hiba, hogy a 9. osztalyban az eszkoztudast kell fejleszteni, hogy az alapvetd ké-
pességeket noveld tanitasi modszerekre van sziikség.” ,,Gyakran kell visszamenni az alta-
lanos iskolds anyaghoz — ha az id6 elegendd, ezeket a gyerekeket szamolni tanitjuk.”

Altaldban azonban a nem megfeleld kozépiskolai kovetelmények a fent emlitettek
mellett a legfontosabb oki tényezéként jonnek szoba a tanuldsi-magatartasi zavarok ke-
letkezésében és fennmaradasaban. Konkrét valaszokat ugyanakkor alig kaptunk, altala-
ban a negativ minésités szintjén emlitddnek mind a tanitasi-tanuldsi kovetelmények,
mind az érintetteknek szo6l6 tankonyvek: talméretezettek a NAT tantervei, a szakiskola-
sok képességeihez nem késziilnek megfeleld tankényvek, az érintett didkoknak nem
megfeleléek az iskolai kovetelmények, tankonyvek, nem megfeleléek a tananyagok,
egyes tankonyvek tulfogalmazottak, bo 1ére eresztettek, egyes tantargyaknal alacsony az
oraszam ¢€s nagy a tananyag, maximalista a tananyag, nem tortént €s nem torténik meg a
tananyagcsokkentés, a tanulok életkoruknak nem megfeleld mélységi, elvont, nem gya-
korlatias tananyagot tanulnak, tul magas szintliek a tantargyi kovetelmények, nehéz a
megfeleld tankonyvek kivalasztasa, ugyanis a tankényvpiac a tanarok szamara attekint-
hetetlen, tudomanyos, bonyolult a tankdnyvek nyelvezete, nem e tanuldk értelmi képes-
ségeinek megfeleldek a tankdnyvek, magas a napi kotelezé oraszam, tilsdgosan maga-
sak pl. az alapvizsga kovetelményei is.
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A didaktikai eljarasok értékére, a pozitiv tanari visszajelzések és a fejlesztd értékelés
tanulasi képességeket noveld hatasara kevesebb valasz tér ki. Egy-egy kivansagban fo-
galmazddik meg a differencialas mint reményt kelt6 eljaras: ,,Meg kellene valésitani a
folyamatos és sokszinti szamonkérést, mindenkinek a sajat itemében, folyamatosan kis
létszamu tanuldcsoportokkal.”

Az értékelési eljarasok homogenizald hatasara hivja fel a figyelmet az a vélemény,
mely szerint éppen a témazarok esetében figyelhetdé meg a még mindig kisértd elv: min-
denkinek ugyanarra az idére ugyanarra a szintre eljutni. Sajatos iskolai paradoxon jele-
nik meg az egymasnak ellentmond¢ igényekben, példaul a tanul6i megnyilvanuldsokban
a szobeliség aranyanak novelésében, masrészt a teljesitmények objektiv értékelésének
igényében. ,,A szobeliség hianyat az objektiv értékelés igényével leplezik.” — jegyzi meg
az egyik intézmény az iskola paradox gyakorlatara utalva. Sajatos problémalatasra utal
az a megallapitas, mely szerint a didkok tanari magyarazatra, 6ravazlatra szorulnak. Jel-
lemzd kettdsséget mutat az el6z6t6l eltérd ta-
nari hozzaallas, a pozitiv tanari kommunika-
cio fontossaganak hangsulyozésa és azonna-
li visszavonasa: ,,Fontosnak tartom a sikerél-
ményt, ehhez viszont nem jut hozza a diak,

LAz elso kozépiskolds évben a 8.
év hidnyait kell potolni és nem
uj tananyag dtaddsdra van

ha az olvasas, iras, szamolas nem megy.”
Csoportlétszam, tanuldi terhelés

Nagy szamban ¢és egyértelmlien megfo-
galmazott vélemény az, hogy az iskola tera-
pias beavatkozasait eldsegiti a kisebb cso-
portok szervezése, altalaban az alacsonyabb
osztalylétszam, s6t az egyéni keretli foglal-

szlikség” - olvashatoé az egyik
vélemenyben. Megldtdsunk sze-
rint ez az emlitett megterhelés
az, amelyik a differencidldsncdil
erdsebb belsé igeny a kisebb, ho-
mogeénebb tanulocsoportokkal
valo munkdra. A lemaradcds
ugyanis olyan nagy, hogy a did-
koknak szinte nincs is kedviik

kozas. Ugyan a bizonyit6 ereji érvek meg-
fogalmazasa nélkiil, de jellemz6 vélemény:
»Nagymértékben javithatok lennének a ta-
nulasi nehézségek a csokkentett 1étszamu
osztalyokban.” E tanulasszervezési keret ja-
rulhatna hozza a differencialashoz, ugy-
mond, ,,ne vesszen el a tanuld”. A vélemé-
nyek szerint e kivanatos eredményekhez
vezetd csoportbontassal azonban tobb in-
tézmény nem tud élni a koltségvetési kere-
tek miatt, az anyagi feltételek ugyanis éppen ehhez hidnyoznak, hasonléan anyagi
problémak akadalyozzak a szintén eredményesnek tartott tandran kiviili foglalkozasok
szervezését.

A véleményekbdl altalaban kiolvashato, hogy a csoportbontashoz azért is fiiznek nagy
reményeket az iskolak, mert mind a tanul6i, mind a tanari terheket csokkentd tényezonek
érzik a kisebb és ezaltal feltehetéen homogénebb tanuldcsoportot. Azt mar emlitettiik,
hogy a tanuldsi-magatartasi zavarok elviselése a tanuldk iskolai mindennapi léte nézo-
pontjabol, kezelése a tanari munka szempontjabol milyen komoly érzelmi, mentalis, pszi-
chikai megterhelésnek mindsiil. Ugy tlinik, a 9. évfolyam még ebbdl az aspektusbol is ki-
tiintetett szerepi: ,,Az els6 kozépiskolds évben a 8. év hianyait kell potolni €s nem uj tan-
anyag atadasara van sziikség” — olvashatd az egyik véleményben. Meglatasunk szerint ez
az emlitett megterhelés az, amelyik a differencialasnal erdsebb bels6 igény a kisebb, ho-
mogénebb tanuldcsoportokkal valé munkara. A lemaradas ugyanis olyan nagy, hogy a di-
akoknak szinte nincs is kedviik azt pétolni, ezért az ez irdnyl motivaciora, a siker kis 1ép-
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komplex feladatukat egyszerre
nem tomeges (osztdalyszintii),

hanem csoportszintii tevékeny-

ségkeént végzik.
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tékii hozamara nagyobb esélyt latnak a tanarok akkor, ha e komplex feladatukat egyszer-
re nem tomeges (osztalyszintil), hanem csoportszintl tevékenységként végzik.

Sajatos szakértelem igénye

Azt, hogy a targyalt jelenségegyiittes terapias kezelése tobbféle szakértelem egyiittes
alkalmazasaval vezet eredményre, tobben emlitették, els6sorban azonban hianyként:
,»Nincs iskolapszichologus, aki segitené a tanarokat problémaik megoldasaban, a tanarok
nagyon tehetetlenek.” Egy intézmény a gyogypedagdgus hidnyat is problémanak latja.

Osszetettebb, a tanari kommunikécio, a tanitasi kultara, az iskolai klima egészére uta-
16 megjegyzés a kovetkezo: ,,Kellene tobb id6 a dicséretekre, a pozitiv megnyilatkoza-
sokra.” E megjegyzés nem csupan az érintett tanuldk altalanos sikerélmény-hidnyara
utal, hanem arra is, hogy a tanarok maguk is érzik, hogy e problémakortdl frusztraltak,
nehezen valtanak nézdpontot, hangnemet még akkor is, ha tudjak, a negativumok felem-
legetése, a szemrehdnyas, a figyelmeztetés, az elégtelen, a rabeszélés stb. sokkal cseké-
lyebb hatasfoku kommunikaciés technika, mint a dicséret vagy a pozitiv hatdsu megnyi-
latkozas. E kérdéskor egésze, azaz az iskola szdbeli értékelési kultiraja, a tanulasi-ma-
gatartasi zavar fennmaradasaban, illetve oldddéasaban, csokkenésében szerepet jatszo
kommunikativ tényezok feltarasa szintén tovabbi kutatasra érdemes teriiletet jelentenek.

A tanitasi ora vezetésétol eltérd szakértelmet igényelne a tanuldi beilleszkedés segité-
se is, valamint a kortars csoport hatdsadnak kezelése, a kortars csoport vélekedésének, ér-
tékrendjének valamifajta bevonasa az iskola tevékenységébe.

Jegyzet

(1) Eurépa melléklet: Az iskolai kudarc lekiizdése: kihivas az eurdpai épitkezési folyamat szamara. (1999) Val.
és szerk: Szab6 Balazs Gabor. Uj Pedagégiai Szemle, 12. 118—128.

(2) Takéacs Géza (2003): Egy reform alulnézetbdl. Iskolakép, 4. Megjelenés alatt.

(3) Szabd Laszlé Tamas (1993): Mindség és minosités az iskoldban. Keraban, Budapest. 10.

(4) E megallapitas intézményi szintli adatokkal kontrollalhato.

(5) Feltehetden a beszédlégzés, a beszédtempo, a kifejezd beszéd zavarainak jelenségeir6l van szo.
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Neményi Maria

A fogyatékossaghoz vezeto ut

A 2003-as év elso feleben, az iskolaérettségi vizsgdlatok idoszakdban
kutatdst végeztiink beiskoldzds elott dllo, nevelési tandcsadokban és
szakértoi bizottsagokban vizsgdlt gyermekek oktatdsi esélyeivel
kapcsolatban. Célunk az volt, hogy megismerjiik az osszefiiggéseket a
meguvizsgdlt gyermekekre vonatkozo tényszerii adatok, az
iskolaérettségi vizsgdlat sordan nyert teszteredmeények, az alulteljesito
gyermekek elmaraddsainak okaival kapcsolatos szakeértoi vélekedések
és a gyermekek beiskoldzdsdra vonatkoz6 dontések kézott.

laskorba 1€p6 gyermekek fejlettsége, érettsége néhany alapvetd, konnyen hozzafér-

hetd objektiv tényezon kivill (nem, életkor, csaladi viszonyok, lakéhely — és rész-
ben ezzel 6sszefiiggésben a megeldz6 dvodalatogatas) mas feltételekkel is 6sszefiigg, és
ezek a rejtett feltételek a vizsgalatot végzé szakemberek szdmara a vizsgalatok soran
nyert teszteredmények ismeretében attribucios folyamatokat inditanak el, amelyek azu-
tan befolyasoljak oket a kapott eredmények interpretalasaban, illetve az eredményekkel
nem linearisan 6sszefiiggd, a gyermek tovabbi iskolai sorsat meghatarozé dontés megho-
zatalaban. Elsdsorban arra a trividlis tényre gondoltunk, amelyet mar szamtalan kutatés
bizonyitott: az, hogy a roma gyermekek népességen beliili aranyukat joval felilmualva
vesznek részt a kiilonbozd specidlis képzési formakban, nem csupan az objektiv (organi-
kus, szocialis) okok miatt elmarad6 teljesitményiikbdl kdvetkezik, hanem abbol is, hogy
azonos teljesitmény mogott is mas okokra kdvetkeztetnek és mas megoldast javasolnak
a szakértok annak ismeretében, hogy a gyermek milyen etnikai csoporthoz tartozik.
(Babusik, 2001; Ambrus, 2001; Sik, 2003; Forray — Hegediis T., 2001; Loss, 2000; Ha-
vas — Kemény — Lisko, 2002)

Az adatvételhez a korabbi kutatasokban mar bevalt mdédszerhez folyamodtunk (lasd
Neményi, 2000). Azokat a szakembereket — pszicholégusokat, gyogypedagdgusokat —
kértitk fel kozremilikddésre, akik az iskolaérettségi vizsgalatokat ténylegesen végzik.
Ezek a szakemberek t6ltotték ki az altalunk kidolgozott anonim adatlapokat azokrol a
gyerekekrdl, akiket a megjelolt idészakban maguk vizsgaltak és akikkel kapcsolatos ja-
vaslataikat megfogalmazték. Igy az érzékeny adatok Gigy allnak rendelkezésiinkre, hogy
nem sértettiik meg az adatvédelmi szabalyokat, mégis konkrét személyekrdl szolnak és a
vizsgalatok torzitdsmentes eredményeit tartalmazzak. A vélasztott mddszert — a terepen
dolgozd szakemberek bevonasat a kutatasba — azért is elonyosnek tartottuk, mert igy a
kutatds nem a min6sito eljarasban érintett pszicholdgusok, gyogypedagdgusok tevékeny-
ségének kontrolljat, a varhato eredmények ismeretében valamiféle kritikajat jelenti, ha-
nem ellenkezdleg, maguk is érdekeltté valtak az individualisan végzett szakmai munka-
juk megismerésében és értékelésében a statisztikai feldolgozas révén.

A vizsgalatokon megjelent gyermekek etnikai hovatartozasara nem kérdezhettiink és
nem is kérdeztiink ra. Egyrészt, mert nem allt médunkban a gyermek sziileivel személye-
sen talalkozni, ¢s igy t6liikk megtudakolni, milyen etnikai csoportba soroljak 6nmagukat,
masrészt, mert a nevelési tanacsadokban és szakértdi bizottsagokban dolgozoé szakembe-
rek sincsenek feljogositva arra, hogy a gyermekeket etnikai alapon kategorizaljak. Ezen
tulmenden természetesen az 6 besoroldsuk csak vélekedésen — méghozza a tobbségi tar-

Korébbi kutatasok és szakértdi vélemények alapjan azt feltételeztiik, hogy az isko-
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sadalom kiils6 megkozelitésén — alapulna, €s ez kutatasok tantisaga szerint nem esne egy-
be az dnbesorolas alapjan meghatarozott identitassal. (Laddnyi — Szelényi, 2001) igy a
kutatdsban nem tudjuk a gyermekeket cigdny és nem-cigany kategoridkba sorolni, csak
annyit tehetlink, hogy a gyermek iskolaéretlenségének szakértd altal feltételezett okai ko-
z0tt szerepeltettiink olyan valaszlehetdségeket, amelyek a gyermek tobbségitdl eltérd
kulturalis, szocializacids és nyelvi ,,massagat” fejezik ki. Amennyiben az elmaradasokat
a szakértok ezek valamelyikével (vagy egylittesével) magyarazzak, és mas magyarazatot
nem is hoznak fel az alulteljesités okaként, joggal feltételezhetjiik, hogy a szakértd a
gyermeket ciganynak tartja, €s egyuttal a cigdnysagat tekinti hatraltato tényezdnek. Va-
loszinlleg a gyermekeknek ennél nagyobb kore cigany szarmazast vagy identitasu, hi-
szen a lemaradas okaként cigany gyermekek esetében is szerepelhetnek elsddlegesen or-
ganikus (példaul genetikai vagy perinatélis) okok, de célunk nem az volt, hogy a roma és
nem roma gyermekek teljesitményét hasonlitsuk ssze, hanem az, hogy megtudjuk, a
szakértok szerint létezik-e olyan ,,fogyatékossag”, amely a ciganysagbdl fakad, és ha
igen, milyen megoldasokat talalnak lehetségesnek ezen gyerekek iskolai képzésében.

Hérom régidban — Budapesten és kornyékén, Baranya megyében €s Borsod-Abauj-
Zemplén megyében — folytattuk le kérdéives vizsgalatunkat. Osszességében 51 szakem-
ber 9 helyen 849 gyermekr6l t61tott ki adatlapot. A foldrajzi megosztottsag a kutatas tar-
talmi céljainak kivant megfelelni — olyan régidkat valasztottunk, ahol korabbi kutataso-
kon alapulé ismereteink szerint az orszagosnal nagyobb aranyban élnek roma csalddok —
a megcélzott mintanagysag pedig a statisztikai szamitasok validitasat kivanta biztositani.
A gyermekekrdl nagyjabol fele-fele aranyban kaptunk nevelési tanacsadoban, illetve
szakértoi bizottsagban lefolytatott vizsgalat alapjan adatlapokat. A vizsgalt gyermekek
relativ tobbsége (41 szazalék) kistelepiilésrol érkezett a vizsgalatra, és csaknem azonos
aranyban voltak budapestiek (29 szazalék), illetve vidéki nagyvaros lakoi (28 szazalék).
(A gyermekek 2 szazalékarol nem allt rendelkezésiinkre lakohelyi adat.)

A tanulmanyunk alapjaul szolgalé kérddiv a kovetkezd kérdéskordket tartalmazta:

— a vizsgalt gyermekrdl rendelkezésre allo tényszert adatok (a gyermek neme, életko-
ra, lakohelye, a vizsgalat helyszine, megel6z6 6vodaba jaras gyakorisaga, a gyermekor-
vosi vizsgalat eredménye);

— az iskolaérettségi és egyéb teszteken elért eredmény (az iskolaérettségi vizsgalat
tesztsora, illetve a nevelési tandcsadokban és szakértdi bizottsagokban alkalmazott egyéb
tesztek standardizalt eredményei);

— a szakértok véleménye az altalanos iskolaba nem javasolt, tehat az iskolaérettséget
nem eléré gyermek atlagtol vald elmaradasanak okairdl (ugynevezett ,,hattér-okok” mi-
nositése egy négyfoku skalan);

— a szakérto altal javasolt képzési forma €s annak jellemzése a gyermek tovabbi sorsat
illetoen.

A vizsgalt gyermekkel kapcsolatos elozetes ismeretek

A vizsgalt gyerekek kétharmada 1996 juniusa utan sziiletett, egyharmaduk viszont ez
idopont eldtt, tehat a vizsgalat idején mar hét éves is elmult. Ebben az életkorban a be-
toltott évek, honapok szamanak igen nagy jelentdsége van a gyermek fejlettsége szem-
pontjabol, de az életkor jelentésége a beiskolazas szempontjabdl is 1ényeges, hiszen a
tobbségtdl eltérd, kései iskolakezdés mindenképpen hatranyt jelent az iskolaztatési fo-
lyamatban.

Az elézetesen rendelkezésre allo adatok koziil az egyik legfontosabb, hogy jart-e a
vizsgalt gyermek 6vodaba. Azt lattuk, hogy t6bb, mint kétharmaduk (71 szazalék) tobb
éve, rendszeresen latogatta az 6vodat, és csupan 1,5 szazalékuk nem jart soha évodaba.
Viszont az is kidertlt, hogy a kiilonb6z6 telepiilésen é16 gyerekek nem egyforma rend-
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szerességgel vettek részt ovodai nevelésben. A mintaba keriilt fovarosi gyerekekre volt
leginkabb jellemz6 az alacsony, rendszertelen, illetve csak rovid ideig tartdé 6vodaztatas,
de a kisteleptiléseken €16 gyermekek sem jutottak hozza megfelelé mértékben az iskolas-
kor elétti intézményes oktatashoz. Legjobb helyzetben a mintdnkba keriilt varosi gyer-
mekek voltak.

A vizsgalatot végzok arrdl is tudhattak, részt vett-e a gyermek eldzetes fejlesztésben.
A kapott valaszok szerint a minta egészét tekintve éppen feliikkel mar foglalkoztak szak-
emberek, elsdsorban az 6voda, az dvodai fejleszté pedagdgus javaslatara (18 szazalék),
masrészt a nevelési tanacsadd (16 szazalék) vagy a szakértoi bizottsag (14 szazalék) ja-
vaslatara, 2 szazalékuk pedig a sziil6 vagy gyermekorvos, szakorvos ajanlasa alapjan. A
részletesebb elemzés soran azt lattuk, hogy a budapesti gyerekek alacsonyabb 6vodai
részvételiik ellenére is nagyobb eséllyel férnek hozza a szakszerti, célzott fejlesztéshez,
mint a vidéki — nagyvarosi vagy kozségi — gyermekek. Ugy tilinik, legrosszabb helyzet-
ben ezen a téren a kisteleptilések lakoi vannak, akik koziil még a rendszeresen tobb éve
ovodaba jard, problémas fejlddésiinek megitélt gyermekeknek is csak kevesebb, mint a
fele jut el olyan szakemberhez, aki még az iskolaskor eldtt hozzasegithetné dket a hatra-
nyok behozasahoz vagy legalabbis enyhités¢hez.

Végiil a szakértdk szdmara a gyermek vizsgalata el6tt rendelkezésre allt a bekiildd vé-
leménye, illetve adott esetben megkaptak az orvosi vizsgalatok olyan diagndzisait, ame-
lyek szerepet jatszhatnak a gyermek fejlettségének és tovabbi iskolai sorsanak megitélé-
sében. Ugy talaltuk, hogy a jellemzések sok szempontra terjednek ki, mégsem arnyaltak,
inkabb csak arra szolgalnak, hogy egy-egy fontosnak megitélt tulajdonsagra felhivjak a
vizsgalok figyelmét. A jellemzésekbdl ugy tiint, hogy a bekiildok szerint az iskolai karri-
erhez inkabb a mentalis, verbalis és szocialis képességek, mintsem a testi fejlettség sziik-
ségeltetik, ezek hianyat vagy elmaradottsagat nagyobb problémanak vélik a gyermek ké-
s6bbi sorsa szempontjabdl, mint az utébbiakét.

A szakért6i bizottsdgokban megforduld gyermekeket orvosi vizsgalatnak is aldvetet-
ték, a vizsgalati eredményekrdl a kérddivet kitdltd munkatarsaink osszefoglalast készi-
tettek. Osszesen 376 gyerekrdl talaltunk orvosi szakvéleményt, de csaknem 40 szazalé-
kuknal az orvos semmifajta orvosi figyelmet érdemld betegséget, korképet nem diag-
nosztizalt. Ugyanakkor ezek az ismeretek tampontot jelenthettek a gyogypedagdgus-
pszicholdgus team szamara a gyermek iskolaérettségét befolyasold tényezoket illetden.

A gyermek vizsgalata — az iskolaérettségi és az egyéb teszteken elért eredmények

A mintaba keriilt gyermekeket nagyjabol azonos ardnyban nevelési tanacsaddban, il-
letve szakértoi bizottsagban vizsgaltak. A két helyszinen alkalmazott vizsgalati modszer
ugyan nem azonos, mégis célszerlinek latszott az eredmények egytittes kezelése ¢&s értel-
mezése. A nevelési tanacsaddban lefolytatott vizsgalatok esetében természetesen kovet-
tiikk az altaluk hasznalt tesztlapot (ez a lista a szakértdi bizottsagokban vizsgalt gyerme-
kekrdl is kitolthetd), amely a gyermek kiilonb6z6 teriileteken nyujtott teljesitményét a
kovetkezOképpen mindsitette: 0 — nagyon gyenge teljesitmény, 1 — még elfogadhatd tel-
jesitmény, 2 — megfeleld, jo teljesitmény, illetve X-szel jelolték, ha az adott teriileten nem
allt rendelkezésre adat. A szintén a tanacsadokban végzett teszteket és az elsdsorban a
szakértoi bizottsdgokban alkalmazott tovabbi tesztfelvételeket pedig a kitdltdk a szakma
altal jévahagyott modon értékelték (tehat IQ-ban, RQ-ban, életkorban, pontszamban ki-
fejezve), majd a tovabbi feldolgozas soran ezeket az eredményeket is atkodoltuk a fenti
harmas mindsitési rendszerben.

Az egyes részteriileteken mért eredmények atlagait a teljes minta tekintetében az /.
tdabldzat mutatja.
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1. tabldzat. A teljesitmények dtlagainak rangsora az egyes részteriileteken a teszteredmények tiikrében

Rangsor Részteriilet Atlag  Vizsgdlt gyermekek
szdma

1. Abrazolokészség 0,64 829
2. Megtigyelt kép és emlékezet (verbalis) 0,82 812
3. Munkaérettség (feladattudat) 0,88 835
4. Verbalis gondolkodas (problémamegoldas,

analogias gondolkodas) 0,89 824
S. Performacios gondolkodas (kauzalis,

analitikus-szintetikus gondolkodas) 0,89 813
6. Mennyiségfogalom 0,90 831
7. Altalanos tajékozottsag 0,91 829
8. Megfigyelt kép és emlékezet (vizualis) 0,92 766
9. Beszéd kifejezokészsége 0,93 832
10. Snijders-Oomen 0,97 37
11. Bender fejlettségi szint 1,00 444
12. Goodenough emberrajz teszt 1,01 473
13. Mozgaskoordinacio 1,05 807
14. MAWGYI-R 1,08 37
15. Raven 1,09 34
16. Budapesti Binet 1,15 516
17. Beszéd megértés 1,20 832

A fentieken kiviil bizonyos esetekben néhany egyéb teszt is felvételre keriilt, példaul a Dyslexia Prevencios
Tesztcsomag, de olyan elenyész6 szamban, hogy a feldolgozasban ezeket mar nem vettiik a tovabbiakban fi-
gyelembe.

A tablazatbol l1athatd, hogy a kdzepes, még elfogadhaté teljesitmény koriil szornak az
atlagok, de bizonyos részteriileteken a teljesitmények az atlagot joval alulmuljak, egy-
egy terlileten viszont bizonyos fokig meghaladjak azt. A bekiild6 altal irt jellemzésben
csak kis hangsulyt kapott abrazolo-kifejezd készség bizonyult a vizsgalat soran mért
eredmények koziil atlagosan a leggyengébbnek, de a feladattudat, a verbalis képességek
¢és a problémamegoldd gondolkodas, tehat az iskolai teljesitéshez sziikséges képességek
a mérések alapjan is az esetek jelentds részében elmaradottsagot mutattak, dsszhangban
a bekiildo altal irt jellemzésben megfogalmazottakkal. Az atlagon feliili teljesitések ko-
rében nem igazan érdemes a csak kevés gyermekkel elvégzett tesztek eredményeivel fog-
lalkozni, annal érdekesebb viszont a beszédmegértés magas atlaga. Kifejezokészség és
megértés atlagainak ekkora tavolsaga, vagy akar a beszédmegértés és a feladatmegértés
hianyanak antagonizmusa igencsak arra utal, hogy a hianyossagokat sok esetben nem a
gyermek értelmi képességeiben, hanem az intézményes oktatas (eldzetes 6vodai képzes)
mikodésében kellene keresni.

Csak latszélag mond ellent ennek a feltételezésnek az Gsszehasonlitas a rendszeresen
ovodaba jard és a rendszerteleniil, rovidebb ideig vagy dvodaba egyaltalan nem jard gyer-
mekek teljesitményei kozott az egyes részteriileteken. A kivanatosnak tekintett tobbéves
ovodai nevelés-fejlesztés szemmel lathatéan meghozza gylimolcsét: a teljesitmény-atla-
gok Osszehasonlitasakor az egész mintara nézve azt talaljuk, hogy rendre jobb atlagot ér-
nek el azok a gyerekek az egyes részteriileteken, akik megfeleld 6vodai elétorténettel ren-
delkeznek. Leglatvanyosabb a kiilonbség a mennyiségfogalom fejlettsége, az altalanos ta-
jékozottsag, a beszéd kifejezokészsége €s a performacids gondolkozas terén, de az eltéré-
sek — harom kivétellel — szignifikansnak bizonyultak a t6bbi esetben is. A kivételek: a
megfigyelt kép és (vizualis) emlékezet, a munkaérettség és a mozgaskoordinacid fejlett-
sége voltak. Az atlagok kozotti kiilonbségek azonban nem szoélnak az atlagok mértékérol,
legfeljebb arrdl, hogy a fejlesztésnek van esélye, ha az dvoda betolti hivatasat. Ebben a
kutatasban arrdl nincsenek informacidink, hogy az dvodaba csak rovid ideig vagy rend-
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szerteleniil jaré gyermekek miért nem jutottak megfeleld dvodai ellatashoz. Csak feltéte-
lezhetjiik, hogy sem a belsé budapesti keriiletek gyermekei, sem pedig a kistelepiilésen €16
gyermekek szamara nem all rendelkezésre megfelel szamban dvodai férdhely, vagy mas
okbdl nem elérhetd az intézmény bizonyos csaladok gyermekei szamara.

A jobb feldolgozhatdsag érdekében az egyes részteriileteken mért teljesitmények
egyenkénti Osszehasonlitasa helyett 1étrehoztunk olyan 6sszevont faktorokat, amelyek
azoknak a fo teriileteknek felelnek meg, amelyeket a szakértdk a gyermek iskolaérettsé-
gének eldontéséhez fontosnak tartanak, tehat a kovetkezoket:

— verbalis tesztek fofaktora (beszéd megértése, beszéd kifejezokészsége, verbalis gon-
dolkodas, megfigyelt kép és emlékezet/verbalis);

— abrazolast mérd tesztek féfaktora (abrazolo-kifejezd készség, Goodenough-teszt,
Bender);

— intelligenciat mérd tesztek fofaktora (altalanos tajékozottsag, mennyiségfogalom,
verbalis gondolkodas, performacids gondolkodas, Budapesti Binet, Raven, MAWGYI);

— érettséget mérd tesztek fofaktora (munkaérettség, mozgaskoordinacio).

Ezutan megvizsgaltuk, hogy a teszteredmények és a kutatdsunkban rendelkezésre allo,
ugynevezett ,kemény adatok” (a gyermek neme, életkora, lakdhelye) mutatnak-e valami-
féle szisztematikus Osszefliggést. Azt talaltuk, hogy a gyermek neme alapjan csupan az
érettség terén volt némi, de nem szignifikans kiilonbség a lanyok javara. A gyermekek élet-
kora, vagyis hogy a vizsgalati id6szak lezarulasakor betoltotték-e mar a 7. évet, vagy nem,
— meglepd moédon — nem befolyésolta az egyes teriileteken nyujtott teljesitményeket. A
gyermek lakohelye viszont 6sszefliggést mutatott bizonyos teriiletek fejlettségével: a kiste-
lepiilésen é16 gyermekek intelligencia-szintje (azon teljesitmények Osszessége, amelyeket
a minta egészében vizsgaltak, tehat nem ideértve a csupan néhany tucat esetben felvett spe-
cialis teszteket) sokkal alacsonyabb volt, mint a varosi és a budapesti gyerekeké. Az abra-
zolas fejlettsége teriiletén az Gsszes abrazoldst méro teszt (beleértve a Bender- és a Goode-
nough tesztet is) egyiittes teljesitménye a varosi gyermekek esetében volt a legjobb, a fo-
varosiaké pedig a leggyengébb. (Ez azonban csak 289 gyerekre vonatkozo, de szignifikans
kiilonbségrdl tanuskodd eredmény. Ugyanakkor ha csak az abrazolokészség valtozojaval
szamolunk, ez a kiilonbség szintén megmutatkozik, most mar a teljes minta tekintetében.)

Ugyancsak megnéztiik, hogyan érinti a (rendszeres, tobb évi) dvodaba jaras a teszt-
eredményeket. Azt talaltuk, hogy szinte minden teszteredményre hatassal volt az évodai
elétorténet. Az érettséget (munkaérettség, mozgaskoordinacio) kivéve minden téren job-
ban teljesitettek azok, akik tobb évig jartak 6vodaba. Ez az 6sszefliggés részben rarimel
az el6bbi megallapitasra, azaz hogy a kistelepiilésen él6k — akik kozo6tt alacsonyabb az
6vodaba jaras aranya — gyengébb teljesitményt mutattak, legalabbis az intelligencia-fak-
tor tertiletén. Akik nemcsak évodaba jartak, hanem valamiféle elézetes fejlesztésben is
részt vettek (€s lattuk, hogy ezek tobbsége az 6voda kozvetitése révén részesiilt célzott
fejlesztésben), egyediil az dbrazolas fejlettségét mérd feladatokban (beleértve a Bender-
¢és a Goodenough-tesztet is) nyujtottak jobb teljesitményt, mint azok, akikkel nem tortént
specialis foglalkozas. Mas téren azonban — gy tlinik — az eldzetes fejlesztés nem fejtett
ki érzékelheté hatast a gyermekek kiilonb6zd teriileteken nyujtott teljesitményére.

Miutan csak kevés teriileten lattunk szignifikans 6sszefliggést a kiilonb6zo tertileteken
nyujtott teszteredmények és a gyermekeket jellemzd hattér-adatok kozott, megnéztik,
vajon az egyes teriiletek fejlettsége egyforma litemben €s mddon jellemzi-e altalaban a
gyerekeket, vagyis hogy létezik-e valamiféle jellemzd mintdzata a kiilonb6z6 részképes-
ségek fejlettségének a vizsgalt gyermekek esetében. Teszteredményeik alapjan
klaszterekbe rendezve a gyermekeket azt talaltuk, hogy egy résziik minden teriileten in-
kabb jonak, elfogadhatonak, mig masik részilk minden teriileten széls6ségesen alultelje-
sitonek mutatkozik, a harmadik klaszterbe pedig az enyhén alulteljesitok kertiltek, vagyis
az egyes teszteredmény-faktorok maximalisan korreldlnak egymaéssal. (2. tabldzat)
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2. tdblazat. Osszesitett teszteredmények alapjdn képzett csoportok megoszidsa

Gyakorisag Szdzalék
Atlagosan teljesiték 219 26
Enyhén lemaradok 261 31
Szélséségesen alulteljesitok 234 28
Nincs adat 135 15
Osszesen 849 100

Ez az eredmény tobbféle feltételezést enged meg szamunkra. Az egyik, hogy a hasznalt
vizsgalati modszerek, még ha a feladatok sokféleségével igyekeznek is arnyalt képet mutatni
a gyermek kiilonbozo teriileteken tapasztalt fejlettségérol, valdjaban nem képesek differen-
cialni az egyes teljesitménytipusok kozott. A masik, hogy a gyermekek tobbsége valoban ugy
fejlodik, hogy akinél elmaradas tapasztalhaté az egyik teriileten, az nagy valdszintiséggel mas
tertileteken is elmarad tarsaitol. A harmadik viszont, hogy a vizsgélatot végz6 szakemberek —
mint barki mas — hajlamosak a sztereotipikus véleményalkotasra, és mivel a vizsgalati méd-
szerek javarésze ugyan standard tesztfelvételt igényel, de annak szubjektiv értékelését fogad-
ja el, igy lehetséges, hogy a valamely téren alulteljesitd gyerek mas képességeit is az elsé
benyomas vagy az elso rossz részteljesités alapjan itéli meg a vizsgalo.

A vizsgalatot végzo szakember véleménye a gyermek fejlettségbeli elmaradasanak okairol

A kozremiik6dd szakemberektdl azt kértiik, minden egyes vizsgalat lezarta utan tolt-
senek ki egy értékelo listat azokrdl a gyerekekrol, akiknek a teljesitményét nem talaltak
elégségesnek ahhoz, hogy az altalanos iskola elsd osztalyaba mehessenek — azokrol
tehat, akik szamara barmilyen specialis fejlesztést javasolnak, vagy kis létszdmu osztaly-
ba, specidlis osztalyba, kisegitd iskolaba kivanjak utalni, vagy akar az évoda nagycso-
portjanak megismétlését (kijarasat) javasoljak. Azok a gyermekek, akik az altalanos isko-
la normal els6 osztalyaba 1éphetnek, és a szakvélemény szerint nem sziikséges szamukra
semmiféle kiegészitd fejlesztés, a tovabbi elemzéseinkben mar nem szerepelnek. 199
ilyen gyermek volt, akit valamilyen okbdl a nevelési tanacsaddba vagy a szakértoi
bizottsag elé javasoltak a bekiildok, de a vizsgalat lefolytatdsa utan a szakemberek
mégsem tartottak Oket korosztalyuktol elmaradottaknak. Vizsgalatunk tehat a tovabbiak-
ban arrdél a 650 gyermekrdl szol, akik ,,kiestek a rostan”.

Az iskolaéretlennek mindsiilt, illetve valamilyen fejlesztésre javasolt gyermekek
kiiléonb6z6 okokbdl maradhatnak le korosztalyuktol. Szakirodalmi ismereteink alapjan és
a nevelési tanacsadokban, szakértoi bizottsagokban dolgozo munkatarsaink segitségével
Osszeallitottunk egy listat az elmaradas lehetséges okair6l. Ezeket az okokat a vizsgala-
tot végzdk négyfoku skalan mindsithették aszerint, hogy az adott gyermek esetében
szerepet jatszottak-e, és ha igen, milyen mértékben.

A 3. tdbldzaton bemutatjuk, hogy a szakértok az altalunk felkinalt okok alapjan
hogyan vélekedtek a gyermek elmaradasanak okarol.

A 3. tablazaton lathatjuk, hogy a mintanak csak kisebb részét teszik ki azok a gyerme-
kek, akiknek elmaradasa mogott nem feltételeznek a szakértok sulyos szocialis nehézsé-
geket, kulturalis, szocializacios ,,massagot”, vagy éppen a sziilok alacsony intelligencia-
jat, fogyatékossagat. Ha ezen gyerekek mindegyikérdl nem is allitjak azt, hogy lemarada-
sukért egyediil ezek az okok valamelyike (vagy egyiittese) felel, jelentds szazalékban
mégsem zarjak ki egészen ennek az esélyét, és egyértelmiien is (4-es mindsitéssel) magas
aranyban teszik felel6ssé a szocidlis-kulturalis hatranyokat és az eltérd csaladi nevelést a
gyermekek jelentds részének elmaradasaért. A hattér-okok mindsitésének atlagai is ezek-
ben az esetekben a legmagasabbak — elsd helyen a rossz szocio-6kondmiai status all 2,22-
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os atlagponttal —, és a masik harom lehetséges ok atlagos mindsitése is joval meghaladja
az egyéb okoknal lathaté atlagpontokat. A szocialis deprivacio, valamint a tobbségitdl el-
térd kulturalis, szocializacios mintdk hazai — és kiilondsen a vizsgalt régiokban tapasztal-
hat6 — viszonyok kozott nagy valdszinliséggel a szakértokben azt a vélekedést alakitjak ki,
hogy a vizsgalaton megjelent gyermek a roma kisebbséghez tartozik. A rossz szocio-
O6kondmiai status masik két valtozohoz képest magasabb aranya viszont arra utal, hogy a
szegénység nem csak a roma gyerekeket sujtja, nem csak az 6 ,,normalis” fejlodésiiket ne-
heziti meg, hanem ennél tagabb kort érint. Masrészt arra is gondolhatunk, hogy a vizsga-
16k a cigany etnikumhoz tartozast 5nmagaban is iskolaérettséget veszélyeztetd tényezdnek
tekintik, még akkor is, ha a cigdnynak tartott gyermek vélhetéen nem szegény.

3. tablazat. Az elmaradds feltételezett oka (%) és az egyes hdttér-okok dtlagos pontszama (N = 650)
(A — egydltaldn nem jellemzd, B — inkdbb nem jellemzd, C — inkdbb jellemzé, D — nagyon jellemzd,
E — dsszesen, F — hattér-ok mindsitésének dtlaga)

Hattér-ok A B C D E F
Organikus sériilés, genetikai rendellenesség 62 14 12 12 100 1,75
Minimalis agykarosodas (pl. oxigénhiany) 65 14 15 6 100 1,64
Részképességzavar minimalis agykarosodas

gyanuja nélkiil 63 14 16 7 100 1,70
Rossz szocio-6kondmiai statusz 38 20 27 16 100 2,22
Nyelvi hatrany, a gyermek anyanyelve

nem magyar 79 11 7 3 100 1,35
A tobbségitdl eltérd kulturalis hattér 53 15 20 12 100 1,92
A tobbségitdl eltérd szocializacio 46 16 23 15 100 2,08
A sziilok fogyatékossaga, alacsony

intelligenciaja 45 22 22 10 100 1,99
A sziilok nem megfelelé hozzaallasa az

6vodahoz, iskolahoz 60 20 14 7 100 1,68
A gyermek elhanyagolasa 61 23 11 5 100 1,60
Viselkedés-, figyelemzavar 33 23 29 15 100 1,86
Pszichés problémak, érzelmi labilitas,

infantilizmus 23 27 31 18 100 1,61
Verbalis készségek altalanos fejletlensége 23 24 29 25 100 1,56

A kovetkezd hattér-okok a csaladi nevelés kiilonb6z6 zavaraival kapcsolatosak. Ezek
kozott a sziilok fogyatékossaga, alacsony intelligencidja szintén olyan tényezd, ami a
vizsgalok szemében utalhat a roma szarmazasra — ezt az elemzésnek ezen a szintjén még
csak a megoszlasok eldbbiekhez hasonlo aranyai alapjan feltételezhetjiik. A sziilok nem
megfeleld hozzaallasa az 6vodahoz, iskolahoz, illetve a gyermek elhanyagoldsa viszont
olyan jellemzdk, amelyeket a teriileten dolgozd szakemberek inkabb az tgynevezett
»lumpen” csaladoknak szoktak tulajdonitani. Ez a feltételezés azonban viszonylag ritkan
fogalmazddott meg mintankban.

Az elutasitasi sorrend alapjan viszont azt lathatjuk, hogy a gyermekek 79 szazalékat,
tehat tilnyomo tobbségét a kérdoivet kitoltok tgy latjak, mint akiknek elmaradasaiért a
nyelvi hatrany (a gyermek anyanyelve nem magyar) egyaltalan nem felelds. Ilyen hata-
rozott elutasitasa az esetleges nyelvi nehézségeknek sajnos arrdl arulkodik, hogy még a
szakemberek sem kivanjak tudatositani magukban, hogy roma csaldadokban — és kiilono-
sen a vizsgalt régiokban, Baranyaban és Eszak-Magyarorszagon — a mas (beds, romani)
anyanyelv, illetve legalabbis a kétnyelviiség egyaltalan nem ritka, és éppen ilyen fiatal
¢letkorban még a kétnyelvii gyermekek esetében is szamitani lehet a magyar nyelven tor-
ténd kifejezokészség nehézségeire, figgetlentiil a gyermek fejlettségétdl. Nyelvészek fel-
hivjak a figyelmet az Ggynevezett ,lingvicizmusra”, a nyelvi kiilonbozéség 1étét tagado,
negligalo elditéletre, amely elhomalyositja azt a tényt, hogy kiilonboz6 anyanyelvek, csa-
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ladi nyelvek 1éteznek a homogénnek tekintett magyar nyelvi kdzegben is. A nyelvi kii-
16nb6z06ség mint fejlettséget akadalyozo tényezd hattér-okként vald ritka megjeldlése a
mindsitések atlagabdl is kitiinik — itt talaljuk a legalacsonyabb atlagpontszamot. Ugyan-
csak itt fordul el a legkisebb aranyban az a gyanu, hogy éppen ez az ok all a teljesités
fogyatékossaga mogott.

Szintén magas, 60 szazalékot meghalad6 aranyban utasitjak el a vizsgalatot végzo
szakemberek az organikus hattérokok mindegyikét (kifejezett genetikai rendellenesség,
sériilés, a perinatalis karosodas valamely formaja akar agykarosodassal jaré oxigénhiany,
akar agykarosodas gyantija nélkiili formdban). Ugyanakkor ezek a mindsitések jobban
szornak, mint az eldbbi, egységes megitéles, hiszen pl. az organikus sériilés, genetikai
rendellenesség mint hattér-ok az esetek 12 szazalékaban a szakértok szerint egyértelmii
magyarazatat adhatja a tapasztalt lemaradasnak.

A lista végén szerepld harom hattér-ok viszonylag egyenletes szorasa €s a tobbi hattér-
oktol eltérd aranyszamai arra utalnak, hogy ezek az iskolaérettséget befolyasolo lehetsé-
ges tényezok mas tipusuak, mint az el6bb felsoroltak. Magunk is Ggy gondoljuk, hogy a
viselkedés- és figyelemzavar, a gyermek pszichés problémai, kordhoz képest infantilis
megnyilvanulasai, illetve a verbalis készségek altalanos fejletlensége elsdsorban nem
okai az eltér6 fejlddésmenetnek, hanem inkabb kdvetkezményei, lehetséges megnyilva-
nulasi formai. Ezek a hattér-okok logikai sorabdl kilogo, mas mindségii jellemzok elsd-
sorban a szakértok kivansaga alapjan keriiltek a listaba, ezért nem haritottuk el szerepel-
tetésiiket, de a tovabbi, tobbvaltozds elemzéseinkben mar nem foglalkozunk veliik.

A kovetkezokben megnéztiik, vajon a kiilonboz6 hattér-okok feltételezése valtozik-e a
vizsgalt gyermek lakohelye szerint. (4. tdbldzat)

4. tablazat. A gyermek lakohelye és a jellemzdnek tartott hattér-okok eldforduldasdnak gyakorisaga

Hattér-okok (,, inkabb jellemzd” és ,, nagyon jellemzé” Févdros Varos Falu Osszesen
mindsités egyiittes szdazalékos ardnya) N=209 N=175 N=250 N=0634*%
Organikus sériilés, genetikai rendellenesség 21 23 25 24
Minimalis agykarosodas 23 19 20 21
Részképességzavar agykarosodas gyanuja nélkiil 32 20 17 23
Rossz szocio-okondmiai status 46 31 46 43
Nyelvi hatrany, a gyermek anyanyelve nem magyar 10 11 10 10
A tobbségitdl eltérd kulturalis hattér 51 26 34 32
A tobbségitol eltérd szocializacio 39 34 41 38
A sziilok fogyatékossaga, alacsony intelligencidja 31 20 23 32
A sziilok nem megfeleld hozzaallasa az dvodahoz, iskolahoz 22 16 24 21
A gyermek elhanyagolasa 11 15 22 16

* A szam kismértékben eltér a 650-es mintanagysagtol, amely a normal altalanos iskolaba javasoltak
levalogatasa utan alakult ki, de adott esetben a hianyz6 adatok miatt ez volt a tényleges mintanagysag. A
tovabbiakban is hasonl6 tablazatokon a 650-nél valamivel alacsonyabb tényleges Iétszamokkal talalkozunk.

Lathatjuk, hogy a vizsgalatra keriilt és a normal altalanos iskola elsé osztalyaba nem
javasolt gyermekek tobb, mint 40 szazalékanal a rossz szocio-6konomiai statusz a veze-
t6 ok az elmaradas indoklasaban. Ezt kdveti a tobbségitol eltérd szocializacio, majd egy-
forma aranyban, még mindig a minta egyharmadanak esetében a tobbségitol eltérd kul-
turalis hattér és a sziilok fogyatékossaga, alacsony intelligencidja. A betegségre — vele-
sziiletett vagy a sziiletés utan elszenvedett karosodasra — utald hattér-okok feltételezése
a gyermek alulteljesitése okaként nem éri el a lemaradé gyermekek negyedét sem.
Ugyanakkor az is latszik, hogy a kiilonb6z6 teleptiléseken lako gyermekek alulteljesité-
sének indoklasa mas-mas aranyokat mutat a listan szerepld lehetséges tényezok esetében.
Mar 6nmagaban is meghokkentd a minta tobb, mint felére jellemzdnek tartott kulturalis
massag mint lemaradashoz vezetd ok tételezése a vizsgalt févarosi gyermekek esetében,
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de azt is lathatjuk, hogy kétszer annyiszor jelolték ezt a mindsitést Budapesten, mint a
varosi almintaban. Igaz, ha figyelembe vessziik, hogy a ,,varos” a mi kutatasunkban Mis-
kolcot, Pécset, Kazincbarcikat, vagy Baranya-, B-A-Z-, illetve Pest megye kisebb-na-
gyobb varosait, a kistelepiilések e harom megye falvait, a févaros viszont elsdsorban a
VIIL. és a IX. keriiletet jelenti, érthetové valik ez a kiilonbség. A két utobbi telepiiléstipus
— ha nincs is ismeretiink a pontos mértékrdl — a szegény, és egyuttal a roma lakossag ma-
gasabb aranyaival jellemezhet6, mint a joval rétegzettebb megyeszékhelyek vagy egyéb
varosok. Igy az ezeken a teriileteken m{ikodé nevelési tandcsadokban és szakért6i bizott-
sagokban is nagyobb aranyban fordulnak meg szocidlisan deprivalt és/vagy a tobbségi-
tél eltérden szocializalt, eltérd kulturdlis hattérrel rendelkezd csaladok gyermekei.

Az azonban, hogy az ilyen hattér egytttal ,,fogyatékossaghoz” is vezet, mar nem a te-
leptilés szocialis rétegzodésével, hanem inkabb mas feltételekkel magyarazhatd. Felvet-
het6 a megel6z6 dvodaba jaras gyakorisaga, idétartama mint a lemaradasért felel6s egyik
fontos tényez6. Lattuk, hogy a fovarosban és a kistelepiiléseken alacsonyabb volt az 6vo-
daztatasi arany, mint a varosokban. Olyan 6rdogi kor sejlik fel mar a kereszttablak alap-
jan is, miszerint Budapest belsd keriileteiben, illetve a vizsgalt kistelepliléseken magas a
szegény ¢s roma csaladok aranya, ezekb6l a csaladokbdl a gyermekek kisebb valoszinii-
séggel jutnak el rendszeresen dvodaba, illetve csak rovidebb ideig, sok esetben csak az
iskolaskort megel6zd egy évben latogatjak azt, ennek kdvetkeztében nem képesek meg-
felelni az iskolaérettségi teszteknek. A vizsgald szakemberek ezek utan az adott vizsga-
lati eszkdzok segitségével mar csak a sulyos lemaradast képesek konstatalni, és ezért a
csaladok szocialis és etnikai sajatossagait teszik feleldssé. (Hasonld megallapitast tesz a
pedagogusokkal kapcsolatban Girdn és Kardos, 1997) Masrészt arra is gondolhatunk,
hogy maga az iskolaérettségi vizsgalat, a rugalmatlan és szandékai ellenére differencia-
latlan tesztelési mddszer (hiszen lattuk, hogy aki az egyik teriileten alulteljesit, az a mé-
rések szerint nagy valdsziniiséggel mas teriileteken is lemarad) nem képes kisz{irni az ér-
telmi képességek valddi deficitjét. Ehelyett csak az iskolai bevalds esélyét igyekszik
prognosztizalni, és ennek szellemében akkor jar el jol, ha a vizsgdlaton megjelend €s
gyengén teljesitd szegény/roma gyerekeket a specialis oktatasi formak valamelyikébe
iranyitja. Nem zarhatjuk ki a sztereotipikus véleményalkotast sem, tehat hogy a gyenge,
hianyos 6vodai hattérrel rendelkezd szegény/roma gyerekek mar megjelenésiikkel kiala-
kitjak a vizsgaldban azt a képet, hogy alkalmatlanok a normal iskolai karrierre.

Ugyancsak kézenfekvd magyarazatot kinalt a gyermek elmaraddsanak jellemzésére —
ha létezett — a gyermekorvosi vizsgalat eredménye. Azt talaltuk, hogy ha az orvos vala-
mely genetikai korképet, vagy éppen sziiletéskori karosodast, tehat korasziilottséget,
oxigénhianyt stb. emlitett, illetve néven nevezett valamely betegséget, ami a gyermek tel-
jesitményére kihathat, akkor a vizsgald nagy valdsziniiséggel bejeldlte az organikus okok
valamelyikét mint az elmaradasért felelds hattér-okot. A szakorvosi vélemény és az okok
e részének szoros korrelacidja természetes és indokolt, bar teljes mértékben csak akkor
lenne meggy6z6 szamunkra, ha az iskolaérettségi vizsgalatban nyujtott teszteredmények
is igazolndk az alulteljesités specialis voltat és eltérését a fent jellemzett, inkabb a szoci-
alis deprivaciobdl és kulturalis massagbol eredd alulteljesitéstol.

Lathattuk, a gyermekek fejlddésbeli elmaradasanak magyarazataul felhozott egyes
hattér-okok gyakorisagi adatai (és azok Osszevetése a gyermek lakohelyével) meggy6z6
bizonyitékkal szolgaltak ahhoz, hogy a vizsgalt gyermekek nagyon is kiilonbdz6 okok-
bol keriiltek a szakértok 1atokorébe, és a vizsgalatot végzok maguk is érzékelték a vizs-
galt gyermekek eltéro tipusait. Ezt a megallapitasunkat tovabb erdsiti az elvégzett faktor-
analizis, mely szerint az elmaradas okaként szerepld hattér-okok nem filiggetlenek egy-
mastdl, hanem jol meghatarozhatéan harom faktoron helyezkednek el.

Az els6 faktor a szocialis-kulturalis okok faktora. Ezen a faktoron talalhaté a
részképességzavar(ok) minimalis agykarosodas gyanuja nélkiil, a rossz szocio-6konoémiai
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status, a nyelvi hatrany, a tobbségitdl eltérd kulturalis hattér és eltérd szocializacio, a szii-
16k fogyatékossaga, alacsony intelligencidja, illetve a sziilok nem megfelelé hozzaallasa
az 6vodahoz, iskolahoz. Ezek a tényezok nagymértékben egyiitt jarnak, koztiik szoros a
korrelacio. A nyelvi hatrany €s a tobbségitdl eltérd kulturalis hattér ugyan kevésbé korre-
lal ezekkel a hattér-okokkal, mint amilyen szoros a kapcsolat a tobbi felsorolt jellemz6 ko-
z0tt, itt azonban azt a tendenciat latjuk, hogy a gyermekek egy csoportjara vagy egyik ok
sem jellemz0d, vagy csak az eltérd kulturalis hattér meglétét vélelmezik a vizsgalok. Ha
azonban a nyelvi hatrany megjelenik mint hattér-ok, az minden esetben parosul a kultura-
lis massaggal is. Nyilvan ez az egyiittjaras azokat a gyermekeket jellemzi, akik ,,fogyaté-
kossaga” nem mas, mint az, hogy a ciganysag olyan csoportjahoz tartoznak, amely 6rzi a
kozosség kulturalis tradicidit, hasznalja sajat, eltér anyanyelvét. A roma gyermekek ta-
gabb korét a vizsgalok — ahogy altalaban a tobbségi tarsadalom is — inkabb szocialisan jel-
lemezhetd csoportnak latjak, vagyis szegény, tanulatlan, a gyermekeik iskolaztatasaval
kapcsolatban feleldtlen, a tarsadalmi beilleszkedéshez sziikséges nevelést nem biztosito
csaladok gyermekeiként. Természetesen nem zarhatjuk ki azt sem, hogy ebbe a faktorba
nem-roma — a mar emlitett szegény, ,lumpen” — csalddok gyermekei is bekeriiltek.

A masodik komponenst azok a pszichés okok alkotjak, amelyeket — mint mar emlitet-
tiink — nem tekintiink tényleges hattér-okoknak, inkabb barmely lehetséges hattér-ok ko-
vetkezményének hihetjiik, azaz a viselkedés-, illetve figyelemzavar és a pszichés problé-
mak, érzelmi labilitas, infantilizmus tlintek szintén dsszetartozo jellemzdéknek.

A harmadik faktoron pedig az organikus okok helyezkednek el, tehat a genetikai rend-
ellenesség, a magzati, illetve perinatalis sériilés, mely a vizsgaloban a minimalis agyka-
rosodas gyanujat vetette fel.

Az egyes faktorok élesen kirajzolddnak, és nem talaltunk k6zottiik semmifajta korrelaci-
ot. Tehat nem allithatjuk, hogy abbdl, hogy valakire a szocialis-kulturalis hattér-okok jellem-
z6ek, egyuttal az is kovetkezik, hogy az organikus faktor ne jellemezhetné &t, és viszont.
Ugyanez all az egyébként elhanyagolhat6 pszichés faktorhoz tartozasra is. Eléfordulhat, és
el6 is fordult a mintankban szerepl6 gyermekek kozott is, hogy egy-egy organikus okokkal
jellemzett gyermek esetében a vizsgalo egyuttal a gyermek szegénységét és/vagy ciganysa-
gat is olyan tényezdnek tekintette, amely hatraltatja 6t az egészséges fejlodésmenetben.

Ezt a tovabbiakban klaszter-elemzéssel probaltuk feltarni, mialtal megismerhettiik a
hattér-okok egymassal vald dsszefliggéseinek mintazatait és azok gyakorisagait. A ,,tisz-
ta” klasztereken kiviil (csak ,,organikus”, csak ,,szociokulturalis”, illetve csak ,,pszichés”
csoportokon kiviil, ezek kombinacidit is megismerhettiik. A kutatdsunk elvei alapjan ke-
zelhetetlen, tisztan ,,pszichés” klaszter volt a legnépesebb, ide sorolddott a gyermekek 19
szazaléka. A masik két ,.tiszta” csoport mar joval kevesebb gyermeket foglalt magaba, a
csak organikus hattér-okkal jellemzett gyermekek 7 szazalékos és a csak szociokulturalis
okkal jellemzett gyermekek 6 szazalékos arannyal szerepeltek. A hattér-okok kombina-
ci6i alapjan viszont azt lattuk, hogy szocidlis-kulturalis okok mellé sorolt pszichés ma-
gyarazatokkal a lemaradok mintdjanak 14 szazalékat, az organikus és szocialis okok
egylittjarasaval pedig 12 szazalékat jellemezték a szakemberek. Ha a fentiek alapjan ki-
sérletet tennénk arra, hogy megbecsiiljiik, vajon a vizsgalatokon megjelent gyermekek
mekkora aranyat tekintik szakértdink olyanoknak, akiknek elmaradasaban a roma szar-
mazas jelentds szerepet jatszott, ezt az aranyt nagyjabol 32 szazalékosra tehetnénk.

Ugy gondoltuk, érdemes megnézniink, hogy vajon van-e olyan jellegzetes teljesitési
forma, ami miatt a vizsgalo szakemberek kiilonb6z6 hattérokokra gyanakodnak. Eléze-
tes beszélgetéseink alkalmaval a pszichologus-gydgypedagdgus kollegak tobb példat is
emlitettek arra, melyek azok a jellegzetes részképesség-zavarok, hianyok, viselkedésfaj-
tak, az alulteljesités kiilonbozo formai, amelyek vagy valamely betegséghez, korképhez,
vagy pedig éppen a gyermek szociokulturalis helyzetéhez kothetok. Kivancsak voltunk,
ezek a megfigyelések vajon visszatiikr6zddnek-e a kutatasi eredményekben.
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Megvizsgaltuk tehat, hogy a kiilonbozo teszteredményekben tapasztalt alulteljesités
mutat-e 0sszefliggést azzal, hogy a vizsgalatot végzd szakemberek milyen mértékben je-
161ték meg az egyes hattér-tényezoket az alulteljesités okaként. A hattér-okoknal a jobb
attekinthet6ség kedvéért az ,,inkabb jellemzd” és a ,,nagyon jellemzd” mindsitéseket 6sz-
szegeztik, ¢és csupan ezek egyiittes szazalékos el6fordulasait vetettiik egybe a kiilonbo-
70 terlileteken a ,,normalis” szintet nem elérd gyermekek eredményeivel. (5. tdbldzat)

5. tabldzat. A teszteredmények szerinti faktorok és a hdttér-okok dsszefiiggései (A*-gal jeldlt dsszefiiggések a
khi-négyzet proba alapjdn szignifikansnak bizonyultak.)

Erés-faktor  Intelligencia-faktor — Abrdzolds-faktor Verbalitds-faktor

Organikus, genetikai 33% 38 50 32%
Minimalis agykarosodas 25% 25 24 23

Részképességzavar 18* 12* 14* 20

Rossz szocio-okondmiai status 43 47%* 58* 52%
Eltéro kulturalis hattér 32 37* 39% 39%
Eltér6 szocializacio 40 44* 43 45%
Sziilok alacsony intelligencidja 34 39% 48* 40*

Jol lathato, hogy a vizsgalatot végzd szakemberek az érés-faktorbeli teljesitményeket
ugy latjak, mint amelyek dontéen csak organikus okokkal fliggenek 6ssze, és nem befolya-
solja az ezen a faktoron taldlhaté eredményeket a gyermek szocidlis helyzete vagy kultura-
lis méssaga. Ezzel szemben az intelligencidval és az abrazolasi képességgel szerintiik szin-
te az Osszes olyan hattér-tényezo osszefligg, amelyben a gyermek tarsadalmi, csaladi hely-
zete fejezddik ki. (Jelen esetben azokat az dsszefliggéseket latjuk, ahol a feltételezett hatra-
nyos szocialis helyzet rossz teljesitményt eredményez.) A verbalitas-faktoron nyujtott tel-
jesitmények is dontden szocidlis tényezokkel magyarazhatoak a kutatasban részt vevo pszi-
chologusok-gyogypedagdgusok szerint, bar az a vélemény is kifejezodik, miszerint az or-
ganikus sériilés, genetikai karosodas is kihat a gyermek verbalis képességeire.

Osszességében pedig azt latjuk, hogy vizsgalatokat végz6 szakértdk szemében a kiilonbo-
76 teriileteken tapasztalhato alulteljesités sokkal gyakrabban és erdteljesebben fligg a gyer-
mek szocidlis helyzetétdl, a csalad tarsadalmi statusatol, a gyermek csaladjanak a tobbségi-
tdl eltérd kulturalis és szocializacids sajatossagaitol (tehat, hogy nagy valdsziniiséggel a
gyermek roma), mint a velesziiletett kdrosodasoktol vagy a gyermek élete soran szerzett be-
tegségeitdl, fogyatékossagatdl. Természetesen nem tudhatjuk, hogy ez az Osszefliggés
mennyire objektiv, hiszen itt a mért teszteredményeket nem a gyermek tényleges egészség-
tigyi vagy éppen szocialis statusaval, hanem csak a vizsgalo erre vonatkozé feltételezésével
vetettiik egybe. Ugyanakkor a szakember a teszteredményeken kiviil ismer néhany objektiv
adatot is a gyermekkel kapcsolatban — példaul a gyermek 6vodai elétorténetét, vagy ahol
van, gyermekorvosi, gyégypedagdgiai szakvéleményt —, illetve személyesen talalkozik a
gyermekkel és valamelyik sziildjével. Azt viszont mar nem tudhatjuk, hogy a teszteredmé-
nyek, az ismert hattéradatok, valamint a személyes talalkozas alapjan kialakitott sszkép-
ben melyik tényez0 jatssza a meghatarozo szerepet akkor, amikor a szakember a véleményét
megfogalmazza, illetve a gyermek tovabbi sorsara vonatkozé dontését meghozza.

A javasolt képzési forma

A nevelési tanacsadokban és szakértdi bizottsagokban vizsgalaton megjelent gyerme-
kek szamara az a tét, vajon alkalmasnak talaljak-e dket az altalanos iskola elsé osztalya-
ba valo beiratasra, vagy pedig valamely specialis oktatasi format tanacsoljak szamukra.
A specialis oktatasi forma gyUjténév alatt foglaltuk dssze az 6sszes olyan lehetséges kép-
z¢si helyet, ami nem a normal elsd osztaly, és ahol a gyermek a kovetkezd tanévet tolte-
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ni fogja. Ezek tipusat és az egyes oktatasi-képzési intézményekbe javasolt gyermekek
mintan beltili megoszlasat a 6. tabldzat mutatja.

6. tablazat. A javasolt képzési forma

Gyakorisag Szdzalék
Altalanos iskola 1. osztalya 199 23,6
Altalanos iskola 1. osztalya + fejlesztés 60 7,1
Ovoda nagycsoportja 88 10,4
Ovoda nagycsoportja + fejlesztés 232 27,5
Kislétszamu osztaly 92 10,9
Szakértdi bizottsag 28 3,3
Kijelolt altalanos iskola (kisegitd iskola) 101 12,0
Maganiskola, alapitvanyi iskola 8 0,9
Egyéb 37 44
Osszesen 849 100,0

A javasolt specialis képzési formak tobb szempontbdl is kiilonbdznek egymastol. Az
ovoda nagycsoportjanak megismétlése, illetve a tovabbi egy évi 6vodaba jaras — fejlesz-
téssel kiegészitve — azt fejezi ki, hogy a gyermek elmaradasanak csokkentését, behoza-
sat a szakérto lehetségesnek és kivanatosnak is tartja, ugy véli, ez a tovabbi év talan elég-
séges lesz szamara ahhoz, hogy az iskolaérettséget elérje. Aki az altalanos iskola els6
osztalyaba mehet, csupan egyidejlileg célzott fejlesztést javasolnak szdmara, szintén
nagy eséllyel utoléri majd tarsait. Akit azonban a nevelési tanacsadokbdl a szakértoi bi-
zottsag elé iranyitanak, nagy valdszinliséggel olyan mértékben latjak elmaradva koratol,
illetve teljesitményét az iskolai bevalashoz sziikséges teljesitményt6l, hogy innen se
vissza az dvodaba, se a normal iskolaba nem vezethet mar az utja, hanem csak a kis 1ét-
szamu osztaly, vagy még inkabb a mostanaban , kijelolt altalanos iskola” néven szerepld
kisegitd iskola felé. Még egyértelmlibb azok helyzete, akiket a szakért6i bizottsagokbol
mar eleve ezekbe az iskolatipusokba irdnyitanak. Ezekbdl az intézményekbdl mar sok
esélye nincs a gyermeknek az elmaradas behozatalara, tarsainak utolérésére. A maganis-
kola egyes helyeken és bizonyos tarsadalmi rétegek gyermekei szamara esetleges kibu-
vo lehet a zsakutcas intézménytipusok el6l, de az ide iranyitott gyermekek mintan belii-
li alacsony aranya nem engedi meg, hogy tobbet tudjunk meg réluk.

fgy az atlathatobb elemzés céljaira a beiskolazési javaslatokat dsszevonva harom ka-
tegoriat alakitottunk ki. Az els6 kategdria az altalanos iskola els6 osztalyat és az ott foly-
tatando specialis fejlesztést foglalja magaba. A masodikba azok keriilnek, akiket az 6vo-
da nagycsoportjanak megismétlésére, esetleg ottani fejlesztésre javasoltak. A harmadik
kategoriat pedig nevezhetjiik a ,,szegregalt iskolatipusok” kategdriajanak, hiszen akar a
kislétszamu osztalyba, akar az tigynevezett kijelolt altalanos iskolaba kiildik, illetve ha a
nevelési tanacsadd a szakértoi bizottsagba utalja a vizsgalt gyermeket (alapvetéen azzal
a gyanuval, hogy a gyermeket specidlis iskoldban lenne célszeri elhelyezni), hogy az
hozza meg iskolaztatasaval kapcsolatban a dontést, ez minden esetben a kortarsaktol el-
kilonito iskola- vagy osztalytipusban folytatandd tanulmanyi utat jelent. Az igy 1étreho-
zott kategdriak szerint most mar megnézhetjiik, vajon a , kemény adatok” alapjan tala-
lunk-e jellegzetes eltéréseket a gyermekek beiskolazasi javaslatai kozott.

A gyermek neme alapjan nem taldltunk kiilonbséget a javaslatok tekintetében. Ez ta-
lan csak azért emlitésre méltd, mert a minta egészében — mint lathattuk — a fiuk kétsze-
res aranyban képviseltetnek, mint a lanyok. Aki azonban mar a szakemberek elé keriilt,
ugy latszik, nem esik mas-mas megitélés ala aszerint, hogy fit-e vagy lany.

A gyermek lakohelye azonban mar hatassal van a gyermek sorsanak meghatarozasara.
A Kkistelepiilésen élok szamara a leggyakoribb javaslat az dvoda nagycsoportjanak meg-
ismétlése, dontéen a specidlis fejlesztés igényének megfogalmazasaval egytitt. Tudjuk,
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hogy ezen a telepiiléstipuson a gyermekeknek csak 70 szazaléka jart megel6zden rend-
szeresen ovodaba, igy 6rvendetes, hogy a szakemberek ezt a gyermek sorsat nem meg-
pecsételd oktatasi format valasztjak legszivesebben. Ugyanakkor a fovarosban, ahol a
harom telepiiléstipus kozott a legrosszabb dvodazasi mutatdkat talaltuk, a szakértok a
legkevésbé hajlamosak a gyermeket visszairanyitani az 6vodaba. Igaz, ha mégis az 6vo-
daba jarast tanacsoljak, akkor azt a célzott fejlesztésre vonatkozd javaslattal egyiitt te-
szik. Ami a fovarosban vizsgalt gyermekek minta egészétdl drasztikusan kiilonbozo vol-
tat mutatja, az azonban a normal altalanos iskola felé iranyitas legalacsonyabb, viszont a
szegregalt képzési forma valamelyikét megfogalmazoé javaslat legmagasabb, kozel 40
széazalékos aranya. A vizsgalt fovarosi gyermekek korében az alapitvanyi €s magénisko-
lak és egyéb, a kutatdsban nem részletezett oktatasi formak is feltinéen gyakrabban ke-
rlilnek a javaslatba, mint a masik két telepiiléstipuson.

A vizsgdlati eredmények és a javasolt képzési forma

Lattuk, hogy a tesztek nem tudtak hatékonyan differencialni a gyerekek kozott kiilonbo-
70 terlileteken nyujtott teljesitményeik kozott, vagyis hogy az a gyerek, aki valamely terii-
leten széls6ségesen gyengének, enyhén lemaraddnak vagy éppen atlagosnak mindsiilt, az a
tobbi vizsgalt teriileten is hasonld teljesitményt nyujtott. Kivancsiak voltunk arra, vajon a
teljesitmény globalis szintje hogyan befolyasolja a szakértd altal meghozott javaslatot.

A javaslatokat ismét harom kategdriaba soroltuk, de eltérden az elébb hasznalt beso-
rolastdl, most igyekeztiink komolyan venni a lehetséges oktatasi-fejlesztési tipusoktol
vart hatast, €s ezért a célok szempontjabol osztalyoztuk a gyermek szdmara meghatéro-
zott intézményt.

Az elsé kategoriaba a normal altalanos iskolaba iranyitott gyermekeket soroltuk. Itt
akar részesiil a gyermek kiegészit fejlesztésben, akar nem, iskolai palyaja a normal kere-
tek kozott kezdodik, és nagy valdszinliséggel semmilyen befolyassal nem lesz iskolai kar-
rierjére az, hogy iskolaérettségét a bekiildé megkérddjelezte, és szakértdi dontéssel kertilt
az iskolaba. A masodik csoportba azok kertiltek, akik szaméara valamiféle fejlesztést sziik-
ségesnek tartottak, és ezért — az 1996 utan sziiletett gyermekek esetében — vissza az dvo-
daba (esetleges kiegészitd fejlesztéssel), vagy kislétszamu (korrekcids) osztalyba iranyi-
tottak dket. Ezeket a megoldasokat johiszemten a gyermek sorsat nem megpécseteld, spe-
cialis fejlesztési formaknak tarthatjuk, hiszen — legalabbis az elvek szintjén — ezekben az
intézményekben a fejlesztésen van a hangsuly, azon, hogy a gyermek idével utolérje tar-
sait €s a normal iskolaban tanuljon tovabb. A harmadik kategdriaba pedig azokat soroltuk,
akik 1996 elott sziilettek (tehat mar a vizsgalat idején is tulkorosak voltak), és mégis
visszairanyitottak dket az 6vodaba, vagy akiket a kisegito iskolaba javasoltak, illetve a ne-
velési tanacsadobol a szakértdi bizottsag elé kiildtek. Akivel kapcsolatban igy hataroztak,
annak sorsat a dontés nagy valdsziniiséggel hosszua tavon, esetleg egy életen at megpecsé-
teli. Hiszen ha példaul a legenyhébb esetben, a szakértok altal javasolt tovabbi egy dvo-
dai év utan sikertl is az addigra 8 éves, vagy még idésebb gyermeknek normal altalanos
iskolaban elkezdenie a tanulmanyait, a legalabb elvart altalanos iskolai végzettséget nehe-
zen tudja majd még iskolakdteles koraban megszerezni, nem beszélve az életkorabdl ado-
dé varhat6 konfliktusokrél a majdani iskolai k6zosségben. A kijelolt altalanos iskolak pe-
dig eleve nem igérik a normal iskolaval egyenértékli tudas megszerzését vagy a tovabbta-
nulds lehetdségét az ide irdnyitott gyermekek szamara.

Most mar megnézhetjiik, vajon az iskolaérettségi teszteken nyujtott teljesitmény
megfelel-e a beiskolazasi javaslatoknak. (7. tdbldzat)

Bar a teljesitményszint ¢és a beiskoldzasi javaslat k6zo6tt a minta egészét tekintve szig-
nifikans a kapcsolat, tehat a szakértok valoban a vizsgalat soran tapasztalt képességek sze-
rint irdnyitjak a gyermekek tobbségét a megfeleld képzési forma felé, azért arra is fel kell
figyelniink, hogy ez nem minden esetben torténik igy. Az elemzésnek ezen a szintjén még
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7. tabldzat. Teszteredmények szerinti klaszterek és a szakérté beiskolazasi javaslata. (A — Normdl szinten tel-
Jesiték, B — Gyengén teljesitok, C — Erdsen alulteljesitck)

Iskolatipus A B C Osszesen
N=219 N=261 N=234 N=714
Altalénos iskola + fejlesztés 69 23 8 100
Ovoda és/vagy specialis képzés, fejlesztés 21 42 37 100
Kijeldlt iskola vagy szakért6i bizottsag 14 40 46 100

nem tudhatjuk pontosan, miért javasoltak 14 szazaléknyi normal szinten teljesitd gyerme-
ket kijelolt altalanos iskolaba, vagy éppen az ezt a javaslatot megtenni hivatott szakért6i
bizottsag elé. Azt sem tudhatjuk, a gyengén teljesitok kozel negyede, sot, a sz€lsdségesen
alulteljesitok 8 szazaléka miért jut mégis a normal altalanos iskolaba. Es szintén kérdés,
mi vezet az enyhén alulteljesité gyermekek adott esetben meglehetdsen kiilonbozé meg-
itéléséhez, hiszen nagyjabol azonos aranyban keriilnek ,,sorsukat nem megpecsétel6”
vagy ,,megpecsételd” intézménytipusba, vagyis az intézménytipus kivalasztasaval eseten-
ként megcélozzak fejlesztésiiket, maskor viszont — Gigy tlinik — lemondanak err6l.

Ezekre a kérdésekre a kovetkezd, tobbvaltozds elemzés segitségével kiséreltiink meg
valaszt adni. Megnéztiik tehat, hogy a kiilonb6zd teljesitménytipusok faktorai milyen
Osszefiiggésben allnak a gyermek szamara javasolt oktatasi-képzési formaval, most mar
az ismert ,kemény adatok” figyelembevételével.

Mind a négy fofaktor (intelligencia, verbalis készség, abrazolas, érettség), amelyeket
az egyes teriiletekre vonatkozod tesztek 0sszesitésébdl allitottunk Gssze, a regresszidana-
lizis szamitasai szerint 6sszefliggést mutatott azzal, hogy, milyen telepiiléstipuson lakik
a gyermek, jart-e elé6zéleg 6vodaba, illetve hogy milyen javaslatot fogalmaztak meg sza-
mara a vizsgalatot lefolytatd szakemberek. Az érettség- faktorra ezen kiviil a gyermek
neme is befolyast gyakorolt — a lanyok valamivel érettebbnek mutatkoztak, mint a fitk.
A lakohely oly médon fligg 6ssze egyrészt a tesztekben nyujtott eredményekkel, més-
részt pedig a javaslattal, hogy a kistelepiilésen €16 gyermekeket még a mas telepiiléseken
¢l6khoz képest rosszabb teljesitményiik mellett is inkabb iranyitjak a kiilonbozo specia-
lis oktatasi formak felé — kis 1étszamu osztalyba, esetleg vissza az 6vodaba, célzott fej-
lesztést javasolva szamukra —, mintsem a kisegit6 iskolaba. A fovarosban ez éppen for-
ditva van, ott még az eldbbieknél jobb teljesitménnyel is inkdbb a kisegitd iskolaba ke-
riilnek a korosztalyuktol lemaradd gyerekek. Nem tudunk nem arra gondolni, hogy a ja-
vaslatokat itt nem a teljesitmény, hanem inkabb az elérhetd intézményi lehetség befo-
lyasolta. Ha a kistelepiilésen vagy kozelében nem all rendelkezésre a szélsGségesen
lemaradottak oktatasat-fejlesztését szolgalo kisegitd iskola, ott beérik az enyhén alultel-
jesitdk szamara fenntartott oktatési tipussal — még ha ez nem is all 6sszhangban a teszt-
eredményekkel. Ha pedig igy van, akkor megkérdezhetjiik, mi sziikség van a bonyolult,
a korabban 6vodaba nem, vagy csak keveset és rendszertelenil jaré gyermekek szamara
az idegen kozegben lefolytatott, épp ezért komoly frusztracidval jard és igy teljesitmé-
nyliket még tovabb rontd vizsgalatokra?

A szakertdi vélekedés az elmaradas okardl és a javasolt képzési forma

Azt lattuk, a teszteredményeknek dnmagukban csak korlatozott szerepiik van abban,
hogy milyen iskolatipust javasolnak a gyermek szdmara a vizsgalatot végzok. Erdemes
ezek utan azt megnézni, vajon az elmaradas okaként felhozott magyarazatok hogyan hat-
nak ki dontéseikre. Azt szerettiik volna megtudni, hogy a nevelési tanacsaddkban és szak-
értdi bizottsagokban dolgozo szakemberek mennyire tdmaszkodnak korabban felgyiilem-
lett tapasztalataikra — arra a rutinra, amely segitségével mar néhany mozaikbdl is rais-
mernek bizonyos gyermeki tipusokra, arra a tudasra, amit a kérnyékbeli 6vodakrol, isko-
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lakrol, képzési formakrol szereztek, vagy éppen azokra az ismereteikre, amelyekbdl a
tarsadalomrol alkotott altalanos képiiket is felépitették. Ugy gondoljuk, ha a teszteredmé-
nyek dnmagukban nem biztositjak az egzakt dontést a teljesitmény alapjan torténd sze-
lekcidra, akkor minden bizonnyal szerepet jatszik az oktatasi-fejlesztési formaval kap-
csolatos javaslatban a teljesitmény-deficit mogott feltételezett ok tulajdonitasa.

Ha kielégitd valaszt egy egyszer( kereszttablaval nem is kaphatunk erre a kérdésre,
mégis érdemes megnézniink, milyen 6sszefiiggés all fenn a javasolt oktatési-fejlesztési
formak és az elmaradottsagok okaként megjelolt hattér-okok kozott. (8. tabldazat)

8. tabldzat. A javasolt képzési forma és a hattér-okok egyiittjardsa. (4 — Altaldnos iskola, iskola + fejlesztés,
B — Ovoda, évoda + fejlesztés, C — Kislétszamui osztaly, D — Szakértdi bizottsdg és kijelolt dltaldnos iskola)

Hattér-okok (,, inkdbb jellemzd” és ,, nagyon

Jellemzd” mindsités egyiittes %-0s ardnya) A B C D Egyéb Osszesen
Organikus, genetikai 1 34 10 46 9 100
Minimalis agykarosodas 4 43 17 27 9 100
Részképességzavar 16 54 18 4 8 100
Rossz szocio-6kondmiai status 3 53 15 26 3 100
Eltér6 kulturalis hattér 4 49 13 28 7 100
Eltér6 szocializacio 4 49 13 28 6 100
Sziilok alacsony intelligencidja 4 49 13 28 6 100

Azt 1atjuk, hogy az organikus okok, genetikai kdrosodasok vagy betegségek miatt su-
lyosan elmaradott gyermekeket javasoljak legnagyobb valosziniiséggel a ,,fogyatékosok”
szamara fenntartott iskolatipusokba. Ezzel szemben a feltehetden agykarosodas nélkiil
bekovetkezett részképesség-zavarral diagnosztizalt gyermekeknek van a legnagyobb esé-
lytik arra, hogy normal altalanos iskolaban kezdjék meg tanulmanyaikat, és szamukra ja-
vasoljak leginkabb az dvoda megismétlését, esetleg valamiféle célzott fejlesztést is.
Azoknak a gyermekeknek azonban, akik elmaradasanak hatterében a feltételezeés szerint
elsésorban nem mas all, mint a szocialis deprivacid, a nehéz csaladi koriilmények, a szii-
16k tudatlansaga, iskolazatlansaga, vagy éppen a t6bbségitol eltérd szocializacid és/vagy
a kulturalis méssag, csupan ¢pp a feliiket javasoljak iskoldba vagy dévodaba, megfeleld
fejlesztést biztositva szamukra. Masik feliik viszont szegregalt iskolatipusba keriil majd,
ezen beliil is tobbségiik a zsakutcat jelentd kijelslt altalanos iskolaba. Miutan tudjuk,
hogy a szocialis-kulturalis sajatossdgok szorosan egyditt is jarnak, azaz a vizsgalatot vég-
70 és javaslatot megfogalmazd szakértd szemében ezek egylittesen okai a gyermek eny-
hébb vagy szélsdségesebb elmaradasanak korosztalya atlagatol, azt is észre kell venniink,
hogy a szakértok mindennek tudatadban mondanak le igencsak gyakran arrél, hogy az ily
moddon hatranyt szenvedd gyermek szamara olyan képzési tipust javasoljanak, ahol még
lenne esélyiik az eredendden nem korlatozott képességeiket az iskolai bevalas szintjére
emelni. Ez pedig valosziniileg nem torténhet mas miatt, mint annak a tapasztalatnak a tu-
databan, hogy ma Magyarorszagon a szocialis hatrannyal sujtott és a tobbségtol eltérd
tradicidju, eltérd szocializacios gyakorlatot kovetd csalddok gyermekei szamara nem
adatik egyenl6 esély a sikeres tarsadalmi bevalasra.

A szakertok elvardsai a javasolt képzési formdkkal kapcsolatban

A kérddiv utolso blokkja lehetdséget adott a kitdltoknek, hogy a gyermek szdmara ja-
vasolt képzési format indokoljak, véleményezzék aszerint, vajon a dontés miért sziiletett,
mit varnak a dontéstél. Harom indoklastipust kindltunk fel szamukra, ¢és ezek mindegyi-
két értékelnilik kellett aszerint, vajon milyen mértékben vették figyelembe az adott szem-
pontot a dontés meghozatalakor. A valaszok megnyugtathatnak benniinket: a gyermekek
tulnyomo tobbségét azért iranyitottak valamely oktatasi-fejlesztési forma irdnyaba, mert
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azt tartottak a leginkabb megfeleldnek a gyermek képességei alapjan Ugy tiinik, a vizs-
galatot végz6 szakemberek biztosak javaslatukban, ugy érzik, megismerve egy-egy gyer-
mek teljesitményszintjét a kiillonb6zo teriileteken, el tudtadk donteni, melyik az adekvat
oktatasi forma szamara. Megnyugtato6 az is, hogy szemmel lathatoéan a csalad érdekeit is
figyelembe veszik, legalabbis ott, ahol ez megtehetd, illetve eléfordul, hogy a sziil6 ki-
vansagat valamilyen oknal fogva méltanyoljak (példaul: ,,A tanuldsban akadalyozottak
altalanos iskolajat javasoltuk, de a sziil6 ezt nem fogadta el. Amennyiben nem felel meg
a gyermek, igéretet tett a kovetkezd tanévben az athelyezés elfogadasara” vagy ,,A sziilé
dontott a kis 1étszamu osztaly mellett a kisegit6 iskolaval szemben. A gyermek hatareset
jellegli teljesitményt mutat™). Az adatok viszonylag egyenletes szdrasa a kiillonb6zo érté-
kelési fokozatokban azt sejteti, hogy minden egyes esetben egyenként mérlegelték, vajon
a csalad érdekeihez valo alkalmazkodas nem art-e a gyermek fejlodésének. Némi arnyé-
kot vet az amugy fényes képre az, hogy ha nem is gyakran, de a gyermekek 7 szazaléka-
nak esetében (és ha az ,,inkdbb jellemzd szempontot” is hozzavessziik, 14 szazalékban)
ugy érzik a vizsgalok, a dontés nem a gyermek képességeihez, hanem inkéabb a lehetdsé-
gekhez alkalmazkodott. Ahol nincs normal altalanos iskolaban vagy évodaban pedago-
giai fejlesztésre lehetség, vagy ahol nincs a kozelben kijelolt altalanos iskola, de van
specialis (kis 1étszam) osztaly, ott, ha fejlesztésre nem is, de az elkiilonitésre minden bi-
zonnyal van méd. Ez pedig a vizsgélatot végzok egy része szemében is nyilvanvaldan
zsakutcat jelent a gyermek szdmara, csak éppen nem tudjak megdvni téle a gyereket.

Telepiiléstipusok szerint bontva a mintat lathatjuk, hogy ujra a févarosi gyermekekkel
kapcsolatos dontések térnek el a minta egészétdl. Budapesten a gyerekek kozel egy6to-
dével kapcsolatban fogalmazddik meg az az allitas, hogy a javasolt képzési forma ugyan
nem idedlis a gyermek fejlddése szempontjabol, de nem all rendelkezésre olyan lehetd-
ség, amire a gyermeknek sziiksége lenne. (Ebben szerepet jatszhat az a tény, hogy éppen
a fovaros VIII. keriiletében nem miikodik kislétszamu osztaly, amelyet pedig a szakem-
berek sok gyermek szamadra jobb megoldasnak tartanak, mint a normal 1étszamu iskolai
csoportot, vagy €pp a kijelolt/kisegitd iskolat.)

Amikor azt kérdeztiik a szakemberekt6l, hogyan képzelik el a javasolt képzési forma
keretein beliil a gyermek tovabbi fejlodését, jovojét, ugyancsak kideriilt, hogy nem min-
den esetben tartjak célravezetdnek a valasztott intézményt. Ahogy mar t6bbszor is ta-
pasztaltuk, a varosokban vizsgalt gyermekek sorsa a legkiegyenlitettebb. Kétharmaduk-
rol a vizsgalatot végzok azt vélelmezik, hogy a valasztott iskolatipus olyan képzést nyujt
majd szamukra, ami képességeiknek megfeleld, és biztositja szdmukra a fejlodést. Ehhez
jarul még az a 22 szazalékos arany, amely a normal beiskolazast vagy annak koézeli el-
érését valoszinlsiti. Csupan — persze ez sem lebecsiilendd! — 9 szazalékos azok aranya,
akik a javasolt lehetséges iskolatipusban valdsziniileg tartésan lemaradnak tarsaiktdl. Ez-
zel azonban a fovarosiak 14 szazalékos ¢és a kistelepiiléseken €16 gyermekek 17 szazalé-
kos ardnyait kell szembeallitanunk, vagyis azt lathatjuk, hogy a szakemberek annak tu-
databan hoztak meg a 67 éves koru gyermekek nem elhanyagolhat6 aranyanak életsor-
sat minden bizonnyal hosszu tavon vagy éppen végérvényesen meghatarozo dontésiiket,
hogy az nemhogy javitana, hanem inkabb ront esélyeiken. Ez az arany természetesen
Osszhangban all azzal, hogy a nevelési tanacsaddkban vagy szakértoi bizottsagokban dol-
goz6 szakemberek tudjak, hogy esetenként elérhetd kozelségben nem all rendelkezésre
az a képzési forma, amelynek segitségével talan még idében kozbeavatkozhatnanak, és
nem kellene lemondaniuk azokrol a gyerekekrdl, akik rossz helyre sziilettek.

Azt is megnéztiik, vajon az atlagosnal rosszabbul teljesitd gyermekekkel kapcsolatos
szakértoi vélekedések az elmaradas okardl, és az az elképzelés, hogy a javaslatban megje-
161t oktatési intézmény, fejlesztési mdd hogyan befolyasolja majd a gyermek tovabbi sorsat,
mutat-e valamiféle jellegzetes dsszefliggést. Azt talaltuk, hogy a vizsgalat idején részképes-
ség-zavarral jellemzett gyermekeket latjak leginkabb ugy a szakemberek, hogy elmaradasuk
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csak atmeneti, de nagy valdszinliséggel nem hat ki a gyermek késébbi sorsara. A legkevés-
bé a genetikailag karosodott vagy beteg, sériilt gyermekekkel kapcsolatban gondoljak azt,
hogy idével képessé valhatnak a normal iskolai teljesitményre, inkabb azt valdsziniisitik —
legalabbis kozel egyharmaduk esetében —, hogy fogyatékossaguk miatt tartosan leszakadnak
kortarsaiktol. De meglehet6sen szkeptikusnak tiinnek azokkal a gyermekekkel kapcsolatban
is, akiket rossz szocialis helyzetiikkel, illetve a tobbségtol eltéro kulturalis vagy szocialis hat-
térrel jellemeztek, vagy ahol a sziilok alacsony intelligencijat vélelmezték. Koziilikk csak
minden harmadik gyereknél latjak esélyét annak, hogy idével normal iskolaba mehetnek
(vegylik figyelembe, hogy a szakértok ezeknek a gyermekeknek is jelent6s részét vissza-
kiildték az 6vodaba, és mégsem tartjak valoszinlinek, hogy a célzott dvodai fejlesztés segit
majd rajtuk), de mintegy negyediikrol azt gondoljak, hogy soha nem lesznek képesek behoz-
ni lemaradasukat. [smét felvethetd az a gondolat, hogy vajon ezt a sejtésiiket a gyermek szél-
sGségesen rossz teljesitménye motivalta-e, vagy inkabb az a tarsadalomismeret, miszerint a
szegénység, a ,,massag” — jelen esetben nagy valdszinliséggel a roma szarmazas — végérvé-
nyes leszakadassal fenyegeti az ilyen csaladokba sziiletett gyerekek jelentds részét.

»Roma” gyerekek a nevelési tanacsadékban és szakértdi bizottsagokban

Az eddigiek alapjan célszeriinek tiint egy olyan kategéria mesterséges kialakitasa,
amelybe azokat a gyermekeket sorolhatjuk, akiknek lemaradasat a szakértok els6sorban
a gyermek ciganysagabol eredd tulajdonsagaival hozzak dsszefliggésbe — vagyis akiket
a ,,tobbségitdl eltérd szocializacio”, a ,,tobbségitdl eltérd kulturalis hattér”, illetve a
Hhyelvi hatrany, a gyermek anyanyelve nem magyar” valtozok koziil legalabb kettében
az ,,inkabb” vagy ,,nagyon jellemz6” mindsitéssel jellemeztek. Mar t6bbszor hangsulyoz-
tuk, hogy ezeket a jellemzdket nem tekintjiik a romasaghoz tartozas objektiv kritériuma-
inak, csupan alkalmasnak latjuk ket arra, hogy a kutatasunk soran feltart 6sszefiiggése-
ket megvizsgalhassuk annak tiikrében, vajon a kézremiik6dd szakértdink jellemezték-e
ezekkel a tulajdonsagokkal a gyermekeket, vagy sem. Amikor tehat a tovabbiakban a ,,ro-
ma” és ,,nem roma” kategériakat hasznaljuk, nem gondoljuk, hogy egy élesen meghtz-
haté etnikai valasztovonalat rajzolhatunk, mialtal eredményeinket kivetithetjiik altalaban
aroma és nem-roma gyermekekre. A mindvégig hasznalt idézojel is arra szolgal, hogy ne
feledjik, a kategoria csak jelen kutatdsi beszamoldonkra érvényes tartalommal bir.

Nagy valdszintiséggel a ,,rossz szocio-okondmiai status” mindsités jellemzoként torténd
megjelolése is gyakran roma gyermekeket érint, de ez a jellemzés egyben lehetdvé teszi,
hogy a kérddivet kit61té ne mindsitse a vizsgalt gyermeket etnikai alapon. Az adatok alap-
jan ennek ellenére megtehettiik volna, hogy a szocialis deprivaciora utald jellemzést mégis
hozzécsatoljuk a kifejezetten az etnikai massagra utalé mindsitésekhez, hiszen — mint lattuk
— ezek a jellemzések szoros Osszefliggést mutattak egymassal. Ugyancsak nem lattuk kor-
rektnek, hogy a ,,sziilok fogyatékossaga, alacsony intelligenciaja” vagy a ,,sziilok nem meg-
felel6 hozzaallasa az dvodahoz, iskolahoz” tulajdonsagokkal mindsitett gyermekek korét is
a ,,romak” csoportjahoz soroljuk, pedig ezen valtozok is szorosan egyiitt jartak az etnikai
alapon torténd mindsitéssel. Hogy mégsem tettiik, éppen azért volt, hogy semmiképpen se
mossuk dssze a hatranyos szocialis helyzetet, az elhanyagold csaladi milidt a kifejezetten ci-
ganysagra utalo jellemzéssel, hiszen ezzel azt értiik volna el, hogy a szocialis deprivaciot
azonositottuk volna a ciganysaggal, vagyis a ciganysaghoz tartozast egyszertien szocialis ka-
tegdriaként értelmeztiik volna. Adataink alaposabb elemzése azonban azt mutatta, hogy nem
minden ciganyként jellemzett gyermekrol allitottak azt a szakértok, hogy egyuttal szegény
is volna (vagyis hogy ezek a sajatossagok egyiittesen befolyasoltak teljesitménybeli lemara-
dasat), és forditva, azt is lathattuk, hogy a szegénységiik miatt az atlagtdl elmaradé fejlett-
séggel jellemzett gyermekek kore tagabb, mint a csak etnikai alapon jellemzetteké. Mar utal-
tunk r4, hogy a gyermekek egy része olyan csaladi hattérrel rendelkezik, amelyet az un.
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Hlumpen” jelzdvel szoktak illetni, és minden bizonnyal Iétezik jelzd és mindsités nélkiil is
szegénység, ami mar kisgyermekkorban megneheziti a gyermek zokkenémentes fejlodését.

A ,roma” és ,,nem-roma” gyermekek kozti 6sszehasonlitast természetesen csak azok-
ra a gyermekekre nézve tudjuk elvégezni, akiket a vizsgalok nem tartottak alkalmasnak
a normal altalanos iskolaba valo beiratasra, hiszen csak azokat jellemezték a kérddivet
kitoltok a lehetséges hattér-okokkal, akiket tarsaiktol lemaradtnak mindsitettek. Eszerint
az iskolaba iranyitott gyermekekt6l megtisztitott — tehat 650-es — mintan belill a ,,roma”
gyermekek aranya 30 szazalékos volt.

Sem életkoruk, sem lakoéhelyiik szerint nem talaltunk Iényeges kiilonbséget a vizsgalt
,roma” és ,,nem roma” gyermekek megoszlasaban. Ugyanakkor viszont jelent6és kiilonb-
séget tapasztalhattunk az 6vodaba jaras tekintetében. A ,,nem romak” haromnegyede, a
,romaknak” viszont csak kétharmada jart a kivanatos ideig, 10 szazaléka pedig rendsze-
resen, de csak az iskolaskort megelézd utolsé évben dvodaba. Egynegyediik tobb éve
rendszerteleniil, tovabbi 10 szazalékuk csak a nagycsoportba, de oda is rendszertelentil
jart, és 4 szazalékot tettek ki azok, akik soha nem részesiiltek 6vodai oktatasban. Talan
ez magyarazza, hogy a ,,roma” gyerekek szignifikdnsan nagyobb aranyban keriiltek vizs-
galatra a nevelési tanacsadokban, mint a szakért6i bizottsagokban, hiszen a gyenge dvo-
daztatasi aranyok miatt az 6voda sokszor nem tudott donteni az iskolaérettség kérdésé-
ben, illetve amennyiben egyaltalan nem jart egy gyerek évodaba, a nevelési tanacsado
szlirGvizsgalata mindenképpen sziikséges az iskolai beiratkozashoz. Azonban az, hogy az
itt vizsgalt gyermekekre milyen sors var, vagyis hogy az dket teszteld szakemberek ho-
va iranyitjak 6ket, mar — ahogy lattuk — nagymértékben Osszefiigg az dvodai képzes, il-
letve az ott megszerezhet6 tudas hianyaval.

Megnéztiik, hogyan teljesitettek a ,,romak” a kiilonbozo tesztekben, vajon eltér-e tel-
jesitménytiik a ,,nem romaktdl”. (9. tablazat)

9. tabldzat. Az egyes teriileteken mért teszteredmények dtlagai az etnikai jellemzdk szerint képzett kategoridkban

A vizsgalt teriilet , nem-roma’’ roma” Osszesen
N =442 N=191 N =633
Abrézolé—kifejezé készség 0,71 0,47 0,64
Munkaérettség 0,95 0,73 0,88
Altalénos tajékozottsag 1,04 0,60 0,91
Mennyiségfogalom 0,98 0,71 0,90
Beszédmegértés 1,30 0,98 1,20
Beszéd kifejezokészsége 1,01 0,72 0,93
Verbalis gondolkodas 0,98 0,67 0,89
Performacios gondolkodas 0,94 0,51 0,81
Megfigyelt kép és emlékezet/verbalis 0,93 0,57 0,82
Megfigyelt kép és emlékezet/vizualis 0,99 0,77 0,92
Mozgaskoordinacio 1,06 1,02 1,05

Az atlagok Osszehasonlitasakor drasztikus kiilonbségeket fedezhetiink fel a romasa-
gukkal jellemzett és nem jellemzett gyermekek csoportjai kozott. Egyediil a mozgasko-
ordinacid fejlettsége nem fligg a vélt etnikai csoport-hovatartozastol, ez az egyetlen
olyan vizsgalt tertilet, ahol a két csoport k6zott nem szignifikans az eltérés. Ha a kiilon-
boz0 teriiletek fejlettségének mérésére szolgalod tesztek dsszevonasaval keletkezett telje-
sitmény-faktorokat hasonlitjuk 6ssze, akkor is hasonlé kiilonbségeket talalunk, azaz a
,romak” az Osszes teriilet faktor score-jaiban is eltérnek, és rosszabb teljesitményt mu-
tatnak, mint a tobbiek. E szamitasok szerint is csak az érettséget mérd tesztek fofaktora
nem mutat szoros, szignifikans 6sszefliggést a gyermek etnikai jellemzésével.

Nem talaltunk viszont jelentds kiilonbségeket abban, hogy a ,,nem-romakat”, illetve
,romakat” hova irdnyitjak az iskolaérettségi vizsgalat utan. Igaz, valamivel kisebb arany-
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ban javasoljak az 6vodat vagy dvodai fejlesztést a ,,romak” szamara (50, illetve 46 sza-
zalék), valamivel kevesebben mehetnek koziilik iskolaba (10, illetve 7 szazalék), viszont
a szegregalt iskolatipusokban kissé feltilreprezentaltak a ,,nem-romakhoz” képest (32, il-
letve 38 szazalék). Ezek a kiilonbségek azonban nem szignifikansak, €s eltorpiilnek a te-
lepiiléstipus szerinti kiilonbségek mellett. Részletesebb elemzéseink is azt mutatjak,
hogy nem a romasaggal torténd jellemzés 6nmagaban, hanem a szocialis-kulturalis mas-
sag ¢s a lakohelyen elérhetd oktatasi intézményi tipus egyiittesen hatarozza meg azt,
hogy milyen javaslat fogalmazédik meg egy-egy gyermek szdmara. Es ami még fonto-
sabb: ebben szinte semmilyen szerepet nem jatszik az, milyen a gyermek teljesitménye
(ezt tamasztja ala Babusik, 2001 vizsgalata is). Hiszen lattuk, a ,,roma” gyermekek szin-
te minden teriileten (kivéve a biologiai adottsagokon, az organikus, testi eredet(i karoso-
dason alapul6 teljesitmény-deficiteket) széls6ségesen elmaradnak a ,nem-roma” gyer-
mekek mogott.

Hogy ezt maguk a vizsgalatot végz6 szakemberek is érzik, abbol lathatjuk, hogy a kér-
désre, vajon mennyire vették figyelembe a dontés meghozataldnal azt, hogy a valasztott
intézménytipus felel meg leginkabb a gyermek képességeinek, a ,,romak” esetében csak
72 szazalékban, mig a ,,nem-romaknal” 80 szazalékban jelolték a ,,nagyon jellemzd
szempont” mindsitést. Nem talaltunk viszont kiilonbséget a masik két, beiskolazasi ja-
vaslatot mindsité szempont alapjan. A csalad érdekeinek szem el6tt tartasa altalaban nem
hatott ki jelentdsen a dontésre, és nem is tért el egymastol a két csoport esetében. Ami
azonban meglepdbb, nem vélték eltérden a szakemberek ,,romdk” és ,,nem-romak™ ese-
tében azt sem, hogy a javasolt iskolatipus a gyermek fejlédése szempontjabol esetleg
nem az idealis, hanem csak a realis képzési lehet6ség.

A fentieknek kissé ellentmondani latszik, hogy a gyermekek jovojét mar jelentésen kii-
16nbozonek feltételezik a vizsgalatot végzd szakemberek. Arra a kérdésre, hogyan kép-
zelik el a javasolt képzési forma hatésait, a /0. tabldazatban szerepld valaszokat kaptuk.

10. tabldzat. A javasolt képzési formdk anticipdlt hatdsa az etnikai jellemz6k szerint képzett kategoridk szerint

., Nem-roma” Roma”
Iddvel az éltalanos iskola megfeleld osztalyaba Iéphet 43 31
Képességének megfeleld titemben fejlodik, nem érik kudarcok 47 46
Az oll¢ kinyilik, a gyermek tovabb tavolodik korosztalyatol 10 23
Osszesen 100 100

A tablazaton lathatdo megoszlasok mar szignifikans kiilonbséget jeleznek a két csoport
megitélése kozott. Ha a szakemberek abban nem is latnak kiilonbséget, hogy a javasolt
iskolatipus a gyerekek kozel fele szamara legalabb azt biztositani tudja, hogy elmarada-
suk ne fokozddjon, azt is érzékelik, hogy a ,roma” gyerekeknek joval kisebb az esélye
arra, hogy a kiilonboz6 specidlis, fejlesztd, vagy csak elkiilonitd iskolatipusbol a normal
altalanos iskolaba keriiljenek. De talan még inkabb figyelmeztetd az a sejtésiik, hogy a
»romak” kozott tobb, mint kétszeres az aranya azoknak, akiknek teljesitménye a javasolt
iskolatipusban torténé fejlesztés ellenére még tovabb tavolodik korosztalyuk atlagatol.

Hasonloan éles kiilonbségeket tapasztaltunk a ,,mi lenne a gyermek szamara az idedlis
megoldas” kérdésre adott valaszok kozott is. A ,,roma” gyerekek kozel egydtode eseté-
ben a csalad helyzetének megvaltozasat tartandk fontosnak (a ,,nem-romaknal” ez az
arany csak 3 szazalék volt), és kozel egynegyediik esetében pedig ugy vélték, a rendsze-
res 6vodaba jaras segitene rajtuk (a ,,nem-romak” esetében ez a javaslat csak 14 szaza-
Iékban fogalmazddott meg).

A ,,roma” kategdria létrehozasa és szembeadllitasa a minta egészével tehat olyan dssze-
fuggésekre vilagitott ra, amelyek még tovabb erdsitik azt a gyaninkat, hogy az iskola-
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érettségi vizsgalatokon lezajlo, egységes elbiralast, objektivitast igérd, a gyermekek tel-
jesitményének sokoldalu felmérését megcélzo tesztfelvételek legfeljebb csak iranytit je-
lentenek a gyermek sorsaval kapcsolatos javaslatok meghozatalahoz, de a dontéseket va-
l6jaban mégsem ezek hatarozzak meg.

A fogyatékossaghoz vezeté 1t

Az eddigiekben — kovetve a kérddiv szerkezetét — a kérd6iv négy blokkjaban szerepld
kérdéseket egyenként elemeztilk, valamint az egymassal 6sszefliggd egy-egy kérdéssor egy-
masra vonatkoztatasaval igyekeztiink mélyebb Osszefliggéseket feltarni az adatok kozott.

Ezek utan a kérd6iv négy blokkjanak kérdései alapjan nyert adathalmazokat Gigy vo-
natkoztattuk egymasra, hogy a tobbvaltozds elemzés segitségével leirhatova valjon az az
ut, amely a gyermekek beiskolazasi esélyét jellemzi. Az eddigi eredményeinkbdl kiindul-
va — vagyis azokat a valtozokat (illetve képzett faktorokat) figyelembe véve, amelyek
szignifikans kiilonbségeket eredményeztek a gyermekek bizonyos csoportjai kozott —
egy tobblépcsos, regresszios elemzést (Gn. utelemzést) végeztiink.

Miutan az iskolaérettségi vizsgalat alkalmaval sziiletik meg a dontés, hogy normal al-
talanos iskolaban kezdheti-e meg a gyermek tanulmanyait, vagy pedig visszakiildik-e az
ovodaba, esetleg specialis fejlesztést javasolnak szamara, vagy éppen szegregald iskola-
tipusba kiildik-e (kislétszamu osztalyba, kijelolt altalanos iskolaba), az utelemzés fiiggd
valtozéjanak a gyermek sorsara vonatkozé javaslatot tettiik. Fiiggetlen valtozoként pedig
eddigi eredményeink alapjan az aldbbi faktorokat szerepeltettiik:

— ¢letkor (1996 juniusa eldtt vagy utan sziiletett-e);

— elézetes dvodaba jaras (tobb éve, rendszeresen jart-e, vagy rovidebb ideg, rendszer-
telendl, illetve egyaltalan nem jart);

— fejlesztés (részesiilt eldzetes fejlesztésben vagy sem);

— lakohelye (fovaros, varos, falu);

— van-e organikus sériilése (a szakérté mindsitése szerint az organikus okok valame-
lyike ,,inkabb jellemz4” vagy ,,nagyon jellemz$”);

— ,roma” (nyelvi, kulturalis és szocializacids massag koziil ketté mindsitése ,,inkabb
jellemzd” vagy ,,nagyon jellemz3”);

— tesztek (a teszteredmények négyféle faktoraibol — abrazolas, intelligencia, verbalitas,
érettség — létrehozva).

Az utelemzéssel az volt a célunk, hogy megtudjuk, melyek azok a valtozok, amelyek
elore jelzik a szakért6 beiskolazasra vonatkozo javaslatat. A tobbvaltozds elemzés segit-
ségével megrajzolhato Gt-modell ramutat, melyek azok a tényezdk, amelyek csak egy-
massal Osszefliggésben, tehat a dontés szempontjabol kozvetve fejtik ki hatasukat, illet-
ve melyek azok, amelyek a tobbi valtozotdl fliggetleniil, kozvetlentil befolyasoljak a vég-
s6 dontés kialakitasat.

Elsé korben tehat megnéztilk, a fliggetlen valtozok kozott talalunk-e kapcsolatokat.
Azt lattuk, hogy a legerdsebb Osszefiiggés a ,,roma” kategoriahoz vald tartozas és az dvo-
daba jaras rendszeressége kozott all fenn. Az dvodaba jaras viszont Gsszefliggést mutat a
gyermek lakohelyével (negativ korrelacié van a fdvarosban vagy kisteleptiilésen élés és
az ovodaba jaras gyakorisaga kozott), masrészt pedig azzal is, hogy részesiilt-e a gyer-
mek elézetes fejlesztésben vagy sem.

Az elsé kor egyes elemeit kiindulopontnak kezelve most mar megnézhetjiik, hova ve-
zetnek innen az utak. Azt lathattuk, hogy egyes faktorok egyenesen kihatnak a javaslat-
ra, masok viszont csak a vizsgalatok sordn nyujtott teszteredményeket determinaljak, €s
ezen keresztiil befolyasoljak a beiskolazasi javaslatot. Ugy talaltuk, hogy a teszteredmé-
nyekre a gyermek organikus eredetti kdrosodasa gyakorolta a legerételjesebb hatast, de
nem sokkal gyengébb az az osszefliggés, amely a ,,roma” hovatartozas és a teljesitmény
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kozott all fenn. Kisebb mértékben, de szintén jelentdsen befolyasolja a teszteredménye-
ket az is, hogy a gyermek kisteleptilésen lakik-e vagy sem.

Végiil azt nézhettilk meg, melyek azok a faktorok, amelyek kdzvetlentil befolyasoljak
a szakértdi dontést. Harom olyan kiindulé jellemzd6t talaltunk, ahonnan egyenes ut veze-
tett a beiskolazasi javaslathoz. Els6sorban és dontéen a gyermek életkora volt az, amely
meghatarozta, hogy a fejlesztés reményét szem el6tt tartva, vagy pedig abban mar nem
bizva valasztottak a szakértok a lehetséges intézmények kozott. Ezen kiviil, ennél joval
kisebb mértékben, de egymashoz képest kozel egyforma sullyal két faktor gyakorolt a
dontésre kozvetlen hatast. Egyrészt az, hogy fenndll-e valamiféle organikus, testi erede-
tl karosodas az adott gyermek esetében, masrészt pedig az az egészen mas tipusu felté-
tel, hogy a gyermek a fovarosban lakik-e. E harom faktornal joval kisebb mértékben ha-
tott ki a javaslatra az — és, mint lattuk, csak kdzvetett mdédon —, hogy a gyermek valoja-
ban milyen teljesitményt nyujtott az iskolaérettségi vizsgalatokon.

Mindent egybevetve azonban ennek az utmodellnek az alapjan csupan 30 szazalékos
valésziniiséggel tudjuk eldre jelezni azt,
hogy a vizsgalt gyermekkel kapcsolatban
milyen beiskolazasi dontés sziiletik. Ha most
feltessziik a kérdést, mibdl tevodik Gssze a
dontést befolyasolni képes fennmaradd 70

Ha ldtjak is a szakemberek,
hogy a teljesitménybeli elmara-
ddst nem tényleges fogyatékos-

szazalék, a valaszokat illetden csak talalgat-
ni tudunk. A kovetkezo feltételezéseket fo-
galmaznank meg.

A szakérték felhalmozott tapasztalatai.
Ahogy mar utaltunk ra, a vizsgalatot meg-
el6z6 beszélgetésekben gyakran megfogal-
mazddott az a vélemény, hogy a teljesitmé-
nyek bizonyos deficitjei jellegzetesen dssze-
fliggenek bizonyos organikus eredetli karo-
sodasokkal, masok viszont jellemzden a
gyermek szocialis, etnikai vagy csaladi hat-
terébol kovetkeznek. Ezeket az allitasokat a
szakérték az évek soran felgyiilemlett ta-
pasztalataik alapjan tették. A vizsgalt gyer-
mekekre vonatkozd teszteredmények azon-
ban nem igazoltak vissza ezeket a tapaszta-
latokat: nem tudtunk az egyes hattér-okok-
nak megfeleld teljesitménystrukturakat

sdg okozza, mégsem remélik,
hogy adott tarsadalmi feltételek
kozott, illetve kézelebbrdl, a la-
kokdrnyezetben taldlhato isko-
lak, intézmeények keretei kozott
a gyermek megfelelo fejlesztés-
ben részesiilhet. T6bbszor el-
hangzott elozetes beszélgetése-
inkben az is, hogy hidba java-
solndk ezt vagy azt a gyermeket
normdil ditaldanos iskoldba, az is-
kola nem fogadnd be ot, vissza-
ktildené hozzdjuk ismételt vizs-
gdlatra mindaddig, mig ki
nem mondja a szakérto a
gyermek
alkalmatlansdgdit.

megkiilonboztetni, nem fedeztiik fel az atla-
gostdl vald lemaradas tipusainak eltérd mintdzatait. Inkabb gy lattuk, hogy a vizsgala-
tok homogén teljesitményszinteket tiikroztek — a szélsdségesen alulteljesitok, az atlag-
tél enyhén lemaradok és az atlagot elérok csoportjai kiiloniiltek el egymastol. Arra gon-
dolhatunk, hogy szakértéink esetenként az altalanostél nem latjak a konkrétat, amit ta-
pasztalatnak, tudasnak hisznek, az valdjaban gyermekek bizonyos csoportjaival szem-
ben taplalt eloitélet inkabb. Hidba folytatjak le tehat a vizsgalatot, mar a teszteredmé-
nyek értékelésében sztereotipikusan jarnak el, igy a tesztek nem képesek differencialni
a gyermek kiillonboz6 teriileteken nyujtott teljesitményszintje kozott. Mégis a gyerme-
kek tobbségét illetden ugy érzik, hogy a beiskolazasra vonatkozd javaslatuk elsdsorban
a gyermek képességeinek ismeretében sziiletett. Ha pedig nem a tesztek, akkor inkabb
a gyermekrdl eldzetesen kialakitott kép és az annak megfeleléen értékelt teljesitmény
egylittese lehetett az, ami — az objektivitas kontosében — a gyermek tovabbi iskolai kar-
rierjét meghatarozta.
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A gyermekek iskolai bevaldsarol eldzetesen kialakitott kép. Nemcsak a vizsgalaton
megjelent gyermek néhany, konnyen felismerhetd jellemzéje az, ami a szakértokben az
évek soran szerzett tapasztalatok felhalmozodasaval tudasként definialodik, hanem az is,
hova érdemes iranyitani a gyermekek kiillonbozd tipusait. Az elsésorban részképesség-
zavarral jellemzett gyermekek nagy része a szakértok szerint fejleszthetd, tehat szamuk-
ra azokat az intézményeket javasoljak, ahol meg is kapjak majd a segitséget a vizsgala-
ton még Oket jellemzd elmaradasok ledolgozasahoz. Szintén egyértelmiinek tlinik, hogy
a genetikai, organikus vagy egy¢b szerzett betegség miatt alulteljesité gyermekek szama-
ra melyik a megfeleld iskolatipus. Mds a helyzet azonban a tobbségitdl eltérd szocialis,
kulturalis vagy éppen szocializacios massaggal jellemzett gyermekekkel. Ha latjak is a
szakemberek, hogy a teljesitménybeli elmaradast nem tényleges fogyatékossag okozza,
mégsem remélik, hogy adott tarsadalmi feltételek kozott, illetve kdzelebbrdl, a lakokor-
nyezetben talalhatd iskolak, intézmények keretei kozott a gyermek megfeleld fejlesztés-
ben részesiilhet. Tobbszor elhangzott eldzetes beszélgetéseinkben az is, hogy hidba java-
solndk ezt vagy azt a gyermeket normal altalanos iskoléba, az iskola nem fogadna be 6t,
visszakiildené hozzajuk ismételt vizsgalatra mindaddig, mig ki nem mondja a szakért6 a
gyermek alkalmatlansagat. Mas kérdés, hogy a kutatasban kozrem(ikodd szakemberek
némelyike azt is gondolta, a tobbszordsen hatranyos szocialis helyzet mar 6nmagaban is
képes arra, hogy behozhatatlan hianyokat halmozzon fel a gyermek teljesitményében, va-
gyis valédi fogyatékossaghoz vezet.

A vizsgalt gyermek lakokornyezetében elérhetd intézménytipusok. A kérddiv egyes kér-
déskoreinek elemzése soran mar lattuk, hogy azonos teljesitmény, azonos feltételezett
hattér-ok ¢és a fejleszthetdség reményének azonos mértéke ellenére is gyermekek jelentos
hanyadat javasoltak — latszdlag véletlenszerlien — egyik vagy masik intézménytipusba.
Miutan nem all rendelkezéstinkre a kérddivben szerepld informacidkon kiviil egyéb tam-
pont, legfeljebb a vizsgalati helyszinekre vonatkozé némi helyismeret, ugy véljiik, a ja-
vaslatok egy része a helyben rendelkezésre all6 intézmények ismeretében fogalmazodik
meg. Lathattuk, hogy a szélsdségesen rosszul teljesitd, kistelepiilésen €16 gyermekek na-
gyobb valoszinliséggel keriilnek vissza az dvodaba vagy jutnak kislétszamu, korrekcios
osztalyba, mint a fovarosiak, akiket viszont hozzajuk képest joval nagyobb aranyban ira-
nyitanak a fogyatékosok szamara fenntartott kijelslt altalanos iskolakba vagy mas, szeg-
regald intézménytipusba. Tudjuk, a fodvarosban — ha nem is az adott keriiletben — az is-
kolédk joval szélesebb kindlata all rendelkezésre, mint mashol, és ez lehetdséget nyujt a
szakértok szamara az adekvatnak vélt fejlesztési forma megvalasztasara.

Tdrsadalmi igény a roma gyermekek elkiilonitésére, amelynek a szakérték is eleget
tesznek. Az elobbi feltételezések altalaban vonatkoztak a hatranyos szocialis helyzetre,
de — ahogy a kutatasi adatok elemzése soran is tapasztaltuk — kiilondsen érvényesek a
romanak tekintett gyermekek esélyeire. Hiszen tobbségiikben 6k azok, akik rossz hely-
re sziilettek, akik szdmara a szegénység, a nehéz életkoriilmények, a hatranyos lakdkor-
nyezet kompenzalasara nem adatott meg a megfeleld ovodai fejlesztés lehetdsége.
Ugyanakkor 6k azok is, akiket mar kiilsé6 megjelenésiik alapjan ,,felismernek” a vizsga-
latot végzd szakemberek, és megitélésiiket nemcsak néhany elézetesen megismerhetd
objektiv adat, valamint a vizsgalat soran nyujtott teljesitményiik, hanem a ciganyokroél
altalaban kialakitott elditéletes kép is befolyasolja. Annak felismerése, belatasa, hogy a
vizsgalatot végzd szakember sem mentes a cigdnyokkal szembeni el6itéletekt6l, minden
bizonnyal nehezen feloldhat6 disszonanciat okoz egy elfogulatlansagot €s objektivitast
igénylo szakteriilet miivel6jében. De gy tapasztaltuk, e fesziiltségek feloldasara sza-
mos onfelment6 technika alkalmazhaté. Ilyen az, amikor a — deklaraciokkal ellentétesen
— valdjaban kulturafiiggd tesztekben nyujtott elégtelen teljesitményre hivatkozva ira-
nyitjak a roma gyerekeket a specialis oktatasi formak felé. De ilyen az is, amikor a csa-
lad 6évodahoz-iskoldhoz val6 hozzaallasat itélik el, mondvan, a cigany sziilok tehetnek
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arrol, hogy nem részesiilt a gyermek megfeleld képzésben, €s ezért ér el rossz teljesit-
ményt a vizsgalatokon.

A szakértdk haritasi technikdjaként értelmezhetd az is, hogy nem akarnak tudomast
venni az eltérd anyanyelv, vagy gyakrabban, a kétnyelviiség 1étezésérél. Beszédmegér-
tés, verbalis készség, a feladatok megértése €s annak alapjan torténd végrehajtasa nagy-
mértékben fligg a nyelv életkornak megfeleld ismeretétdl, de egy vizsgalat soran evi-
densnek tételezni a magyar nyelv megfeleld ismeretét egyenértékli a mas nyelvet hasz-
naldk diszkriminacidjaval. Végiil jellegzetes haritasa a roma gyermekek iskolai szegre-
gacidjara vonatkozo feltételezéseknek az a védekezés, miszerint a szakértd jo szandéka
ellenére sem iranyithatja az alulteljesitd roma gyermeket a normal iskolédkba, hiszen ott
majd kudarcok érik, nem fogadjak be, ismételten megbukik, kimarad — vagyis a tarsada-
lom a hibas, amely nem tudja integralni a tobbségitdl eltérden szocializalt gyermeket,
amely — igymond — nem toleralja a ,,massagot”. Ezzel szemben — hallottuk tobbszor is —
a korrekcios osztalyok, a kijelolt iskolak pedagdgusainak specialis szakmai hozzaértése,
a kevesebb, de hasonlo6 hattérrel rendelkez6 gyerekekbdl allo kozosség elfogado 1égkore
megodvja a cigany gyermekeket a kudarcoktdl, sérelmektdl, megalaztatastol. Hogy aztan
az az intézmény, amely mégis befogadja dket, valdjaban képes-e enyhiteni a hatranyokat,
kitlizi-e egyaltalan célul a fejlesztést, vagy csupan arra alkalmas, hogy megkimélje a
tobbségi tarsadalom gyermekeit a ,,nehezen kezelhetd” roma gyermekek jelenlététdl, mar
talmutat a nevelési tanacsadok és szakértoi bizottsdgok munkatarsainak kompetenciajan.

Ha a fenti feltételezések helytalloak, talan érthetébb, miért csak a tapasztalt, korlato-
zott mértékben elégségesek a gyermekekkel kapcsolatos objektiv adatok €s az orszago-
san hasznalt, sztenderdizalt iskolaérettségi tesztek a mintankba keriilt gyermekekre vo-
natkozo6 dontések eldrejelzésére. A dontés latszolag a nevelési tanacsaddkban és szakér-
t6i bizottsagokban sziiletik, de valdjaban a szélesebb tarsadalmi kontextus ismerete nél-
ktl nem értelmezhetd.
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Molnar Eva

Onszabalyozé tanulas az
Earli-konferencia homlokterében

A nemzetkizi szakirodalom egyik legfontosabb kutatdsi tertilete az
onszabdlyozo tanulds. Mig hazdnkban még mindig a fogalom
ismertetése zajlik, a nemzetkozi kutatdasok az utobbi évtizedekben
alapkérdéskent épitették be ezt a tertiletet a pedagogiai vizsgdlatokba
és fejlesztesi kiserletekbe.

egyrészt mint tanulasi stratégia all a vizsgalatok kdzéppontjaban, masrészt pedig

mint maga a tanulas targya. A kétféle kontextus alkalmazasa az Earli (European
Association for Research on Learning and Instruction) 10., Padovaban megrendezett
konferenciajan is megfigyelhetd volt. Az 6nszabalyozo tanulas témakore az eddigi kon-
ferencidkhoz hiven ujra népszerl helyet t6ltott be; az Earli szines palettdjan tobb, mint
30 eldadas foglalkozott ezzel a témaval. Mar a konferencia cime is — A tanulas fejleszté-
se, a tanulni akaras serkentése (Improving Learning, Fostering the Will to Learn) — sej-
teti a téma kulcsfontossagl szerepét.

Két fo6 szempontot figyelhetiink meg az 6nszabdlyoz6 tanuldas megkoézelitésében:

Elézmények

Az 6nszabalyozo6 képesség tanuldsra vonatkozé kiaknazasanak elképzelése elég koran
megjelent a szakirodalomban. Piaget tanitvanya, Aebli mar 1963-ban beszél egy Ggyne-
vezett dnkezdeményezett tanulasrol (self-initiated learning), amelynek 1ényege, hogy a
tanulok képesek legyenek onmaguk tanarai lenni. (Rheinberg — Vollmeyer — Rollett,
2000) A nyolcvanas években keriilt Gjra el6térbe Aebli tanulas-felfogasanak Iényegével
azonos, azonban mas nevet viseld tanulas-felfogas, az 6nszabalyozo tanulas elmélete (a
szakirodalom attekintésérdl részletesen Molndar, 2002). A téma megjelenését kovetd
iddszakra az altalanos kaosz volt jellemz0; a kutatok egy dologban értettek egyet csupan:
a terlilet minél alaposabb feltarasanak fontossagaban. Az elmult két évtizedben gomba-
mddra szaporodtak a teriilet kiilonb6zé aspektusait gorcsé ala vevo kutatasi iranyzatok és
elméletek. Mivel ezek az elméleti megkozelitések az 6nszabalyozé tanulds egy-egy as-
pektusat, komponensét ragadtak ki (célok, motivacio, metakognicid, onhatékonysag
stb.), és mivel a kutatok gyakran mashova tették a hangsulyt, sokaig definiciobeli, értel-
mezésbeli problémakkal kiiszk6dott a szakirodalomban eligazodni kivand kutatd. Sajnos
mostanra sem tisztult teljesen a témaval kapcsolatos zlirzavar, de egyre inkabb latszanak
a tertilettel foglalkozo iranyzatok hatarvonalai. Még most sincs egységes konszenzus,
amely egyértelmi értelmezesét adna az 6nszabalyozo tanulasnak, inkabb a tobbféle meg-
kozelités osszesitésének lehettink tanti, illetve az egyes iranyzatok mellett voksolo kuta-
tok értelmezéseit gyljthetjiik egy csokorba.

Kiindulasként elfogadhatunk egy korai definiciot, mely szerint az 6nszabalyozo tanu-
las olyan folyamat, amelynek soran a tanuld bels6, személyes céljaitdl vezérelve (,,sajat
magatol”) szabalyozza kognitiv és metakognitiv folyamatait, motivacidjat, viselkedését,
¢s amely komplex gondolkodasi, érzelmi, akarati és cselekvési onfejleszté képesség ré-
vén valosul meg. (Zimmerman — Martinez-Pons, 1986)
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A definicio magaba foglalja a teriilet komplexitasat. Ha alaposan megvizsgaljuk, lat-
hatjuk, hogy minden egyes komponensével kiilon szakirodalom foglalkozik (célok, mo-
tivacid, metakognicio, érzelem, akarati tényezok stb.). Mondhatjuk, hogy az 6nszabalyo-
z06 tanulas elméletének ujdonsaga a tanuldssal foglalkozo teriiletek egyesitésének célki-
tlizésében all.

Az dnszabalyoz6 tanulas ma

A kétévente megrendezésre keriil6 Earli-konferencia mélté podiuma a nemzetko6zi kuta-
tasok és vizsgalati eredmények bemutatasanak. Itt gytlilnek 0ssze a szakma neves kutatoi,
akik a pedagogia elméletében és gyakorlataban fontos kutatasi tendencidk iranyvonalat
megjelolik. Az 6nszabalyozo tanulas vizsgalatanak tekintetében lényeges valtozas kovetke-
zett be az el6z6 konferencian szerepld kutatdsokhoz képest. Mig az Earli 9. konferenciajan
az Onszabalyozo tanulds elméleti kereteit értelmez6 eldadasok szerepeltek tobbségben, a
mostani, 10. konferencian az 6nszabalyozé tanulds mint mar ismert kutatasi ,,fogalom” je-
lent meg. Nem talaltunk olyan eléadést, amely a fogalom definicidjaval, értelmezésével, az
elméleti keretek meghatarozasaval foglalkozna (annak ellenére, hogy ma sem tisztazott, mi
tartozik szigortan és egyértelmiien az onszabalyozo tanulas témakorébe). Foként az egyes
komponensek hatasat vizsgaltak, az dnszabalyozd tanulas fejlodését, illetve gyakran dssze-
kapcsoltak mas kutatasi teriiletekkel (példaul a problémamegoldassal).

Onszabdlyozé tanulds, illetve kiilsé irdnyitds

Az 6nszabalyozas mint belsd, személyes célvezérelt folyamat, illetve a kdrnyezet mint
kiilsé hatas egyarant fontos tényez0 a tanulasban. A prioritas tekintetében a belsd indit-
tatasu cselekvések mindig nagy jelentdséggel birnak a pedagdgia elméletében, ugyanak-
kor a kiils6 hatasok erejét leginkabb a gyakorlat igazolja. Ezen tényezok hatasanak vizs-
galatara tobb kutatas is vallalkozott.

Efklides és Fotini arrdl szdmoltak be, hogy masok visszajelzései vagy elvarasai milyen
kapcsolatban vannak a tanuldk tanulasi képességeivel, énképével, célkitiizéseivel,
metakognicidjaval. Harom kiilonbozo csoportot killonitettek el: az egyik csoportnak fo-
lyamatosan pozitiv visszajelzéseket adtak a feladatok megoldasakor, a masiknak negativ
visszajelzéseket, a harmadik csoport pedig semmilyen visszajelzést nem kapott. Azt vizs-
galtak, hogy ezek a visszajelzések milyen hatast gyakorolnak a tanuldk teljesitményére,
énképére, szorongasara. Az eredmények azt mutattdk, hogy a kiils6 visszajelzés nem be-
folyasolja a teljesitményt és az énképet, de szignifikansan hatast gyakorol a szorongasra
¢és a metakognitiv tapasztalatokra (ez esetben foként a negativ visszajelzéseknek volt be-
folyasolo szerepiik).

Efklides eldadésa sajatos szempontbdl kozelitette meg a kérdést. Az 6nszabalyozast
belsd és kiilsé tényezok dichotomidjaként értelmezte, és kimutatta, hogy az 6nszabalyo-
70 tanulas egyarant személyes tényezok €s kornyezeti hatdsok kovetkezménye. Kiilso té-
nyezdként masok fizikai jelenlétét tekinti, amely befolyasolja a tanuldk tanulasat kogni-
tiv, motivacios, affektiv és metakognitiv stratégia-hasznalatukat illetden. Ami ujnak sza-
mit, hogy bevezette az dnszabalyozas indirekt tényezdjének fogalmat. Az 6nszabalyozo
tanulés indirekt tényezo6in azokat a sziilok, tanarok, szocialis kézeg stb. altal kozvetitett
értékeket érti, amelyek hatast gyakorolnak a tanuldk énképére, motivumaira és cseleke-
deteire. Ezek alapvetden meghatarozzak az onszabalyozas jellegét, és igy ,,lappangd”
moddon érvényesiilnek.

Butler kutatasaban szembedllitotta az 6nszabalyozas és az egylittmiikodés fogalmat. Azt
vizsgalta, hogy a tanarok miként tudjak munkajukban Gsszeegyeztetni a masokkal valo
egylittmiikodést és az onszabalyozast. Bar tigy tiinhet, hogy ez a kétféle tevékenység kizar-
ja egymast, valojaban az dnszabalyozas mibenlétének sajatos velejaroja az alkalmazkodas
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a kornyezethez. (E problémafelvetés hasonld ahhoz, mint amikor azt feszegetik, hogy jo-e,
kell-e az 6nszabalyozd tanulas folyamataba sziineteket beiktatni. Természetesen ez is sziik-
séges része a tanulasnak — példaul faradékonysag esetén rovid sziinet beiktatdsa.)

Onszabdlyozé tanulds és a tandrképzés

Barmely pedagogiai kutatasnak akkor van értelme, ha az a gyakorlatban is megvalo-
sul, illetve ha gyakorlati haszna van. E tekintetben is tjat hozott a padovai helyszint kon-
ferencia; tobb vizsgalat is sziiletett az onszabalyozd tanulas fejlesztésének témakorében.
Tobb kutaté is fontosnak gondolta, hogy az 6nszabalyozo tanulas ne csak a kutatdk vizs-
galati teriilete legyen, hanem a tanarképzés lényeges részEt jelentse.

A Brodeur és munkatarsai altal szervezett szimpdzium az onszabalyozo tanulast a ta-
narképzes égisze alatt vizsgalva killonbozo teriileteket érintett. Brodeur és munkatarsai
az Onszabalyozé tanulést a tanarok élethosszig tartd tanulasanak alapfeltételeként tar-
gyaljak. Wang szintén Ggy gondolta, hogy az élethosszig tartd tanulds elengedhetetlen a
felnbttek esetében, hiszen csak ezaltal lesznek képesek kompetenciajuk és életmindségiik
fenntartasara, és ennek az onszabalyozé ta-

Az dnszabdlyozds Osszetelt RS- nulgs az egyik feltétele.
pesség, amely sok mds képesség, Ez a megkozelités azonban nem teljesen
készség miikddésével dsszhang-  tjkeletl, az élethosszig tarté tanulast sokan
ban érvényesdl, A szakiroda- egyiitt emlegetik az 6nszabalyozo tanulassal,
lomban gyakran taldlkozunk amely mintegy el6revetiti, avagy fémjelzi az
olyan kutatdsokkal, amelyek a egész életen ai't tal'*t(')’ ‘Eanu'lést.’(PISA, '2’00(?)
kozremiikodo képességeket vizs- Azonban 'l’ongltudm’all§ v1z’sgalatok l}lanya-
gdljdk, illetve azok szerepét banregy.elo'r’e eza kprdes még a problémafel-
. . P p vetés szintjén 1étezik.
elemzik az énszabdlyozo tanu-

ldsh Ezek vi i Cardelle-Elawar és Lizarraga 6nszabalyo-
asoan. Lzer vizsgalaia ma sem z6-programot dolgozott ki, amelynek révén a

zdrult le, a tanulmdny elején — tanarok motivaltsagat fejlesztették sajat tand-
emlitett zilrzavar emiatt is ado- i palyajukat illetéen. A program neve IDEA
dik: a kiilénbozo6 kutatok mds-  (Identify, Define, Explore, Asses), amelynek
mds képességet emelnek ki és  lényege, hogy ismerjék meg jobban magukat
tartanak kulcsfontossdgiinak az —a tanarok, tanuljanak a tapasztalataikbol és
onszabalyozads megnyilvdanuld- fejlesszék a szakmai tudasukat. A fejlesztd ki-
sdban. sérlet eredményes volt, a tanarok tudatosab-
ban, motivaltabban vetették bele magukat a
tanitasba, mint azok a tanartarsaik, akik nem vettek részt ebben a kisérletben.
Chye és munkatarsai szintén a tanarképzés kapcsan vizsgaltak az 6nszabalyozd tanulast.
A cselekvés-elmélet alapjan az 6nszabalyozd tanulast intraperszonalis, interperszonalis és
kontextudlis valtozasok kovetkezményeként kezelik. Fejleszto kisérletiik soran kiilonboz6
modszerek hatasat vizsgaltak, amelyek az emlitett valtozasokat céloztak meg. Azt talaltak,
hogy kisel6adasok soran a parbeszéd mddszere (dialogus) hatékony eszkoz, de a legered-
ményesebb mddszer az volt, amikor a tanar és a didk egyarant aktivan bekapcsolodott a
feladat elvégzésébe. Ez novelte leginkabb a tanulas metakognitiv aspektusait.

Szamitogép és az onszabalyozo tanulds

Manapsag az 6nszabalyozo tanulas és a szamitogépes oktatas egyre inkabb Osszetarto-
70 teriiletté valtak. Mivel a szamitogépes oktatas egyik célja az 6nallo tanulas fejleszté-
se ¢s segitése, idealis taptalajat nyujtja az 6nszabalyozo tanuldsnak is.

Salovaara és munkatarsai az 6nszabalyozd tanulas fejlesztését a motivacio fejlesztésé-
vel egyetemben szamitdgépes eszkozokkel kisérelték meg. Olyan programokat dolgoz-
tak ki, amelyek soran az 6nszabalyozé tanuldasi stratégidk (célkitiizés, monitorozas, sza-
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balyozas, értékelés) mikodhettek. A kisérletben részt vevo tanuldk motivaltabbak voltak,
jobban meg tudtak itélni képességeiket, és jobban elére tudtak vetiteni az elvégzendd fel-
adat sikerét vagy kudarcat. Hasonlo kutatast végeztek Cardelle-Elawar és Lizarraga, il-
letve Stoeger is, akik szintén a szamitdégép jotékony hatdsar6l szamolnak be.

Az dnszabdlyozo tanulds aspektusai

Az Onszabalyozas Osszetett képesség, amely sok mas képesség, készség miikodésével
0sszhangban érvényesiil. A szakirodalomban gyakran taldlkozunk olyan kutatasokkal, ame-
lyek a kdzremiikodo képességeket vizsgaljak, illetve azok szerepét elemzik az 6nszabalyo-
76 tanuldsban. Ezek vizsgalata ma sem zarult le, a tanulmany elején emlitett zlirzavar emi-
att is adodik: a kiilonb6z6 kutatok mas-mas képességet emelnek ki és tartanak kulcsfontos-
sagunak az onszabalyozas megnyilvanulasaban. A konferencian is megnyilvanult ez a sok-
szinliség. Lassuk az 6nszabalyozo tanulas néhany kiemelt jelent6ségii aspektusat!

A leggyakrabban a célkitizést tekintik az onszabalyozas egyik legfontosabb tényezo-
jének. A kivalasztott cél, azaz hogy milyen céllal tanulunk, meghatarozza az egész tanu-
lasi folyamatot. Boekaerts példaul eldadasaban azt vizsgalja, hogy a kiillonbdzd célok ki-
tiizése milyen kapcsolatban van az 6nszabalyozé viselkedéssel. Szerinte az 6nszabalyo-
76 viselkedés a kivalasztott célok koherens rendszerbe szervezddését feltételezi. Azaz a
jO Onszabalyozé tanuld képes rovid- és hossza tavu célokat kitlizni, és ezeket mindig
szem el6tt tartani.

Wirth szerint azonban az 6nszabalyozo tanulést két parhuzamos cél elérésének folya-
mataként lehet leirni. Egyrészt a tanulonak meg kell hataroznia és ki kell valasztania az
informaciokat, amit tanulni fog. Masrészt pedig meg kell szerveznie és be kell épiteni a
mar meglévé kognitiv rendszerébe ezeket az informaciokat. A szabalyozas azt jelenti,
hogy meghatarozzuk, hogy a kiilonb6z6 (akar egymassal versengd) célok koziil melyik
vezet a tanulas sikeres befejezéséhez a folyamat minden egyes percében.

Egy masik, az 6nszabalyozé tanuldsban gyakran kdzponti szerepet jatszé komponens
az onértékelés, illetve az onhatékonysag (self-efficacy beliefs) mikéntje. Orange és
Hodges hipotézise szerint azok a tanuldk, akiknek onértékelése gyenge, valdsziniileg ke-
vésbé hasznalnak 6nszabalyozé stratégidkat, mint azok, akiknek pozitiv az 6nértékelése.
Tapola és Niemivirta azt talaltak kutatasaik soran, hogy a tanulok motivaltsagara és isko-
lai teljesitményére a pozitiv onhatékonysaguk és tantargyspecifikus érdeklddésiik faci-
litdtorként hatnak. Eredményeik alapjan a feladatspecifikus motivacié és a teljesitmény
valtozasa kozott szoros kapcsolat van.

Az Onszabalyozé tanulas két masik nagyon fontos komponense az erdkifejtés és az
akarati tényez0. Rollett és Engeser szerint az erokifejtés a kitlizott cél elérésére vald t6-
rekvés olyankor is, amikor nehéz és unalmas a feladat. Az 6nszabalyozé tanulét pedig ki-
tartas jellemzi, és erds akarat a kitizott cél elérésére.

Pekrun és munkatarsai a ,,hideg” kognicioval szemben az emocid szerepét hangsu-
lyozzék az 6nszabalyozo tanuldsban. A szerzok szerint hidnyzik a szakirodalombdl az a
tudas, amely az emocio €s a célkitlizés, a motivacid, illetve az 6nszabalyozd tanulasi stra-
tégiak hasznalatanak kapcsolatat illeti. Az elmult néhany évben sziilettek kutatdsok az
emocid vizsgalatara, de ezek hagyomanyosan két alapvet6 teriiletet céloztak meg, a szo-
rongas és az attribticios kutatasok teriiletét. Eynde és De Corte szerint elfogadhatd az a
gyakori felfogds, miszerint az emdcid a motivacié és a kognicio kozott helyezkedik el.

Szintén az emocio témakorét érintve, Elliot a kudarcfélelem, a szégyen és az 6nszabalyo-
zas Osszefliggéseit vizsgalta. Szerinte a kudarcfélelem egyiitt jar a személy inkompetencia-
érzésével, és az attol valo félelemmel, hogy szégyen, ha masok altal kivetett lesz emiatt. A
megallapitas Ujszeriisége, hogy az ilyen tanuld viszont nem képes az Onszabalyozasra.

Bruder és munkatarsai szerint az a legfontosabb, hogy a tanuléknak nagy tanulasistra-
tégia-repertoarjuk legyen. Csak ugy tudnak 6nszabalyozokka valni, ha ismernek kiilon-
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boz6 tanulasi stratégiakat, képesek azok koziil a legalkalmasabbat kivalasztani és haté-
konyan adaptalni a kiilonb6z6 tanulési szituacidkhoz. (Wirth szintén tigy gondolja, hogy
a tanulés sikeressége a megfeleld tanulasi stratégidk hatékony alkalmazasatol fugg.) A
szerzok a gyerekek és sziileik szamara dolgoztak ki fejleszté programot. A sziiléknek azt
tanitottak meg, hogy hogyan segithetik otthon, a hazi feladatok elvégzésében a gyereke-
iket az onszabalyozd tanulas elérésére. A tanuloknak pedig kiilonbozo tanulasi stratégia-
kat tanitottak meg az 6nszabalyozo kompetencia kialakitasa érdekében. Ami még ujsze-
rli ebben a vizsgalatban, hogy ennek nyomon kovetésére a gyerekeknek és sziiloknek
egyarant naplot kellett vezetnitik.

Eilam szintén naplo-jellegli mddszert alkalmazott a metakognitiv és onszabalyozo6 ta-
nulasi stratégia alkalmazasanak vizsgalatara. A kutatasban részt vevo tanuldk az érdekld-
désiiknek megfeleld tevékenység végzése folyaman tobbszor is leirtak, hogy hol tartanak
éppen a feladatvégzésben. E modszer altal Eilam azt is nyomon kovethette, hogy mikor
milyen stratégiakat hasznalnak.

Spoerer és Brunstein érdekes vizsgalatot mutattak be. A szerzéparos elsdsorban nem
az Onszabalyoz6 tanulas elemeit vizsgalta, hanem azt, hogy Osszefliggésben vannak-e az
Onszabalyozo tanulas-kérddiven jel6lt valaszok a strukturalt interjii soran valaszoltakkal.
A valaszok nem korreldltak egymassal. Kovetkeztetésiik szerint a kérddives mddszer
nem jelzi a tanulasi stratégiak hasznalatanak valtozasat. Ez a megallapitas remélhetleg
finomitani fogja az 6nszabalyozo tanulds mérésére hasznalt eszk6zoket.

Bar kiilon eléadas nem foglalkozott az 6nszabalyozé tanulas és a metakognicid kap-
csolatdval, fontosnak tartom megemliteni az ezzel kapcsolatos problémékat. Mar Csikos
Csaba (2004) is jelezte tanulmanyaban a két teriilet egymasba mosodasat. Ha a két foga-
lom szakirodalmaban elmeriiliink, gyakran ugyanazokat a definicidkat talaljuk mindkét
fogalom meghatarozasara. Példaul 6nszabalyozé tanulasi stratégianak tekintik a célkitl-
zést, tervezést, monitorozast, ellendrzést és értékelést. (Boekaerts, 1999; Zimmerman,
2000 stb.) Ugyanakkor a metakognicid szakirodalmaban is fellelhetjiik ezeket a stratégi-
akat, de mar mint metakognitiv stratégidk (az olvasaskutatds szakirodalmaban lasd
Almasi, 2003). Valdjaban a kiilonbség csupan abban érhet6 tetten, hogy ezek a stratégi-
ak milyen folyamatokra, képességek szabalyozasara vonatkoznak. Mig a metakognitiv
stratégiak foként a kognitiv képességek és folyamatok szabalyozasara szoritkoznak, ad-
dig az onszabalyozd tanulds témakorében értelmezve, ezek a stratégidk motivacids és
emocios tartalommal is birnak. (Pintrich, 2000; Csikos, 2004)

Az dnszabdlyozo tanulds szerepe a problémamegolddsban

A tanulas mindig valaminek az elsajatitasara iranyul. Minél nagyobb az elsajatitas fo-
ka, annal hatékonyabbnak tekinthetjiik a tanulast. Az 6nszabalyozd tanulést tanulasi stra-
tégiaként tobben is vizsgalatuk kozéppontjaba allitottak. Ezekben a kutatdsokban a fel-
adatmegoldasokban szerepet jatszo kiilonbozo tanulasi stratégidk hatékonysagat nézték.

Dermitzaki kutatasaban azt vizsgalta, hogy a tanuldk a hatékony problémamegoldasra
milyen tanulasi stratégidkat hasznalnak. A kilonb6z6 6nszabalyozé ,,viselkedések” —
ezeket nevezhetjiik stratégiaknak is (tervezés, kitartas, monitorozas, hibakeresés, hibaja-
vitas) — eléfordulasanak gyakorisagat vizsgalta. Pozitiv 6sszefiiggést talalt a hatékony
problémamegoldas és az dnszabalyozd stratégiak kozott.

Focant és Gregoire a kognitiv 6nszabalyozo stratégiak szerepét vizsgalta matematikai
problémamegoldas esetén. Harom kognitiv 6nszabalyozd stratégiat néztek: célkitlizés,
tervezés €s szabalyozas (kontroll). Throndsen €és Braten szintén matematikai problémak
megoldasaban vizsgaltak az dnszabalyozé tanulast longitudinalis kutatas keretében. Ok
is hasonld eredményeket talaltak, mint Dermitzaki.

Pekrun és munkatarsai szerint az érzelmi viszonyulas a matematikahoz hatast gyako-
rol a tanulasra és a teljesitményre. A szerzok pozitiv kapcsolatot talaltak a tanulas élve-
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zete, illetve a biiszkeség és az érdeklddés, az intrinzik motivacio, az 6nszabalyozd tanu-
las, a tanulasi stratégidk rugalmas hasznalata, illetve az iskolai teljesitmény kozott.
Ugyanakkor az unalom és a lustasag negativan korrelalt a tanulok motivacidjaval, tanu-
lasi stratégiaival €s a teljesitménnyel.

Papadimitriou és munkatarsai a metakognitiv €s az 6nszabalyozd tanulasi készség sze-
repét vizsgaltak az olvasasmegértés soran. Eredményiik szerint a gérég tanuldk (7. és 10.
évfolyamosok) nem hasznalnak olvasasuk soran sem metakognitiv, sem dnszabalyozd
stratégiakat.

Osszegzésként elmondhato, hogy az dnszabalyozé tanulds kutatasaban az Earli-kon-
ferencian szerepld el6adasok Uj eredményeket hoztak. A hangsuly a fejlesztésen van, és
bar a szakirodalom nem rendelkezik még letisztult fogalomrendszerrel, abban egyetért-
hetiink Wirthtel, Bruderrel és munkatarsaival, hogy az 6nalld, dnszabalyozé tanulast
tobbféle tanulési stratégia megtanitasa altal fejleszthetjiik.

A tanulmanyban emlitett konferencia-eléadasok

Boekaerts, M.: Toward an integrated model of students goal.

Brodeur, M. és mtsai: 4 study of self-regulated learning among pre- and primary school teachers engaged in
lifelong learning.

Brodeur, M. és mtsai: Elaboration and validation of a scale measuring self-regulated learning in a context of
teachers’ educational integration of information technology.

Butler, D. L.: Self-regulation and collaborative learning in teachers’ professional development.
Cardelle-Elawar, M. — Lizzaraga, M.L.S.: Technology influences on self-regulated teaching and learning.
Cardelle-Elawar, M. — Lizzaraga, M.L.S.: 4 self-regulated model to elicit teachers candidates’ motivation to teach.
Chye, S. és mtsai.: Self-regulated learning in teacher education: A case study.

Dermitzaki, 1.: Second graders’ self-regulated learning and self-concept: Their relationship to achievment and
goal orientation.

Desmedt, E. és mtsai: 4 learning style based self-regulated learning programme.
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Eilam, B.: 4 tool for promoting metacognition in the process of self-regulated learning.

Elliot, A.: Failure, shame, and self-regulation.
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state approaches as a promising way out.
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Pekrun, R. és mtsai: Students’ emotions, self-regulated learning, and academic achievement: Testing a model
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Rollett, W. — Engeser, S.: Effort avoidance and volitional components.

Salovaara, H. és mtsai: Student s motivation and cognitive self-regulation in a new pedagogical culture — Con-
text oriented and mixed method approach.

Spoerer, N. — Brunstein, J.: Validation of a structured interview for assessing self-regulated learning strategies.
Stoeger, H.: A training in self-regulated learning for computer science students.

Tapola, A. — Niemivirta, M.: Students’ motivational appraisals, persistence and performance in a complex
problem-solving task.

Throndsen, 1. — Braten, 1.: Self-regulated learning of basic mathematics skills: A longitudinal study.

Turner, J.E. — Husman, J.: Resiliency from shame reactions: The importance of students’ future goals.
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Wirth, J.: Procedural aspects of self-regulated learning.
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Pléh Csaba

A pozitiv pszichologiai hagyomanyok
Europaban

Dolgozatom célja annak bemutatdsa, hogy a huszadik szdzadi euro-
pai pszichologiaban milyen torekvések tekinthetok a mai pozitiv pszi-
chologiai aramlatok elofutdrainak. E hagyomdny elotorténetében
alapvetoen négy mozzanatot dllitok elotérbe: az énmagdt jutalmazo
motivdcios rendszerek szemben az utilitarianizmussal, J. S. Mill el-
mélete a tudds és szeretet kittintetell jelentoségerol; W. Stern
perszonalizmusa és a személyiség integrativ értéke; a korai etologia
vizsgaloddsai a cselekvésszervezodes komplexitdsdrol. Mondandomat
Ronkrét hdsokhoz, J. S. Mill, W. Stern es Karl Biihler munkdssagdahoz
kapcsolom. Ok azonban mint reprezentativ szereplok értendoek,
akiknek munkdssdga egy teljes irdanyzatot képuisel.

meriilé aspektusa volt. A mai pozitiv pszicholdgiai hagyomanyt Ggy is tekinthet-
jiik, mint amely csirajaban egy passziv, hedonisztikus és ugyanakkor kiszolgalta-
tott emberképpel szembeallitva fogalmazodik meg, s e tekintetben van tiszteletre méltd
multja. A bevett, uralkodo6 és a passzivitast megkérdodjelezd szemlélet szembeallitasat

mutatja az /. tabldazat.

ﬁ pozitiv pszicholdgianak a hosszu eldkészitést tekintve szamos, Ujra és ujra fel-

1. tabldzat. A pozitiv pszichologia vezetd gondolatai szembedllitva az uralkodo pszichologiai dramlatokkal

Pozitiv pszichologiai gondolatmenet Hagyomdnyos gondolatmenet

A nem haszonelvii motivaciok kozponti szerepe Minden motivacié homeosztatikus jellegli

A tudas pozitiv visszahatast gyakorol A tudas pusztan a haszon szempontjabol értékelendd
Onkezdeményezte aktivitasok Reaktiv szervezetek

A kivancsisag és az unalom kozponti szerepld Az alapvetd emberi motivumok a félelem és a szorongas

az emberi életben

John Stuart Mill két csillagzat vezérlete alatt: Bentham és Coleridge

John Stuart Mill eredendéen az empirizmus és a teljes haszonelviiség vilagképével in-
dult el az emberi természet megismerésének utjan. Kiindulopontja az utilitarianus felfo-
gas volt az emberi elmérdl. Ennek a Jeremy Bentham (1789/1977) altal kanonizalt felfo-
gasnak a lényege, hogy egy 6nzd, racionalis ,,gazdasagi ember” képébdl indul ki. Az em-
beri természetet minél kevesebb paraméterrel szeretné jellemezni; idedk vannak a fejiink-
ben, melyek kisszamu asszociativ torvénynek megfeleléen kombinalddnak egymassal.
Mill apja, James Mill egyenesen azt hangsulyozza, hogy ennek az 6sszekapcsolodasi me-
chanikéanak egyetlen térvénye van, az érintkezés. Az utilitarianus felfogés szerint az em-
ber mozgatderdit is igen kis szamu tendencia: a boldogsag keresése és a fajdalom kertii-
Iése iranyitja. Az értékek ugy keletkeznének, hogy idedink, képzeteink asszocialodnak
ezzel a kis szamu alapvetd tendenciaval. Ennek megfelelden az ember tarsas élete €s a
bonyolult tarsadalmi épitmény is ezeknek a tendencidknak és a képzeteknek a kontingens
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Osszekapcsolddasabol fakad, miként a pénz is ugy nyeri el értékét, hogy végsé soron az
egyetemes alapvet6 torekvések kielégitéséhez vezet. Az egész tarsadalmi épitmény is en-
nek megfelel6 asszociativ konstruktum lesz.

»A természet az embert két szuverén ur: a fajdalom és az 6rom uralma ald helyezte.
Csupan ezek mutathatjak meg szamunkra, mit tegyiink s iranyitjak is azt, amit tesziink.
A hasznossag elve elismeri ezt az alavetettségiinket s feltételezi, hogy kiépitsen egy
olyan rendszert, melynek igazi célja, hogy a boldogulast az értelem és a torvény kezébe
helyezze. Az ezt megkérddjelezd rendszerek puszta hangzatokkal operalnak az értelem
helyett, szeszélyekkel az ész helyett s a sotétségben botorkalnak a fény helyett.” (Jeremy

Az életnek vannak nem zéro
osszegli aspektusai, fogalmaz-
hatndnk dt mai dontéselméleti

terminologidba Mill felfogdsdt. A
hidnydkonomia koriilményei
kozott ugyanis az aktorok zéro-
osszegti jatszmdban vesznek
részt. Ha A személynek valami-
bol t6bbje van, ezzel B-nek keve-
sebbje lesz. A tudds és a szeretet
azonban kivételek ez alol a hi-
dnyékonomiai szervezodés alol

— hirdeti Humboldt nyomdn
Mill. Ha ugyanis én tobbet tu-

dok, ezzel semmit sem veszek el
mdsok tuddsdbol. (Ez persze ko-
rantsem trividlis, ,a tudds
hatalom™elképzelések Bacontol
Leninig nem igy gondoltdk. Bi-
zonyos értelemben igazuk is
volt, a valosdagos tdrsadalmi
kontextusok a tuddst is 6kono-
miai és hatalmi tényezové te-
szik. Mill szamdra azonban
nem ez a fontos, hanem az,
hogy a tudds haszndlattol fiig-
getleniil is gazdagabbd teszi a
személyiséget.)

Bentham: ,Bevezetés az erkolcsok és a tor-
vényhozas alapelveibe’)

John Stuart Mill elismerte, hogy a speku-
lativ bels6 erdkon és moralis érzéken s
egy¢b, megfoghatatlan dolgon alapul6 kora-
beli rendszerekkel szemben az embert né-
hany tendencidra visszavezetd utilitarianus
felfogasnak igaza van ellenfeleivel szemben;
ugyanakkor észrevette, hogy az emberi lelki
életnek vannak olyan aspektusai, melyek
nem megosztott disztributiv moédon miikod-
nek. Ebben a szemléleti atalakulasban két-
ségteleniil személyes ihletései voltak. Mint
Onéletirasaban oly érzékletesen bemutatja
(Mill, 1908), megérintette 6t a romantikus
személyes szerelem, de emellett altala felis-
mert Uj intellektualis erék, a romantikus kol-
tészet és a német humanisztikus filozofia
szemlélete is. Mill rendszerének Iényege
négy mozzanatban foglalhatd Gssze:

— A tudas nem megosztott tulajdon. A tudas
novekedésével mastol nem vesziink el tudast.
Azt is mondhatnank mai szemmel, hogy sza-
mara a tudds nem gazdasagi tulajdon.

— Nem haszonelvii a szeretet sem. A szere-
tet sem megosztott; ha tobb embert szeretek,
ett6l még nem vonom el masoktdl a szerete-
temet — hangzik a kissé romantikus tézis.

— Az élet céljai kozé az ontokéletesités is
felveendé. Az ember nem pusztan az 6rom
szerzésére €s a fajdalom keriilésére torek-
szik, hanem sajat magat is szeretné javitani.

— Az emberi életnek ennek megfelelden

van egy sajatos, nem haszonelvii, romantikus tavlata is.
Az utilitarianus elv megkérddjelezésében Mill szamara fontos vonzerd volt a 19. sza-

zadi német életfilozofia, elsdsorban Wilhelm von Humboldt (1767-1837) felfogasa.
Humboldt (1985) kozismerten nevelési rendszereket is atalakito és szervez6 koncepcio-
ja szerint az egyéniség kultivacidja, a személyiség kimunkalasa mint 6nmagaban, 6nma-
gat magyarazo cél jelenik meg. Az egyéniség kultusza — hangzik majd Millnél — kiegyen-
sulyozd tényez6 az asszociativ mechanika leegyszerus1t0 vonasaival szemben. Mill
(1962, 1980) fontos eszmetorténeti konkluzidja az is, hogy a szabadsag kultusza, a sza-
badsag legfontosabb értékekként vald elétérbe allitasa azt a célt szolgalja, hogy megsza-
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baduljunk azoktdl a korlatoktol, amelyek a személyiség sokoldalu kultivacidjat mint af-
féle oncélt akadalyozzak.

Az életnek vannak nem zérd dsszegl aspektusai, fogalmazhatnank at mai dontéselmé-
leti terminoldgiaba Mill felfogédsat. A hidnyokondmia koriilményei kozott ugyanis az
aktorok zéroosszegli jatszmaban vesznek részt. Ha A személynek valamibdl tobbje van,
ezzel B-nek kevesebbje lesz. A tudas és a szeretet azonban kivételek ez alol a hianydko-
némiai szervezddés aldl — hirdeti Humboldt nyoman Mill. Ha ugyanis én tobbet tudok,
ezzel semmit sem veszek el masok tudasabol. (Ez persze korantsem trivilis, ,,a tudas
hatalom”-elképzelések Bacontdl Leninig nem igy gondoltak. Bizonyos értelemben iga-
zuk is volt, a valosagos tarsadalmi kontextusok a tudast is 6konomiai €s hatalmi ténye-
z6vé teszik. Mill szamdra azonban nem ez a fontos, hanem az, hogy a tudés hasznalat-
tol fuggetleniil is gazdagabba teszi a személyiséget.) Erdekes mddon — s itt kapcsolddik
ez Ossze a személyiség kultivacidjaval — a tudas és a szeretet az a két mozzanat, amelyek
leginkabb egyénhez kotddottek. Hiszen masért, mas helyett nem tudunk szeretni, s mas
helyett nem vagyunk képesek tudni sem, illetve mas sem tudhat helyettiink.

Mill szamara az élet 6ncélu — ha ugy tetszik, jatékosabb — mozzanatai, a tudés és a sze-
retet vezetnek el a személyiség kultivacidjahoz. Az elme a kivancsisag révén tekinthetd
egy onmagaért valo tudast generald rendszernek, személyisége pedig szintén mintegy on-
céluan bontakozik ki. A Mill nagy korszaka utan néhany évtizeddel elindulé darwinianus
eszmerendszerben ez majd ugy értelmezddik, hogy a nagyobb viselkedési, reagalasi po-
tencial nagyobb evolucids lehetdséget rejt magaban. Ezek a 19. szdzadi gondolatok azu-
tan a 20. szazadi szaktudomanyos pszichologia kibontakozasanak atfordité mechanizmu-
sai révén valnak egy kibontottabb hagyomany részévé. Az egyik ilyen mozzanat a ,,sze-
mélyiség” kultusza, a masik pedig az 6nmegvalositasi motivacios rendszerek el6térbe al-
litasa. Ennek két jellegzetes, talan kevéssé ismert képviseldjét szeretném kiemelni mint
akik ezt az eurdpai hagyomanyt évtizedekkel a pozitiv pszicholégia programma valasa
elott képviselik. Az egyik a személyiség kultivacidjanak és kutatasanak el6térbe allitoja,
a masik pedig a korai etologia sajatos értelmezése Karl Biihler munkaiban.

William Stern: Az integracio és a belso jelentés a személyiségben

Stern, aki — joggal szoktuk mondani — kissé t6bb, mint az ,,IQ feltalaldja”, a mult sza-
zad tizes éveitdl rendkiviil intenziv programban prébalta tobb formaban kifejteni azt a
gondolatot, hogy a személyiség kell a modern pszichologia legfontosabb integralé moz-
zanata legyen. Els6 szintézise, az 1911-ben irt ,Az egyéni kiilonbségek pszichologiaja’
mar kifejtette, hogy igazabol két attitiid lehetséges a személyiség-lélektanhoz. Az egyik
a vonasokbol indul ki. Alapvetdé darwini gondolata a személyiségvonasokban rejlo egyé-
ni valtozatossag, ennek megfeleléen a valtozatossag tanulmanyozasa utan korrelaciokat
keres, és profilokat szeretne kialakitani, ami azutan egy mas hagyomany szerint elvezet
a tipolégiahoz. Egy masik kevésbé nomotetikus, hanem inkabb a kor Dilthey- (1894,
1975) kovetdinek értelmében ideografikus megkozelitésnek viszont a személyiség meg-
értéséhez az egyéniséget, az individualitast kell elétérbe allitania. Ennek két legfonto-
sabb modszere a pszichografia, az egyéni személyiségprofilok irasa, amelyben az élet-
miivet és az élettorténetet egymashoz viszonyitjdk (gondoljunk csak a mai pszi-
chohistériai megkozelitésre) és az Osszehasonlitd kutatas, ahol kiilonb6zo jellegzetes,
egészként szemlélt individuumokat vizsgalunk.

Mar ebben a korai, a méréselméleti személyiségtan szempontjabdl is kulcsfontossagu
munkaban is megjelent a masodik poluson, az ideografikus pdluson az az igény, hogy a
személyiségnek valamiféle 6nalld jelentésegység-szerii globalitast tulajdonitsunk, s igy
allitsuk azt el6térbe. Stern késobbi, fejlodéslélektani kézpontti munkassagaban azutan az
egyén alakuldsdnak meghatarozdit tekintve fogalmazott meg egy nagyon jellegzetes el-
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méletet: sokszor hirhedetten idézett konvergencia-elméletét. Az elmélet lényege nem
pusztan az, hogy személyiségiinket az 6roklddés €s a kornyezet egyarant meghatarozzak,
hanem ezek allando, kolcsonos feltételezettsége. A fejlddés Stern szamara joval tobb,
mint pusztdn egy genetikai tervrajz kibontakozasa, megvaldsitasa. Epigenetikus torvé-
nyei vannak, mondanank ma, ahogy példaul — Sternt idézve — Oyama (2000) is teszi. A
kornyezet a belsé programok kibontakozasat formalja. Ennek megfelelden a személyiség
egészét mindkét tényezd alakitja; ezek nem pusztan additivak, hanem ugyanazokon a
bels6 tényezokon miikddnek. Nem véletlen, hogy a hatvanas években David Krech az al-
lati tanulasi képesség kornyezeti és genetikai meghatarozoit egytitt tekintve éppen Sternt
fedezi fel ujra. Szamara a ragcsalokkal folytatott szelektiv tenyésztési €s korai tapaszta-
lasi kutatasok arra mutatnak, hogy a genetika és a korai tapasztalds ugyanazoknak az
agykérgi, ma azt mondanank, haldzatalakitd tényezoknek a tdmadaspontja — nem kiegé-
szitéen hatnak, hanem mindkettd ugyanarra hat; a kérgi reaktibilitasra és anyagcserére.

Stern kései munkassagaban szamos, tisztan filozofikus megkdozelités utan, melyeket
perszonalizmusként (Stern, 1936) emlegetiink, jut el oda, hogy magat az egész emberi
pszicholdgiat a személyiség feldl tekintse. (Stern, 1938) Szamara a perszonalizmus a tel-
jes emberi személy vizsgélata amelynek a személyiséglélektan és egyéltalém a lélektan
emberi egyed eredetl egységét képviseli. Ez az egységes személyiség lesz az a sziir6 tu-
lajdonképpen, amely egyaltalan értelmessé €s értelmezhetove teszi barmilyen lelki jelen-
ség vizsgalatat; vagyis a személyiség, mely Mill szdmara egy sajatos erkolesi allaspont-
bol kultivalanddé mozzanat, Sternnél egy teljes értékii embertudoméanynak integrativ té-
nyezdjévé valik.

Karl Biihler és a korai etolégia

A mai pozitiv pszicholdgia harmadik forrasa — a tudas és a személyiség kultuszdnak
gondolata mellett — az eurdpai pszichologia korai huszadik szazadi fejlédésében az eto-
logia els6 1€péseibol szarmazik. Ezek a korai etolégusok — Heinroth, Uexkiihl és azutan
Konrad Lorenz — vilagosan ramutattak harom mozzanatra az allati viselkedés kibontako-
zasaban. Az egyik, hogy vannak jellegzetes, fajspecifikus viselkedésformak. Ezek kibon-
takozasa hatarozott, szintén a fajra jellemzd, evolucids értelemben kornyezetfiiggd kriti-
kus tapasztalatokat igényel. Végiil, éppen a belsd programok megléte miatt, az allat so-
sem passziv, pusztan reagalo 1ény, egész viselkedés-repertoarja sajatos belsé programok
kibontakoztatasat szolgalja. Karl Biihler a huszas és harmincas években (Biihler, 1927,
1936) ezekre a mozzanatokra alapozva probalta meg egységesiteni koranak pszichologi-
ajat. Az egységesités kulcsmozzanata az, hogy minden viselkedés — a legegyszertiibb al-
lati viselkedéstol a kultirateremtd emberi viselkedésig — értelemteli. Az értelemteliség,
szemben a Dilthey-kovetdk szellemtudomanyos és természettudomanyos pszichologiara
val6 szétszakitasi igényeivel, minden viselkedésre jellemz6. Ugyanakkor a viselkedés
mindig sajat kezdeményezésli tevékenység. Az allatok sem — az ember természetesen
nem — pusztan reaktiv 1ények. Mindig arra torekszenek, hogy sajatos modelleket alakit-
sanak ki a kdrnyezetrdl. Ebben a modellalakitasban alapvet6 a darwini szelekcids gondo-
lat atfogé értelmezése Biihler (1936) szamara. O volt az els6, aki megfogalmazta azt a
két elvet, amely a mai kognitiv tudoményban az elmeﬁlozoﬁat (Dennett, 1998) és a
neurdlis folyamatok filoz6fidjat (Edelman, 1987; Changeux, 2000 ), a jelent iranyitja:
minden viselkedésszervezddést jellemez egy korai, sok elemet és kapcsolatot tartalmazo,
gazdag redundans repertoar kialakitasa, majd az ebbdl valo szelekcid a kdrnyezetbol ér-
kezett visszajelzések hatasara. Ennek a kétciklust szelekcionak Biihler szerint harom for-
maja van; az els6 format az 6sztonok, a masodikat a szokasok, a harmadikat pedig az ér-
telem képviseli. A harom viszonyanak Iényege az, hogy egyre kevésbé kockaztatjuk éle-
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tiinket, mint azt Buihler egyik tanitvanya, Kar/ Popper fogalmazta meg igen hatarozottan.
(Popper, 1974) A harom szint hajlékonysagaban is eltérd, de a szervezd elv mindegyik-
nél ugyanaz. Eldszor sokfélét produkalnak az él6lények, majd ezt a visszajelentések ha-
tasara sziikitik le kevesebbre.

k

Harom kiemelkedd szereplore dsszpontositok itt; mind a harom abbdl a szempontbol
is a mai pozitiv pszicholdgia eléfutara, hogy a tudas 6romét hangsulyozzak. Jellemzojiik,
hogy a tudas 6nmaga jutalmaként jelenik meg szamukra — Milltd] kezdve. Masrészt az
integrativ és jelalapu tudésfelfogas révén mintegy eldrevetitik a kognitiv, megismerési
motivacio alapvet6 szerepét hangsulyozo huszadik szazadi elméleteket. A fejlodést is sa-
jatosan fogjak fel; szamukra a fejlodés — és ez Sterntdl Jean Piaget-ig igy van — alapve-
tden a belsd tudasfajtak és tudaskezelési modok alakulasa és alakitasa. Mindegyik szer-
70 szamara ¢s mindegyik mozgalom szamara — a tudast eldtérbe allitd, a személyiséget
kultivalo és a kezdeményezést €s dnallosagot eltérbe helyez6 felfogasok szamara egy-
arant — a fejlédés maga intrinzikus belsé elvek altal iranyitott tudasformalas. Igy gondol-
ta ezt Stern is, de majd egy kovetkezd korszakban Piaget (1988) is. Ami a motivacios
mozzanatot illeti, ezek a szerzok mindannyian tudtak, hogy egy sajatos paradoxont hir-
detnek emberképiikben: azt, hogy az embernek a haszontalan tevékenységek igen hasz-
nosak, ezek biztositjak az unalom kertilését és az értelemteli fennmaradast.
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Lexikografia a Nemzeti
Alaptantervben

Az elektronikus oktatdsi segédeszkozok, a tavoktatds, az adatbdzisok
szerepének névekedeése, az informdcio druvd vdldsa mind olyan
tenyezok, amelyek gydkeresen megudltoziatjdk nemcsak életiinket és
vilagkepiinket, de az oktatds anyagdt és modszereit is. A lexikogrdfia
a nyelvészeti diszciplindk egyik leggyorsabban fejlodo dga
napjainkban. A szotdrak megismerése, a nyomtatott és az
elektronikus szotdarak haszndlata a régi és az 1lj NAT
kovetelményrendszerének egyardnt részét képezi.

alakulasaban, 0j tipust szétarak 1étrejottében, az elektronikus alkalmazasok sza-

porodasaban is megmutatkozik. Az informacidé aruként valé megjelenése kovet-
keztében az informacidhoz vald hozzajutas sebessége és mddja a fejlett tarsadalomban a
versenyképességet szabalyozza. Az informaciohordozok jelentdségének ndovekedésével a
szotarak is kiemelt szerepkorbe keriiltek, hiszen az informaciohoz valé hozzajutéas egyik
gyors és strukturalt modjat biztositjak.

A lexikografia eredményeinek és mddszereinek az oktatasba vald bevezetését tobb té-
nyez6 indokolja: az informacid aruva valasa, a lexikografia sulyanak vilagméretii nove-
kedése, a szotarak funkcidjanak, tartalmanak megvaltozasa, de legfoképpen az, hogy a
kulonféle célra készitett szotarakban egy-egy tudomanyteriilet vagy muszaki, tarsadalmi
kérdéscsoport legfontosabb informacidi szigoruan kddolt rendszerbe szedettek, és ezeket
nagyon egyszerl kezelni, segitségiikkel a meglévo ismereteket kiegésziteni, pontositani.
A lexikografiai ismeretek tarsadalmi értékének mérlegelése nem elméleti kovetkezteté-
sek eredménye, hanem a nyomtatott és elektronikus formaban megtalalhat6 szotarak szé-
les korben valo felhasznalasabol kovetkezo tapasztalati tény. A tarsadalomban egyre na-
gyobb mértékben jelenlevd igény nyoman mind a kézoktatasban, mind a felsdoktatasban
szilkséges volna a szotartan, a lexikografia oktatasa, a diakok, hallgatok felkészitése a
gyors informacioszerzésre. Az interdiszciplinaris szellemi oktatas-tanulds bevezetésének
¢és az élethosszig tart6 tanulasra vald felkészitésnek egyik fontos 1épése lehet a lexikog-
rafia megjelenése a kozoktatasban €s a felsdoktatasban.

ﬁ lexikografia tudomanyteriiletét megmozgatd paradigmavaltas a szotarstruktira at-

A lexikografia a kozoktatasban és a fels6oktatasban

A kozoktatasnak az 11j ismeretek és az informacié gyors megszerzésének képességére,
a tanultak alkalmazasara kell felkészitenie a didkokat, ehhez pedig kivald lehetdséget
nyujtanak a szétarak. A nyelvi nevelés soran a széleskorti szotari kinalatbol az egynyel-
v, kétnyelvi, tobbnyelvii szétarak hasznalatat, a nyomtatott, illetve elektronikus forma-
ban megjelend szotarak kezelése kozti kiilonbségeket a didkok, a nyelvtanulok azonban
elssorban sajat személyes tapasztalataikon keresztiil tanuljak meg. A szétarakban Gssze-
gyljtott, felhalmozott ismereteket az oktatasi tematikatol 1ényegében fiiggetlen mdodon és
esetlegesen szerzik meg a didkok, annak ellenére, hogy a NAT szétarhasznalatra vonat-
kozo kovetelményeket is tartalmaz. A Magyarorszadgon folyé oktatasfejlesztési munkala-
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tokbdl lathato, hogy a lexikografianak az anyanyelvi nevelésben, az altalanos miiveltség-
ben, a szakismeretek megszerzésében és a 21. szdzad kommunikacids rendszerében egy-
re novekszik a fontossaga. Ezért a kdzoktatasban nem kiilon tantargyként, hanem a fel-
hasznalasi igények interdiszciplindris kornyezetében, mas targyak ismeretanyagaba be-
épitve, de napjaink tudomanyos szintjének megfelelé elméleti megalapozottsaggal és a
csucstechnoldgia biztositotta technikai eszk$z6k felhasznalasaval célszerii oktatni azokat
az ismereteket, amelyekre az egyénnek sziiksége van. A technikai fejléddés gyors folya-
mata el6revetiti, hogy példaul a telematikus halézatok (mobilkésziilékek, Internet stb.)
igénybevételével hozzaférhetd adatok, informaciok kore rovid idon beliil hatalmas mér-
tékben tovabb szélesedik. E kodolt adathalmazok felhasznédldsanak oktatdsara a kozokta-
tasban nagy sziikség van, azaz olyan tanarokra van sziikség, akik ennek az oktatasi fel-
adatnak a megoldasara felkészitést kapnak. Az oktatandd anyagnak az informatikai és
mas fontos ismeretek mellett kulcsfontossagu részét jelenti a lexikografia, hiszen az adat-
bazisokban, szdtarakban, enciklopédidkban, lexikonokban stb. valé jartassag, eligazodas
képessége az informatikdban vald jartassaghoz hasonléan alapvetd tarsadalmi igény. A
lexikografia kozoktatasbeli jelenlétének tehat egyik alapveto feltétele az ebbe az irdnyba

is elmozduld tanarképzés.
A felsdoktatas csak tgy tud a fentebb ki- Az oktatando anyagnak az in-
fejtett oktatasi igényeknek megfeleld felké- formatikai és mds fontos ismere-
sziiltségli szakembereket biztositani a kozok- tek mellett ]@ulcgfon[oggdgg ré-
tatds szamara, ha a lexikografia 6nallosul a szét jelenti a lexikogrdfia, hi-
felsdfoku képzésben, kilép abbdl a jelenlegi  ¢»01 a2 adatbdzisokban. szotd-
helyzetbdl, hogy bizonyos részeit esetlege- rakban enci/elopédici/ebo;n Jexci-
sen Oktatj,ék egyes nyelvi szakokon. A ma- /eono/eb;m sth. valo j&irmsséig, el-
gyar felsGoktatasban a lexikografia oktatdsa L P ;
igazodds képessége az informa-

kizarolag a bolcsészkar egyes szakjain torté- odi 15 id o h
nik, nem egységes elvek alapjan, legtsbbszor I dban valo jartassaghoz ha-

miés targyhoz, példaul a lexikologidhoz, for-  Sonloan alapvelto tarsadalmi
ditasi gyakorlathoz vagy konyvtarhasznalat- ig€ny. A lexikogrdfia kozoktatds-
hoz kapcsolodva. Bévebb és pontosabb ada- beli jelenlétenek tehdt egyik
tokat egy kiilon felmérés keretében lehetne alapuvet? feltétele az ebbe az
csak OsszegyUjteni, amit azonban nehezit, irdnyba is elmozdulo

hogy Magyarorszagon tobb, mint negyven tandrképzés.
felsGoktatasi intézmény miikodik, ezekbdl

szamtalan intézet és tanszék adataira volna sziikség, raadasul a lexikografia témaju stu-
diumok mas targyakhoz kapcsolodnak.

A modern, elméleti és felhasznaloi ismereteket tartalmazé lexikografia-képzési prog-
ram kidolgozasa azonban 6nmagédban nem elegendd: olyan bontasban célszerii meghir-
detni, hogy barmely szakos hallgaté megtalalja a szamara fontos ismereteket, és fel is ve-
hesse a valasztott targyat. A lexikografianak mint 6nallé tantargynak a felsdfokt oktatés-
ban valé megjelenése az interdiszciplinaris szellem fokozott jelenléteként értékelhetd. A
lexikografia nemzetkozi jelentdségének megfelelden a Pécsi Tudomanyegyetem Nyelv-
tudomanyi Tanszékén 1997/98. tanévben indult szervezett lexikografia-oktatasi program,
els6ként megteremtve Magyarorszagon egy lexikografiai eldadassorozat és a hozza kap-
csolddo lexikografiai szemindrium lehetdségét. (Foris, 2000)

Mind a kézoktatasban, mind a fels6foku képzésben megindult ez a folyamat Magyar-
orszagon. A NAT mddositasa megfogalmazza a fejlodés iranyat, azonban a tervek meg-
valdsitasa csak a tanarok eredményes erdfeszitése titjan valdsithaté meg. Tovabbi gondot
jelent a lexikografia-oktatas egyetemi kdrnyezetében az interdiszciplinaris szemlélet és
felkészuiltség hianya. ,,Ha azt akarjuk, hogy a jelenlegi egyensulyi folyamatok egyértel-
miien az emberi haladast szolgaljak, akkor a kdvetkez6 idészakban a szemléletformalast,
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a tudat atalakitasat kell megoldani, s ehhez az oktatas-nevelést a kialakult uj feltételek-
hez kell igazitani. Az oktatasi intézeteknek, az egyetemeknek élvonalban kell maradniuk
a képzéskorszerlisités elméleti €s gyakorlati kérdéseinek kimunkaldsaban.” (Kozma,
2000, 64.) A szervezett felndttoktatas sokat tehetne a hianyok poétlasara, de ebben a te-
kintetben ez a képzési forma is tovabbfejlesztésre szorul. (Sdri, 1998/99)

A lexikografia kozoktatasban valdé megjelenésének targyi feltételei a konyvtar, egyes
kézikonyvek, szamitdogépek, szoftverek, az Internet-hozzaférés, a személyi feltétele pe-
dig a lexikografia és a szamitdgép-hasznalat terén képzett tanarok. A korszeri felsdokta-
tasban a lexikografiai képzes feltétele a lexikografiai stidiumok elinditasa a tanarképes
szakokon, az alapvet6 infrastrukturdlis feltételek kialakitasa az egyes karokon (kiillono-
sen a bolcsészkarokon), valamint a kézikonyvek és mas segédanyagok (szotarak, tan-
konyvek) elkészitése. Osszességében mindebbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy
a tarsadalmi igény a kozoktatas kovetelményrendszerében mar megjelent, a felsdoktatas
terliletén pedig elkezd6dott a nyelvi-nyelvészeti képzésben.

A szotarak szerepe a nyelvoktatasban

Az anyanyelvi oktatasnak minden mas targy oktatdsahoz meghatarozo, biztos alapot
kell adnia. Szamos torekvés tapasztalhatd az anyanyelvi nevelés és az idegennyelv-okta-
tas 0sszehangolasara, és bizonyos, hogy az anyanyelvi nevelésnek tobbet kell jelentenie
az irds-olvasas €s a helyes beszéd megtanitasanal. (Szépe, 2001a, b, c; Benkds, 1999)
Mind az anyanyelvi, mind az alkalmazott nyelvészeti konferencidk anyagaban szamos
olyan tanulmanyt talalunk, amelyik az anyanyelv-oktatas és idegennyelv-oktatas Gssze-
hangolasanak sziikségességét hangsulyozza, és szamtalan kezdeményezés tapasztalhato
az anyanyelvi nevelés szaktargyakban torténd megjelenitésére is.

Az anyanyelv alapvet6 szerepe kapcsan Szépe hangstlyozza, hogy az anyanyelvi okta-
tas technikai oldalat sem szabad elhanyagolni, hiszen ,,ha mult szdzadi technikat kézvetit
egy anyanyelvnek az oktatdsa, akkor az egész oktatds nem versenyképes. Ezért van nagy
jelent6sége e szakteriilet folyamatos modernizalasanak; ezért nem szabad ma mar megelé-
gedni pusztan az iras-olvasas megtanitasaval”. (Szépe, 2001c. 65.) A nyelvi (anyanyelvi és
idegennyelvi) oktatds modernizalasanak fontos része a kommunikécios kultara fejleszté-
se, az interkulturalis oktatas bevezetése, a vilagra vald nyitottsag készségének megtartasa
a gyerekekben. Mindehhez az iskolak jo része maris elegendd infrastruktarat mondhat ma-
gaénak, hiszen az altalanos és kozépiskolak nagy részében talalhatd szamitégépes labora-
torium és Internet-hozzaférés. (Remélhetdleg ezeknek az iskolaknak a szama a jovoben
gyors {itemben ndni fog.) A meglevo eszkdzpark tobbiranyu felhasznalasara kellene tore-
kedni, az Internet nyujtotta lehetdségeket a nyelvi oktatasban is kihasznalni. Egy ilyen ti-
pusuy, interdiszciplinaritasra torekvo oktatas részét képezhetné a szoétarhasznalatra, ezen
beliil is az elektronikus €s on-line szotarak hasznalatara torténd felkészités.

Ezt a tarsadalmi igényt a NAT készit6i is felismerték, és az eddigieknél jéval nagyobb
sulyt kivannak helyezni az informacio6 és a kommunikacio szerepére. Az ilyen irany t6-
rekvések akkor lesznek eredményesek, ha mindez az oktatas folyamataban kozvetlentil
is jelentkezik majd.

A szdtarak tudomanyos, gyakorlati, szakmai és kulturalis jelentésége régdta ismert.
Orszagh LdszIo a szdtarak szerepe kapcsadn hangstlyozta, hogy ,,a »nyelvében él a
nemzet« gondolatanak a nyelvtanok mellett Europa-szerte az anyanyelv szdtarai voltak a
legismertebb képviseldi. (...) a szotarak elmélyitették a nyelvi kultarat, kiterjesztették az
altalanos muveltséget ¢s alapvetden hozzajarultak a fogalmi gondolkodas megszilardita-
sahoz”. (Orszagh, 1966. 5.) A magyar nyelv torténetének elvalaszthatatlan része a nem-
zeti szotarirodalom. Gdldi LdszIo szerint ,,szétarirasunk torténete tehat elvalaszthatatla-
nul egybeforr egész nemzeti nyelviink meguajulasanak torténetével”. (Gdldi, 1957. XIV.)
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Anyanyelviink szétarainak torténete ¢s jelentésége nem ennek a tanulmanynak a targya,
de mindenképpen anyanyelv-oktatasunk torténetének szerves része. Ebben a tanulmany-
ban azonban elsdsorban arra szeretném felhivni a figyelmet, hogy a megvaltozott techni-
kai feltételek nyujtotta lehetdségek egyszerisitik és jelentdsen javitjak a szotartan okta-
tasanak lehetoségét a kozoktatasban. Az elmult évtizedekben a szotarak jelen voltak
ugyan az iskolai konyvtarakban, de jobb esetben is legfeljebb 2—3 példanyban. Emiatt a
szotarakkal valo ismerkedés a konyvtarakban valt lehetségessé, de csak egyéni alapon,
hiszen példaul egy 30 fés osztalyban nem allt rendelkezésre egyszerre 30 db értelmezd
kéziszotar. A szamitogépes laboratériumokban lehetdség nyilik arra, hogy egyszerre egy
egész osztaly tanulmanyozza az elektronikus formaban (CD-ROM-on vagy Interneten)
elérhetd szdtarakat. Szamos tanulmany és konyv foglalkozik az elektronikus szotarakkal,
itt a magyarorszagi szamitogépes nyelvészet jelentds képviseldjének, Proszeky Gdbor-
nak a miveire hivnam fel a figyelmet. (Prdszéky, 1996, 1997, 2001; Proszéky — Kiss,
1999) A Prészéky vezette MorphoLogic Kft. weblapjan hasznos informaciokat és on-line
elérhetd szétarakat talalhatunk (http://www.morphologic.hu), de az Interneten egyszer
kereséssel is elérhet6 szamtalan szotar, illetve szojegyzék.

Az anyanyelvi nevelés fontos részét képezik a mai és a régi magyar nyelv megismeré-
sét célzo studiumok. Ma az MTA Nyelvtudomanyi Intézetében folynak olyan lexikografi-
ai kutatasok, amelyek részben a magyar nemzeti nyelv lexikajanak diakronikus vizsgala-
ti eredményeit rendszerezik: a munka eredményeként 1étrejovo, egyre boviild adatbazis a
Magyar torténeti korpusz (Mtk), részben a mai magyar nyelv szavainak korpuszat hozzék
1étre: ezt az anyagot a Magyar Nemzeti Szovegtar (MNSz) teszi hozzaférhetové. Az aka-
démiai nagyszdtari munkalatok (melyek alapja, illetve eredménye a Magyar torténeti kor-
pusz 1étrejotte) tobb, mint egy évszazaddal ezeldtt kezdddtek, majd 1984-ben ujrakezddd-
tek, és ma is folynak. (Kiss — Pajzs, 1989; Pajzs, 1994, 1997; Elekfi, 1997; Pais, 1997,
Varadi, 1997; Csengery — Ittzés, 2002) A torténeti korpusz ma kb. 23 millié szévegszo-
bdl all. A feldolgozott korpusz on-line adatbazisa hozzaférhetd, és alkalmas arra, hogy pél-
daul a kdzoktatasban szemléltetdeszkozként szolgaljon. (http://www.nytud.hu/hhc) A sza-
vak 6nmagukban vagy szévegkornyezetiikben kereshetok, az egyes szovegek szerzd, mi-
faj, cim vagy a keletkezés ideje szerint valogathatok, a keresett szavakrol konkordancia-
listat vagy akar pontos bibliografiai adatokat tudhatunk meg. Az MTA Nyelvtudomanyi
Intézetében 1998 elején kezdték a Magyar Nemzeti Szovegtar (MNSz) készitését. Célja
egy olyan, 100 milli6 szavas szévegkorpusz létrehozésa, amely a mai magyar irott koz-
nyelv altalanos célu reprezentativ korpusza. Az MNSz megtalalhaté az interneten, és egy-
szerll regisztracié utan barki szamara hozzaférhetd. (http://corpus.nytud.hu/mnsz/) Az
MNSz 6t nagy szovegtipust tartalmaz, amelyek 6t alkorpuszt alkotnak: sajtd, szépiroda-
lom, tudomanyos, hivatalos, személyes. Ebben az adatbazisban szdalak, sz6faj megjelslé-
se lehetséges, kereshetiink alkorpuszonként vagy akar a teljes korpuszban, adott szerzotol,
vagy az adatbazisban szereplé minden anyagban. Ezek az adatbazisok jelent6s mértékben
megvaltoztathatjadk az anyanyelvi oktatas modszereit €s szemléletmodjat, mivel hatalmas
mennyiségli rendszerezett anyanyelvi anyagot bocsatanak a felhasznaldk rendelkezésére,
amelynek kutatasi és oktatasi célokra torténd felhasznalasa gyokeresen mddosithatja az
eddigi szokasokat. (Pajzs, 1994; Proszeky — Kis, 1999; Foris, 2001; 2002a, b, c)

Az idegennyelv-oktatas teriiletén els6sorban a kétnyelvii (iskolai) szotarak alkalmaza-
sa elterjedt, egyrészrdl a szavak idegennyelvi megfeleltetésének, jelentésének megkere-
sése és megtanulasa céljabol, masrészrol a forrasnyelvi szovegek célnyelvre forditasa so-
ran. Kevésbé elterjedt egyéb szdtarak, példaul gyakorisagi, terminolédgiai, az alapszokin-
cset feloleld, vagy konceptualis szdtarak, kollokacios vagy frazeologiai szotarak, illetve
egy¢b adatbazisok alkalmazasa az idegennyelv-oktatasban. Szamtalan lehetdség kinalko-
zik egyébként az idegennyelv-elsajatitas soran, mind a kdzoktatas, mind a felsdoktatés
rendszerében, mind az egyéni tanulmanyok folytatasa kdzben a kiilonféle tipusu szétarak
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oktatasi felhasznalasara. Az elobb emlitett specialis kézikonyvek mellett az adott idegen
nyelvek egynyelvii szétarainak megismerése, hasznalatuk készséggé fejlesztése igen
hasznos ¢és sziikséges a magas foku nyelvelsajatitas soran. Az egyes idegen nyelvek on-
line hozzaférhetd adatbazisai, hasonldan a magyar nyelviiekhez, mindenki szdmara hoz-
zaférhetoek, és jelentds szerepet kaphatnanak az idegennyelvi felkészités soran.

Szotarak a kozoktatasban: az 1995-6s NAT

A Nemzeti Alaptanterv 1995. oktdber 10-én datumozott I. fejezete a kozoktatas tartal-
mi szabalyozasaval foglalkozik. A NAT az dévodai nevelés orszagos irdnyelveire alapoz-
va a kozoktatas tiz évfolyamara allapitja meg a neveld- és oktatomunka kozos kovetel-
ményeit a magyarorszagi iskolak szamara. A NAT a helyi tantervek, tantargyi programok,
tankonyvek és mas taneszkozok, valamint az alapmiiveltségi vizsgakovetelmények ki-
dolgozasanak alapja. Tartalmazza ,,a minden ember szamara nélkiilozhetetlen altalanos
miveltségnek azokat a tovabbépithetd alapjait, (...) amelyeket valamennyi magyarorsza-
gi iskoldban az 1-10. évfolyamokon figyelembe kell venni, s amelyek elsajatitasara min-
den tanuld jogosult”.

A NAT-ban a hon- és népismeret keretében megfogalmazott elvaras, hogy ,,minden ta-
nul6 ismerje meg népiink kulturalis 6rokségének jellemzd sajatossagait, nemzeti kulta-
rank nagy multa értékeit”. Ehhez szorosan kapcsolddnak az altalaban a lexikografia-tor-
ténet keretében targyalt, a magyar kulturalis 6rokség jelentds részét képezd szotarak, az
azokban foglalt tudés és az dsszegyijtott nyelvi anyag. A szdtarak kulturalis értékérol bo-
vebben olvashatunk tébbek kdzt Melich Janos, Galdi Laszlo, Orszagh Laszld, Bdrezi
Géza, Benké Lordnd, Berrar Joldn muveiben. (Melich, 1907; Gdldi, 1957; Orszdgh,
1966; Bdrczi és munkatdrsai, 2002)

A kommunikacios kultara fejlesztésére nagy sulyt helyez a NAT, hiszen ,,a kommuni-
kacids kultira részben a miiveltség, a tudas alapja, részben az egyén szocializacidjanak,
a tarsadalmi érintkezésnek, az egyéni és kozosségi érdek érvényesitésének, egymas meg-
értésének, elfogadasanak, megbecsiilésének donto tényezoje. (...) Mindezek elsdsorban
az anyanyelv minél teljesebb értékii ismeretét kivanjak.” A NAT kiemeli: ,,az iskolanak
az Uj audiovizudlis kornyezetet értd, szelektiven hasznald fiatalokat kell nevelnie”.

A NAT-nak az egyes targyak kovetelményeire vonatkozd megfogalmazasabodl elséként
az informatikat vizsgaljuk. Mint azt a bevezetoben kiemeltiik (és a NAT-ban is megfo-
galmazddik), a mindennapi életben az informacié tarsadalmi szerepe megnott, felértéke-
16dott, és az informalddas képessége kulcsszerephez jutott. Az informacidhoz valo hoz-
zajutas, annak alkalmazasa és feldolgozasa az egyén alapvet6 érdekévé valt. Ahhoz azon-
ban, hogy az informacié megszerzésének és kezelésének lehetdségével valaki élni tud-
jon, meg kell tanulnia azokat a technikakat, amelyek ehhez sziikségesek. A NAT az in-
formatika tanitasa kapcsan hangstlyozza az ismeretek gyors elavulasi idejét, illetve az is-
meretek folyamatos megujitasara meglevo igény felkeltésének fontossagat. A szamitogé-
pes ismeretek konkrét elvarasai kozott szerepel az ,,adatbazisban torténo keresés”, példa-
ként pedig, hogy ,.hogyan keressiink meg egy szot a szotarban?”. A mai elektronikus szo-
tarak adta lehetdségek sokkal szélesebb koriiek annal, mint amit egy nyomtatott szotar-
ban valo keresés biztosit. A szamitogépes technika lehetséget ad egyszerre tobb szotar-
ban torténd keresésre, tobb szotar szdcikkeinek egyidejii megjelentetésére a monitoron.
A szamitéstechnika alapjai kovetelmények kozott az alabbi példafeladat szerepel: ,,gy(jt-
son a szamitdgépek és a szamitastechnika torténetére vonatkozé adatokat lexikonokbol,
kézikonyvekbol”. Az informatika tantargy keretében keriilnek megfogalmazasra ,,a
konyvtari tajékozodas segédeszkozei”. Ilyenek: ,,direkt tajékoztatd eszkdzok: enciklopé-
diak, lexikonok, szotarak; informacidk keresése segédkonyvekbol (gyermekenciklopé-
dia, altalanos lexikon, szotar); az abécé alkalmazasa a lexikon €s az enciklopédia hasz-
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nalatdban”. A konyvtari tajékoztaté eszk6zokhoz kapcsolddd elvarés: ,tudja 6nalldan
hasznalni a lexikonokat, szétarakat”.

Az anyanyelv és irodalom fejezet leszogezi: ,,az anyanyelvi képzés atszovi a teljes ok-
tatasi-nevelési folyamatot, (...) az anyanyelvi nevelésnek — sajatos jelleggel — minden
tantargyban jelen kell lennie”. A NAT az anyanyelvi nevelés {6 feladataként az alabbi
meghatarozast adja: ,,az anyanyelvi nevelés alapvetd feladata az értelmes, kifejezd be-
széd, az olvasas ¢€s iras igényes hasznalatanak, az ehhez sziikséges képességeknek a fej-
lesztése. Apolja és hagyoméanyozza az anyanyelvi 6rokséget, felkészit a kommunikécios
helyzetekben vald aktiv részvételre, fejleszti az 6nallé tanulds €s 6nmiivelés képességét”.
Ez az elvaras nyilvanval6an nemcsak az anyanyelvi targy 6rdira, hanem minden szak-
targyra vonatkozik.

A kommunikacio targyon beliil talalhaté a konyv- és konyvtarhasznalat. Elsajatitandd
tudasként szerepel a ,,gyermeklexikon hasznalata”, ,,a helyesirasi szétar hasznalata a szo-
kas szintjén”. A 6. évfolyam végének részletes kvetelményei k6zott megtalalhatod példa-
ul ,,a Helyesirasi kéziszdtar hasznalata”. A szovegértés és szovegalkotds kdvetelményei
kozott talaljuk a ,,szotari ismeretek, szotdrhasznalati gyakorlatok” kivanalmat. A magyar
nyelv tantargy ,,nyelvtani ismeretek” alpontjaban szerepld kovetelmények kozott ,,gya-
korlottsag a Helyesirasi kéziszotar hasznalataban, az 6nellendrzésben, hibajavitasban”
talalhatd kovetelményként.

A nyelvtani és altalanos nyelvi ismeretek kimeneti kovetelményeként talaljuk a kovet-
kezdket: ,eligazodas a jelentdsebb egynyelvili szotarak hasznalatdban” és a ,,gyakorlott-
sag a szotarak hasznalatdban”.

A lexikografia a 2003-as NAT-ban

A mar érvénybe 1épett, az Oktatdsi Minisztérium honlapjan 2003-ban el6szor vita-
anyagként kozzétett Gj NAT jelentdsen tovabblép szemléletében az elézbekhez képest.
Az ) NAT a kozoktatas 12 évfolyamara allapitja meg a kovetelményeket. Bevezetdjében
kiemeli a hagyomanyos tantargyak integracidjanak sziikségességét, az interdiszciplina-
ritas fontossagat, és az 0j tudastartalmak megjelenésére vald tekintettel uj tantargyak ki-
alakitasanak sziikségességét: ,,Korunkban az emberiség tudasa korabban soha nem latott
mértékben novekedett. A tudomanyok gyors fejlodése, a tarsadalmi sziikségletek uj meg-
jelenési formai és a tarsadalom szdmos kihivasa a megszokottol eltérd feladatok elé allit-
ja az iskolat, a pedagdgusképzést €s -tovabbképzést. Olyan tudéstartalmak jelentek meg,
melyek nem sorolhatok be a tudoményok jelenlegi rendszerébe, vagy amelyek egyszerre
tobb tudomanyag illetékességébe tartoznak. Igy egyrészt megnétt az igény a hagyoma-
nyos tantargyak integracidjara és/vagy interdiszciplinaris megjelenitésére, masrészt 1ij
tantargyak kialakitasara. Fontos pedagdgiai szempont, hogy az integrativ ¢s a tantargy-
kozi tantervi szemlélet a tanulok érdeklddését és tapasztalatait is figyelembe veszi.”
(NAT 2003 Bevezetés)

A NAT 2003 kiemelt feladatként kezeli tobbek kozott a megismerési képességek fej-
lesztését, az iskola konyvtarat és informatikai bazisat. Kiemeli, hogy ,,a konyvtar haszna-
lata minden ismeretteriileten nélkiilozhetetlen, hiszen informatikai szolgaltatasai az isko-
lai tevékenység teljességére iranyulnak. Hasznalatanak technikéjat, modszereit — az 6nal-
16 ismeretszerzés érdekében — a tanuloknak el kell sajatitaniuk. (...) A tanulasi folyamatot
jelentésen atalakitja az informatikai eszk6zok és az elektronikus oktatasi segédanyagok
hasznalata. Ez 01j lehetdséget teremt az ismeretatadasban, a kisérleteken alapuld tanulas-
ban, valamint a csoportos tanulas modszereinek kialakitasaban.” (NAT 2003 Bevezetés)

Az Informacios és kommunikacios kulttra fejezete kiemelt feladatként kezeli a meg-
ismerési képességek fejlesztését, ,,kiilonds tekintettel a megfigyelési, kodolasi, értelme-
zési, indoklasi, bizonyitasi képességekre, amelyek az informécios és kommunikacios
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kultara szerves részét képezik”. A tervezet kiemeli: ,,az informacids és kommunikacios
kultara részben az egyén szocializaciojanak, a tarsadalmi érintkezésnek, az egyéni és
kozosségi érdek érvényesitésének, egymas megértésének, elfogadasanak, megbecsiilé-
sének dontd tényezoje. Kozéppontjaban az 6nallé ismeretszerzés, véleményformalas és
a vélemények, érvek kifejtésének, értelmezésének, megvédésének képessége all. Mind-
ezek elsésorban az anyanyelv és az idegen nyelvek minél teljesebb ismeretét kivanjak”.
A kovetelmények kozil kiemeljiik azokat, amelyek a szotarakkal, szdotarhasznalattal
kapcsolatosak. Az 5—6. évfolyam kimeneti kdvetelménye ,,az anyaggyjtés és -elren-
dezés alapjainak megismerése, anyaggytjtés gyermekek szamara késziilt lexikonokbol,
kézikonyvekbdl tanari iranyitassal, csoportosan €s onalléan. Gyermekeknek sz6l6 isme-
retterjeszté muvek, lexikonok, szdtarak megismerése, hasznalata”. A 7-8. évfolyam ki-
meneti kovetelményei kozil: ,,rovidebb, a mai kdznyelvtdl eltérd nyelvhasznalata (pél-
daul régi, archaizald) szovegek megtapasztalasa, megértésiik gyakorlasa segédeszko-
zokkel (egynyelvi szdtarak, jegyzetek stb.)”. A 9—12. évfolyam kdvetelményei koziil ,,a
mai nyelvhasznalattol eltérd (régi, archaiza-
10) szovegek megértésében szerzett tapasz-
talatok bovitése, régebbi korokbdl szarmazd

Az informatika tdargy kovetel-
meényrendszerébe kellene beépi-

teni az elektronikus szotdrak
haszndlatdt, a magyar és az ide-
gen nyelv oktatdsdba a szotdr-
haszndlat alapjait. Jelenlegi for-
mdjdaban a szotdrak megismeré-
se és haszndlata a kimeneti ko-
vetelmeények kozott esetleges, ve-
letlenszerti, holott az informd-
cioszerzeés egyik fontos lehetdse-
ge az adatbdzisokban, ezek ko-
ziil is a szotdarakban valo eliga-
zodds lehetosége. Az egyes szotd-
rak rendszerének megismerése
jo alapot adhat a nyelvi rend-
szerben valo gondolkodcdis
elsajatitdsdhoz.

szovegek onallé megértése a segédeszk6zok
(példaul egynyelvii szétarak) gyakorlott
hasznalataval”.

Az Informatika fejezet hangsulyt helyez az
adatbazis-kezelés elsajatitasanak fontossaga-
ra. Az infokommunikécié targyon beliil ki-
emelik, hogy ,,Iényeges tehat az informacio
tudatos elrendezése, a kés6bbi felhasznalas
elésegitése érdekében, valamint a hatékony
informacioszerzési technikak kidolgozasa”. A
médiainformatika keretében felhivjdk a fi-
gyelmet, hogy ,,a hagyomanyos médiak elekt-
ronikus megfeleli U lehetdségeket tarnak fel
(elektronikus konyv, elektronikus szotar)”.

Az Ember ¢és tarsadalom fejezet ismeret-
szerzés, tanulés alfejezetében szerepel a fel-
adatok kozott az 1-4. évfolyam szdmara a
»segédkonyvek, atlaszok, gyermeklexiko-
nok hasznalata”; az 5—6. évfolyam szamara

»segédkonyvek, atlaszok, lexikonok hasznalata”; a 7-8. évfolyam kimeneti kévetelmé-
nyeként ,néhany kézikonyv, atlasz, lexikon hasznalata”; a 9—12. évfolyamon ,,a legfon-
tosabb torténelmi, tarsadalomtudomanyi kézikonyvek, atlaszok, lexikonok ismerete és
hasznalata”.

Az Ember a természetben fejezet természettudomanyos megismerés alfejezetében az
5-6. évfolyam szamara ajanlott feladatok kozott talaljuk az alabbit: ,,masokkal egyittmi-
kodve sokféle ismerethordozé (konyvek, lexikonok, enciklopédiak, térképek, tablazat-
gylijtemények) hasznalata”.

A Foldiink-kornyezetiink fejezet ismeretszerzés, tanulés részében a 7-8. évfolyam kove-
telményei koziil a szétarakra vonatkozok: ,,a kiilonb6z6 céloknak megfeleld foldrajzi-kor-
nyezeti tartalmua informaciohordozok (térképek, ismeretterjesztod és szépirodalmi konyvek,
albumok, folydiratok, egyszerii statisztikai kiadvanyok, lexikonok, szdbeli forrasok, abrak,
képek, CD-ROM, tomegkommunikacioés forrasok, internet stb.) kivalasztasa tanari iranyi-
tassal”; a 9—12. évfolyam szamara ,,az adott téma feldolgozasat leginkabb segitd foldrajzi-
kornyezeti tartalmu informacidhordozok (térképek, ismeretterjeszté és szépirodalmi kony-
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vek, szakkonyvek, albumok, almanachok, folyodiratok, napilapok, statisztikai kiadvanyok,
lexikonok, kiilonb6z6 tipusu abrak, allo- és mozgoképek, modellek, CD-ROM, tomegkom-
munikécios forrasok, internet, riportok, szobeli forrasok stb.) kivalasztasa”.

A Miivészetek fejezetében a mozgoképkultira €s médiaismeret alfejezetének ismeret-
szerzés-témakorében a 7-8. évfolyam javasolt feladatai kozott talaljuk a ,,mozgdképi
szovegek felidézése (elmesélése, illetve lejegyzése), a mozgoképi memoria mikoddteté-
se”, ,,ismeretszerzés személyes beszélgetésekbol, tanari eléadasokbol, statisztikai tabla-
zatokbol, lexikonbol, konyvtarbdl, internetrdl” feladatokat; a 9-12. évfolyam kimeneti
kovetelményei tartalmazzak az ,,ismeretszerzés személyes és iranyitott beszélgetésekbdl,
tanari el6adasokbol, médiaszovegekbdl, statisztikai tablazatokbol, lexikonbdl, fogalom-
tarbol, szakirodalombol, kdnyvtarbol, internetrdl” feladatokat.

Az Eletvitel és gyakorlati ismeretek fejezet mind a 12 évfolyam szamara eldirja encik-
lopédiak és lexikonok gyakorlati ismeretét a dokumentumismeret (targy, konyv, halozati
dokumentum) alfejezetében: 1-4. évfolyam: ,,ismeretterjesztd forrasokbdl (példaul képes
enciklopédia, ifjusagi tévéadas) informaciogyijtés az alkotomunkahoz, a tervezéshez”;
5-6. évfolyam: ,,a dokumentumok (modellek, targyak a mindennapi életben, lexikonok,
szotarak, technikai-haztartasi mindentuddk, miiszaki szakkonyvek, zsebkonyvek és
Osszefoglalok) hasznalata”; 7-8. évfolyam: ,,az alkotd-, elemz6-, értékeldmunkaban az
ajanlott (otthoni, iskolai, konyvtari, halozati) kézikonyvek, ismeretterjesztd mivek, fo-
lyéiratok hasznalata”; 9—12. évfolyam: ,,a munkéhoz sziikséges kézikonyvek, ismeretter-
jeszté miivek, folyodiratok, multimédias informaciok kivalasztasa. A technikai megolda-
sok megismerése (példaul a mindennapi kérnyezetben, kereskedelmi katalégusban, hely-
torténeti gyiijteményben)”.

Korabban végzett, a lexikografia fejlddésvonalanak vizsgalatara épiilé alkalmazott
nyelvészeti kutatasok eredményei hangsulyozottan jelennek meg a NAT 2003 anyaga-
ban. (Foris, 2000, 2001, 2002c) ,,Az idegennyelv-oktatdsban és az anyanyelvi nevelés-
ben (de a lexikonok hasznélata soran is) a szotarhasznalatot készségként szokas kezelni
— az oktatas minden szintjén: az altaldnos iskoldkban, a kozépiskoldkban, a foiskolakon
¢és az egyetemeken is. Ezeknek a készségeknek a kialakitasa az oktatas altalanos felada-
ta. Az egyre novekvd ismeretanyagot nehéz a tanorak véges keretébe belepréselni, ezért
megoldasként felmeriil, hogy az ismeretek nem kddolhato részét, amely leckeként nem
adhato fel, a tanulok 6nallé aktivitasra épiil6 folyamatos alkalmazasok sordn sajatitsak el.
Ebbe a kategdriaba tartozik a lexikografia alapjainak, ezen beliil a szotarhasznalatnak a
tanitasa is. Nyilvanvald, hogy a téma rovid megalapozasat a nyelvtandrak keretében kel-
lene elvégezni. A szotar-alkalmazas széles skalajan valo eligazodasban viszont a felhasz-
naléasi Utmutatasokon keresztiil szinte minden oktatott diszciplina részt vehet. Az egy-
nyelvii szotarak koziil a lexikonokban megtalalhaté a mindenki szamara sziikséges ada-
tok definicioja, rovid, pontos leirasa. A szaklexikonok (sokszor szakszotar név alatt) egy-
egy szakteriilet ismeretanyagat tomoritik magukba. Az idegen szavak szétara hasonld
modon mindenki szamara sziikséges adathalmazatot tartalmaz, ugyantgy, mint az értel-
mez0 szotarak, a szinonimaszdtarak stb., amelyek segitségével mindenki pontosithatja az
altala hasznalt szokincs tartalmat. Ezeken a szotarhasznalati tertileteken a hallgatdk el-
igazitasa valamennyi szaktanar feladata”. (Foris, 2002c. 73.) ,,A szotarhasznalat sokol-
dalu képességének kialakitasa tehat ugyanolyan jelentdséggel bir, mint az informatika te-
rliletén valo jartassag”. (Foris, 2002c. 74.)

Osszefoglalas
Az Orszagos Kozoktatasi Tanacs egyetértését adta az uj NAT megujitott tantervi do-

kumentumahoz. A Kormany 243/2003. (XII.17.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv
kiadasardl, bevezetésérol €s alkalmazasarol hatalyba 1épett, és e rendelet 12. §-a értelmé-
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ben 2004. szeptember 1-t6l kell alkalmazni az altalanos iskola elsé évfolyaman, ezt ko-
vetdéen minden tanévben felmend rendszerben. Ezzel életbe 1ép az oktatasi miniszter tor-
vény altal eloirt kotelezettsége arra vonatkozoan, hogy kerettantervek kinalatat bocsassa
az alkalmazo6 iskolak, neveldtestiiletek rendelkezésére (http://www.om.hu): 2003. oktd-
ber 29-én megjelent kdzleményében az oktatasi miniszter kerettantervek kidolgozasara
¢és programfejlesztési munkakra hivja fel a szakmai kozonség figyelmét. A kerettantervek
készitésére és programfejlesztési munkak inditasara kiirt palyazatok egy része mar olvas-
haté az Oktatasi Minisztérium honlapjan.

A szétarak megismerése, a nyomtatott és az elektronikus szotarak hasznalata egyarant
részét képezi a régi és az Gj NAT kovetelményrendszerének. A szotarak jelen vannak az
anyanyelvi nevelés, a kommunikécio, az informatika és mas targyak anyagaban, érdekes
mddon hianyoznak azonban az €16 idegen nyelv targy kovetelményrendszerébdl. A szoé-
tarak (nyelvi szotarak, lexikonok, enciklopédiak, szakszotarak, szaknyelvi szdtarak stb.)
megismerésének és hasznalatdnak kovetelménye ma mar barmelyik szaktargy tanitasa
soran nélkiilozhetetlen.

Rendkiviil fontos tény, hogy a szdétdrak megismerése, a szotarhasznalat gyakorlasa a
kozoktatas tananyaganak részét képezi. A 2003-as NAT szemléletében szerencsésen
megjelenik és kiemelkedik az interdiszciplinaritas fontossaga, ez pedig nagymértékben
érvényes a lexikografiara és annak oktatasara, hiszen — szerencsére — nem csak egyetlen,
hanem tobb targy keretében jelenik meg és valik sziikségessé tanitasa.

Az 0j NAT anyanyelvi ismeretek-kovetelményrendszerét — az 5—6. évfolyamon a lexiko-
nok, szotarak megismerése €s hasznalata; a 7-8. évfolyamokon a mai koznyelvtdl eltérd
nyelvhasznalati szovegek megismerése segédeszkozokkel; a 9-12. évfolyam kovetelmé-
nyei kozil (régebbi korokbol szarmazo szévegek 6nalld megértése a segédeszkdzok gyakor-
lott hasznalataval) — célszer(i volna kiegésziteni a szotarhasznalat, a szotartipusok elméleti
¢és gyakorlati alapjainak kovetelményként valo beépitésével a 9—12. évfolyamok szamara.
Ezzel parhuzamosan az informatika targy kovetelményrendszerébe kellene beépiteni az
elektronikus szdtarak hasznalatat, a magyar és az idegen nyelv oktatasaba a szotarhasznalat
alapjait. Jelenlegi formajaban a szotarak megismerése és hasznalata a kimeneti kovetelmé-
nyek kozott esetleges, véletlenszerd, holott az informacioszerzés egyik fontos lehetdsége az
adatbazisokban, ezek koziil is a szotarakban vald eligazodas lehetdsége. Az egyes szotarak
rendszerének megismerése jo alapot adhat a nyelvi rendszerben valoé gondolkodas elsajati-
tasahoz.

A NAT lexikografiaval kapcsolatos kovetelményeinek attanulmanyozasa, valamint a
kozoktatasi és felsdoktatasi feltételrendszer vizsgalata utan t6bb ellenmondast is felfe-
dezhetiink a rendszerben:

— Lathatjuk tehat, hogy a NAT szinte teljes kovetelményrendszere tartalmazza a ma-
gyar egynyelvii szotarak ismeretét, hasznalatukra torténd felkészitést, de az €16 idegen
nyelv kovetelményei kozott nem szerepel a két- és tobbnyelvi, illetve a mas tipust sz6-
tarak megismerésének és hasznalatanak kivanalma.

— A bolcsészkarok egyes nyelvi (magyar és idegennyelvi) szakjain a szotarakra vonat-
kozo informaciokat tobbnyire mas targyak keretében oktatjak (lexikologia, szamitdgépes
nyelvészet, szemantika, nyelvtorténet stb.), de a konyvtar és informatika szakosok kép-
zésében nem szerepel a lexikografia, viszont leginkabb az ilyen végzettséglick feladata
annak oktatasa.

— A kozoktatas feladata a szotarhasznalat képességének kialakitasa, de a kozoktatasban
oktatd tanarok felkészitése erre a feladatra nem megoldott, mivel a felsGoktatasban a le-
xikografia csak a bolcsészkarok egyes szakjain van jelen.

A kozoktatas és a felsdoktatas kovetelményrendszerének egymasraépitése az oktatas
eredményessége szempontjabol nem elhanyagolhatd.

A lexikografia jelenlétének a kozoktatasban a NAT-ban foglalt kdvetelményeken feliil
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alapvetd feltétele a jol felszerelt iskolai konyvtar és/vagy az Internet-hozzaférés biztosi-
tasa. Nem elegend6 azonban kizardlag az eszkdzparkra helyezni a hangsulyt, mivel a sze-
mélyi feltételek megléte is sziikséges a lexikografia-oktatashoz. Sziikségessé valik tehat
a tanar szakos hallgaték (magyar nyelv, idegen nyelv, fizika, bioldgia, konyvtar szakos
stb.) ilyen iranyt képzése és a gyakorlo tanarok tovabbképzése. Egyes felsdoktatasi in-
tézményekben egyes szakokon folyik mar lexikografia-oktatas, l1éteznek miikodd lexi-
kografia-oktatasi programok, foként a nyelvészeti és idegennyelv-oktatasi tanszékek ke-
retében. (Foris, 2000, 2002¢c) A NAT ilyen iranyu kovetelményei €s a felsdoktatasi lexi-
kogréafiai képzés azonban nincsenek sszhangban egymassal. Az 1995-6s NAT, mint azt
mar a fentiekben kiemeltiik, leszégezi: ,,az anyanyelvi nevelésnek — sajatos jelleggel —
minden tantargyban jelen kell lennie”, az anyanyelvi nevelés a kézoktatas interdiszcipli-
naris feladata. Az anyanyelvi nevelés interdiszciplinaris kovetelményrendszerében a le-
xikografia a 2003-as NAT-ban megjelenik, a felsdoktatasi képzésben azonban még csak
esetlegesen van jelen. A lexikografianak a nyelvi nevelésben betdltott szerepe érvénye-
siiléséhez egyrészrdl tiamaszkodni kell a mar meglevd szétarainkra, masrészrdl tamogat-
ni kell az 0j szotarak (nyelvi szotarak, lexikonok, enciklopédidk stb.) Iétrehozasat. ANAT
kovetelményei csak akkor valdsithatok meg, ha elegendd, kiilonb6z6 tipust szotar és le-
xikografiai témaju oktatasi segédanyag jon létre, szem el6tt tartva a didkok igényeit és
életkori sajatossagait. Ezen a teriileten addssagai vannak a konyvkiadasnak, az oktatas-
tigynek és a kiilonb6z6 szakteriileteknek.
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A ,,valasztott nép” Ady Endre és
Tabor Béla miveiben

A mai zsido kivdlaszioltsdag természetesen targyalhatatlan a
kereszténységhez flizodo viszony vizsgdlata nélkiil. Mdrmost, a
kivdlasztotisag mai konkretizdldsdra alkalmasnak érezhetd Buber-
Rosenzweig-Lévinas-Tabor Béla-i sor ebbol a szemszdgbdl nézve is
Sfordulopontnak tekintheto a zsido és keresztény viszony térténetében.
Az elmult kozel kétezer évben szinte sohasem lehetett megismerni
olyan zsidokat, akikben — zsido identitdsuk megorzése mellett —
akkora készség mutatkozolt volna a kereszténység pozitiv értékelésére
és zsido szempontbol nélkiilozhetetlen voltdanak elismerésere,
mint benniik.

agyarsag és zsidosag talalkozasa-

nak, viaskodasanak s végzetsze-

i egybeépiilésének, sot egyesii-
lésének nem volt annyira rangos és any-
nyira latnoki erejii tandja, kedvezménye-
zettje, szenvedd alanya és apostola, mint
Ady Endre. A kalvinista kérnyezetben at-
¢lt elsé talalkozast a Kdroli Gaspar éltal
magyarra forditott Biblia jelentette, elso-
sorban a Zsoltarok és a Profétak konyvei.
Ezt a legelsd talalkozast kovette azutan a
talalkozas a kiegyezés utani és az elsé vi-
laghabora vége eldtti magyar tarsadalom-
ban é16 zsiddsaggal, amely — tobbek kozott
— sorsdontd szerelmet, eszméket €s barat-
sagokat adott Adynak. A baratsagok koziil
nyilvan a Hatvany Lajoshoz fiiz6d6 volt a
legfontosabb. Hatvany Adyrol irt cikkei,
tanulmanyai és Adynak irt levelei hatalmas
volument adnak: az ,Ady’ cimi, 1974-ben
kiadott gylijteményes kotet terjedelme
tobb, mint 800 oldal. Benne talalhaté egy
kis, 1921-ben keltezett, ,Ady Endre és a
zsiddsag’ cimii iras, amelyben (a 641. olda-
lon) a kovetkezoket olvashatjuk: ,,Ady sem
a filoszemitak, sem az antiszemitak korébe
bele nem vonhaté. Adynak semmi sem volt
idegen, ami emberi s ami magyar. A ma-
gyar zsido életét a modern magyar életbe
beletartozonak vélte. Amit errdl a kérdésrol
gondolt, azt éppuigy megirta, mint minden
egyebet. Nagyon egyoldalu beallitas, ha
valaki Adybol hivatasszer(i zsidovédot csi-

nal. Annal érdekesebb, amit ez a nagyon
objektiv megallapitd a magyarsag értékes
zsidd elemér6l megir.”

Hatvany Adyval foglalkozé 6sszes ira-
sabdl kiemelkedik az ,Ady vilaga’ cimi
mi, amely kéthonaponként kiadott fiize-
tekbdl allt 6ssze, €s az emlitett koteten be-
liil majdnem 350 oldal terjedelmet ad. El-
s fele az ,Isten konyve’ cimet kapta, s ez
két részbol all; elobb a ,Talalkozas Isten-
nel’ cim{i részt olvashatjuk, amit a ,Viadal
Istennel’ kovet. Ugy gondolom, hogy Ady
istenes koltészetének mindmaig ez a rend-
kiviil alapos Hatvany-elemzés a legnagy-
szerlibb méltatasa, s engedtessék meg,
hogy ezen a helyen Ady istenes verseinek
atfogd bekapcsolasa helyett csupan erre a
Hatvany-teljesitményre utaljak. Egyetlen-
egy istenes verset emelnék csak ki, amely-
nek Tabor Béla, a magyar zsidosag legna-
gyobb 20. szazadi, szigortan biblikus el-
kotelezettségli gondolkoddja adott kiilon-
leges hangsulyt: ez a vers az ,Istenhez ha-
nyatldo arnyék’, amelynek elején egy, a
Zsoltarok konyve 109-re hivatkozé motto
olvashaté: ,,Mint az arnyék, mikor elha-
nyatlik, el kell mennem és ide s tova ha-
nyattatom, mint a saska.” A vers maga a
kovetkezoképpen hangzik:

,,2Akaratombodl is kihullasz,

En akart, vagyott Istenem,

Mér magamat sem ismerem

S Hozzad beszélni rontas fullaszt.
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Uldoztetéseimben kellettél

S kerestelek bus-szilajon

S mar-mar jajombol kihagyom
Neved, mely szebb minden neveknél.

Szent Képzelés, orok hit-balzsam,
Ki 1étlentiil is leglevobb,
Meghajlok szent Szined eldtt

S akarom, hogy hited akarjam.

Megtlizeték s nem nyugszom addig,
Mig hitedet meg nem nyerem,
Mert kockan van az életem,

Mint arnyék, mikor elhanyatlik.

S hanyattatom, miként a saska,
Mert csak Teneked van er6d

S mert nem lattam elébb:

Nem szabad hinni senki masba.”

Konferenciank témajara, a ,,valasztott
nép”-re koncentralva két tovabbi Ady-
irasra szeretném forditani a figyelmet: az
elsd ,A bélyeges sereg’ cimii vers, amely
Parizsban sziiletett €s 1906-ban jelent meg
a Budapesti Naploban, a masik pedig a
,Korrobori’ cimii publicisztikai iras, amely
valoszinlleg a Huszadik Szazad 1917-es
»zsidokérdés”-ankétjara késziilt, és arrdl
talan lekésett hozzaszolas; csak Ady hala-
la utan jelent meg a Nyugatban, 1924-ben.

,A bélyeges sereg’ szovege a kovetkezo:

»Krisztus szent arnya s Heine o6rdog-arca
Tancolnak el6ttiink az uton,

Hull, hull a szitok, a réhej, a sugar,
Szaladnak a bélyegesek

S egy nagy csillag van a homlokukon.

Valasztott fajzat: messze elotte

Bitos, szomort hegyek

S 6k mennek, rongyoltan, szortan, bélyegesen
Bus 6rdogok, szent mordaly-égetok

En veletek megyek

Véretek, ha idegen is szézszor,
Mégis az enyém, az enyém,

Véres ajkakkal mézes asszonyaitok
S nyitott szivvel barati, hii fiuk
Atontotték belém

Biiszke karhozok, eldobhattok szazszor,
A lelkem szazszor utanatok oson.

Orok bolygok, orok riasztgatok,

Idék kovaszai, megyek én is veletek
Bélyegesen, csillagoson.

Miénk ez a kénynyes, nagy Elet,
Koragyon és kereszt alatt

Hajra, hajra a Jobb felé.

En cstnya, sarga-foltos seregem,
Futok veled és megaldalak”

A ,Korrobori’ teljes szovegének bemu-
tatasara terjedelmi okokbol itt nincsen
mad, s ezért csak legfontosabb részét idéz-
hetem, s az sem lesz rovid.

Az iras elso része a Vordsmarty vizidja-
ban megjelent ,,sir”-t juttathatja esziinkbe,
,,hol nemzet stilyed el”, de erre jellegzete-
sen adys hangvétellel emlékeztet. ,,Szub-
jektiv kinjaim részeg halaltancaban” —
mondja — ,,mintha bennem jajveszékelne
az egyetlen és utols6 magyar. Mintha ezt is
nekem €s miattam sirta volna Jeremids: »A
vének megsziintek a kapubdl és az ifjak az
6 éneklésiiktol.«” E nyitany utan kovetke-
zik az a fejtegetés, amely a ,,Korrobori”-
hasonlatban kulminal:

,De az igaz ugye, hogy kozénk, senkik,
még egyformakban is szazfélék koz¢, elve-
gylilt egymillié zsidd? Hogy e zsidok meg-
csinaltak nekiink Budapestet s mindazt, ami
talan — talan? biztosan — nincs is, de eurdpa-
ias €s tavolbdl mutatos? Segitségiinkre jot-
tek, nekiink, akik mar nem vagyunk, azok,
akik mint nép, szintén nincsenek.

Ausztralidban van egy nagy néptorzs,
mely a vilag els6 poétanépe, mert kitalalta
a Korroborit. A Korrobori, nagy szerelmes
tancorgia, amelyhez — a nék muzsikalnak.

Ezek az ausztraliaiak, ime, intézménye-
sen megjelképezték a nagy emberi rejtélyt.
Azt, amit a francia finomkodok a nemek
halalos gyiiloletének neveztek el. A Korro-
boriba bele is lehet halni, erotikus szere-
lemgytloletben, ott, ott a muzsikalé nék
labai eldtt. A zene szdl, a ndk kacagnak és
varnak, s mi kitancoljuk magunkbdl az
utolso cseppnyi szerelmet, életet.

Micsoda gyavasag még meg nem mon-
dani, hogy a Korroborit lizzik, jarjuk par
évtizedek ota a Duna-Tisza tajan? Itt két
fajtatlan s egyforman idegen fajta szeret-
kezik egymassal a Korrobori szabalyai
szerint. A mar megcsinalt kultarak lema-
solt zeneszerszamaival foglalt itt helyet a
zsidésag. S mi, akik magyaroknak nevez-
ziik magunkat, gytlolve-vagyva ropjuk a
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szerelmi tancot. Itt egymast fojtogatva a
szerelemtdl, vagy 0j népet produkalunk,
vagy pedig utdnunk az 6z6nviz.”

A ,Korrobori’-cikk vége a kovetkezo:

» Valamit mar latok: ami magyarsag van,
az semmiképp sem hasonlit az iskolai ol-
vasokonyvekben feltalalt magyarsaghoz.
A puspdk, a magnas s nobilis és egregius
6s0k gyamoltalan utdédjai csak akkor pros-
peralnak, ha zsidok. El6tipusat latom egy
Uj népnek, a Korrobori kivaltott népének, s
0, bar jol latnék. Ez volna mi minden di-
lemmank megoldasa, s nyilvan a Historia
remekbe sziilt munkaja, ha igaz volna.
Kultarat végre is csak azok csinalnak, akik
olyan nyugtalanok, hogy nekik az egész

A ,,valasztott nép” problémakore aktua-
lis magyar vonatkozéasainak vizsgalata
nem lehetséges a 20. szazad vilagtorténel-
mének és a kapcsolddo egyhazi allasfogla-
lasok — legalabb cimszavas — megidézése
nélkil. Itt mindenekeldtt az elsé vilagha-
borura, a nélkiile meg nem érthetd 1917-es
bolsevista forradalomra és az 1933-as naci
hatalomatvételre, végiil a nacik altal kirob-
bantott masodik vilaghaborura s a benne
véghezvitt holokausztra gondolok, az egy-
hazi allasfoglalasok koziil pedig elsésor-
ban a II. Vatikani Zsinat ,Nostra aetate’ ci-
mi Nyilatkozatara és az ,Emlékeziink:
megfontolasok a soarél’ cimid, 1998-ban
kelt szentszéki dokumentumra. A magyar
vonatkozasokrol be-

fold kevés. Az utolsod

ilyen magyarokat
azonban mar Ottd
csaszar — 6 volt-e
csakugyan? — meg-
csonkitotta a Lech
mezején. A kultura
¢és a tovabbmenés te-
hat a Balkan-fajtak
kozé ékelt korcs ma-
gyarsag szamadra: a
nem éppen tokéletes,
de hasznos zsidosag.
Egyébként?” — teszi

Kozismert modon a ndci ideolo-
gia centrdlis eleme volt az a vdd,
hogy a bolsevizmus a zsidok mii-
ve, s még a mai Németorszdgban
is vannak olyan térténészek (el-
sosorban Ernst Nolte), akik mdr
szinte méltatoan hangstilyozzdk
a ndcik bolsevista-ellenességet, s
az 1917 és 1945 kézotti évtizede-
ket a bolsevizmus és a ndcizmus
kozott diilo europai polgdrhdbo-
riiként probdiljck értelmezni.

szélve maris ki kell
emelni a ,Magyar
megfontolasok a

soarol’ cimmel
1998-ban Pannon-
halman rendezett

konferencia anyaga-
it, s maris érdemes
megemliteni, hogy e
konferencianak volt
olyan zsid6 résztve-
voje, akit felhabori-
tott, hogy szerinte a

fel itt a kérdést Ady,
s ideidézi Jeremias siralmainak 4/21. ver-
sét Karoli forditasaban, amit kiilonben mar
a cikk elejének altalunk nem idézett részé-
ben is megtett: ,,Oriilj és vigadozz Edom-
nak leanya, ki lakozol Hucnak foldében,
mert terajtad is altalmegyen a pohar, meg-
részegililsz, €s okadol.” Nem lenne konny(i
racionalis magyardzatot adni arra, hogy
Ady miért éppen ezzel az idézettel fejezte
be a ,Korrobori’-t.

Az eddigiekkel akartam Adyt megszo-
laltatni, s most elvarhatdo lenne télem,
hogy megprobaljam ezeket kommentalni.
Engedtessék meg azonban, hogy ezt most
ne tegyem, és — mintegy a dolog kony-
nyebbik végét fogva — csupan azt mond-
jam, hogy az idézett részek magukért be-
szélnek. Talan elég lesz, ha késébb emlé-

keztetek még rajuk.
*

konferencia egyik
jeles egyhazi résztvevdje eldadasaval
mintegy legitimalni prébalta azt a tényt,
hogy az Egyhaz a holokauszttal kapcsola-
tos egyhazi mulasztasok és konkrét vétkek
miatt mindeddig nem kért bocsanatot a
zsido néptdl. A 20. szazadra vonatkozd
nemzetkozi attekintésiinket még egy-két
tovabbi, kiilfoldon kialakult nem-hivatalos
egyhéazi fejlemény megemlitésével kell
befejezniink, amelyek dont6 fontossaguak
a ,,valasztott nép” problémakdore aktualis
kiélezédésének szempontjabal.
Engedtessék meg azonban, hogy ez
utobbiak elé bocsassam Nietzsche ,Mor-
genrdte’ cimd, 188 1-ben megjelent koteté-
nek ,Vom Volke Israel’ cimii rovid esszé-
jét, amely a 20. szazadi eurdpai és vilag-
torténelemnek, illetdleg e torténelem
egyik végzetszerli vezérmotivumanak el-
képesztd eldérzete. Az essz€ magyar Sz0-
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vegét — kivonatosan — a , Virradat’ cimen a
Holnap Kiadénal 2000-ben megjelent for-
ditasabodl idézem, amelyet Romhdnyi To-
rok Gabor készitett. A szoveg eleje a ko-
vetkez0: ,,Izrael népérol. — A szinjaték-
okon, melyekre a jové évszazad hiv meg
minket, dol el az eurdpai zsidok sorsa.
Napnal is vildgosabb, hogy a kockat elve-
tették, Rubikonjukat atlépték: szamukra
nincs mas hatra, vagy Eurdpa urai lesznek,
vagy elveszitik Eurdpat, mint valaha, na-
gyon régen, elveszitették Egyiptomot,
ahol hasonl6 vagy-vagy elé allitottdk on-
magukat. Eurdopaban viszont tizennyolc
évszazados iskolat jartak ki, amit semmi-
lyen egyéb nép nem tud felmutatni, még-
pedig gy, hogy a gyakorlas e félelmetes
idejének tapasztalata nem is annyira a ko-
zosségnek, mint inkabb az egyénnek valt
hasznara. Ennek nyoman a mai zsidékban
rendkiviili szellemi és lelki erdforrasok
tortek felszinre. (...) Minden zsid6 megta-
lalja apja és nagyapja torténetében a szor-
nyl helyzetekben tanusitott leghidegebb
lélekjelenlét és keménység példainak tar-
hazat, a boldogtalansag ¢s a véletlen legfi-
nomabb kijatszasat ¢és kihasznalasat; az
aldzatos megadas kontosében mutatkozd
helytallasukat, hosiességiik a spernere se
sperni-ben (megvetni, hogy minket is
megvessenek — a ford.) pedig még a szen-
tek erényeit is tulszarnyalja. Megvetendo-
vé akartak tenni ket azaltal, hogy kétezer
évig megvetden bantak veliik, megtagadva
toliik minden megbecsiilést, viszont (...)
mélyre taszitottdk Oket a becstelenebb
mesterségekbe, lizelmekbe. (...) De hogy
megvetendéek lennének? Vilagéletiikben
hitték, hogy a legmagasztosabb dolgokra
hivatottak és sohasem szlintek minden
szenvedd erényeivel ékesiteni Gnmagu-
kat.”

Nietzsche itt még hosszabban elemzi a
zsid6 torténelem kiilonbozo hatasait, majd
egyre inkabb attér a korara kialakult Gjabb
szitudcio jellemzésére. Ennek keretében
essz¢jét a kovetkezOképpen fejezi be:
»Most, hogy évrol-évre elkeriilhetetlentil
sogorsagba kertilnek a legjobb eurdpai ne-
mességgel, hamarosan el fogjak sajatitani
a szellem és a test modoranak jofajta 6rok-

ségét; ekképp mintegy szaz év mulva mar
éppen eléggé eldkelden néznek ki ahhoz,
hogy urakként ne ébresszenek majd sz¢-
gyent alavetettjeikben. Es ezen mulik!
Mindezekért tigylikben a dontés még korai
lenne. Ok maguk tudjak a legjobban, hogy
még csak nem is gondolhatnak Eurodpa
meghdditasara, sem barminemt erdszakos
Iépésre: arra viszont anndl is inkabb, hogy
egyszer csak Eurdpa, mint valami talérett
gyiimolcs, a keziikbe pottyan, a keziikbe,
amelyet majd csak koénnyedén nyujtanak
ki utana. Kézben f6ltétleniil minden olyan
europai tertileten ki kell tlintetniiik magu-
kat, ahol csak szoba johet ilyesmi, s min-
deniitt az elsék kozott kell lennitik: amig
csak el nem jutnak odaig, hogy mar 6k ha-
tarozzak meg, miben is all a kitindség.
Akkor 6ket hivjak majd az europaiak f6l-
talaloinak és Gtmutatdinak, és nem sértik
meg tobbé a szemérmiiket. Es vajon merre
kellene mindezen tomérdek latvanyos tor-
ténésnek, amelyet a zsidd torténelem a zsi-
do csalad elé talal, ennek a rengeteg szen-
vedélynek, erénynek, elhatarozasnak, le-
mondasnak, harcnak, mindenféle gydze-
lemnek utat talalnia, hova kellene kiarad-
nia, ha nem utolsosorban a nagy szellemi
emberekbe és miivekbe? Ha majd a zsidok
ramutathatnak olyan, altaluk készitett dra-
gakovekre és aranyedényekre, amilyene-
ket a kevesebb tapasztalattal rendelkezd
europai népek még nem tudnak, vagy nem
tudtak létrehozni, ha majd Izrael 6rok
bosszujat Europa 6rok aldasava valtoztat-
ta, akkor virrad fol Gjra az a hetedik nap,
amelyen a régi zsid6 Isten 6rvendezhet 6n-
maganak, a teremtésének ¢&s valasztott
népének — és mi mind, mind vele egytitt
akarunk oriilni!”

Ez a kis esszé nem tartozik Nietzsche
kozismert, legtobbet idézett irasai kozé, de
példaul Steven E. Aschheim Nietzsche,
Anti-Semitism and the Holocaust’ cimii
tanulmanyaban foglalkozik vele (in: ,Nie-
tzsche and Jewish Culture’, Routledge,
London, 1997). Aschheim felteszi azt a
szonoki kérdést, hogy ,.ki mas tudott volna
egyidejlileg hasznalni ennyire igenld és
ennyire baljés hangot”, mint Nietzsche?
(Mi lattuk, hogy mennyire képes volt
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ugyanerre Ady.) Aschheim még hozzate-
szi, hogy zsiddk és antiszemitak egyarant
lattdk, milyen hasznos lehet Nietzsche
mindkettéjik szempontjabol.

A bolsevista forradalomrél a szamunkra
adott kontextusban azért kell szot ejteni,
mert kozismert médon a naci ideologia
centralis eleme volt az a vad, hogy a bol-
sevizmus a zsidok miive, s még a mai Né-
metorszagban is vannak olyan torténészek
(elsésorban Ernst Nolte), akik mar szinte
méltatéan hangsulyozzak a nacik bolsevis-
ta-ellenességét, s az 1917 és 1945 kozotti
évtizedeket a bolsevizmus és a nacizmus
kozott dalo eurdpai polgarhaboruként pro-
baljak értelmezni (lasd Nolte ,Der
europaeische Biirgerkrieg, 1917-1945’ ci-
mi konyvét, amely 1987-ben jelent meg
eloszor). A baloldal (elsésorban Jiirgen
Habermas) ezt a felfogast mint a ncizmus
legitimalasi szandékat utasitotta el.

A vezetd nyugati demokricidk és az
Egyhaz annak idején természetesen elitél-
ték mind a bolsevizmust, mind a naciz-
must, idénként azonban felmeriilt egymas
elleni kijatszasuk gondolata is, és ez nem
kis szerepet jatszott a két vilaghabort ko-
z6tti €s a masodik vilaghaboru alatti Euro-
pa politikai és egyhaztorténetében; ezt a
szerepet, illetve a szerepvaltasokat eddig
még nem is tartak fel hianytalanul. Nem
kétséges, hogy Churchillnek — a kezdet
kezdetétdl kezdve — soha sem voltak kéte-
lyei az 1917-ben uralomra jutott bolsevik
part valodi arculatat illetden, olyannyira
nem, hogy 1919-ben kulcsszerepet jatszo
szorgalmazoja volt egy nyugati intervenci-
6s hadsereg kikiildésének Oroszorszagba,
a fehérek oldalara. Ez azonban 20 évvel
késébb, a II. vilaghaboruban egy percig
sem hatraltatta abban, hogy teljesen kiak-
nazza a Szovjetunioval kothetd szovetsé-
get a naci Németorszag ellen. Ugyanakkor
azzal sem késlekedett, hogy a II. vilagha-
boru befejezése utan a lehetd legkordbban
beintse az elodazhatatlan hideghdbortt a
Szovjetunio ellen. Ezzel egyidejileg egy
szava sem volt az ellen, hogy a Marshall-
terv legnagyobb kedvezményezettje az a
Németorszag legyen, amelynek lakossaga
valamivel elébb még igen nagy hanyada-

ban volt naci; itt megintcsak nem lehetett
kukoricazni: meg kellett akadalyozni,
hogy ebben az orszagban (amely Hitler
uralom rajutasa el6tt igen nagy hanyada-
ban volt kommunista) ismét szovjet ideo-
l6giai befolyas érvényesiiljon, s ehelyett el
kellett érni, hogy ez az orszag mieldbb
biztos gazdasagi és katonai bazisa legyen a
hideghdbortba 1ép6 nyugati vildgnak.
Egyes amerikai kutatok szerint (Samantha
Power: ,To Suffer by Comparison’,
Daedalus, Spring, 1999) elsésorban ez a
szitacio és ezek a fejlemények hoztak ma-
gukkal azt is, hogy Amerikaban a hetvenes
évek vége elott igen kevés szd esett a
holokausztrdl, s csak ez utan lett intenziv
kutatasok és vitak targya. Nem ismerem az
Egyhaz allasfoglaldsait a véres bolsevista
diktatarara €s az ortodox keleti egyhaz ke-
gyetlen tildoztetésére vonatkozoan, de el
tudom képzelni, hogy a Vatikdnban egy
ideig allami szintre emelt ateizmusa miatt
a Szovjetuniot sokan nagyobb veszélynek
lattak, mint a naci Németorszagot, ahol er-
re vagy hasonlora — nem utolsésorban Hit-
ler vonakodasa miatt — nem Kkeriilt sor,
Rosenberg és Himmler adazul keresztény-
ségellenes ideoldgiajanak és indulatainak
ellenére sem. Ezekben az Osszefliggések-
ben hangsulyozni kell /1. Janos Pal ,Cen-
tesimus Annus’ ciml enciklikajat is
(1991), amely 100 éves hagyomanyra hi-
vatkozva fogalmazza tjra az Egyhaz tilta-
kozésat a kapitalista liberalizmus szocialis
érdektelensége, kozonye ellen.

Az egyhazi allasfoglalasok, amelyekrol
mar tettem emlitést, illetve a Pannonhal-
man rendezett soa-konferencia anyagai is
hatarozottan allast foglaltak mind az anti-
judaizmus, mind az antiszemitizmus ellen.
A pannonhalmi konferenciar6l mar emli-
tettem, hogy volt olyan zsidd résztvevdje,
aki elégedetlen volt azért, hogy az Egyhaz
még nem kért bocsanatot a zsidé néptdl a
holokausztért. A jelen konferencia témaja
azonban nem ez a kiilondsen kényes, ha-
nem a kivalasztottsag nem kevésbé kényes
problémakére, s ugy latom, hogy ez az
utébbi problémakor az emlitett egyhazi al-
lasfoglaldsokban, de a pannonhalmi kon-
ferencian sem kapott hangot. A szovegek-
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ben joforman még a ,,valasztott nép” kife-
jezés sem fordul eld, eltéroen Adytdl és
Nietzschétdl, akik altalunk vizsgalt irdsai-
ban ez a kifejezés — amint lattuk — szinte
kihivéan kulcsszerepet kapott, akar koz-
vetlen, akar attételes modon.

Ebben a vonatkozasban allt el6 1j fordu-
lat, méghozza egyhazi — elébb csak félhi-
vatalos €s nem magyar — kontextusban, s
most erre szeretnék ratérni.

A Zeitschrift der Katholischen Theolo-
gie 1997. évi 3. szamaban Bernhard
Griimme igen alapos vizsgalatokra ta-
maszkodé terjedelmes tanulmanyt kozolt
,Ein schwieriges Verhaeltnis: Karl Rahner
und die Juden’ cimmel. Err6l a ,,kényes-ki-
nos viszony”-rol beszélve Griimme min-
denekel6tt kijelenti, hogy ,,a keresztény te-
oldgia rég elvesztette artatlansagat”, s las-
san végre kezdi ,,felelosség- sot blinosség-
torténetként felfogni sajat torténetét.”
»Auschwitzot és a keresztény antijudaiz-
musok hosszu sorat latva érik annak tuda-
ta, hogy ezeket is terheli feleldsség azért,
amit ott miikodésbe hoztak.” Ez az a legat-
fogdbb perspektiva, amelyben Griimme
mérlegre kivanja tenni Rahnert, konkrét
vizsgalddasanak targykorét pedig a kovet-
kez6képpen irja koriil:

,»A jelenlegi zsido-keresztény parbeszéd
legsulyosabb teoldgiai kihivasa nyilvan
az, hogy miként lehet fenntartani Jézus
Krisztus megvalté mivoltanak tidvtorténe-
ti univerzalitasat anélkiil, hogy kétségbe
vonnank a biblikus kor utani zsidosag tidv-
torténeti jelentdségét, marado kivalasztott-
sagat és elhivatottsagat.” (266. o0.)

Griimme ebben a targykorben marasz-
talja el Rahnert, s igen gondosan felépitett
kritik4jat kulcsfontossagu vallalkozasnak
tartom, amelynek adekvat fogadtatasa sze-
rintem elengedhetetlen. Ugyanakkor el6-
adasomban Griimme tanulmanyanak rész-
letes bemutatasara éppugy nincsen mod,
mint esetlegesen igenld, vagy esetlegesen
tagadd észrevételek részletezésére. Arra
kell szoritkoznom,, hogy bemutassam
Griimme két summazé karakterii megfo-
galmazasat arra vonatkozoan, hogy minek
az ,aperte” elismerését hianyolja Rahn-
ernél, majd arra, hogy — egy stilaris apro-

pobdl — hianyérzetet tiikkr6z6 megjegyzést
tegyek erre a két grimmei megfogalma-
z4sra.

Az elsé summazé megfogalmazas szerint
,»lzrael a tegnap és ma egyarant kivalasztott,
elhivatott és megvaltott nép” (270. o0.). A
masik summazé megfogalmazas szerint ,,1z-
raelnek maradé funkcidja van az Egyhaz
mellett és vele szemben” (271. o.). Stilaris
megjegyzésem az, hogy az elsé megfogal-
mazasban még szerepel a ,,nép” szo, a ma-
sodikban viszont mar nem. Ez szerintem ar-
16l arulkodik, hogy minél inkabb kivanja
hangstlyozni Griimme ,,Izrael” vagy a ,,va-
lasztott nép” marado6 funkciojat az Egyhaz
mellett és vele szemben, annal inkabb
igyekszik elkertilni, hogy itt valaki rogton a
mai konkrét, az eurdpai, afrikai és dél-ame-
rikai diaszporaban, vagy tomegben az Egye-
siilt Allamokban és a szekularizalt kozel-ke-
leti Izrael llamban é16 zsidé népre, s altala-
ban a modern, emancipalt és messzemenden
szekularizalodott zsidosagra gondoljon. Ez
ugyanis — par Iépésen beliil — Shatatlanul
olyan kérdések felvetésére vezethetne, hogy
vajon a Biblia Istenének valasztottjaként
gondolkodott, irt és beszélt-e Marx és Freud
vagy a Biblia Istenének valasztottjaiként
cselekedtek-e Trockij és Rosa Luxemburg
magyar vonatkozasban pedig mondjuk Kun
Béla és Rdakosi Mdtyas? llyen kérdések fel-
vetddése nyilvan zsdkutcanak tlinne
Griimme szemében, amit érthetd modon
igyekezett elkeriilni, annal is inkabb, mert
egy ilyen zsakutcaban még antiszemita buk-
tatok is lapulhatnak. Nietzsche és Ady nem
érte meg Auschwitzot, de — mint hallottuk —
mindketten vilagosan lattak koruk zsidd
népének kivaldsagat, s novekvo szerepét és
rangjat; e nép bibliai értelemben valasztott
nép voltarol azonban csak ironikus vagy dif-
famalo felhangokkal tudtak emlitést tenni.
Ezeknek a felhangoknak a kikiiszobolésé-
hez kellene jarhaté utat talalni.

Ugy vélem, hogy ebben az 5sszefliggés-
ben jarhat6 utat mutatott fel II. Janos Pal,
mikor ,Atlépni a remény kiiszobét’ cimi
konyvében Emmanuel Lévinas tanulma-
nyozasara 0sztondzte olvasoit, azzal az in-
doklassal, hogy Lévinas ,,folytatja — éppen
ugy mint Martin Buber és Franz Rosen-
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zweig — azt az Otestamentumi perszona-
lisztikus hagyomanyt, amely adekvat mo-
don hangsiilyozza az emberi »En« és az
abszolut fonséges isteni »Te« relacigjat.”
(II. Janos Palnal itt Hans Urs von
Balthasar hatasa is érvényesiilhetett, aki
nagy teologiai trilogidja ,Theodramatik’
cimil (1973-ban egyhazilag imprimalt) ré-
sze els6 kotetének ,A dialogikus principi-
um’ cimi fejezetében hangstlyozta a
»dialogikus principium” zsidé gyokereit
és nagy tobbségiikben zsidd képviseldit.
Ugyanakkor Balthasar ezen a helyen nem
feledkezett meg a keresztény Ferdinand
Ebnerrol sem, aki Bubertdl és Rosen-
zweigtol fluggetlenill, az 6 fomiiveikkel
egyidejileg jelentette meg ,Das Wort und
die Geistigen Realitaeten’ cimli mivét,
amelynek fontossagat és eredetiségét
Buber maga eklatansan hangsulyozta. A
,»Wort” Ebnernél a Janos-evangélium pro-
logusara utal, s ezért Balthasar a dialogi-
kus principiumnak nem csupan O-, hanem
Ujszovetségi gyokereirdl is beszélt. 11 Ja-
nos Palnal ez sajnos nem jelent meg.)

A Mérleg 2002/4. szamabol tudjuk (445—
448. 0.), hogy tjabb vatikani dokumentu-
mok lattak napvilagot az egyhazi antijudaiz-
mus kezdeteinek témakorében, s hogy ezek
a valasztottsagi problémakor egyes kérdése-
it is érintik. Egyeldre nem sejthetd, hogy az
ezekkel foglalkozd vatikani bizottsagok mi-
kor teszik magukévd Griimme vonatkozd
felfogasat, s hogy ez lehetséges-e egyaltalan
annak a ,krisztocentrizmus”-nak a feladasa
nélkiil, amely Grimme szerint megakada-
lyozta Rahnert abban, hogy olyan allaspont-
ra jusson, mint amilyenre Griimme maga ju-
tott. A Mérleg 2003/1. szdma tjabb informa-
cioval szolgal a témakorben (71-85. 0.), s
ebbdl kivilaglik, hogy a Griimme-i allaspont
kovetkezetes érvényesitése — elvi szinten
feltétleniil — az evangéliumok bizonyos foku
cenzurazasat, sot atirasat is megkovetelné.
Ez még az eddig emlitetteknél is problema-
tikusabbnak tlinik.

k

A 1II. Janos Pal altal a 20. szazadra
Buberrel, Rosenzweiggel és Lévinasszal
megadott €16 zsidod perszonalisztikus otes-

tamentumi hagyomany vonulatdnak
egyenrangl magyar zsido képviseldje Ta-
bor Béla. Mivel szégyenletes mddon el-
hallgatott, s egyébként is igen kevéssé is-
mert gondolkodd, mondanom kell, hogy
1907-ben sziiletett Budapesten és ott is
halt meg 1992-ben. Fiatalkori fomtive ,A
zsidésag két iitja’ cimi konyv, amely 1939
augusztus elején jelent meg eldszor, 1990-
ben azonban véltozatlan szoveggel Gjra ki-
adta, s terjedelmes utdszoval latta el,
amelyben felvazolta a vilag zsidésaganak
a holokauszt miatt és azt kovetden kiala-
kult Gj helyzetét, és ujrafogalmazta 1939-
ben kifejtett, s 1990-ben is érvényesnek
tartott allaspontjanak lényegét. Nala 6t év-
vel id6sebb baratjaval, Szabo Lajossal ko-
zOsen irta a ,Vadirat a szellem ellen’ cimii
mivet, amelyben a marxizmus, a freudiz-
mus, a fasizmus és mas iranyzatok gyoke-
res kritikajat kdvetden egy — elsésorban
Ferdinand Ebnerrel jelzett — teocentrikus
és logocentrikus egzisztencializmus mel-
lett foglaltak allast. Ez a mi 1936-ban je-
lent meg, masodik kiadasa pedig 1991-
ben, ez is Tabor Béla aktualizalo utdszava-
val. Marx bibliai zsidé szempontbol kiéle-
zett gyokeres elutasitasa s a Rakosi- €s a
Kadar-rendszerrel semmiféle kompro-
misszumra sem hajlandé6 meggy6zd6dése
miatt Tabor Béla 1945 és 1990 kozott
semmit sem publikalt s ezért — mintegy 10
000 oldal terjedelmii — gondolkodoéi élet-
miive kiadatlan hagyaték. Ebbdl a fia, Td-
bor Addm, baratjaval, Surdnyi Ldszléval
kozosen két fontos valogatast tett kozzé,
az elsét ,A biblicizmus: a masodik sze-
mély els6bbsége’ cimmel (Szombat, 1995.
december), a mésodikat ,A rejtetlenitd és a
rejtd’ cimmel Heideggerrdl (Jelenlét,
2002. szeptember). E két valogatasnak
mar a cime is jol mutatja szembeszokd
parhuzamossagat Lévinasszal, amely
azonban attol teljesen fliggetlentl, évtize-
dek alatt alakult ki benne.

A kozel 350 oldal terjedelmli ,Magyar
megfontolasok a soardl’ cimii — magyar
szempontbol kulcsfontossagu — kotetbol 11
sor foglalkozik Tabor Bélaval (89-90. 0.), s
ez Gyani Gabor ,’Erkolcstelen emancipa-
cié’ és *illuzérikus asszimilacid’. Diskurzu-
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sok a zsidokérdésrol’ cimii tanulmanyaban
talalhaté. Gyéanit ebben a tanulmanyéaban
elsésorban az érdekelte, hogy a zsidokérdés
1910-t61 Magyarorszagon egyre jobban fel-
er6s6do vitajaban milyen szkeptikus vagy
onkritikus, sokszor mar az Onostorozasig
elmend felfogasok jelentek meg zsido ol-
dalrdl. Az igen alapos és informativ tanul-
many kozel tucatnyi szerzével foglalkozik,
tobbek kozott Ignotusszal és Hatvany La-
Jjossal is, a legrészletesebben azonban Kom-

megoldas igy hangzik tehat: »A zsidosag-
nak ki kell talalni a gazdasagbdl«”.

Nem allithato, hogy ez a Gyéani-féle
osszefoglalés ne tiikkrozné 1ényeges ponton
Tabor Béla felfogasat: ,A zsidosag két ut-
j&’-nak valdban 1ényeges jellemzdje a gaz-
dasag-centrikussag (ez az egyik ,,zsidd
ut”) hatarozott elitélése, elsé helyre allita-
sanak eltokélt elvetése. Gyaninal hianyzik
azonban a masik ut, a ,,zsido szellem”
konkrét megidézése, pedig enélkiil Gssze-

16s Aladdrral és Pap

foglalasa majdhogy-

Karolylyal, elsésor-
ban az utdbbi ,Zsidd
sebek €s blinok’ cimii
irasa alapjan. Tabor
Béla a sor végére ke-
riilt, s nem idérendi
okokbdl.  Mintha
Gyani Téabor Bélaig
jutva mar kifulladt
volna, vagy mas
okokbdl nem akart
volna nagyobb teret
szentelni Tabor Béla-
nak. Az emlitett 11
sorban a kovetkezo-
ket irta:

LAmi a ’kimélet-
len zsidé onkritika’
hangjan 1939-ben
megszolalo  Tabor
Béla megfogalmaza-
sa szerint az asszimi-
laciot, ’a halalba-aju-
las konnyt atjat’ utd-
lag nem tobbnek,
pusztan ’torténelmi
vagyalomnak’ mutat-
ja, olyan valaminek,

JAmi a kiméletlen zsido onkriti-
ka’ hangjan 1939-ben megszola-
lo Tdabor Béla megfogalmazdsa
szerint az asszimildciot, ‘a haldl-
ba-djulds kénnyii tjat’ utolag
nem tobbnek, pusztdn
tortenelmi vagydlomnak’ mutat-
Ja, olyan valaminek, amely kife-
Jezetten zsdkutcdba vitte a honi
zsidosdgot. Elhitette vele, hogy a
gazdasdg az ¢ igazi élethivatdsa.
Am midon az emancipdcio kord-
nak védettséget biztosito kortil-
meényei megszakadnak, hamaro-
san ki kell dertilnie, hogy a zsido-
sdg elmulasztotta idejeben tuda-
tositani énmagdban sajdt igazi
identitdsdt. Hogy ez miben is dll?
Tdbor szerint abban, hogy a gaz-
dasag »funkcioja (pusztdan csak)
az volt, hogy a zsidosdgot elfor-
ditsa a zsido szellemtol«. A kézen-
Jfekvo megoldds igy hangzik te-
hat: »A zsidosdgnak ki kell taldlni
a gazdasdgbol«.”

nem semmitmondo.
Ugyanakkor ez az
Osszefoglalas azt a
latszatot keltheti,
mintha Téabor Béla
disszimilaciéra biz-
tatna zsidd olvasoit.
El6ébb a Gyani altal
keltett utobbi latszat
ellen kivanok tilta-
kozni, majd — kiilon
hangsullyal — az el-
len, hogy Gyani itt
mintegy homalyban
hagyja a ,,zsid6 szel-
lemet”, pedig Tabor
Béla err6l rendkiviil
vilagosan ¢és rendki-
viilli részletességgel
beszél, s amit errdl
mond, az a ,,valasz-
tott nép” — benniin-
ket elsédlegesen ér-
dekld — problémako-
rének szempontjabol
nézve is alapvetd
fontossagu.

A disszimilacid-

amely kifejezetten zsakutcaba vitte a honi
zsidosagot. Elhitette vele, hogy a gazdasag
az 0 igazi ¢lethivatasa. Am mid6n az eman-
cipacid koranak védettséget biztosito koriil-
ményei megszakadnak, hamarosan ki kell
dertiilnie, hogy a zsiddsag elmulasztotta ide-
jében tudatositani 6nmagaban sajat igazi
identitasat. Hogy ez miben is all? Tabor
szerint abban, hogy a gazdasag »funkcioja
(pusztan csak) az volt, hogy a zsidésagot el-
forditsa a zsidd szellemtol«. A kézenfekvd

propagalasi latszat abszurditasat mutatja,
hogy a Tabor-csalad mar harmadik genera-
cidjaban képviseli a kettdés — éppligy ma-
gyar, mint zsidé — identitds melletti elto-
kéltséget. Ezt a feleség, Mdndy Stefania Ta-
bor Béla-életrajza szerint (Szombat, 1995.
december) Tabor Béla apja fogalmazta meg
eloszor a 20. szazad elején. Itt kiilonos
hangsulyt kap Tabor Béla rendkiviil erds
kotodése Adyhoz, amit a harmadik genera-
ci6, Tabor Adam is folytat, kiemelkedden
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,A magyar logosz — Ady koltészetének szel-
lemi jelentésége’ cimii tanulmanyaval (Elet
és Irodalom, 2002. november 22). Szabd
Lajos, Tabor Béla idésebb baratja, akinek a
felfogasaval Tabor Béla szinte mindenben
teljesen azonositotta magat, a magyar szel-
lemmel valé kozosségvallalasban odaig
ment, hogy ebbe Ady és Fiilep Lajos mel-
lett Szabo Dezsét, lllyés Gyulat, Kardcsony
Sandort és Néemeth LdszIot is beleértette, az
utobbit méghozza a ,Kisebbségben’ megje-
lenése utan, a negyvenes évek elején (,Tény
és titok — Szabd Lajos Gsszegylijtott irasai
¢és eldadasai’, Pannon Panteon, Veszprém,
1999. 113. 0.).

Tabor Bélat mindenekeldtt az kiilon-
bozteti meg a Gyani Gabor szobanforgd
tanulmanyaban targyalt t6bbi zsido onkri-
tikustol, hogy mig azok csak a 19. szazad
kozepe és a 20. szazad kozepe kozott vég-
bement asszimilacio idejével foglalkoz-
tak, addig Tabor Béla ,,a torténelmi zsido-
sag Onbiralatarol” beszél, s ebben vissza-
megy a Kr. e. elsd évezred kozepéig. A
kovetkez6 dobbenetes allitasokat teszi (,A
zsidosag két utja’, 1990. évi kiadas
121-122. 0.): ,,A zsidosag az egyetlen je-
lent6s nép a torténelemben, amely az utol-
so két és fél évezredben egyetlenegyszer
sem vivta meg belso tisztitd forradalmat,
egyetlenegyszer sem kisérelte meg torté-
nelmi méretekben, hogy szellemileg és er-
kolesileg korrupt rétegeit kirekessze ma-
gabdl — s ezaltal passziv szolidaritast val-
lalt minden betegséggel, amely egészsé-
ges fejlodését gatolta. Az a néhany heroi-
kus kezdeményezés, ami ebben az irany-
ban tortént (igy utoljara a chaszidizmus),
csakhamar sivarsagba fult, és olyan szek-
tak martalékava valt, amelyek még riki-
tobban képviselték éppen azt a korhadtsa-
got, ami ¢ megmozduldsokat kivaltotta.
Miben gyokerezett ez a tehetetlenség?” —
teszi fel e sorok végén a kérdést. A valasz
a kovetkezd: ,,A zsid6 hagyomany az al-
dozati heroizmus, a személyes szilintelen
harc a tiszta szellemért... A zsidosag 1ét-
alapja az aldozat, tehat az anyag szellem-
mé teremtése; a tehetetlenség viszont az
anyag torvénye. A zsidosag viszonya sajat
személyes 1étéhez mar hosszl id6 ota az

anyag szamara egyediil lehetséges vi-
szony: a kozombosség. Es ha a zsidosag
igy megtagadta az aldozatot, a kivalasz-
tottsagot is megtagadta. A kivalasztottsag:
kivalasztottsag az aldozatra, tehat nem ki-
valtsagokra, hanem kotelezettségekre. A
hagyomanyatol elszakadt zsidosag atértel-
mezte a kivalasztottsagot. (...) Ugy tekin-
tette, mint igéretet kiilonos isteni oltalom-
ra, és vagy jogcimet formalt beldle ires
faji gogre és torténelmi feladatainak el-
mulasztasara, vagy szembeallitotta a vélt
igéretet tényleges sajat sorsaval s e szem-
beallitasbdl a hitetlenségre és cinikus on-
lealacsonyitasra formalt maganak jogci-
met.” ,,A zsiddsag utolso nagy belsé forra-
dalmat” Tabor Béla , Ezra és Nehemia”
korara datélja, az azota végbement siillye-
dést pedig — tobbek kozott — azzal jelzi,
hogy ,,a zsid6 irodalom a zsoltarok hegye-
ket gorgetd erejétdl és Job kozmikus tit-
kokat megvilagité villamlasatél a modern
kor torékeny kozépszerlségéig jutott.”
(126.0.). (Az olvasdban felmeriilhet a kér-
dés, hogy itt vajon még Heinére, Proustra,
Kafkara és Radnoti Miklosra is kell-e gon-
dolni.) — A modernkori szekularizaciordl
beszélve Téabor Béla azt mondja, hogy ,,ez
a folyamat nem csupan a zsidosag, hanem
egész Eurdpa utolso kétszaz éves fejlodé-
sét jellemzi. De az is bizonyos, hogy a zsi-
dosag részvétele ebben a folyamatban kii-
16n6sen hangsulyos. Sem az nem lehet vé-
letlen, hogy azokban a szellemi, tarsadal-
mi és politikai mozgalmakban, amelyek e
lesz{ikiild szellem jegyében sziilettek, a
zsidosag fokozddd mértékben mind na-
gyobb ardnyban vett részt, sem pedig az,
hogy e szellem legnagyobb hatasu képvi-
seldje zsidd szdrmazasu volt”. Ezen a he-
lyen expressis verbis ugyan nem mondja,
a szovegkornyezetb6l azonban egyértel-
mien latszik, hogy itt Marxra gondol, a
,,materializmusra”, a szellembe vetett hit
megtagadasara. ,Feltételezhet6” — sum-
mazza a torténelmi onbiralatot —, ,hogy
(mindez) a zsiddsag bekapcsolddasa nél-
kiil is kialakult volna; de az is valdszin(,
hogy a sajat Iényegével mar rég szembe-
keriilt és ezért a kozépszeriiség sikjan mar
otthonosan mozg6 zsido szellemben olyan
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szovetségest kapott, amely megnehezitet-
te lektizdését.” (137-138. 0.)

LA torténelmi zsidosag onbiralata’ cima
fejezet €s az ezt kovetd ,A zsidosag és a
gazdasag’ cimii fejezet ,A zsidosag két ut-
ja’ ciml mi befejezd egynegyede, ami az
el6z6 harom negyed bazisara éplil. A ma-
sodik negyed cime ,A zsid6 vallas’, a har-
madiké pedig ,A tizparancsolat mint az
emberi élet értékrendje’. Mindez a hagya-
tékbol mar publikalt részekkel egyiitt Ta-
bor Bélat vitathatatlanul beemeli a Buber-
bol, Rosenzweigbdl és Lévinasbdl képzo-
dé sorba, amely sor hordképes alapot ad
ahhoz, hogy a zsiddsag Istentdl valasztott
nép voltardl korunkra gondolva is meg-
gy6z6en lehessen beszélni. Tabor Béla kii-
16nleges jelentdségét tobbek kozott az ad-
ja meg, hogy ennek a feltételeit is megha-
tarozza, a zsidosag bibliai alapu €s perma-
nens Onbirdlata elengedhetetlenségének
képviseletével.

A mai zsid6 kivalasztottsag természete-
sen targyalhatatlan a kereszténységhez fli-
z6d6 viszony vizsgalata nélkiil. Marmost,
a kivalasztottsag mai konkretizalasara al-
kalmasnak érezheté Buber-Rosenzweig-
Lévinas-Tabor Béla-i sor ebbdl a szem-
szogbodl nézve is forduldpontnak tekinthe-
t6 a zsido és keresztény viszony torténeté-
ben. Az elmult kozel kétezer évben szinte
soha sem lehetett megismerni olyan zsid6-
kat, akikben — zsido identitdsuk meg6rzé-
se mellett — akkora készség mutatkozott
volna a kereszténység pozitiv értékelésére
és zsido szempontbol nélkiilozhetetlen
voltanak elismerésére, mint benniik. Eb-
ben a tekintetben Tabor Béla talan még
messzebb tudott menni, mint Buber,
Rosenzweig vagy Lévinas. Két példa erre
a Sz6, a Logosz religiozus szerepének kii-
16ndsen erds hangsulyozasa Tabor Béla-
nal, mégpedig a Janos-evangélium Igéjé-
nek tagadhatatlan athallasaval. A masik a
Szentharomsag zsido oldalrdl teljesen szo-
katlan értékelése. Errdl egy helyen (53. 0.)
Tabor Béla a kovetkezdket mondja:

»A kereszténység az Egy €16 voltat a
Szentharomsagban fejezi ki. A zsidosag a
kiejthetetlen Névvel. Zsido és keresztény
részrél egyforman sulyosan tévednek

azok, akik azt hiszik, hogy a zsidd vallas-
ban nincs helye az észfolotti Valdésagnak,
amit a Szenthdromsag a kereszténység
szamara kifejez. Nemcsak hogy helye van,
hanem ugyanazt a helyet is foglalja el a
zsidosagban mint a kereszténységben. A
Szentharomsag, amely harom és mégis
Egy, amely észfolotti, de nem észellenes,
ugyanannak felel meg a kereszténységben,
aminek a zsido6 vallasban a kimondhatatlan
Név, amely a véges ember szamara titok és
cél. Még a harmassag is jelentkezik, mint
az id6 harmas mozzanatanak egybeszovo-
dése. De ami a zsid6 vallasban mint faji
vallasban, egy népi nyelv szofeletti szava-
nak forméajat oltheti, a kereszténységben,
amely minden faju és minden nyelv{i nép
vallasa lehet, minden nyelven jelolhet6 fo-
galomfeletti fogalomként jelenik meg.”

A zsid6 vallas faji vallasnak tekintése
ma szokatlan terminologiailag, de Tabor
Béla igen alaposan tarta fel ennek torténel-
mileg adott szellemi és egyben ellentmon-
dasos realitdsat. Miutan kijelenti, hogy ,,a
zsido vallas faji vallas”, a kovetkezoket
mondja: »Halljad Izrael!« — igy szdl a pa-
rancs. Az Iras kifejezetten Izraelt szolitja
meg. Mit jelent ez? Talan azt, hogy a Név
Izrael kiilon Istene? Ez lehetetlen. Torzsi
vagy népi Istenr6l nem lehet itt sz6, mert a
kijelentés, aminek megértését koveteli, ki-
fejezetten igy szol: a Név: Egy. Ez az Egy
nem fér 6ssze semmiféle korlatozassal. A
Név nem egy nép Istene, hanem az Egy Is-
ten. De a parancs mégis kifejezetten Izra-
elt szolitja meg” (54. 0.). A zsidosag mai
kivalasztottsaganak problémakorében is
megjelenik ez az ellentmondésossag; ha
feltessziik azt a kérdést, hogy van-e itt et-
nikai értelme is a ,,zsid6sag” kifejezésnek,
csak ,,igen is — nem is”-sel valaszolhatunk.
A Szombatban megjelent Tabor Béla-valo-
gatas egyik részének cime: ,A zsiddsag
szellemi kozosség’, s nyilvanvalo, hogy
mai ,kivalasztottsdg”-arol beszélve is el-
sOsorban e szellemi kozosségre kell gon-
dolnunk. Az etnikai szempont azonban a
jelenben sem lehet anullalhatd, s emiatt is
csak nagy tavlatban lehet a Janos-evangé-
lium Jézus Jopasztorsagardl szold 10.
fejezete 16. versével remélni, hogy ,,1észen
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egy nyaj ¢€s egy pasztor.” Ennek a betelje-
siilése nélkiil pedig soha sem lehetséges
teljesen fesziiltségmentes nyugalom.

A Keresztény Magyar Ertelmiségi Mozgalom — a nyu-
gat-eurépai magyar Pax Romana —, Vilasztott nép?”’
cimmel 2003 oktober 8—12 kozott Innsbruckban ren-
dezett konferencidjdn elhangzott eldadcds

Kunszt Gyorgy

Egy Pilinszky-kotet elemzo
bemutatasa

,Gondoljatok erre is: Ha tudnd a hdzigazda, mikor jon a tolvaj,
bizonydra virrasztana s nem engedné betérni a hdzba. Azért ti is
dlljatok készen, mert az Emberfia abban az ordban jon, mikor nem is
gondoljdtok.” Igy jévenddl Mdté evangéliuma a haldlrol, a titokzatos
és kiszamithatatlan tilvildgot sejtetéen. A tilvildg, a transzcendencia
mindig is kozponti kérdésekkent jelentek meg PilinszRy Jdnos
kolteszeteben, a ,Vegkifejlet’ cimii kétetre pedig ez
hatvdanyozottan igaz.

detén az érdekelt, ami latszatra kiviil

esett a vilagon. (...) Ugy éreztem, ha
ezeket el tudom juttatni valahogy a vilag
szivébe, akkor fontosabbat csinaltam,
mintha a bizonyitott dolgokat énekelem
meg, vagy hagyom jova” — vallja Pilinsz-
ky egy radidinterjujaban.

A Nyugat negyedik generaciojat képvi-
seld koltd ontorvény, zart vilagot hozott
létre (lirai hermetizmus). Sajat hangjara
nagyon hamar talalt ra, sajat vilaganak
metafizikus iranyultsaga is siirgette az
egyéni ut kiépitését. A kezdeti nyugatos
hatasokon tul néhany példaképet valasz-
tott maganak, melyek elemi erével vonzot-
tak. Ilyen volt Fjodor Mihajlovics Doszto-
jevszkij, Simone Weil vagy Robert Wilson,
a rendezd.

Az Ujhold mozgalmanak kiemelkedd
alakjaként Pilinszky tal volt mar élete ki-
emelkedének titulalt alkotasain, készen
volt mér az ,Apokrif’, a ,Harmadnapon’ és
a ,Négysoros’, amikor azonban egyfajta
valtozas ment végbe gondolkodasmoédja-
ban. Parizsban talalkozhatott Robert Wil-
son szinhazaval, a francia kés6 modern-
séggel, illetve teljességgel felkavarta
Simone Weil vallasos aszketizmusa, oly-

Engem a vilagbdl rogton életem kez-

annyira, hogy csak miatta megtanult fran-
ciaul. A filozofikussag — amely mindig is
kozel allt hozza, és az Ujhold mozgalma-
nak Babits-eszményében is jelen volt —
egy végsé formara talalt, kikristalyoso-
dott. Legjelentésebben a mennyiségi val-
tozas tiinik fel. A szlikszava koltd hirtelen
rengeteget kezd irni, 1970 és 1972 kozott
Pilinszky Janos tobb verset irt, mint ez
iddszak eldtt vagy utan barmikor. Ugyan-
akkor a versek kozponti elemévé valt az
elgondolkodtatas, igy a versek aforisztiku-
san lerdvidiiltek. Pilinszky nem esztétikai,
hanem teljességében filozofiai sikra eve-
zett, joszerivel lemondott a koltéi képek-
rél, hasonlatokrol, ledobta magardl a rime-
1és kényszerét is. Az Ujhold mozgalma el-
hidegiilt téle, nem értették meg, nem vet-
ték észre, hogy Pilinszky éppen most jutott
el koltéi stilusanak cstcsara. Nem szen-
zualitasra térekvd és nem nyelvkézponth
verseket ir, hanem a tapasztalat hataran tu-
li, végs6é dolgok altal hattérb6l mozgatott
vilag egyes megnyilvanulasairél ad hirt.

Jellemz06 Pilinszkyre egyfajta nyelvnél-
kiiliség. Elvont fogalmakkal, altalanosita-
sokkal, homalyossagba burkol6dzé gon-
dolatokkal épitkezik, sokszor szamol a
hattértudassal, intertextusokkal. Onndn
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nyelvi szegénységét is az atadni kivant
mondanivald Osszeallasanak, helyességé-
nek elsérendl voltaval magyarazza:

,Nem az a fontos, hogy a madar hanyszor
csap a szarnyaval, hanem, hogy iveljen.”

A ,Végkifejlet’ cimili kotetben a nyelv
még tovabb egyszerlisodik, megritkulnak
a rimek, jelzok, feloldédnak a kotott for-
mak. A kotet verseit aforisztikussaguk,
életbolcsességet tiikrozo tartalmuk, sejtel-
mes hangulatuk, vilaglatasuk, talvilagra
iranyultsaguk, ,,az életet mar megjartam /
Tobbnyire csak gyalog jartam” puritan
csendessége fiizi 0ssze. Az egyes versek
mar-mar nem is olvashatdk kiilon, példaul
a,Sztavrogin elk6szon’ cimi vers folytata-
saként értelmezhetdé a kotetzard ,Sztav-
rogin visszatér’ cimi alkotas. A versek la-
za lancolattal kapcsolédnak egymashoz.

A ,Végkifejlet’ ha-

fegyelem. A festmények alapjan készitett
mi a hazaérkezés dinamikajan tul csendes-
séget, szilardsagot, végtelen nyugalmat
tiikrdz. Ezt a harmadik vers utolsé sora az-
zal toldja meg, hogy: ,,mindenbdl csénd
lesz és kozelség”. A ,,gyermekkor alkimia-
ja beteljestil” sorbol pedig ismét a befeje-
zettségre, a mult tavolbol vald szemlélésé-
re nyilik ut, ami szintén egy megérkezésre
enged kovetkeztetni. A megérkezés viszont
ezek utan megmarad fogalomként, nem
részletezi a koltd, hogy pontosan kirdl is
van sz0, csak magarol a koltorol, esetleg az
emberiségrol; Pilinszky a fogalmakat meg-
hagyva az elvont sikon igyekszik nem
konkrétumokhoz kotni azokat. A ,Ki és
kit?” cimii vers teljes bizonytalansagban
hagyja az olvasét a vers alanya és a targy
tekintetében, a ciklust pedig mar-mar az
avantgardra emlé-

rom ciklusbol all: a  pjlinszkyben az elvont mennyor-

szag és a konkreét [oldi élet kozti
szakadekot ez a torténelmi ta-

pasztalat még tovabb mélyithette,

,Tabernakulum’ tiz
verset tartalmaz, az
,lgy teltek napjaink’
harom dramai jele-
netbdl all, végil a
,Végkifejlet’ elneve-
z¢st ciklus huszonot
verset foglal maga-

e

s a kontraszt erdteljesebb kirajzo-
loddsa még inkdbb az ot régota
Joglalkoztato tulvildg fele
vonzhatia.

keztetd agrammati-
kus elhallgatassal fe-
jezi be:

,,az a bizonyos tabernakulum
ami miatt, ami miatt”

A LJatszma’ cimi
koltemény a halott

ban. A nyitovers la-
tomasossaga mar jol reprezentalja Pilinsz-
ky elvont, abszolut stritett, elhallgatasok-
kal kérdésessé tett misztikus vildgat.
,»Visszavonom”, ,nem érdemlem meg” —
ezek a keresztényi szerénység, alazat vi-
selkedésmodjai. A levegdégben kiegyene-
sedni az tidvoziilés, a mennybe vald haza-
térés metaforikus képeként értelmezhetd,
ugyanakkor a ,lekoppanjak a deszkava
alakitott anyafoldre” a fizikai halalt, a ko-
porsot jelenitheti meg.

A ,Tabernakulum’, a szentséghaz, az olta-
riszentség 6rzdje is a szentmise végén kertil
elotérbe, amikor az oltariszentséget a helyé-
re teszik, ugyanigy juthat az ember, jobban
mondva a I¢lek is élete végén a talvilagba.
Mindkettében ott van a megérkezés, amely
a kotet egyik f6 motivuma, magaval a vég-
kifejlet fogalmi korével szintén rokonithato.

A Két arckép’ cimii versben szintén
megjelenik a megérkezes és a halalon tuli

apat jeleniti meg,
amint biliardasztal f61é hajol mozdulatla-
nul, mondhatnank, hogy ¢éléhalottként ta-
lalkozunk vele. Az élet és a halal — szintén
kulesmotivumok a ,Végkifejletben’ — egy-
bemosasa elbizonytalanitja a vers olvaso-
jat. A halott mint él0 a talvilagi vizionalas-
ban természetszerien megjelenthet, ami-
ként csak ,,mi elveszett, vilagolhat és talal-
kozhat // oly fényességgel”, miként ,A mi
Napunk’ cimli koltemény is kimondja.

De nem csak a talvilagot sejteté képek
vannak jelen, nemcsak az oda valé megér-
kezés valik vizsgalandé fogalomma, az
élet f61di szakasza is jelen van a ,Végkifej-
let’ j6llehet statikus képeiben. A f6ldi vila-
got, annak relevans reprezentaciot adjak a
Hkivilagitott veszthely”, ,,leszoritott tar-
ké”, ,,torvénytelen ragyogas”, ,,szalonnazd
hohér”. Pilinszky a vilaghabora, népirta-
sok, nemzetpusztulds, lagerek korszaka
utan olyan megrendiilten és kidbrandultan
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all az értékek és hitek strazsajan, mint egy-
kor a feldult Vérosmarty az elbukott sza-
badsagharc utan.

Pilinszkyben az elvont mennyorszag és a
konkrét f6ldi €let kozti szakadékot ez a tor-
ténelmi tapasztalat még tovabb mélyithette,
s a kontraszt erételjesebb kirajzolddasa
még inkabb az 6t régdta foglalkoztatd tulvi-
lag felé vonzhatta. Errdl a megismerési
vagyrol szdl a ,Meghatarozas’ cimt vers is:

Féregnek lenni mit jelent?

Vagyakozni egy tekintetre,

egy olyan hosszl, nyilt szembesiilésre,
ahogy csak Isten nézi dnmagat,

erre vagyni, egyediil erre,

és ugyanakkor iiveges szemekkel
beleftrddni abba, ami nincs,

beszorulva a semmi és

valamiféle utanzat kozé.”

A foldi 1ét a maga fogyatékossagaival,
véres torténéseivel féreg-1étté silanyul az
wegyenes folyoson” tali Iéttel szemben.
Hiszen most még csak homalyosan latunk,
de akkor szinr6l szinre fogunk latni. Ezért
van sziiksége ,Sirkovemre’ irt versében az
onmegalazkodasra:

torold le Isten hatardl, torold le
szégyenletes emlékemet”

Az eredend6 blint6l, a véres torténelem-
t6l, a képességek behataroltsagatdl, a ,,tér-
re és idore vald felfeszitéstol terhelt f6ldi
1étben” a koltd jeleneként megélt kataszt-
réfatudat is dominansan jelen van.

Az igy teltek napjaink’ ,,ciklus” harom
dramai jelenetet, lirai tragikus dramat tar-
talmaz. Ezek a mifajilag nehezen besorol-
haté életképek vagy inkabb haldlképek a
haborardl, a vilagégésrol szélnak, az em-
beri €érzésrdl, az embertelenségben elve-
szett jozan moralrol. Az ,Igy teltek napja-
ink’-ban a haboru az élet megszokott té-
nyez6jévé valik, belesimul a hétk6znapok
torténéseibe. Az idegen katondval pedig:

»Személyében az ismeretlen valt ismerdssé, a
veszély megnyugtatova, a rablas adomannya, az
élet bocsanatta.”

,.Es van-e szebb annal, mint amikor az Apokalip-
szis lovasa kenyeret szel a lampafényben, ciga-
rettara gyujt, s az agyba kivankozik &jfél utan.”

A katasztrofa felforgatott mindent. Ha a
hohér szalonnazik, addig nem dolgozik.
Aki nem hal meg, tovabb fél, hogy legyil-
koljak. A szempontok megvaltoznak, az
értékek, fogalmak lerombolodnak:

,Nem fold a fold. / Nem szam a szam. /
Nem betli a beti. / Nem mondat a mondat.”

Santikalo lanyok maradnak a haboru
utan (Fohasz), és bindzové valt férfiak
(Rossz folvétel). ,,Semmi van jelen”,
vagyis minden egész eltorott, a fold karho-
zatra itéltetett. A kotet hasonld nevii zard
ciklusat az emberiség blineként hatalma-
sodd vilaghaborus katasztrofa uralja.
Emellett csak marginalisan jelenik meg a
Tabernakulumban még koézpontban levo
lirai én, a megérkezd, az Osszegzd, aki
mégsem ¢érte el a tabernakulumot. Az
egyén tehetetlenségére, jelentéktelenné
valasara — ami sulyosan szemben all a Ta-
bernakulum egzisztencialista felfogast
gondolkodasaval — figyelmeztet:

s nem tortént meg, holott elkdvettem”

A ,Folriadva’ a ber6gziilt haborus pszi-
chézisra mutat ra. Akarcsak Moricz
,Szegény emberek’ elbeszélésében, a mult
ravetlil a jelenre és Osszezavarja azt:

Hhirtelen kockagddorré alakul a haz,
drotsévénnyé a butorok”

Az ember allatta torpiil, katonai moz-
gassal elgépiesedik. Az ,In memoriam F.
M. Dosztojevszkij’ cimti versben a dréton
mozgatott, 6ntudatlansag felé hajld, rezig-
nalt embert talaljuk mar csak. A ciklus ki-
lencedik verse a ,Végkifejlet’ cimet viseld
haromsoros:

»Magam talan kozépre allok.
Talan este van. Talan alkonyat.
Egy bizonyos: késore jar.”

A harom sorban harom talan szerepel,
mert mar semmi sem biztos, csak az, hogy
késore jar. Az elsdé sorban megjelend lirai
alany a kozépre allasaval megjelenik, pro-
testal. Nem all tehat egyik fél oldalara

85




Szemle

sem, kitart a sajat utjan, kozépen, ahol
mindenki latja, lathatja, nem bujik meg,
kiall, mint Jézus is, aki kozépen allva fe-
szittetett meg a két lator kozott.

Talan este van, talan alkonyat. Az id6
bizonytalan. Sotét van. Kilatas, remény
kevés. Magaba sliriti mindez az emberiség
katartikus mélyre zuhandsat, a katasztrofa
végkatasztrofa, apokaliptikus jellegét.

A L késbre jar” bizonyossaga viszont
profetikussa teszi a verset. Igy a végkifej-
letben az apokalipszis esetleges kozeli el-
jottét lathatjuk. A vilagvégérol persze nem
tudjuk, hogy milyen, illetve a versek ir6ja
sem nyilatkozik errél. Viszont a f6ldi 1ét, a
vilagtorténelem folyasabol, katartikus
ponthoz érkezésébdl, a kilabalni nem tu-
das félelmébol kovetkeztethetiink erre. Te-
hat az apokalipszis a harmadik ciklusban
végig ott sejlik a hattérben. Az eldtérben
pedig kiiiresedett, megsemmisiilt 1étek,
képek sorakoznak. A ,Kétsoros’-ban az
{ités jelenti a cselekvést. Az ,Alkohol’ ci-
mi kélteményben néma allat és egy haz all
a sziirkiiletben, s a nadragszarbol hianyzik
a gazda. Szamukra a vilag csupan targyi
bizonyiték, hogy mas mi lehet, azt sem
tudjuk, mert kontrasztként mar — a szaka-
dék masik oldalan — a tulvilagi kegyelem
jelenik meg. (,S.W.-hez’) Simone Weil, a
vallasos aszkéta talan megkapta, de itt a
foldi pokolban erre mar csak reményeket
lehet megfogalmazni, javaslatokat lehet
tenni. Az ¢&jszakaban dolgozd irnokok
megérdemelnék a békés halalt. A kor el-
korcsosult embereinek pedig, mieldtt bar-
mit elkovetnek, egy rézsara kellene gon-
dolniuk (,Sztavgorin elkdszon’). Es az ér-
zékelésiikben meggyengiilt emberek elszi-
getelodnek, elembertelenednek. NN hiaba
gy6nyorl, K. nem kdszon neki, és P. észre
sem veszi.

»A nap alaszall”, ,Bevallottam: a naple-
mentét Svajcban” — a vég kozeleg, az em-
berek kifaradtak, végre aludni szeretné-
nek. Mast csinalni amigy sem lehet, csak
megtérni, aludni és kipihenni a borzadal-
makat. Az antilop nézi magat a tiikkérben
nyakaban dragakdvel — meglehetdsen gro-
teszk kép ez. Aki ma ékszerhez nyul,
olyan, mint egy ilyen giccses, groteszk an-

tilop, nem valo ilyen korban még ékszerre
gondolni sem.

A kegyetlen vilagban csak az er6 ad le-
gitimitast:

»csak 6k, az erés gyilkosok
ismerik a flivek, fak, madarak,
a nok és a csecsemdk nyelvét.”

A tobbieknek ugyanis nincs életesélye
ezen a foldon. Hiszen mar »Nem fold a
fold” és ,,Még lehet sziilni. / Es el lehet as-
ni.” Ez a f61d a gy{jtétabort definialja, s a
jelenben minden létezd itélet alatt all, stig-
matizalva van: ,Téablara irva nyakadba
akasztjuk torténeted.” (Tronfosztas). Tel-
jes kiadbrandultsag jellemzi az utolsé eldtti
kolteményt, a kilatastalansag itt jut a tet6-
pontra. A cime is pokol: inferno.

,De csakugyan szebb attol a mennyorszag,
hogy pokolra lecementelt,

gyermekiiket, nemiiket, fajukat

és mindeniiket megtagado 1ények
poklabakon egyensulyozva

nyaladzanak senkiért €s semmiért?”

Mar a teljes evilagi 1ét hiabavalosagara
alapozza diihét, a foldi 1ét szenvedés,
gusztustalan, reménytelen. A zar6d vers
(,Sztavgorin visszatér’) mégis a kioktatd
hangot {iti meg, a bilin elnyeri biintetését,
mintegy a Paradicsombdl vald kilizetését:

,,Uveg alatt tihegyre szirva
ragyog, ragyog a lepketabor.
Onok ragyognak, uraim”

Mert amilyen mértékkel mértek, olyan
mértékkel mérnek majd néktek. S ha ez egy
blinbe fulladt vilag, akkor mar nincs me-
nekvés. A titokzatos lirai én is félve koszon
el, mint egy laborasszisztens, aki tart a la-
borban végbemend kovetkezményektdl:

,Félek. Kérem a kopenyem.”

Nem csoda, hogy az e vilagban ilyen
mértékig csalddd Pilinszky egyre keveseb-
bet ir a ,Végkifejlet’ utan, s nemsokara
elnémul...

Irodalom

Pilinszky Jdnos osszes versei. (1999) Osiris Kiado,
Budapest.
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Schein Gabor: Az eszkatologikus szemlélet uralmdrol
és az apokaliptikussdg visszavondsdrol Pilinszky Jd-
nos koltészetében. Internet

Ban Zoltan Andras: Késdre jdr. Internet

Ujszovetség. (1990) Szent Gellért Egyhazi Kiado,
Szeged.

Czibolya Gabor

»Az arcunk is alarc — s arc az
alarcunk is”

Az nigynevezelt szerepuvers fejezi ki taldan legmarkdnsabban korunkat,
az emberi személyiség iitkeresését, a megrendiilt és darabjaira hullott
szellemi vilagrend szdzarcusdgdt — ugyanakkor a muilt
osszefoglaldsdt, rekonstrudldsdt is, amely olyan lappangé hitnek vagy
inkabb reménynek lehet a bizonyitéka, hogy mégis van értelme
konzervdlni lelkiink jobbik felét az utokornak.

ozhely, hogy életiink szinte min-
Kden pillanataban valamilyen tarsa-

dalmi vagy privat szerepben nyil-
vanulunk meg. Még almainkban is gyak-
ran alarcokat dltiink, hogy masnak, tobb-
nek, jobbnak tlnjlink titkolt vagyaink
tiikrében.

Mindazonaltal a szerep kozvetett mo-
don, vagyis jelen esetben egy miivészi
produktumban, joval tdgabb mozgasteret
biztosit az alkotonak, amelyben t6bb min-
dent mer megmutatni magabol, mert tudja,
hogy az olvaso, a néz6 szerepnek hiszi, al-
arcnak latja még azt is, ami a lehetd leg-
személyesebb ihletbdl, élménybdl ered.

Egyuttal kifejezhetjiik tiszteletiinket,
szeretetiinket, rokonsagunkat is a kiilonbo-
76 szerepek egykori visel6i, tulajdonosai
irant, akiket annak idején sokszor ugyan-
olyan problémak gyotortek, mint minket.
E tekintetben a szerepvers emlékezés.

Vannak persze kitalalt szerepek is, me-
lyeknek ugyantgy vannak irodalmi eloké-
pei (példaul Osszian); olyan alkotdk, akik
egész életmlviikben csak szerepekben
nyilvanulnak meg; s olyanok, akiknek mii-
vészetében egyetlen szerep vonul végig
(ennek legeklatansabb példaja az ,,0rok-
aggastyan” Fiist Mildn, aki irasunk ,,f6ho-
se”, Rakos Sdndor esetében kiilonds jelen-
tdséggel birt).

A szerepvers — jellegébdl adéddan — az
idoutazas egy formaja is. Személyek és

kultartorténeti korok kozt kalauzolhat, s
amig tart, sokat tanulhatunk, gazdagodha-
tunk altala.

Végezetiil, a szerepvers jaték. Talan ez a
legszebb oldala. Mert nemcsak a gatlaso-
kat segit kikapcsolni, de altala ujraélhetjiik
a gyermekkor onfeledt, ugyanakkor joles6
borzongassal teli mamorat, amely érzés-
ben a teremtésével rokonithato.

A szerepvers eddigi talan legkimagas-
16bb magyar miveldje a millié-arca
asztral-1ény, Wedres Sdandor és az ég-fold
kettds vonzasaban a ,halhatatlansag fii-
vét” kutatd Rakos Sandor volt. ,,En akar
naponként valtoztatni tudok életforma-
mon. Illetve nem is errél van sz, hanem
valami sokkal mélyebben fekvordl: arrol,
hogy mig masok egy f6 én érdekében Gsz-
szes tobbi énjiiket meggyilkoljak, én — al-
landé kiizdelemben — egyiitt élek vala-
mennyi énemmel, hol az egyikbe, hol a
masikba helyezkedem bele.” — olvashat-
juk mihelynapldjaban, melynek rank ma-
radt feljegyzéseit — verstéredékeivel egye-
temben — a ,Féljelen’ cimii posztumusz k-
tetben gytjtotte Ossze Szentpdl Monika.

Amig 6szovetségi alarcaiban a Biblia
személyessé alakitott példazataival mintha
el-elbizonytalanodd hitét akarta volna
folyton-folyvast megerdsiteni — addig ,,ci-
vil” szerepeiben lazadobb énje kapott ja-
tékteret, az abszurd ember, aki még arra is
képes, hogy 6nmagat reprodukalja tobbfé-
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le moédon, a kikeriilhetetlen és mozdulat-
lan Vég felé vezetd utjan, kvazi istentelen
teremtéssel vétve az égi vilagrend ellen,
vagy éppen értelem-sokszorozo jatékkal
toltve meg a puszta Iét Girét. De minden
egyes szerepében az emberi itt-1ét nagy
kérdéseire keresett — s az alarc takarasaban
adni is mert — valaszokat.

Bizonyos mértékben mar a ,Sirat6’ (Ra-
kos egyik legismertebb és legkozkedvel-
tebb kélteménye) is szerepvers. Szokatlan
helyzetben vetiti elénk Mariat tulajdon
monoloégjaban: hazuk kapuja elétt all, fia-
ra varakozik, egyre kétségbeesettebben,
rémiiletté duzzad6 izgatottsagat a tavoli
kalapacsiitések a téboly hataraig feszitik,
mig el nem borul az ég, s fel nem tiinnek
az utcasarkon — hol Jézusnak kellene be-
fordulnia — a szemtanuként hirt hozd, zo-
kogva kialtozo asszonyok. Maria ekkor ért
meg mindent. Filmszertien, kockarol koc-
kara gytl benniink is az izgalom, melyet a
radébbenés csondje kovet.

A szakirodalom nem sorolja ezt az ele-
mentaris alkotast Rakos szerepversei k6zé,
én a szerepekben vald onkifejezésének el-
s6 nagy mérfoldkovét latom benne. Azt hi-
szem, nem jarok messze az igazsagtol, ha
azt feltételezem, hogy Rékos ifjukori kal-
variajat élte ujra benne édesanyja szem-
sz0geébdl — ahogyan késébb az ,Anyasi-
ratd’ tobb tételében is rejtett parhuzamok
lelhetdk fel Maria szenvedéstorténete €s a
kolté édesanyjaé kozott.

A szerepjaték tovabbi jelentds megnyi-
latkozasainak vélem az dszovetségi profé-
tak jeremiadjait is, melyek egyszerre koz-
vetitik a rettenthetetlen €s érthetetlen ke-
ménységgel iranyitd istenséget €s a sze-
mélyre sz6lo probatételek elsére igazsag-
talannak tiind szenvedésébdl kikristalyo-
sul¢ isteni igazsagot, amely hétkznapi ér-
telemmel be- és elfogadhatatlan. Ezekben
a kolteményekben a kozismert bibliai tor-
ténetek szinfalai mogott megint csak sze-
mélyes élményeket sejthet meg az olvaso,
ha egyértelmiien nem is tud sokszor kiha-
mozni beldlik életrajzi konkrétumot. In-
kabb az adott életérzés lehet azonos a va-
16s és a folvett énben, s mindkettdt a pél-
dazat szakralis ereje legalizalja.

A hagyomanyos értelemben felfogott
szerepvers azonban valoban csak késébb,
teljes felszereltségével a ,Tarsasmonolog’
kotetben (1982) bukkan fel eldszor. Rakos
Sandor itt ,,a szereplira 0] valfajat hozta 1ét-
re. Valoban »monologizalt«, amennyiben
idordl idore kitekintett az alarc alol, vagyis
sajat maszkjaban Iépett elénk. Szinpadanak
el6terét a wtarsak«, a megidézett koltok,
fiktiv alakok (Berda, Catullus, Raszkol-
nyikov) népesitették be. Az utanzott sze-
mély még tokéletesen felismerhetd volt
ugyan, de nem okozott nehézséget, hogy
mogiile kihalljuk annak az énnek a hangjat,
amely alarcként tartja maga elé a masik
koltdi szubjektumot. A maszkok idonként
Ujabb maszkokat fialtak — a Berda alarca-
ban megjelend ko6lté Anakreon, Donne,
Verlaine szerepében lépett fel. A maszk a
koltészet egyik legésibb jelképe; a barmi-
kor felolthetd és levehetd al-arc a mtivészet
és az emberi 1ét alapvetd szabadsagra-vo-
natkozasanak szimboluma. Hatalmas ereji
determinizmust tagad: az azonossagot 6n-
magunkkal. Ezzel a tagadassal transzcen-
dens jelentdségre tesz szert: tanusitja, hogy
az ember az egyediili Iény, amely lazadhat
természeti mivolta, s még a halal ellen is.
(...) Ez a maszk-0lt6, illetve a halal ellen
lazadd gesztus folytatédik a ,Tobbed-
magam’, a ,Szolitasok’, valamint a ,Csorte’
cimi versekben. (...) Ez a folyamatos
,pokolabbra” szallas részben nem mas,
mint a k6zos emberi sors, a végesség, a fo-
gy6 1d6 tudata. Vagyis ismét az Gs-rossz, a
halal, amelynek a betegség, a fajdalom, a
kudarc, s6t a szégyen is csak egy-egy al-
esete. (...) E versek bels6 dramdjanak leg-
mélyebb szintjét azonban az az eldontet-
lenség alkotja, hogy sohasem tudhatjuk, az
erdk mind Osszjatéka vezetett végiil ahhoz
a sors-alakulathoz, amelyet azutdn a ma-
gunkénak valasztunk (,Vak bujocska’).
(...) Ez a technika annyiban folytatodik a
,Senki Gr Semmibe indul’ verseiben, hogy
a szerepek mindig distancialtak (...) ott
érezzitk mogottiik azt a (...) »valakit«, me-
ditalo ént, aki kivalasztotta és nagyrészt
meg is teremtette maganak a szerepet. Hi-
szen a »(mindenkori) magyar kiralyok« le-
vélvaltasat a »(mindenkori) cluny apat-
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urakkal«, vagy az Aton igazsaga szerepl6i-
nek beszédmodjat ténylegesen meg kellett
alkotnia, akarcsak Claudius »siron tali ma-
ganbeszédét«. (...) lirdja zavarba ejtd nyi-
tottsaganak kulcsa: nem X jatssza el Y sze-
repét, hanem Y szerepe ad moddot arra,
hogy X mint szubjektivitasforma létrejj-
jon. (...) a,Senki ur...” mégiscsak kittintet
egy szerepet a tobbi kozott: az aggastya-
nét.” (Angyalosi, 1998)

Ez utébbi szerep Fiist Milan koltoi alar-
caval rokonithato, annak mitikus jellege
nélkiil, mert amig az ,aggastyan-Fiist”
mindvégig megtartotta magat egyfajta
biiszke, profétalod (egyszdval szinpadi) ta-
volsagban — addig az ,,aggastyan-Rakos”
egy pore kiszolgaltatottsagaban szeren-
csétleniil csetld-botld Gregember, imma-
ron mindenféle 6szovetségi jelmez nélkiil,
aki kafkai bogarnak latja s lattatja magat,
mikor flirdés kdzben elcsuszik, s égre me-
redt labbal kalimpal tehetetlentil (,,Rend-
ben van, Uristen”). ,,Az évek multaval
minden koltd mozgasterében dnmaga ma-
rad meg modellnek.” (Raba, 1999)

Ez az aggastyan-szerep az utolso kotet
(,Helyzetgyakorlat’, 1999) verseiben to-
vabb profanizalodik: ,,vén bohocca” ala-
kul, igy nem csak az 6regség védtelensé-
gében valik nevetségessé, hanem egy mar
munkara is képtelen bohdc esetlenségében
nyilvanul meg az a lirai én, amely mintha
szandékosan fokozna versrél versre 6nma-
ga degradalasat, 6nnon hidnyaban lattatva
a hajdan-volt személy erejét és szépségét.
Rendkiviil Osszetett érzelmi skalan mo-
zognak ezek a koltemények, amelyek —
ahogy mar emlitettik — formdajukban,
nyelvezetiikben is szdndékosan alulstili-
zaljak a tartalom drdmai tizenetét. A sok-
éniiség igy kopik, fogy az idé6 multaval, s
csupaszul egyetlen hangga, egyetlen énné,
amely maradék erejébol teli torokkal fujja
utolsé tancahoz a talp ala valot (,Kendét
lenget’, ,Mint egy mese’).

Ugyanakkor, ,,nem nehéz” védtelen, be-
teg, agyhoz kotott 6nmagat — mintegy ki-
viilr6l — aggastyannak, tragikomikusan
csetl6-botld bohdcnak latnia, hiszen csu-
pan tényeket rogzit — amely mégis a ,,far-
sangi” misztériumok lirai magaslatara

emeli e kegyetlen jatékot, az ,,ugyanaz és
mégis mas” felkavard élménye, valamint
az ironikus nyelv- €s formahaszndlat. S
valdjaban innentdl szerep.

Ebbe a vonulatba sorolhatdok a ,Féljelen’
cimli posztumusz koétetben (2002) fellel-
hetd Ronsard-versek is, amelyek ,kony-
nyed retorikajukkal, visszafogott, takarék-
langon izz6 erotikdjukkal Rakos Sandor
régebbi Catullus-ciklusat idézik.” (Tolvaj,
2002) Bar ez konkrét maszk, a mogotte
megbuvo oreg, vénségét szégyelld ,,hos-
szerelmes” nagyon is az ,,aggastyan” sze-
repkorében és hangjan nyilvanul meg. A
verscsokor egyes elemei mar a ,Szdlita-
sok’ kotetben (1988) felbukkannak, azok
bovitett(?), javitott(?), korabbi(?) — de
mindenképpen befejezetlen valtozatat ol-
vashatjuk itt. A megrazo versfuzér utolsod
két strofaja a belsd késztetés és a tehetet-
lenség kettds fesziiltségében abrazolja a
test dramajat szenvedo koltot:

,Csikaro éhség mardossa a hust

még vénen is, sajgd maganyt ha
csillapitani masként, mint gyanus
gyOnyor étkével, nem tanult korabban.

De szégyen kullog e fullatag éhség
mogott és feloldozast nem talal —
ki hasban hitte végsd menedékét,
azt meggyalazza a falank halal.”

(,Pierre Ronsard kiadatatlan szonettjei’)

Az aggastyan- €s bohdcszerep esetében —
jollehet nem egy kultartorténeti Gjraélesz-
tésrol van szo6, mint a forditdsokbdl a sajat
versekbe atlépd Gilgames alakja esetében;
sem pedig a koltéelddok, koltdtarsak
maszkjaban vald onkifejezésrdl (Catullus,
Berda) — mégis, ha a kiindulépontot és a
végeredményt tartjuk els6sorban szem elott,
az eltérések elhanyagolhatéak. Mert bar a
bohdcsag nem konkrét szerep, inkabb alta-
lanos, s ezért joval kézvetlenebbiil tud ben-
ne megnyilatkozni a kolt6, de ez az alap-
helyzet éppen az el6zményeket is jobban
megvilagitja, mégpedig azt, hogy Réakos so-
ha nem elbujni akart a kiilonféle szerepek-
ben, nem menekiilni a maszkok mogé, ti-
tokba rejteni, elhomalyositani altaluk mon-
danivaldjat. Ellenkezdleg, az onkifejezés
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kiilonbozé mddozatait, lehetoségeit kereste
s aknazta ki az altala tisztelt €s beliilrdl is is-
mert koltéi hangokban és megnyilatkoza-
sokban, melyek szovetén a legtobbszor
szandékosan is atiitott 6 maga, sajat szemé-
lyisége, izlésvilaga, erkdlcsi normarendsze-
re, vilagképe. ,,Az ember, aki moho tiirel-
metlenséggel veszi birtokaba az elveszett-
nek hitt multat, atalakul, nem-énné valik, il-
letve az én és nem-én

telemben a ruha is maszk, a haz is, a gép-
kocsi is: burok! Eltakar, s ugyanakkor egy
sajatos nyelven ki is fejez benniinket.)

Maszk a sz6 is — az érzésé, a gondolaté.
Maszk, mindenekfol6tt, a mivészet — id6-
1ol idore kodifikalt megjelenitési modja ér-
zésnek s gondolatnak. S a modern miivé-
szet: meztelen test f61¢é csatolt maszk, kita-
kart ember arcanak fel6lt6ztetése, titkainak
megOrzése a ruhdval

levethetd szemérem

kett6sségébdl uj arcot
formalhat maganak,
amely 6rzi a mostani
vonasokat is, de azo-
kat is, melyeket az
emberiség rajzolt sa-
jat arcara évezre-

des fejlodéstorté-
nete soran.” (Ro-
nay, 1997)

Maga Rakos San-
dor igy elmélkedik
minderrél a ,Berda-
liturgiak Els6 kozbe-
szolas’ cimi, egyfaj-
ta miihely-jelentés-
nek is beilld szo-
vegében:

»Mikor vagyok én
— inkabb én!? Ha f6l-
tarom vagy ha elrej-
tem magam? Hiszen
az is én vagyok, aki
foltar, s az is, aki el-
titkol. A legnagyobb
Oszinteség a legna-
gyobb 0dszintétlen-
ség. Az arcunk is al-
arc — s arc az alar-
cunk is. (...) Jaték?
Szellemidézés? Gyo-

Rdkos Sdandor kéltészetére a
legerdteljesebb felszabadito
erovel kimagaslo miiforditoi
vdllalkozdsai hatottak. A
,Gilgames — Ekirdsos akkdcd
eposzok’ (1900), az ,Agyag-tabldk
tizenete — Ekirdsos akkdd lira’
(1963 ) és a ,Tdancol a hulldmsap-
kds tenger — Ocednia népeinek
kolteszete’ (1972) cimii vaskos
miiveiben két olyan 6si és hatal-
mas vildgba léphetett be, ahovd
magyar kRolt6 deldtte — nem akdr-
hogyan, de - csak
,be-bepillantott” (Szabo Loring,
Wedres Sdandor). Ahhoz, hogy
lassuk, mennyire alkatdnak
megfelelo szellemi kozegbe keriilt,
elég csak a halott bardtot és a
halhatatlansdg fiivét kutato,
ketharmad részben isteni,
egyharmad részben (s épp haldl-
ra itéltetettségében!) emberi
szdrmazdsu Gilgamesnek, Uruk
rettenthetetlen kirdlydnak
kozmikus-mitikus bolyongdsdra
gondolnunk.

elvesztése utan —
mintha éskori masz-
kos barlangrajzok és
csontszobrocskak
szemérmetlen 6nmu-
togatasat s rejtézko-
do ahitatat élné ujja.”

Rakos — lappangg,
majd felismert sze-
mélyes vagyain tal —
meghatdrozo maszk-
verseiben ugyanugy
az istenkeresés tanu-
jeleit fedezte fol és
¢lte Ujra, mint ,,civil”
alkotasaiban.

Berda Jozsefet, az
el6tte jard generacid
legendas  alakjat
szinte csak futolag
ismerte. Kosztold-
nyitodl 6rokolt taska-
javal, szedett-vedett
ruhazataban, allan-
ddan a bor pirjaban
¢g06, mosolygd abra-
zataval, nyilt szivé-
vel, az ételek és a noi
idomok irant érzett
,»vallasos” rajonga-

nas? Mind a harom, vagy egyik sem? Mi a
csodat miveliink itt? Ki vall, és kinek
vall? S mikor Oszintébben: ha elfedezzik,
vagy ha lemeztelenitjik magunkat?

Az utébbi kérdés egyidds az emberiség-
gel. S orok kiséroje — kisértéje is — huma-
numnak és miivészetnek. Minden kultura
maszkokkal kezdddik, folytatodik és vég-
z6dik — az ember még nem viselt ruhat,
amikor maszkot mar igen. (S bizonyos ér-

saval, természetimadataval, naiv-Oszinte
istenhitének tisztasagaval olyan tiszteletet
ébresztett a visszavonult csondességben
16, gatlasos Rakos Sandorban, amely egy
életre sz616 szellemi rokonsagot térképe-
zett {6l lelke mélyrétegeiben. Nem besz¢l-
ve arr6l, hogy Berda bohokas tempera-
mentuma mogott egy szilard, kovetkezetes
erkdlcsi normarendszert is folismert,
amely nagyon is Osszeegyeztethetd volt
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emberi, filozofiai és tarsadalmi nézeteivel.
Berda mindennapokban megglt ferencesi
szegénységének (,Krisztus szegénye’),
nyilt hazaszeretetének (,Haza’), az ételek
izeiben, a ndi test szépségeiben, a termé-
szeti jelenségek felemeld latvanyaban
(,Szbényinél, Zebegényben’) megnyilatko-
z6 isten-folismerésének aspektusabdl
olyan dolgokrdl beszélhetett, amelyekrol a
legtobbszor vagy szemérmesen hallgatott,
vagy ,,dadogva” mert csak szo6lni. Berda
mindazonaltal — mint azt mar emlitettem —
nemcsak epikuroszi életformajaban lazadt
a gyavasagbol on-hazugsagokba bonyolo-
doé alszent vildg s annak sznobjai és kép-
mutatd hatalmassagai ellen, verseiben is
ostorozta Oket, nemegyszer mennydorgd
hangon, akar egy ninivei Jonas (,Torz val-
lasok papjai’, ,Egy Gjmoddi nyarspolgar-
ra’). Jozsef Attila egykori jobaratja az egy-
szerl, szegény emberek partjan allt mind-
végig, azokat probalta kolteményeiben
emberhez mélté magassagba folemelni. A
kovetkez6 idézetbdl, azt hiszem, mindez
egyértelmien kivilaglik:

wime, atyamfiai! Ujpesti iparosok! Da-
lardistak és kugli-egyletiek! Most van
sziikség / a ti romlatlan, ép eszetekre és
szivetekre. / Hogy a vilagot feje tetejérol a
talpara allithassuk. / Kinyilvanitom el6tte-
tek: / Jo (erkdlesds, blntelen) az, ami ne-
kem, neked, mindannyiunknak j6, amit ép
ésszel, romlatlan szivvel jonak itéliink,
mert testi-lelki orommel, boldog kielégii-
Iéssel jar, s igy magunk is jobba, embersé-
gesebbé valunk téle. / Jo a vallasi értelem-
ben rossz (erkodlcstelen, biings) is, ha se
masoknak, se magunknak nem artunk, sét
inkabb hasznalunk vele. Legnagyobb elté-
velyedés: megvetni a testet, s fogcsikor-
gatva lemondani a testi élvezetekrol. A
boldogan evé-ivo-szeretkezd békében €l a
vilaggal, s masokat is szivesebben hagy
enni-inni-szeretkezni, mint az embertarsai
étvagyara irigy kakabéli, a sanyaruan jo-
zan bornemissza, a pellengérre és maglya-
ra eskiivd herélt. / Atyamfiai! / Szeretet
csak egyenldségben virdgozhat, egyenl6-
ség pedig csak gy, ha masokat se tiltunk
el attdl, amit mi magunk — nyiltan vagy ti-
tokban — olyan szivesen mtiveltink. Vallas-

alapitok, szentek, borulatd bolcselok a
szenvedes egyenl6ségét hirdetik — szerin-
tik képzel6dés a vilag 6rome, ujjongasa,
gyonyoriisége, s csupan a szenvedése va-
16sag. De a szenvedés korantsem egyenlén
osztatott szét a szegények és a gazdagok
kozott. Legytink mi hat nagylelkiibbek, s
merjik meghirdetni az élvezetek egyenlo-
ségét, abbol az elvbdl kiindulva, hogy
mezteleniil s bizonyos tevékenységek koz-
ben kiraly és por kozott alig tehetd kiilonb-
ség. / Miért is volna inkabb képzel6dés az
orom, mint a szenvedés? S mihez képest:
az élethez vagy a halalhoz? A szenvedés az
utébbihoz tartozik, az 6rom, a gyonyor az
eldbbihez. De hiszen nekiink, amig éliink,
az életet kell valasztanunk, nem a halalt!”
(,Kialtvany’)

Egyszerii szemléletmod, de ami kiilonos
erejét, fénnyel-telitettségét adja, az a legna-
gyobb kérdésre adott lehetséges valaszok
koziil talan a legemberibb €s bizonyos ko-
rilmények kozott talan a legnehezebb utat
jeloli ki mindannyiunk szamara: az életet
valasztani minden helyzetben. S ennek az
ember legnagyobb kincse, a szabad valasz-
tas lehet6sége nyit teret: ,,Legistenibb az
emberben: a valasztasok lehetdsége. Az,
hogy mindenféle determinaltsag ellenére is
van egy pillanat, amikor szabadon valaszt-
hat. Valoszintileg a valasztasok intenzitasa-
tél fligg az egyes ember értéke is — valasz-
tasok eldtt pozitiv és negativ sikon két em-
ber életét éli; ez ad az egyéniségnek mély-
séget ¢s plaszticitast.” (,Valtozatok életrdl
és mivészetrol’ in: ,Elforgo ég’, 1974)

Ez Rakosban az abszurd embernek a vé-
leménye. A halal ellen valo sziintelen laza-
dasanak transzcendenssé taguld bizonyi-
tékat a ,Berda-liturgiak’ utols6 darabjaban
is tetten érhetjiik:

,,Gyiil61om az erészak tetteit, a zsarnok durva
mozdulatat, amikor int, hogy nincs kegyelem.
Mindig ellene éltem a hatalmi szdval
parancsolgatd gonosznak: barmiféle pribék
képében ijesztett-hadonaszott, nem szabtam
rogeszméihez szabad-szép emberségemet. (...)

0, hat hogy ne vetnélek meg, gyiilslnélek

teljes szivembdl téged, leginkabb megvetésre

s gylloletre méltd, rogeszmes zsarnok pribék, te
halal... (...)
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...De, halal,

miel6tt lesajtanal, még kozelrol
szemiiregedbe nézek — személyesen
ismerni szeretnélek, gyilkosom, (...)

...Azt akarom, hogy haragom

és gyiiloletem véglegesen csak
neked szoljon, s utolszor is
elmondhassam: nem és nem
fogadlak el uramnak félelembd6l!
Holtomban is a magam ura vagyok.”

(,Az utolso sz6 jogan’)

Hasonlo a helyzet a ,Catullusi jatékok’
esetében. Az okori mester koltészetébol is
ugyanez az erd szdl, jollehet barbarabb
hangszerelésben. A szerelmi kinok kalva-
ridjaban azt az egy, végsd nagy beteljesii-
lést kereste Catullus, amely az égiekkel
valé ujra-egyesiilésnek ,,érzetével” roko-
nithat6. (A misztikus gondolkodék nem
véletlentl allitottak, hogy a testi beteljesii-
1és csucspontjan megélt lelki katarzis az

romo e

istenségbe torténd visszaolvadas egyik faj-
taja.) Roma erkolcsi anarchidjaban, Les-
bidhoz fiz6d6 végzetes viszonyanak rom-
lottsagaban is tisztan vitte at a szerelmet a
tulso partra. E kapcsolatnak és maganak a
szerelemnek szellemi magaslatait és érzel-
mi telitettségét hiien, éretten, mélto koltoi
felkésziiltséggel hitelesitette Rakos San-
dor szazadok tavlatabol is, és minden kor
szerelmeseinek tanulsagaképpen:

»halalvagy és feltamadashit

mindig €pité-pusztitd erd

mindig ellensége a jozan észnek
ismeri mindenki majdnem mindenki
keresztiillabalt rajta igy-ugy

mégsem tud rola senki semmit

csak annyit, hogy mindannyiunkkal
ugy ismétlodik mintha legel6szor
mindnydjunkkal mindig tjra kezdddik
védettség nincs akarmennyiszer
fertdzodhetiink életfogytiglan

és bar szenzacio érzésével jar

s egyszeriség csald tudataval
kiviilrdl nézve mindenkor-mindenhol
Orjitden egyforma és unalmas

kivéve az enyémet a tiédet

és az Osszes jelenlevokét

mert te meg én meg 6k e harom
vagyis mi ketten meg az emberiség
mindenképpen kivételek vagyunk

a szerelemben s meg se halunk tan
mert szerelmiink halalt nem ismer s életiink

egyetlenegy soha-még-nem-volt
egyetlenegy soha-mar-nem-lesz
paratlanul kivételes

s fajdalmunk is gyalazatunk is
ugye miser Catulle”

(,Prologus I1°)

E két koltd oroksége, e két izgalmas
szerep is hozzasegithette Rékost ahhoz,
hogy a testi vagyak felett érzett blintudatat
kivethesse magabol, vagy legalabbis e te-
kintetben rendet rakhasson lelkiéletében.
Hisz emlékezetes ,Libera nos a malo’ cim{
kolteményében (,Szegények vonuldsa’,
1959) még Isten és Orddg parharcanak
kiizdotereként abrazolja tulajdon testét,
profanizalva is egyben a hires Szent Agos-
ton-i parabolat, amely e szakralis tusat az
emberi Iélekben képzeli el: ,,A hus kapra-
zatabol nyirkosan f6lcsukld jajszdval / ke-
reslek istenem: hol vagy? / Reamguban-
colddott a kibogozhatatlan s6haj, / elszorit,
megfalok —oldjad! / Szivem vérkorén csil-
lag szall fol és le, bomlik sugara / vadvizek
iszapos mélyén; / féregbe ojtott angyal,
emelkedhessem valahara / szinedig — bar-
csak elérném! / Mint egykor szentjeidét,
az én fejemet is flrdsztod / fényben, te
tisztitd szellem, / am a fény nem hatol le
agyékomig, hol zubogo iistok / tajtéka forr
Uram ellen. / Lelkem istene, halljad: meg-
iszonyodom, ha lemérem / az embert ma-
gamban, mert f4j / nagyon, hogy mas a tor-
vény elmémben, mas herémben, / egysé-
giik: rég elsiillyedt taj.”

Mar korabban emlitettem, hogy Rékos
Sandor koltészetére a legerdteljesebb fel-
szabadito erdvel kimagaslé muforditoi val-
lalkozasai hatottak. A ,Gilgames — Ekirasos
akkad eposzok’ (1960), az ,Agyag-tablak
lizenete — Ekirdsos akkad lira’ (1963) és a
,Tancol a hullamsapkas tenger — Oceania
népeinek koltészete’ (1972) cimii vaskos
miveiben két olyan 6si €s hatalmas vilag-
ba Iéphetett be, ahova magyar koltdé deldtte
—nem akarhogyan, de — csak ,,be-bepillan-
tott” (Szabo Lorinc, Wedres Sandor). Ah-
hoz, hogy lassuk, mennyire alkatanak meg-
felel6 szellemi kozegbe kertilt, elég csak a
halott baratot ¢és a halhatatlansag fiivét ku-
tato, kétharmad részben isteni, egyharmad
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részben (s épp haldlra itéltetettségében!)
emberi szarmazasi Gilgamesnek, Uruk
rettenthetetlen kiralyanak kozmikus-miti-
kus bolyongasara gondolnunk.

O maga igy irt rola: ,,Ezeknek a nagy
verseknek nemcsak a szkepszisét érezziik
modernnek. Hanem azt a meg-megutjuld
torekvésiiket is, hogy atlépve tulajdon
szkepszistikon, hitetleniil is higgyenek,
vagy legalabbis hinni akarjanak. Talan
még csak Job konyvének egyes passzusai,
vagy Hamlet és Raszkolnyikov toprengé-
sei mérhetok a vildgirodalomban ezekhez
az Oroklazas és oroklazité sorokhoz.”
(,Akkad forditaskonyveim lapszélére’)

Mindez sokat arnyalt, gazdagitott, csi-
szolt lirdja nyelvezetén, szokincs-haszna-
latan, grammatikajan is. De az 6 altala po-
émaknak elnevezett nagy verseiben
(,Anyasiratd’, ,Az emlék jelene’, ,Gil-
games a sivatagban’) nemcsak az akkad
szovegemlékek dikcidjanak nyomait lel-
hetjiik fel, szikar hianyos és tdémondatai-
nak épitményei az 6cedniai torzsek primi-
tiv imainak, szertartas-szovegeinek vilagat
is kozvetitik (lasd példaul a kovetkezd j-
zélandi sirat6 részletét Rakos-forditasban:
,»1orbe csaltak az én kedvesemet, jaj, jaj,
balaba fogtak / aj, nem harcban gydztétek
le, nem dardaval o6ltétek meg! / Jaj, ked-
veském, kifolyt a véred — aj, kedveském,
égre kialt a véred!”)

Esetiinkben a legizgalmasabb és legcél-
ravezetobb az, ha Gilgames utjan me-
gyiink tovabb, harom meghatarozé Ra-
kos- vers segitségével, melyek tiikrében
pontosan nyomon kovethetd, miként lesz
a préteuszi Rakos Sandorbol Uruk megfa-
radt kirdlya, illetve a histéria Gilgamese
hogyan valik Rakos Sandorra a koltd éle-
te alkonyan.

,Gilgames faggatdsa’

(, Tagulo korok’, 1965)

A vers mindjart az elején lerogziti azt az
id6- és térbeli viszonyuldsi pontot, ahol
megsziiletik: a kolt6 visszaemlékszik arra
az id6szakra, amikor Gilgames eposzat
forditotta, bravarosan szintetizalva miti-
kus diszleteit a forditas sziiletésének idejé-
ben kimerevitett torténelmi pillanat tech-

nikai kellékeivel — az egymastol hihetetlen
tavol es6 iddsikok egyszerre-mozgatasat
véltva ki altala:

,,0, az a tavasz, az a nyar, az az 0sz,
mikor estéim s reggeleim csondjét,
az uruki fal épitdinek

kopacsolasa verte fol!

Radio szolt, csongott a telefon,
atomrobbantasrol irt az Gjsag,

Ujabb meg Gjabb lirhajokrol,

s hogy alaguttal kotik 6ssze
Franciaorszagot és Angliat (...)

Vesszot, pontot

a villamos cseng6je vert az eposzba,
verslabai hosszat

dunai hajok kiirtjele mérte ki (...)

eldttem a tablak,

folottem évezredek csillagkddei,
lobogd gyolcsként ahogy kibomlanak;
s jott a nagy kiraly, a mindentudo,
Gilgames!”

Misztikus pillanat, ahogy Gilgames —
magaban az emlékben és a most ir6dd
versben is egyarant — ,életre kel”, kvazi
kilép az eposzbdl a jelen valosagaba. S
ahogyan a legendabeli kiraly faggatja Um-
napistit élet és halal nagy kérdéseirdl, ugy
kérdezi 6t Rakos Sandor: ,,Csond és kod és
hideg sotétség. / Utanad is csak ennyi ma-
radt. / Kilobbant iszonyu langoldsod. /
Csond ¢és kod és hideg sotétség. / Ez hat
végso érve a létezésnek?”

Mintha az élet 1ényegére adott kegyet-
len, vorosmartys valasz retrospektiv indu-
kalna a megel6z0 szovegrészben emlitett
zajos, nagyméretl, ,,heroikus” emberi val-
lalkozasok (pl. tirhajok, alagut Anglia €s
Franciaorszag kozott) eleve hiabavalosa-
gat. Am a verslezaras folsttébb tanulsa-
gos: madachi végszo szisziifoszi fényto-
résben: ,,- mert nincs élet fiive, jaj, nincs
oroklét! — / s hallom, daccal a fogad hogy
csikordul: / a falat Gjra épiteni kezded!”
Megint csak az abszurd ember hangjat hal-
lani ki ebbdl: a reménytelenségre nem ha-
lallal felel, hanem élettel, €pitéssel — még
ugy is, hogy jelen esetben az istenhit sem
segitheti (mint Adamot ,Az ember tragédi-
4ja’-ban). Az alkotas erejét és az emberi
méltdsagot ,,zarathusztrai gdggel” szegezi
neki a Pusztulasnak.

93




Szemle

Egy Maddchrdl irt Rakos-esszé még ko-
zelebb visz a koltd és Gilgames-fordito je-
len gondolatdhoz: ,Madach Imre hite a
legnagyobb hitetlenség probdjanak jelét
viseli magan, s mindenféle volt és eljoven-
dé balsorsunknal, nyomorusagunknal er-
sebb. Madach Imre bizakodasa az emberi-
ségnek, a csalddasok é€s dnpusztitd kétsé-
gek cibalta-tizedelte nagy csalddnak min-
denfajta szkepszisét kibirja.

Ezért nem lehet megunni Madachot.
Addig id6szer(i, amig tart a hit és hitetlen-
ség, a Lenni-Vagy-Nem-Lenni harca ben-
niink és utdédainkban. (...) Madach (...) a
maga idejében — Vorosmarty mellett — a
legnagyobb, a legfanatikusabb hit nélkiili
hitvallo. A leghivébb, mert csak hegyeket
mozditd hit birhatta le a hitetlenség mada-
chi kolosszusait.”

,Gilgames a sivatagban’

(,Az emlék jelene’, 1973)

Mig az el6z6 versben Gilgames fantom
marad, felidézett vizio egy briliansan bar,
de mégiscsak stilizalt kozegben, amelyben
Réakos és az uruki kiraly kapcsolatanak
eredetére deriil fény — e poémaban Rékos
mar Gilgames. Itt mar nem Rékos faggatja
Gilgamest, hanem Gilgames-Rakos fag-
gatja fel-feltord indulattal a ,,szétlan eget”,
az égi hatalmat sorsarol, élet-halalrol, kiiz-
delmének értelmérdl zaklatott, nagy ereji
monologban. Fontos mozzanata a kolte-
ménynek, amikor a rettenthetetlen kiraly
radébben egykori vaksagara, vaksagabodl
eredd kegyetlenkedéseire, s mindezt most
ellene forditja az igazsdgra szomjithozo
lelkiismeret: ,,amikor falakat rakattam /
Osszeszoritott foggal éltem / korbaccsal
keltem korbaccsal fekiidtem / vagy az em-
berség vagy a fal / elobb a fal azutan em-
berség / elobb a fal hogy emberség lehes-
sen / egyetértésnek hallottam a séhajt /
igenlésnek a fogcsikorgatast / éljenzésnek
hallottam a jajt” (akarcsak Madach farao-
ja). Am amiodta a sorrendet elvétett, nagy-
ravagyo, elhivatott, de mégiscsak esend6
ember benne folismerte stlyos tévedését,
elvesztette testi-lelki jobaratjat s altala a
természettel és a kulvilaggal valé kapcso-
latat, bolyong az égi és foldi korok kozt, az

orok sivatagban, a keresés sivatagaban, a
meddd keresés sivatagaban, a végsd igaz-
sag oazisat sehol nem taldlva:

,eldobtam Uruk varosat
eldobtam az uruki falat
igazsagra szomjuhozom
igazsag forrasara szomjuhozom

mint aki vilagga hajozik
vége-sehol-nincs tengeren
gy imbolygok én is vilagga
a szomjazot koriilhullamzo
vége-sehol-nincs sivatagban”

Mig az el6z6 versben Rakos még ujraé-
pitteti ,,teremtményével” az uruki falakat,
dacolva a Semmivel, a ,,sz6tlan éggel” —
itt mar egy megtortebb Gilgames szavait
olvashatjuk, aki mar-mar félmorzsolodik
az 0rok bolyongas és szomjusag ulyssesi
dramajaban.

,Osz(i) Gilgames’ (,Sz6litdsok’, 1988)

Ez a vers egy személyes, bar egyoldala
parbeszéd szlikszavu, faradt lezarasa. Fo-
hasz, mar nem az ifjisdg mindent megis-
merni vagyasanak lobogasaval megvilago-
sodasért, csupan maradék kegyelemért. Itt
mar a betegségekkel, oregséggel megtort
Rakos-Gilgames fordul a Nagy Hallgato-
hoz, az egykori pimaszsag és dac minden-
nemt jele nélkiil, megremegve az elmulas
jéghideg szelében.

Talalonak érzem Angyalosi Gergely ide
ill6 megallapitasat: Rakos Sandorra ,,nem
jellemzd a keresztény biintudat. Marpedig a
blintudatnak kétségkiviil ez a legkidolgo-
zottabb formaja, amely egyben lehetséget
ad a létezés teljességének elfogadasara. Aki
ezt a blntudatformat (de nem a felel6ssé-
get) elkerlilni kivanja, az a legnehezebbre
vallalkozik. Vallalja, hogy sohasem juthat
belséleg nyugvépontra, hogy mindig inga-
dozni fog (...) a végso alazat és az ember-
voltunknak kijaré zarathustrai gég kozott.”
Ugyanennek a kritikdnak korabbi részébdl
pedig, hogy ,,minél nagyobb az elismert
személyes felel6sség, annal kisebb a sulya a
szemrehanyasnak, a kozonyos transzcen-
dencia vadolasanak”. (Angyalosi, 1992)

A szdban forg6 vers esetében ez utdbbi-
nak kesert tudatositasat latom:
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ezt a ritkas napsiitést hagyd
meg legalabb ezt az dszt ezt a
cérnahangu fényt ahogy be-
pokhalozza faim kozeit

messze mar julius és még
messzebb méjus amikor legy$z-
tem az ég bikajat és el-
szerettem a tlizvéri Istart

mar nem azt kérem nem a fény
teljességét mint akkor csupan
hogy legyen fény hogy maradjon
még a teljes sotétség elott”
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Szentmdrtoni Jdanos

A Kritérium-orientalt pedagogiarol

A személyiségfejlesziés szempontjabol meghatdrozo az elmélet és a
gyakorlat kapcsolatdnak a minosége. A személyiségfejlesztés
egyeértelmiien a pedagogiai gyakorlat miihelyeiben (spontdn modon
a csalddban, tudatosan és szervezetten az iskolaban) zajlik. A hosszu
Jolyamat rendezdje: a tevékenységek minoségét meghatdrozo
pedagogiai koncepcio mindsége, célszeriisége, elfogadolisdaga, kozege:
a csalddra, iskoldra, tandrra jellemzo legkor és pedagogiai kultiira
minadsege.

kérdés Iényege csak a fejlesztés és a

fejlodés Osszefliggéseiben, a részt-

vevok — a gyerekek, sziilok, peda-
gbégusok — igényeinek és sziikségleteinek a
figyelembevételével kozelitheté meg. E16-
re jelzem, hogy irdsom gyakorlati orien-
taltsagu. Az elméleti pedagogidban egész
palyafutdsom soran azokat a gondolatokat
kerestem, amelyek kihivast jelentettek
mindennapi munkdm mindségével szem-
ben. Nem sok ilyet talaltam, de épp eleget
ahhoz, hogy egész életemre irdnyt szabja-
nak munkamnak. A 20. szazad pszicholo-
giai kutatasai egzakt mdédon bizonyitottak,
hogy a kreativitds nem valami misztikus,
kivételes képesség, hanem minden ember
(fejleszthetd) képessége, kiilonbségek a
mértékekben és a kibontakozas teriiletein
léteznek. Ennek kapcsan korrekt, értel-
mezhet6 és a gyakorlat szamara alkalmaz-
hato elképzelések alakultak ki a gondolko-
das-mino6ségekrol (konvergens, divergens,
kreativ), és valamivel tobbet tudhatunk az
intelligencia-fogalomrol is. (Mdig forras-

értéki E. Landau [1976] ,A kreativitas
pszicholdgidja’ cimi munkaja [Tankonyv-
kiadd, Budapest], vagy A. J. Cropley
[1983] ,Tanitas sablonok nélkiil. Utak a
kreativitashoz’ [TK. Budapest].) Nem ke-
vésbé fontos eredményeket hozott a képes-
ségkutatasok és a képességfejlesztésre ira-
nyuld kutatasok sora. Meggy6z6 érvek ol-
vashatok arrol, hogy a 20. szazad iskolaja
a tanulok latens képességeinek 1015 sza-
zalékat (a mai talan még szerényebb mér-
tékben) tudja felszinre hozni, a kibontako-
z4s utjan elinditani. Legfobb oka, hogy a
1étez6 pedagogiai kultira nem képes elsa-
jatittatni az intenziv gondolkodas médsze-
reit, ami a képességek kibontakozasanak
elemi feltétele. (Tobb hivatkozasi leheto-
ség kozil: Kelemen LaszI6 [1973] ,A gon-
dolkodéas nevelése...”; Tankonyvkiadd,
Budapest.) Ebbe a sorba illeneck Nagy Jo-
zsef régen kezdett, de még ma is folyd ku-
tatasai a személyiség pszichikus alaprend-
szereir6l. Jelentosek a normaorientélt és a
kritériumorientalt pedagogiaval kapcsola-
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tos gondolatai. A pedagogiai gyakorlat
szamara kiemelkedden fontos eredménye-
ket hoztak a kommunikacié-elméleti kuta-
tasok, amelyek segitik megérteni a kom-
munikacié (mint az emberek kozotti koz-
vetlen, interaktiv, intellektualis, verbalis és
egyéb kapcsolatok) pszichés, tartalmi,
szocialis, moralis, vagyis a pedagogiai
gyakorlatban alkalmazhaté 1ényegét. (Ide
is illik egy hivatkozas: E. Goffmann
[1978]: ,Elidegenedés az interakciotol. A
kommunikacié vilaga 11.”; Kozgazdasagi
¢és Jogi Kiado, Budapest.)

Szememre vethe-

Megbizhato, hiteles dokumentumok alap-
jan nevelni és tanitani akarnak. (,Kozok-
tatdsi problématérkép €s koncepcioteszt’
[2003]. Részlet a Double Decker Kft. kuta-
tasi beszamol6jabol; Koznevelés, 09. 05.)

Koncepcionalis pedagdgiai rendszer fel-
tétleniil szamol azzal, hogy a személyiség-
fejlesztés nem az iskola beliigye, hogy nem
nélkiilozheti a politika, a tudomany, a tarsa-
dalom, a sziilok, a csalad egyetértését, ta-
mogato egyiittmiikodését. A kdznevelés és
kozoktatas alapvetd feladatarol van szo. A
személyiségfejlesztés és -fejlodés eredmé-
nye a 15 éves folya-

tik, hogy a datumok,
zOommel, mar tavoli-
ak. Ez igaz. Viszont
az is igaz, hogy a
koznevelés felelosei
a fentieknél vilago-
sabban, tényszeriib-
ben, a dolgok I1énye-
gét jobban kozelitve
azota se interpretal-
nak sem az elmélet,
sem a pedagogiai
gyakorlat mindségi
gondjainak a megol-
dasat szolgald tam-
pontokat. Lényegé-
ben atlépik azokat,
mert szo sincs arrdl,
hogy az emlitett terii-
letek kérdési megol-
dottak vagy talhala-
dottak lennének. Sot,
arrol van szo, hogy

A tanterv rugalmasan kezeli a
normdt, ami az egyébként is bi-
zonytalan hitelii dtlagokat to-
vabb eroddilja. Ebben a koncepci-
oban hiteles kritériumokat meg-
Jogalmazni nem lehet. Sem a pe-
dagogus, sem a gyermek szdmd-
ra. A gyermek fejlodése nem mér-
hetd tole friggetlen normdkkal, dt-
lagokkal. A gyermek elsésorban
nem a normdk, eloirdsok mentén
Sfejlodik, hanem relativ moédon,
onmagdahoz és kornyezetéhez vi-
szonyithatoan, sajdt adottsagai,
képességei, lehetdségei, motivdci-
o0i bazisan is. A normaorientdlt
pedagogia vajmi kevés lehetdse-
get kindl a személyiség relativ fej-
lodeéseére és annak hiteles
mereésere.

mat (6voda, altalanos
és kozépiskola) mi-
néségén mulik. A
csalad, az iskola és a
gyermekek, egyiitte-
sen, Oriasi energia-
kat, kompetencidkat,
lehet6ségeket képvi-
selnek. Az iskola
(mint oktataspolitika,
mint pedagogiai kon-
cepcid, mint elméleti
és gyakorlati pedagd-
giai minéség — a to-
vabbiakban: iskola)
feladata, hogy a koz-
oktatasban megjele-
nd energidkat egye-
sitse, a célok érdeké-
ben és iranyaban mii-
kodtesse. Gyermek-
kozpontu iskolarél
beszéliink. Nagyon

az évtizedekkel ezel6tt vilagosan latott
problémakat mind az oktataspolitika, mind
a pedagogia-tudomanyok megkeriilik, nem
tudjak vagy nem akarjak megoldani.

Lényegében az egész tarsadalom unja a
koznevelés €s a kozoktatas teriiletén évtize-
dek 6ta mélyiild attekinthetetlenséget, kon-
cepcidtlansagot. A sztil6k nem a mennyisé-
gi, hanem a mindségi tulterhelésre panasz-
kodnak, maguk a tanulok neheztelnek a ne-
velés hianyossagai miatt, a pedagdégusok
unjak a 3—4 évente, halmozottan rajuk ne-
hezed6 adminisztrativ terheket, nem szeret-
nek és nem akarnak tanterveket késziteni.

helyesen. Milyen is legyen az iskola, ha
nem gyermekkozpontd. Kérdés viszont,
hogy a 20. szazad és a jelen pszicholdgiai
kutatasi eredményei megjelennek-e a foga-
lom értelmezésében és a pedagogiai gya-
korlatban? Ugy vélem, hogy nem.

A hazai pedagdgiai kutatasok kiemelke-
d6 személyisége, Nagy Jozsef professzor,
a személyiség alaprendszerét (motivumok,
képességek, kompetenciak, készségek, ru-
tinok, ismeretek mennyiségi €s mindségi
Osszefliggéseit) kutatva, nagyon fontos
megallapitashoz jut el. Lényege, hogy a je-
len pedagdgiai gyakorlatara jellemz6 cél-,

96




Iskolakultara 2004/5

Szemle

illetve normaorientalt pedagogia (oktatas
és értékelés) elégtelen a személyiség alap-
rendszerét jelent6 tartds értékek 1étrehoza-
séra. Ezzel szemben a kritériumorientalt
pedagogia jo lehetdségeket biztositana er-
re. (Lasd részletesebben példaul Nagy Jo-
zsef ,A személyiség alaprendszere’ cimii
irasat; Iskolakultura, 2001/9. és ,Az ered-
ményesebb képességfejlesztés feltételei-
r6l’, 2003/8.) A kritérium fogalom a NAT-
ban és az Uj tipust érettségi elokészitése
kapcsan is szerepel. Egyet kell érteni Nagy
Jozseffel abban, hogy a kozoktatas és a
koznevelés mindségében az jelenthet valo-
di eldrelépést, ha a kritériumorientalt”
gyakorlat megvaldsul. Viszont hogy igy
legyen, ahhoz a fogalomnak pedagogiai
koncepciova, a pedagdgusképzés , kiskaté-
java”, tananyagokka, pedagogiai folyama-
tokka, célszer(, a tanulok szamara is érde-
kes és értelmes tevékenységekké kell 1¢é-
nyegiilni. Sajnos, erre NJ nem ad megol-
dast. Maga is elismeri, hogy a személyiség
alaprendszerét képezo pszichikus rendsze-
reket — a tobb évtizede tarto kutatas ellené-
re is — csak részben sikeriilt feltarni.

Egyelére elmondhatd, hogy az emlitett
kutatas és a tobb forras altal stirgetett
funkcionalis igények ellenére, a tantervtol
kezdve az egész pedagogiai rendszer, alap-
jaiban és funkcionalisan is cél- és norma-
orientalt. Ennek eredménye, hogy az isko-
la a gyermekkel foglalkozik, altalaban és
globalisan. A norméknak és a fogalom
gyljtd jellegének megfelelden. Ugy is
mér. Atlagokkal értékel. Nem tehet mast,
mert ebben a koncepcioban a gyermekkoz-
pontisag jelszava ellenére nem a gyermek
a legfontosabb, hanem az atlag, a norma.
A tanterv rugalmasan kezeli a normat, ami
az egyébként is bizonytalan hitell atlago-
kat tovabb erodalja. Ebben a koncepcio-
ban hiteles kritériumokat megfogalmazni
nem lehet. Sem a pedagdgus, sem a gyer-
mek szdmara. A gyermek fejlédése nem
mérhetd tole fliggetlen normakkal, atla-
gokkal. A gyermek elsdsorban nem a nor-
mak, eldirasok mentén fejlddik, hanem re-
lativ médon, 6nmagahoz €s kornyezetéhez
viszonyithatdan, sajat adottsagai, képessé-
gei, lehetdségei, motivacidi bazisan is. A

normaorientalt pedagogia vajmi kevés le-
hetdséget kinal a személyiség relativ fejlo-
désére €s annak hiteles mérésére.

A gyermekkozpontiisag buktatoja az,
hogy az életkorra, a gyermekségre, az élet
egy szakaszara, egy nemzedékre, az abban
elérendo célokra, az ahhoz kapcsolhaté nor-
makra koncentral, nem pedig az egyes
gyermekre. Elég, ha arra gondolunk, hogy
az egyes intézmények (6vodatol a kdzépis-
kolaig) arra kénytelenek koncentralni ener-
giaikat, hogy a kovetkez6 fokozat elvarasa-
inak (normainak), aktualisan, megfeleltes-
sék tanitvanyaikat. Ahelyett, hogy a szemé-
lyiségre, képességei feltarasara és fejleszté-
sére, lehetséges alkalmassagai kibontakoz-
tatasara forditanak erdiket. Ez nem kis hi-
ba, mert a gyermekbdl kamasz, majd ifji,
késobb felnott lesz. A kovetkezo életkorok
mentalis sziikségleteit a korabbi normak
nem elégithetik ki. A pedagdgianak olyan
fogalmat kell nevelési koncepcidjanak a
kozéppontjaba allitani, amely az emberi 1ét
egész folyamatanak jellemzdje, minden
emberre, igy az egyes emberre is érvényes.
Ez a fogalom a személyiség. A sok altala-
nossagot tartalmazé gyermekkozpont pe-
dagogiahoz képest a személyiségkozponta
pedagodgia nagy eldrelépést jelenthet.

A személyiségre koncentrald pedagogi-
at a személyiség egésze érdekli, bar meg-
lehet, hogy tudomanyosan annak minden
elemét nem ismeri. De meg van gy6z6dve
arrdl, hogy a megfeleld koriilmények, a
sziikséges tevékenységekben és gondolko-
dasban megjelend szabadsag, partneri in-
teraktivitast serkentd pedagogiai kultira —
mint a pedagdgia mindsége kapcsan meg-
fogalmazhaté kritériumok — a felszinre
hozzék ¢€s mikodtetik (NJ széhasznélata-
val élve) a személyiség alaprendszerét ké-
pezd pszichikus alap- €s részrendszereket.
A személyiség-centrikus iskola célul tlz-
heti ki, hogy a személyiség (a fogalom a
felelosségi korébe utalt valamennyi sze-
mélyiségre vonatkozik) jelen lehetdségeit
a jovo perspektivai érdekében (is) kiak-
nazza, képességeit feltarja, fejlessze. Ez
redlis lehet, ha egyrészt kidolgozza a sze-
mélyiség-kozpontu pedagdgia koncepcio-
jat, masrészt képességfeltard és fejlesztd
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munkaja soran folyamatosan megfogal-
mazza az optimalis személyiségfejlodést
szolgald és kielégitd, nyilt rendszerekbe
integralhaté kognitiv, moralis, szocialis €s
egy¢b kritériumokat; tovabba kialakitja a
célokat elérni képes, személyiségkozponta
(interaktiv, partneri) pedagdgiai kultarat.

Terjed (és egyre agresszivebben) a ,,kog-
nitiv forradalom” kifejezés. A szakirodalom
(nem kevés megalkuvassal) igyekszik elhi-
tetni indokoltsagat. Az oktataspolitika — €s,
sajnos, a tudomany is — szinte nullara redu-
kalja a személyiség moralis €s szocidlis
kompetencidinak a jelent6ségét. Az iskola-
nak ideje allast foglalni abban a kérdésben,
van-e csak kognitiv ismérvekkel jellemez-
heté személyiség. Allithatjuk, hogy nincs.
Eltekinthet-e az iskola a személyiség mora-
lis és szocialis tudasanak (értékeinek, szo-
kasainak, hagyomanyainak, meggy6zddé-
sének, nyitottsaganak, szamos egy¢b fontos
tulajdonsaganak) fejlesztésétol, nevelésé-
t612 Allithatjuk, hogy nem.

Igaz, hogy a tudomany, egyeldre, a sze-
mélyiség teljes kompetencia- és képesség-
rendszerét nem tudja attekinteni, leirni.
Emellett az is igaz, hogy az iskoldnak az
egész személyiséggel, a kognitiv, moralis,
szocialis, higiénés, 6koldgiai és mas, va-
16s vagy latens értékekkel jellemezhetd
vagy felruhdzandd személyiséggel kell
foglalkoznia. Sz6 sem lehet arrdl, hogy a
koznevelés — eltekintve a személyiség
sokoldalu, komplex fejlesztésének igé-
nyétol — csak kognitiv kritériumokra épit-
sen. Lehetetlen. Ellentmond az ember-fo-
galom mibenlétének. Ma mégis erre kény-
szeril. Pedig van olyan stabil elméleti ba-
zis, amely megalapozhat egy dinamiku-
sabb, a személyiség egészére iranyuld,
komplex fejlesztési koncepciot. Ehhez azt
kell figyelembe venni, hogy az agy on-
szervezd rendszer, amely képes az infor-
macidkat (az egyes hatasokat és azok hal-
mazait) sajatosan, aktudalis kompetencidi
alapjan és szintjén feldolgozni. A pedagd-
giai gyakorlat mindenképpen befolyasol-
ja, mddositja, motivalja ezt az 6nszervezo
rendszert. Hogy milyen iranyban, az a pe-
dagodgiai tudatossagtol és a pedagogiai
kultara mindségétdl fligg. Ez a koriilmény

is a pedagogiai sziikségleteket kielégiteni
képes koncepcidkra, a gyakorlat mindségi
igényeire iranyitja a figyelmet.

Kritériumorientalt pedagogiai koncep-
cio és pedagdgiai kultira csak a személyi-
ség objektiv és szubjektiv teljességének
maximalis tiszteletben tartasa alapjan jo-
het 1étre. Csak egy pozitiv személyiség-
koncepcid és egy azt kielégitd, személyi-
ségkozponti pedagogiai gyakorlat sza-
molhatja fel (id6vel) a kiilonboz6 teriilete-
ken jellemzden megjelend funkcionalis
analfabétizmusokat: a hagyomanyos kog-
nitiv mellett egyre feltindbb ¢&s ellenszen-
vesebb egyes rétegek moralis és szocialis,
funkcionalis analfabétizmusa.

A személyiség-fogalom kapcsan sziik-
ségszerlien felmeriil a kozosség és az
egyén viszonyanak a kérdése. Igen bonyo-
lult. Egy-két mondattal csak utalni lehet
ra. Az iskolanak mindenben az optimalisra
kell torekednie. Az adott korilmények ko-
zotti optimalisra. Az optimalis, demokrati-
kusan szervezdd6 vagy szervezett kdzos-
ség szuverén személyiségek egydlittese,
nem pedig vezényszora terelheté massza.
A sajat intellektualis, moralis, szocidlis ér-
tékekkel, értékrenddel (kritériumokkal)
rendelkez6 és annak alapjan értékelt sze-
mélyiség masképpen €l és cselekszik akar
egy kotelezd (példaul osztaly-), akar egy
szabadon valasztott kdzdsségben, mint az,
aki ilyen sajat értékrenddel nem rendelke-
zik. A pedagogia fontos feladatai koz¢ ille-
ne sorolni a demokratikusan szervezett, il-
letve szervezddd kozosség és a személyi-
ség viszonyrendszerének a vizsgalatat. A
kozosségi nevelés igen gazdag és pozitiv,
mégis hidnyos rendszerét a demokratiz-
mus Uj lehetdségei, az egyetemes emberi
(gyermeki) jogok szellemében ét kellene
értékelni. Ugy gondolom, hogy mindazon
igények, amelyeket egy kozosséggel kap-
csolatban tamaszthatunk, kritériumként
csak az egyes személyiség szamara fogal-
mazhatok meg. A kozosség hierarchiaja-
tél, a dominanciaktol fiiggetlentil. Viszont
mindez nem a névendék, hanem a pedago-
gia felel6sségi korébe tartozik.

Ha kozosségben tekintélyelvii hierar-
chia érvényesiil, korrekt kritériumok he-
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lyett negativ attitlidok, sok kibavdoval mti-
kodo folé- és alarendeltségek vannak, ak-
kor a fliggés és az engedelmesség a szemé-
lyiség meghataroz6 magatartasa. Iskolai
jellemzdi: formalis, poziciobol fakado te-
kintély, inadekvat kovetelések, sok kotele-
z0ség, a személyiségtol fliggetlen megfe-
lelési kényszerek, érdektelenség vagy fe-
liletes érdeklédés, altevékenységek kiala-
kulasa, elidegenedés a ,,nevelési” folya-
matoktdl, klikkesedés hamis értékek alap-
jan, nem ritkdn hamis értékek dominanci-
aja a valos értékekkel szemben. A jelenség
okokra visszavezethetd, de alkalmatlan ar-
ra, hogy ebben a pedagdgiai kozegben kol-
lektiv kritériumokat hatarozzunk meg.

A demokratikusan, a gyermeki jogok
tiszteletben tartasaval szervez6dé kozos-
ségekben is van hierarchia. Természetes,
értékorientalt hierarchia. Sziikségszerd,
hogy a tanar vezérelje, segitse, mederben
tartsa a pedagdgiai folyamatokat, a tanuldi
tevékenységeket, 6 legyen az elsé az
egyenlok kozott. Elutasithatatlan pozicid.
Mivel altalanos emberi és pedagdgiai
szempontbol is koncepcié-igényes maga-
tartas €s tevékenység, alkalmas arra, hogy
kritériumokat tarsitsunk hozza. Ez az alap-
allas lehetdvé teszi, hogy a tanuloban fel-
szinre keriiljenek, megnyilvanuljanak érté-
kei, alkalmassagai, annak alapjan foglal-
jon el valamilyen korrekt, neki valo pozi-
ciot a kozosségben. Példaul ne a legna-
gyobb szaji, hanem a legjobb focista le-
hessen a csapatkapitany, a legjobb valami-
lyen érzékkel, tehetséggel rendelkezd
gyermek segithesse tarsai vagy a tanar
munkajat jobb képességével, a legjobb
szervezd lehessen az osztaly belsé ligyei-
nek a koordinatora, de ne legyen egyetlen
gyermek sem, aki nem kap lehetdséget ér-
tékei felmutatasara. A személyiségkozpon-
ta (kritériumorientalt) pedagogia nem el-
nyom, hanem fejleszt. Célja értékek létre-
hozasa. Lehetdséget ad arra, hogy a gyer-
mekben Iétrejojjenek az értékek, azok be-
épliljenek, interiorizalodjanak személyisé-
gébe. Csak azt méri, amit létrehozott. Az
értékelés eszkoz, az érték a cél. Az egyik
naprdl a masikra feladott, akar jol eloké-
szitett, de kelld érési iddt nem kapott tan-

anyag altalanos szdmonkérése (finoman
szolva) ,merénylet” a személyiség ellen,
aki biztos, hogy kell6 ,.érlelés” nélkiil, on-
magdhoz, valés képességeihez méltd6 mo-
don nem teljesithet. A korrekt méréseket
és szamonkéréseket, a ,,szamadast”, az al-
kalmassagok folyamatos visszaigazolasat
a személyiség alapvetd joganak illik tekin-
teni. Nagyon fontos, hogy a pedagdgus eb-
ben a kardinalis kérdésben egyetértésre
jusson tanitvanyaival és a sziilokkel. A pe-
dagogiai mindség elemi feltételérdl, a
gyermek alapvetd érdekeirdl és jogardl
van sz6, amelyben, moralisan, semmiféle
onkényeskedésnek nem lehet helye.

Gyakran elfelejtjiik, hogy a nevelés —
fejlesztés. Ha ezt tiszteletben tartjuk, ak-
kor a mérések és értékelések sem szolgal-
hatnak mas célt, mint a fejlddést, illetve
annak igazolasat. A normak és az atlagok,
a korrekt hataridé nélkili, mechanikus
teljesitések €ppen a fejlédést — mint célt
és eredményt — hagyjak figyelmen kiviil,
s6t annullaljak. Szomort, de valds hely-
zet, hogy a tanulot a félév vagy a tanév so-
ran szerzett osztalyzatai atlagaval értéke-
lik. Ennél szomorubb csak az, amikor az
egy-két osztalyzat alapjan nincs is mit at-
lagolni. A fejlodés mint a tanulas motivu-
ma ebben a koncepciotlan gyakorlatban
meg sem jelenhet. (Részletesebben:
Gajdics S.: ,A személyiség szocializacidja
és az értékelés Osszefiiggései’; Fejlesztd
Pedagdgia, 2002/2-3.)

A kritériumorientalt iskola (ha lesz vala-
mikor) elsésorban 6nmagaval szemben ta-
maszt szakmai és a nevelési célokat kielé-
gité pedagogiai koncepcion alapulo felké-
szliltségi kritériumokat. Pedagdgiai kultt-
rajabol kirekeszti mindazt, ami nem a ta-
nitvany mint személyiség és egyben a ko-
z0sség érdekeit, céljait, nevelési sziikség-
leteit szolgalja.

Egyelére még van néhany iskola és sza-
mos pedagégus, akiknek a gyakorlata és
kivalé eredményei igazoljak, hogy a krité-
riumorientalt pedagogia nem Gjdonsag.
Esetleg mas fogalmakkal jellemzik mun-
kajukat, de a 1ényeg ez. Es az, hogy ezek
szama csokken. Egyetlen illetékes sem fi-
gyel fel arra, hogy, bar szétszortan, de még
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oriasi pedagdgiai értéket képviseld gya-
korlati pedagdégusok élnek és dolgoznak.
Sokan koziilik minéségben tobbre képe-
sek tanitvanyaikkal, mint az oktataspoliti-
ka, intézményrendszere és szakért6i gar-
daja egyiittvéve.

Miért nem tesz meg mindent az oktatas-
politika annak érdekében, hogy a 1étezd
(de szervezettség nélkil elsorvado, halal-
ra itélt) kivalo pedagogiai gyakorlatot in-
tegralja, kozkinccsé tegye? Miért nem se-
git, 8sztondz olyan — rendezd elvek, kon-
cepcidk alapjan mikodé — gyakorlati,
mddszertani, interaktiv pedagoégiai miihe-
lyeket, amelyekben kivalé eredményeket

agy” szamara nyujtott lehetdségekben,
vagyis a nevelés mindségében rejlik. Meg-
gy6zddésem, hogy a személyiség-centri-
kus pedagdgianak a demokratikus szelle-
miségii iskolaban nem lesz alternativaja. A
személyiség és a személyiséget fejlesztd
pedagdgia mindsége és tartalma irant vi-
szont nem csak lehet, de sziikséges is
adekvat kritériumokat tdmasztani.

A kritériumorientalt iskola €s pedagé-
gia, egyben a felnévekvo nemzedékek sor-
sat és jovojét irdasztalok feleldsségi koré-
be rendelni — reménytelen vallalkozas. Az
irdasztalt és a pedagogiat is a helyére kel-
lene tenni. Mindkettd tekintélyét emelné,

elérd, oOnkéntesen
szervez6dd szak-
emberek adhatnak
Ossze tudasuk Iénye-
gét, és hozhatnanak
létre olyan mindsé-
get, ami még annal
is kiilonb, mint amit
kiilon-kiilon produ-
kaltak? Nem talalok
mas okot, mint az
egzisztencialis féle-
lem, mert kideriilne,
hogy akar egyetlen
év alatt tobbre len-
nének képesek, mint
a szétzilalt, de Osz-

A kritériumorientdlt iskola sok le-
hetdséggel biztato és még friss fo-
galom. Jovoje, a koznevelésben
megjelend hatdsa attol is fiigg,
hogy milyen tartalmakkal telito-
dik, milyen — a kordbbiakndl ha-
tekonyabb — szemlélet, motivu-
mok, funkciok, célok, tevekenyse-
gek megjelenését inspirdlja. Nem
mindegy, hogy az oktatdspolitika
- t6bb mds fogalom mellett — kisa-
Jjatitja, és kozhellyé lesz, vagy a
mindennapi pedagogiai gyakor-
latot megtermékenyito, fontos
koncepciondilis elemmé vdlik.

ha a gyakorlati peda-
gbgia megkapna sa-
jat, belsé szakmai és
pedagdgiai kompe-
tenciai és értékei
alapjan a szerves fej-
16dés, az oOnfejlodes
lehet6ségét. Az ird-
asztal nagyon sokba
kertil, nem kapcsol-
haté hozza ésszeri
pedagdgiai kritéri-
umrendszer, és im-
produktiv. A pedago-
giai gyakorlat onfej-
16dése nemcsak ol-
csobb, de sokkal ha-

szeallni nem akard

tékonyabb és célsze-

rendszer egésze. Pedig 0k, az onfejlodés-
re mindig készek, akik maguk, egész éle-
tikkben sajat kritériumaik alapjan dolgoz-
tak és voltak eredményesek, a felelésséget
vallalok lennének a legelhivatottabbak a
kritériumorientalt pedagogiai folyamatok,
feladat- és tevékenységrendszerek, mod-
szerek leirasara, terjesztésére.

Nem tudom, hogy kell-e kiilon beszélni
a tanulokkal szemben tamasztando kritéri-
umokrdl. Azok implicit kritériumok, 1étiik,
sorsuk, minéségiik a célrendszerben, a pe-
dagogiai kultira mindségében, a pedagd-
giai folyamatokban, a tevékenységek
rendszerében, a gondolati szabadsagban,
az értékekhez vald viszonyban, a fejlodés
tendencidiban, a fejlesztend6 pszichikus
rendszerek nyitottsagdban, az ,,0nszervezo

ribb is. Ami a legfontosabb: adekvat mo-
don csak célszer(i, a nevelési sziikséglete-
ket kielégitd koncepcio és kritériumrend-
szer alapjan valésulhat meg.

A kritériumorientalt iskola sok lehetd-
séggel biztato és még friss fogalom. J6vo-
je, a koznevelésben megjelend hatasa attél
is figg, hogy milyen tartalmakkal telit6-
dik, milyen — a korabbiaknal hatékonyabb
— szemlélet, motivumok, funkciok, célok,
tevékenységek megjelenését inspiralja.
Nem mindegy, hogy az oktataspolitika —
tobb més fogalom mellett — kisajatitja és
kozhellyé lesz, vagy a mindennapi peda-
gbgiai gyakorlatot megtermékenyitd, fon-
tos koncepcionalis elemmé valik.

Gajdics Sandor
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Kisérlet fiatal roma felnottek
felzarkoztatasara

A tarsadalomkutatok hosszu ideje megfogalmazzdak azt a
vélemenyiiket, hogy a rendszeruvdltdst kéveto gazdasdagi
egyenlotlenségek dtalakitotidk a tarsadalom tagjainak integrdcios
képességeit és lehetoségeit, novelték az egyenlotlenségeket, és
elmélyitették a kozosségeken beliili fesziiltségeket, individualizaloddst.
A tarsadalmi integrdcio makro- és mikro-tdarsadalmi aspektusait
elemezve a kutatok megkiilonboztetett figyelemmel foglalkoztak a
roma lakossdg életesélyeivel, a megosziotisag gazdasdgi, politikai, jogi
okaival és kovetkezmeényeivel. Mikozben a problemdk jol leirhatoak
és szdmos alternativ megolddsi javaslat fogalmazodott meg, a
valosagban kevés eredmeny sziileteltt.

ciganysag Osszehangolt munkaerd-

piaci (re)integraciojanak komplex
(szociokulturalis, munkaerdpiaci,

helyi tarsadalmi) kezelését, a roma tarsa-
dalom leszakadasanak megakadalyozasat
a magyar gazdasag-, és tarsadalompolitika
célkitlizései, valamint az eurdpai csatlako-
z4s kapcsan jelentkezd kihivasok €s tdmo-
gatasi lehetdségek egyarant nélkiilozhetet-
lenné teszik. Ennek ellenére megallapitha-
t0, hogy ,,a roma kisebbség helyzete Ma-
gyarorszagon tovabbra is nehéz. Eletko-
riilményeik, varhaté atlagos életkoruk, is-
kolazottsaguk joval az orszagos atlag alatt
van. Tébbnyire az orszag elmaradott vidé-
kein koncentralodnak. Diszkriminaljak
Oket az oktatasban, a foglalkoztatasban(!),
az igazsagszolgaltatasban és a kozhivata-
lokban. A Csatlakozési Partnerség kereté-
ben elfogadott kozéptavii roma program
megvalositasa a finanszirozasi hattér javu-
lasaval fokozatosan halad elére, de az
eredmények nem eléggé nyilvanosak.
Elismerésre mélté a roma didkoknak
nyujtott 6sztondij, a roma lakossagnak a
kozmunkabol valo részesedése (40 szaza-
1€k), a roma lakasépitd program elindula-
sa, a roma jogsegély-szolgalat, a roma
konfliktuskezeld kdzpont kialakitasa, a ro-
mak rendorségnél torténd alkalmazasanak
tamogatasa, a roma kultura apolasara 1ét-
rehozott roma ko6zosségi hazak miikodte-

tése, a roma radio elinditdsa. Am mindez
kevés ahhoz viszonyitva, amit a roma la-
kossag hatranyos helyzetének kezelése
igényelne — mutat ra a jelentés.” (1)

A ciganysag helyzetének és problémai-
nak okai komplex torténelmi, tarsadalmi,
gazdasagi okokra vezethetdk vissza, még-
is altaldnosan elfogadott megallapitas,
hogy a romak helyzetének hosszu tava ja-
vitasaban kulcsszerepe van az oktatasnak.
Mar a kilencvenes évek szocioldgiai kuta-
tasai (Kemény, Kertesi, Lisko, Havas,
Neményi, Szelényi stb.) igazoltak, hogy az
iskolai végzettség dontd szerepet jatszik a
munkaerdpiaci €s tarsadalmi felzarkdzas
szempontjabol.

A magyar oktatasi rendszer valamennyi
szintjén (als6-, kozép-, felséfok) végbe-
ment az expanzid, a 16 évesek csaknem 90
szazaléka iskolds. 2001-ben a tanuldk 35
szazaléka szakkozépiskolaba, 45 szazalé-
ka gimnaziumba jart, koziilik a fels6okta-
tas nappali tagozatara mintegy 40 szazalé-
kuk jutott be. Jelentdsen megemelkedett a
levelezd képzésben vagy tavoktatasban,
koltségtéritéses formaban tanuldk aranya,
er6sodott a teljesitményorientaltsag és az
oktatas hatékonysaganak fokozasa, a mi-
nbségbiztositas iranti igény. (2) Ehhez ké-
pest a roma gyermekek iskolazottsagi ara-
nyai valtozatlanul alacsonyak. Bar az el-
mult 20 év alatt a romak korében jelentds

101




Szemle

mértéki volt az altalanos iskolat végzettek
aranyanak javulasa, a tovabbtanulasi esé-
lyek minden mas iskolatipus esetében
romlottak. Igy az iskolakdteles kor végére
65 szazalékuk fejezi be az iskolat, és 6k a
szakmunkasképzoben folytatjak tanulma-
nyaikat, ami munkaerdpiaci szempontbol
irrelevans. Az érettségit add szakképzd in-
tézményekben hatoda, gimnaziumban
negyvenede tanul a tobbségi tarsadalom-
hoz képest. (3) Emiatt a hatranyos helyze-
tl, a tarsadalmi boldogulasban is esélyte-
lenebb tanuldk egyre inkabb kiszorultak a
mindségi oktatasbol. (4)

Eppen az iskolézottsagnak azokon a
pontjain nott az esélyegyenlétlenség mér-
téke, amelyek a munkaerdpiaci esélyeket
javithatnak. Az iskolaztatassal kapcsolat-
ban hosszt ideje két cél fogalmazhato
meg: egyrészt a sikeresség zalogaként az
altalanos képzés mindségének javitdsa,
masrészt a sikeresebb tarsadalmi és
munkaerdpiaci boldogulasukhoz nélkiil6z-
hetetlen szakképzés.

A sikeresség masik zaloga a roma csala-
dok iskoldhoz valé hagyomanyosan rossz
viszonyanak javitdsa, a gyerekeknek a
sziiloktdl atorokitett negativ attitlidjeinek
csokkentése, aminek hatterében a roma
nok képzésének sziikségessége all, vala-
mint a tobbségi tarsadalom romakkal
szembeni erds elditéleteinek oldasa. A
tobbségi tarsadalom tagjainak megoldast
kellene taldlnia a romak alacsony tanuldsi
motivacidjanak javitadsara, amit jelenleg
tovabb er6sit — negativ értelemben — a kor-
nyezet elbitéletessége, illetve az iskolazta-
tassal jaré anyagi terhek novekedése. A ro-
ma csaladok tobbségének anyagi érdeke
flizédik ahhoz, hogy gyermekiik minél
elobb kimaradjon az iskolabdl és valami-
lyen pénzszerzd tevékenységbe fogjon.
(Kiilonosen igaz ez a sokgyermekes csala-
dokra, ahol inkabb a nagyobb lanyok to-
vabbtanulasa kertil veszélybe.)

Hangsulyos szerepe van a szakmunka-
sok korében tapasztalhato kirekesztésnek,
amellyel a romakat illetik, akiket tradicio-
nalisan segédmunkasként definialnak. Eb-
bol a helyzetbdl csak néhany szaktertilet
kivétel (épitdipar, kisallat-tenyésztés, kéz-

miivesség, vasarozas stb.), de ezeknek a
presztizsét a tobbségi tarsadalom tagjai
szandékosan alacsonyabbra értékelik valo-
sagos funkcidjuknal (1asd e jelenség nagy-
varosi konfliktusait a skinhead-roma szak-
munkas fiatalok k6zott). A rendszervaltast
kovetden pedig éppen a szakmunkaskép-
zésnek ezt a részét érintették a legérzéke-
nyebben a valtozasok. A munkahelyek ra-
dikalis megsziinésével egy iddben a kép-
zések is cs6dot mondtak. Ha még a gya-
korléhelyek szamanak minimalisra csok-
kenését is figyelembe vessziik, jogos a
megallapitds: a romak halmozott hatra-
nyokkal keriiltek ki a tarsadalom gazdasa-
gi és politikai struktiravaltasabol.

Az iskolaztatas kérdése kapcsan ma mar
nem megkeriilhetd kérdés az egész életen
at tarto tanulas paradigmajabdl kovetkezo
felnéttképzes, ami iskolai kudarcoknak és
a lemorzsolddas veszélyének kitett romak
esetében foként a felndttképzés tigyneve-
zett potlo funkcidjat, a masodik esély biz-
tositasat jelenti. Ennek megvalositasa
azonban a pedagogiatol és az andragodgia-
t6l szamos innovacidt var el: a formalis,
non-formalis €s informalis tanulasi utak
igénybevételét, 0j tanulasszervezési mo-
dok kidolgozasat, a felnott romak tanulasi
képességeihez és életvezetéséhez igazodd
tanulasi kornyezet, specialis motivacios
rendszer kiépitését igényli.

A romék (5) felzarkoztatasa és az azzal
kapcsolatos feladatok megolddsa nem lehet
csak és kizardlag az oktatasiigy feladata,
hanem rajta kiviil ,,a szocidlis szféra, az
egyhaz, a civil kezdeményezések, valamint
az ifjusagpolitika, kisebbségpolitika kdzott
tesznek sziikségessé egyeztetéseket.” (6)

Az elmult évek soran allami, civil és EU-
s palyazati Osztonzésre szamos kezdemé-
nyezés sziiletett, de ezek eredményei egy-
mastol elszigetelten jelentkeztek, nem szer-
vezddtek mindenki szamara vilagos és elér-
het6 rendszerré. Tobbek kozott ez az egyik
oka annak, hogy szdmos civil — kozottiik ro-
ma — szervezet hatarozott Gigy, hogy szii-
kebb kozossége ismeretében megprobalja
,kezébe venni” sorsa iranyitasat és palyaza-
ti timogatasok révén felzarkoztatasi rend-
szert dolgozni ki sajat maga szadmara.
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A Vallalkozok Erdekegyezteté Roma
Orszagos Szervezete 2002-ben azzal a cél-
lal jott Iétre, hogy segitse a hatranyos hely-
zetli csoportokhoz tartozd, sokszor szak-
képzettség nélkiili, vallalkozoi ismeretek-
kel nem rendelkezo, folyamatos eszkozhi-
annyal kiizdo, sokszor és sok szempontbodl
kiszolgaltatott roma munkavallalokat és
kényszervallalkozokat. A VEROSZ a ci-
esélyegyenldségnek, a versenyképes roma
vallalkozoi réteg megteremtésének és a ro-
ma népesség tartds foglalkoztatasanak ko-
herens rendszerében értelmezi. (1. dbra) A
program alapit6i a haromtényezos feltétel-
rendszer kistérségi kiprobalasa, majd or-
szagos bevezetése és fenntarthatosaga ér-
dekében tevékenykednek.

Esélyegyenloség

Fenntarthato, . Versenyképes \
tartos | roma véllalkozéi |
foglalkoztat- réteg
megteremtése

\\lto'sag

A ROMAINNOY programja

1. dbra

A VEROSZ céljainak elérése érdekében
szakértOket kért fel, akik 2003-ban kidol-
goztdk a ROMAINNOV (mérési-képzési-
foglalkoztatasi-mentori) programot. A
program a tervek szerint tajékoztatatast és
tanacsadast nyujt minden hozza forduld
hatranyos helyzetli munkanélkiilinek.
Képzési rendszere, munkakdzvetitdi tevé-
kenysége révén hozza kivan jarulni a ro-
mak munka vilagaba torténd bejutasahoz
és tartos bennmaradasdhoz, valamint hat-
hatds segitséget kivan adni az 6nallo val-
lalkozasok megtalalasaban, elinditasaban,
eredményessé tételében, az Eurdpai Unids

alapokbdl megszerezhetd tamogatasi sz-
szegek elnyerésében.

A VEROSZ a kidolgozott programot a
2004-2005 években kivanja kiprobalni,
majd rendelkezésére bocsatja a tobbi hat-
ranyos helyzetl kistérség civil szervezetei
szamara, hogy segitse sikeres felzarkdzasi
kisérletiiket az EU-csatlakozas harmoniza-
cios iddszakaban.

A projektszerlien miikodé Romainnov
program kiemelt célja és feladata az on-
ként jelentkezo fiatal felndttek barmilyen
uton szerzett eldzetes ismereteinek, ta-
pasztalati tudasanak, kiéptlt képességei-
nek, kompetencidinak mérése és ennek
alapjan egyfajta karrier-tanacsadas biztosi-
tasa. A kompetenciamérés eredményeire
épiil6 tanacsadas foglalkoztatasi és képzé-
si utakat és lehetdségeket kinal, amelyek
egyénre szabottak, ¢s figyelembe veszik a
foldrajzi régid sziikségleteit. A képzés és a
foglalkoztatds megszervezése és biztosita-
sa mellett a program tovabbi célja az 6nal-
l6an vallalkozni képes munkavallalok val-
lalkozdova valasanak segitése, illetve min-
den résztvevd szamara tobb éven at a mun-
kavégzéshez és az egyéni életvitelhez
mentori segitség biztositasa.

A mintaértékiinek szant, komplex (mé-
rés, képzés, foglalkoztatas, mentorozas) fel-
zarkoztatd tevékenység révén a program

— hozza kivan jarulni a roma lakossag
az elszegényedés elleni harchoz; a romak
munkaerdpiaci esélyeinek, mobilitasanak
kiszélesitéséhez, onfoglalkoztatas révén a
szocialis, kulturalis ellatottsag javitasahoz,
megkiilonboztetett figyelemmel a roma
kozosségekben meghatarozo szerepet jat-
sz0 nok gazdasagi, kulturdlis, szocidlis
szerepének tudatosodasahoz;

— igyekszik felkésziteni a roma népessé-
get az EU-csatlakozasbol adodo még gyor-
sabb tarsadalmi és munkaerdpiaci atalaku-
lasok kovetelményeire, az elkeriilhetetlen
részvételre az egész életen 4t tartd tanulas-
ban, ennek eredményeként sajat érdekeik
hatékonyabb képviseletére és védelmére;

— 0sztdnzi az eurdpai €s hazai — kozos-
ségi és egyéni — értékek elfogadasat és el-
sajatitdsat a romak korében; identitdsuk
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megdrzése mellett életviteliik tobbségi tar-
sadaloméhoz torténd kozelitését, ezaltal
elésegitve beilleszkedéstiket, illetve a po-
zitiv diszkriminacio tobbségi tarsadalom
altali elfogadtatasat.

A program célcsoportja: minden tartos
foglalkoztatast €s tanulast vallalo, sajat és
(lako)kozosségiik tarsadalmi felemelkedé-
sében cselekvd modon részt venni kivano,
18 évet betoltott, hatranyos helyzetli ma-
gyar allampolgar, felnétt férfiak és ndk,
fuggetleniil nemzetiségiiktol, iskolai vég-
zettségiik fokatdl vagy eredményétol.

munkavallalasa, egyéni életatja sikereseb-
bé valhat.

A program fo tevékenységi korei

El6zetes tudasszint-felmérés késziil,
amelynek alapjan a résztvevok az eddig el-
ért képességeikrol, kompetenciaikrél, tu-
dasukrol kapnak visszajelzést €s igazolast
(kompetenciakartyat). A mérés az alabbi
terliletekre vonatkozik:

— alapkészségek (iras-olvasas-szoveg-
értés-kommunikacio, szamolds, informa-
cioszerzes ¢s -feldolgozas, tanulas), vala-

A Romainnov fel-
zéarkdztatd program

mint életvezetési
készségek;

koncepcidja azon a
megfigyelésen ala-
pul, hogy az elmult
években egyedileg,
nem rendszerszeriien
megvalositott tdmo-
gatasok (képzési és
tanacsadoi szolgalta-
tasok, rovidebb-
hosszabb ideig tar-
t6 foglalkoztatasok)
hatasa megerdsités
¢és tovabbi tamogatas
hianyaban nem volt
eléggé tartéos. A
Romainnov projekt
ezért a négyféle
szolgéltatas (mérés,
képzés, foglalkozta-
tas,  tanacsadas)
egyid6ben torténd
alkalmazasaval azt
célozza, hogy ezek

Az elmult években egyedileg,
nem rendszerszertien megvalosi-
tott tamogatdsok (képzési és ta-
ndcsadoi szolgdltatdsok, rovi-
debb-hosszabb ideig tarto foglal-
koztatdsok) hatdsa megerosités
és tovadbbi tamogatds hidanydaban
nem volt eléggé tartos. A
Romainnov projekt ezért a négy-
feéle szolgdiltatds (méreés, kepzes,
Joglalkoztatds, tandcsadds)
egyidoben tortend alkalmazdsd-
val azt célozza, hogy ezek ered-
meényei 6sszeadodjanak, illetve
Jfelerdsitsek egymadist. A program
szakmai modszertani innovdcio-
Ja éppen abban rejlik, hogy a ta-
nulds és a foglalkoztatds alatt a
roma munkavdllalot tanuldsi,
munkahelyi, privdt problemdival
nem hagyja magdra.

— a munkaerdpiaci
érvényesiiléshez nél-
kuilozhetetlen kulcs-
kompetencidk (Onis-
meret-onértékel 6ké-
pesség, munkaerdpi-
aci ismeretek, eliga-
zodas a vilagban — a
valtozasok idébeni
érzékelése, kezelésé-
nek képessége, kriti-
kai készség, problé-
mamegoldasi szan-
dék és képesség a
cselekvésre, a kor-
rekciora);

— szocialis és al-
lampolgari készsé-
gek (egytittmikodes
és team-munka ké-
pessége, kezdemé-
nyezokészség, kote-
lességek és jogok is-

eredményei 0sszeadodjanak, illetve felers-
sitsék egymadst. A program szakmai mod-
szertani innovacidja éppen abban rejlik,
hogy a tanulas és a foglalkoztatas alatt a
roma munkavallaldt tanulasi, munkahelyi,
privat problémaival nem hagyja magara,
hanem egy folyamatosan miik6dd segitd-
tamogato-ellendrzd rendszer segitségével
Osztonzi szocializalodasat az allandd fog-
lalkoztatottsaghoz, az abbol adodo uj tipu-
su életmodhoz, életvitelhez. A program-
ban valé részvétele alatt kiépiilt szemé-
lyes, szocidlis és tudastokéjével tovabbi

merete ¢s elfogadasa, emberi jogok tiszte-
letben tartdsa);

— szakmai ismeretek;

— képzési tanacsadas és egyénre szabott
képzésekben torténd részvétel biztositasa.

A program a mérésben részt vevok sza-
mara — allami és palyazati forrasokra ta-
maszkodva — felzarkéztatd alap- és szak-
képzési, valamint at- és tovabbképzési ki-
nalatot nyujt, nappali vagy munka melletti
tanulasi rendszerben. A tandcsadas ered-
ményeként a résztvevd konnyen értelmez-
hetd egyéni karrierterv birtokaba jut,
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amely megmutatja, hogy az elérni kivant
munkaerdpiaci és egyéni céljainak megva-
l6suldsdhoz mit kell tennie. A képzési ta-
nacs és a foglalkoztatasi javaslat igazodik
egyrészrol az adott régidé mindenkori tarsa-
dalmi, munkaerdpiaci sziikségleteihez,
masrészrol a munkavallalo személyes am-
bicidihoz, képességeihez, iskolai végzett-
ségéhez, élet- és munkatapasztalatdhoz. A
program a munka vilagdba torténd belé-
péskor minden résztvevonek biztositja a
szervezet munkaerdpiaci tréningjén vald
részvételt, illetve képzést nyujt a vallalko-
zo6va valni kivandk szamara.

A Romainnov képzési program kindlati
rendszere a kovetkezo:

— sajat alapitasu munkaerdpiaci tréning
biztositasa;

— altalanos iskolai végzettséget potld is-
kolarendszerti felzarkoztatd oktatds meg-
szervezése és osztalyozd vizsga letétele
(Kozoktatasi tv. 27.§ (8) bekezdés szerint);

— hatodik vagy nyolcadik évfolyamos
(alapfoku iskolai) végzettségre vagy tize-
dik évfolyamra épiild szakképzettségek
megszerzésére iranyuld szakmunkas bizo-
nyitvanyt adé6 OKJ és/vagy tanfolyami
képzések iskolarendszeren kiviili meg-
szervezése;

— sajat alapitasu vallalkozoi képzések
biztositasa.

A program tagjai szamara — iskolai vég-
zettségliknek, szakmai eldképzettségiik-
nek vagy a projekt keretében szerzett vég-
zettségiiknek megfelelden — foglalkoztatast
kinal az adott régidban. A foglalkoztatottak
koziil azok, akiknek kedviik és lehetdségiik
van erre, elindulhatnak a vallalkozova va-
las tjan. Ehhez a VEROSZ képzést, illet-
ve a ,,Kombindlt, tobbszintli tdmogats-
eldsegitd rendszer a roma vallalkozok pia-
ci helyzetének javitasara és felzarkoztata-
sara” elnevezésli roma vallalkozdi projekt
keretében hitelt, piaci értékesitési lehetdsé-
get és folyamatos tandcsadast biztosit.

A tanacsadas és mentori segitség igény-
bevétele nemcsak a vallalkozova valok le-
hetdsége, hanem mindenki szaméra rendel-
kezésre all, aki a VEROSZ rendszerben re-
gisztraltatta magat. A mentorok folyamatos
segité munkéja révén a VEROSZ-tagok

egyéni (tanulasi, munkavallaléi, életveze-
tési) tanacsadast vehetnek igénybe.

A program megvaldsitdsdanak modszerei

A projekt mddszereinek megvalasztasa-
kor az alapité harom szempontot tekintett
iranyadonak:

— tudomanyosan megalapozott szakmai-
sag-korszerliség (europai kitekintés, kom-
patibilis szemlélet és modszerek);

— megvalosithatésag (a romak szocio-
kulturalis hatterének ¢és a helyi sajatossa-
goknak figyelembevétele);

— takarékossag.

A projekt sikere érdekében az alapito
VEROSZ magasan kvalifikalt, a kutatas
és képzés teriiletén vezetd szerepet jatszo
partnereket vont be a projekt kidolgoza-
saba és megvaldsitasaba. E partnerek fog-
lalkoztak hatranyos helyzetl tarsadalmi
csoportokkal, igy tartalmilag és madd-
szertanilag egyarant képesek adaptalni
az eurdpai és magyar mérési, képzési
gyakorlatot a hazai hatranyos helyzeti
csoportok esetében.

A projektben alkalmazott és adaptalt
modszerek nemzetkodzileg ismert tudoma-
nyos kutatasokon nyugszanak. Ujdonsag-
nak szamit ezek egyid6ben torténd, egy-
mast erdsitd, a projekt eredményességét
fokozo hatasanak kihasznalasa.

A projekt résztvevdinek kivalasztasa
tobb, pedagdgiai, pszicholdgiai, munka-
erdpiaci modszert 6tvoz6é mérési csoma-
gon alapul. A mérési csomag tartalmazza a
résztvevd adatlapjat, a projekt elején és
végén felvett adatokat tiikr6z6 pszicholo-
giai személyiséglapot és kompetenciakar-
tyat, illetve a tanacsadok altal vezetett, a
tandcsadoi megfigyelésekre vonatkozd ta-
nacsadoi lapot.

A mérés kétnapos bentlakasos tréning
formajaban valoésul meg. A tanacsadas
egyéni jellegli, azaz a résztvevd szamara a
mérd szakemberek és a résztvevd négy-
szemkozti beszélgetését, kisebb részben
csoportfoglalkozasokon és csoportos érté-
kelésen vald részvételt jelenti. A képzést
és a foglalkoztatast kiséré mentorozas azt
jelenti, hogy mind a tanulés, mind a foglal-
koztatas periodusaban a résztvevonek le-
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hetdsége van kapcsolatot teremteni (sze-
mélyesen, telefonon, e-mailen) a mentor-
ral, aki valamennyi palyazattal 6sszefiiggd
kérdésben egyénre szabott, személyes jel-
legili tanacsot, segitséget ad.

Az alkalmazott mddszerek:

— interjun alapuld altalanos adatlap, il-
letve pszichometriai skalak felvételén, at-
titidvizsgalatokon alapuld pszicholdgiai
személyiséglap felvétele a projekt elején
és végén;

— interjura, illetve kiscsoportos foglalko-
zasra alapozott kompetenciavizsgalatok a
projekt elején és végén, ennek alapjan to-
vabbépithetd kompetenciakartya kiallitasa;

— az alapképességek tesztvizsgalata
(kommunikacio: iras, olvasas, szdvegér-
tés; szamolas, matematikai és tudomanyos
gondolkodas; tanulasi képességek) és ezek
értékelése;

— mindezek alapjan valamennyi résztve-
v6 szamara mérési €s foglalkoztatasi egyé-
ni tanacsadas és mentori segitségnyujtas
(személyesen, telefonon, e-mailen) a pa-
lyazat teljes ideje alatt.

A mérésre €piilé egyéni képzési terv ki-
dolgozasa és megvaldsitasa:

— altalanos iskola elvégzését biztositd
iskolarendszeri felzarkoztatdo képzés;

— 40 oras, bentlakdsos munkaerdpiaci
képzés;

— szakmai képzések iskolarendszeren
kiviili tanfolyami formaban, vagy iskola-
rendszeren kiviil szervezett OKJ képzések,
munka melletti modulos szervezésii, men-
tor altal tamogatott iskolarendszeren kivii-
li képzési forma;

— vallalkozoi képzés.

A képzés szerves részét képezi a képzé-
si mentor alkalmazasa, aki a mérési cso-
mag ismeretében a képzés, illetve a pro-
jekt teljes idétartama alatt tanulasi, egyéni
¢életvezetési tandcsot és segitséget nyujt. A
tanacsadas személyesen, telefonon ¢s
elektronikus levelezés formdjaban is tor-
ténhet. Az eseményeket és a résztvevoi
megfigyeléseket a képzési tanacsadok
esetnaploban rogzitik, ezek a mérési cso-
mag részeként a palyazati dokumentacio-
ban (személyiséglap és kompetenciakar-
tya) megjelennek.

A célesoport foglalkoztatasdnak

modszertani kérdései

A célcsoport foglalkoztatasara a foglal-
koztatasi team tervet készit, amelynek
szempontjai a kovetkezok:

— az adott szakman (feladaton) beliil
tobb munkafazis megismertetése;

— a csoportban torténd munkavégzés
fejlesztése;

— a meglévo szakmai kompetenciak fej-
lesztése;

— a résztvevok dontési és felelosségval-
lalasi kompetencidinak fejlesztése;

— hatékony munkavégzésre ¢és takaré-
kossagra nevelés.

A résztvevok a futamidd alatt valto
rendszerben, kiscsoportokban kiilonb6z6
feladategyiitteseket oldanak meg. A mun-
kat részben csoportos értékelés soran a
résztvevok, részben a foglalkozasvezetd
értékeli. A foglalkoztatasi terv sikeres
megvalositasat szolgalja a foglalkoztatasi
mentorozas megszervezése. Ez azt jelenti,
hogy minden 12 résztvevére jut egy fog-
lalkoztatasi mentor, aki a teljes projektidd
alatt, minden foglalkoztatassal kapcsolatos
kérdésben segiti, tdmogatja a résztvevot.

A program varhato6 eredményei

A ciganysag — ezen beliil a roma nék —
Osszehangolt munkaerdpiaci (re)integra-
ciojanak komplex (szociokulturalis, mun-
kaerdpiaci, helyi tarsadalmi) kezelését a
roma tarsadalom fejlesztésének igénye, a
magyar gazdasag- €s tarsadalompolitika
célkitlizései, valamint az eurdpai csatlako-
zas kapcsan jelentkezd kihivasok €s tdmo-
gatasi lehetdségek indokoljak.

A mérésbe bevont személyek kompe-
tenciakartyat kapnak, amely felvilagositast
ad a mért személy elért alapképességeirdl,
munkaerdpiaci kompetenciainak szintjé-
r6l, ezaltal tovabbtanulasi, beiskolazasi
esélyeirdl.

A mérést kdvetd egyéni tanacsadas so-
ran minden személy személyre szabott
karriertervet, tovabbtanulasi €s foglalkoz-
tatasi tanacsot kap.

A Kkarrierterv tartalmazza a kovetkezd
fejlédési 1épcesdt jelentd feladat megvaldsi-
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tasara vonatkozo 0sszes konkrét informaci-
ot, tanuldsi és foglalkoztatdsi tanacsot.

— A mérési tréning élménye és tapasztala-
ta motivacios bazisa lehet a tovabbi tanulas-
nak vagy a palyazatban vald részvételnek.

— A mérést kovetd munkaerdpiaci tré-
ning révén a program részvevai felkésziilt-
té valnak a munka vilagaba torténd belé-
pésre €s bennmaradasra, amennyiben a
képzés soran javulnak beilleszkedési és
egylittmtkodési képességeik, kiilsé meg-
jelenésiik iranti igényességiik, n6 a fegye-
lem- és felelosségtudatuk, jaratosak lesz-
nek az allaskeresési technikakban.

— A felzarkoztato képzések a nyolc, a tiz
osztalyos iskolai végzettség €s az alapvizs-
ga biztositasaval bejutast jelentenek a
szakképzés rendszerébe, illetve az OKJ
képzések révén szerzett szakmunkas bizo-
nyitvanyok mindezt a folyamatot megero-
sitik €s stabilizaljak. A szakmunkasképzes
elméleti és gyakorlati moduljai révén,
amelyeket személyre bontva, differencial-
tan kivanunk megoldani, szakmai kulcs-
kompetenciaik, akarati és egyéb szemé-
lyes tulajdonsagaik fejlddnek, né az onal-
l6saguk és kezdeményezokészségiik, tanu-
lasi rutinjuk és motivaciojuk, reményeink
szerint képesek lesznek a tanultakat szii-
kebb kornyezetiikben multiplikalni, a
megismert értékrendszert terjeszteni.

— A képzés ¢és foglalkoztatast kisérd
mentoring- és monitoring-rendszer, azaz a
résztvevd szamdra mindenkor elérhetd
egyéni segitG-tamogatd szolgaltatas nem
hagyja magara a résztvevoét a tanulasi fo-
lyamat soran, tovabba segiti a munka vila-
gaban valo eligazodasban és a bennmara-
dasban. Megmutatja ¢és készségszintre
emeli a kozszolgaltatdsokhoz val6 hozza-
férést és masok hozzaférésének segitését,
az erkélesi integritas fejlesztését, az ér-
dekartikulaciot és érdekvédelmet.

— Reményeink szerint a mérés, a képzés
¢s a foglalkoztatas elegendd ahhoz, hogy a
résztvevok munkéval és életvezetéssel
kapcsolatos attitlidjei megvaltozzanak,
¢letviteliikben tartés mddosulas alljon be,
amit kornyezetiikben multiplikalhatnak.
gy roma kozosségiik tapasztalt referen-
cia-személyévé valhatnak.

A projekt keretében kidolgozott és ki-
probalt modszer és eljaras jelentds innova-
cionak szamit. (Komplex mérési, képzési,
foglalkoztatasi és ezt kisérd szolgéltatasi
rendszer, valamint a munka soran el6alli-
tott szellemi termékek és ,,technoldgiak”,
alapképességeket mérd tesztek, kompeten-
ciakartya, a személyiséglap felvételére vo-
natkoz6é mérési csomag, romakra adaptalt
munkaerdpiaci képzés.)

A programba belépd romak — reménye-
ink és eldzetes informacidink szerint
tobbségiikben — szembesiilve eddigi for-
malis és non-formalis Gton szerzett isme-
reteiknek piaci értékével, varhatéan indit-
tatast éreznek tanulmanyaik folytatasara,
munkaerdpiaci kompetenciaik fejlesztésé-
re. Mindez hozzéjarulhat ahhoz, hogy val-
tozzon altalaban a tanulassal és az iskola-
val kapcsolatos, hagyomanyosan nem jo
attitidjiik. A kiképzett tagok — a korabbi
palyazatok soran kiképzett egyéb segitok-
kel egyiitt — nagyban hozzajarulhatnak a
térség fejlodéséhez:

— az id6sek szocialis gondozasi felada-
tainak ellatasaval;

— a térségben él6 romak és hatranyos
helyzetliek szociokulturdlis eszkdzokkel
torténd segitésével,

— csalad- és ifjusagsegitoi feladatok el-
latasaval, illetve a fiatal csaladok szamara
nyujtott gyermeknevelési és gondozasi,
egészségnevelési ismeretterjesztéssel,

— kozosségfejlesztési feladatok, kozos-
ségi programok kezdeményezésével és se-
gitésével.

Osszegzés

A Romainnov program tartalma és mod-
szerei lehetdséget biztositanak a hatranyos
helyzetli, de sorsukon forditani kivandk
segitésének komplex megkozelitésre. En-
nek elemei:

— az EU-trendek figyelembevétele;

— a ciganysag hosszl tavl, magyaror-
szagi, tartos foglalkoztatasanak biztosita-
sa, munkaerdpiaci esélyeinek novelése,
adottsagaikhoz igazodo képzési, foglal-
koztatasi, vallalkozasi rendszerek kidolgo-
zasdval és megvalositasaval;
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— atfogo, ugyanakkor az adott régio és a
helyi kozosség sziikségleteibol kiinduld
feladat-meghatarozas, a foldrajzi és a gaz-
dasagi (szektoralis) megkozelités Ossze-
kapcsolésa.

A projekt épiteni kivan a for- és nonpro-
fit szervezetek, az allami szektor, valamint
a hazai és palyazati rendszer egytittmiiko-
désére. Kuilon megemlitendd, hogy a pro-
jekt soran létrehozott teamek a projekt fu-
tamideje utan varhatéan tovabb dolgoznak.
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Kraiciné Szokoly Maria — Tibori Timea

Irodalmi szerepjaték a nyelvtanar-
képzésben és -tovabbkeépzésben

Az oktatdsban és nevelésben alkalmazott szerepjcték lehetoségeirol
mdr sokat irtak. De mit jelent pontosan a pedagogiai szerepjcték és
az irodalmi szerepjdték fogalma, és mi a modszer lényege? A
Hannoverben tevékenykedd Arbeitskreis Pidagogisches Rollenspiel
tevékenysége nyomdn bemutatjuk a pedagogiai szerepjdték f6
Jellemzoit, illetve egyik tipusa, az irodalmi szerepjdték modszerének
elméleti hdtterét. Mindezt a német szakos hallgatok egyetemi
képzésének és a nyelvtandrok tovdabbképzésének aspektisdabol
vizsgdlva, vagyis keresve a modszer létjogosultsdgdt az idegen
nyelven zajlo autentikus nyelvérai kommunikdcioban és a tandrok
személyi kompetencidinak fejlesztésében.

Pedagégiai szerepjaték

nyelvtanarképzés, valamint a -to-
vabbképzeEs tartalméanak és modsze-
reinek kivalasztasdban létezik két
alapvetd szempont. Az els6 az egyetemis-
tak és a nyelvtanarok személyiségének fej-
lesztése, annak érdekében, hogy a szakma
elvarasainak meg tudjanak felelni, a masik
pedig nyelvi kompetenciajuk izgalmas, j-

szerll és motivald modszerekkel torténd
fejlesztése és szintentartasa. Ennek egyik
hatékony eszkoze lehet a dramapedagdgia,
amely mind pedagogiai, mind nyelvi célok
elérését szolgalhatja. (Marlok, 2003) A
dramapedagogiahoz hasonldéan dramatikus
technikakra épiil a pedagogiai szerepjaték
is, ami szintén komoly lehetdségeket rejt
magaban a fent megnevezett képzési célok
elérése céljabol.

108




Iskolakultara 2004/5

Szemle

A szerepjaték mind a pszicholdgia, mind
a pedagogia eszkoztaraban gyakran hasz-
nalt modszernek szamit, melynek egyik
fontos célja az abban résztvevok személyi-
ségének fejlesztése. A Hannoverben miiko-
dé Arbeitskreis Padagogisches Rollenspiel
munkatarsai mintegy tizendt éve izgalmas
munkaba fogtak, melynek Iényege a pszi-
choldgiai és pedagdgiai szerepjatékok
szintézise €s a pszicholdgiai szerepjatékok
els6sorban pedagogiai célok elérésére tor-
ténd adaptalasa. A dramatikus szerepjaté-
kok széles skalajanak ismeretében és az
oktatasban szerzett tapasztalataik eredmé-
nyeként egy olyan Ujfajta irdnyzatot terem-

ték’, mely tanitasi-tanulasi/neveldi hatasat
a szerepek ¢€s helyzetek atélésén és azok
megtapasztalasan keresztiil éri el.

A pedagoégiai szerepjaték harom fo tipu-
sat kiilonboztethetjikk meg:

— Protagonista szerepjaték, mely k6zép-
pontjaban egy fOszerepld all, aki sajat
kommunikacios sémait vagy viselkedését
szeretné megérteni, és sajat problémas vi-
selkedési mintdira keres alternativakat.
Bar az elnevezés hasonlit a pszichodrama
{6 jatéktipusara, ez mégsem hagyomanyos
értelemben vett pszichodrama. A pszi-
chodrama f6 eszkozeit, a tiikrozést, a sze-
repcserét €s a duplazast ugyan nélkiilozhe-
tetlen eszkoznek te-

tettek meg, melynek

a ’szerepjaték-peda-
gbgia’ elnevezést ad-
tak. Wolfram Md-
vers, a Hannoveri
Egyetem professzora
és az egyesiilet egyik
kozponti alakja, aki a
Magyar Bibliodrama
Térsasag meghivasa-
ra mar tobbszor is
jart hazankban, a
modszer 1ényegét a
kovetkezképpen de-
finidlja: ,,Rollen-
spielpadagogik bietet
gruppenbezogene,
selbsterfahrungs-
und handlungsorien-
tiertes Lehr-Lern-
Verfahren auf dem

A szévegek feldolgozdsdnak
modszerét vizsgdlva két [0 irdny-
zatot kiilonboztethetiink meg. Az

egyik, amikor a szoveghez, az
abban foglalt eseményekhez és a
megadott informdciokhoz torteé-
no maximdlis ragaszkodds jegyé-
ben zajlik a jdtek, a mdsik pedig,
amikor a szoveg csak a szerepjd-
ték elinditdsdul szolgdlo impul-
zuskeént jelenik meg. A jdték so-
rdan megvalosulo események akdr
teljes mértékben is eltérhetnek a
szovegben leirtaktol. Mduvers és
Volk-von Bialy (1995) ezt a két ti-
pust ‘rekonstrudlo’, és
konstrudlo’ irodalmi szerepjdték-
nak nevezi.

kinti, de azokat kiza-
rélag pedagogiai cél-
zattal, a megértés
szolgalataban hasz-
nalja, a terapias célo-
kat szolgald regresz-
szi6os munkatdl vi-
szont teljes mérték-
ben eltekint.

— Csoportjaték
mely olyan improvi-
zativ jellegli szerep-
jaték, ahol a csoport
minden tagja sajat
maga altal valasztott
szerepekben aktivan
részt vesz. A jaték té-
maja mindenkor szo-
ros kapcsolatban all
a csoport aktualis

Wertehintergrund
humanistischer Psychologie und Pida-
gogik.” (1995. 9. 0.)

A ’szerepjaték-pedagogia’ 1ényegét ko-
vetkezoképpen hatarozza meg: intra- és in-
terperszonalis, valamint intra- és interkul-
turalis viselkedésformak megértéséhez, ta-
nuldsahoz és a konfliktushelyzetek megol-
dasanak eldsegitéséhez o6tvozi a pszi-
chodrama, a bibliodrama és bibliadrama
(1), a viselkedésterapia, a beszédterapia,
az alaklélektan, a tanitasi drama (2), a tan-
drama (3) és az improvizacids szinhaz
technikait. A mddszer alapja a cselekvésen
¢és jatékon alapuld ’pedagdgiai szerepja-

helyzetével.

— Szovegalapii szerepjaték vagy mas né-
ven “narrativ szerepjaték’ (4), mely megje-
lenitésre és szerepjatékra alkalmas szove-
gek — mesék, mondak, mitoszok, bibliai
torténetek, irodalmi szévegek vagy jsag-
szovegek — alapjan jon létre. Ez a pedago-
giai szerepjaték legkomplexebb tipusa,
melyet harom tényezd kolcsonhatasa,
vagyis a résztvevok egyéni dinamikaja, a
csoportdinamika ¢és a jatszott térténet dina-
mikaja irdnyit. A jaték nem az adott torté-
net szinpadi megjelenitésre alkalmas dra-
matizalasa, hanem a résztvevok szerepat-
élésén alapuld improvizacidja. Irodalmi
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szOveg nyoman megvalosuld tipusat ne-
vezziik ’irodalmi szerepjatéknak’.

A harom tipus sosem valik el egymastol
teljesen, és egymast mindenkor kolcsono-
sen kiegészitik. Tulajdonképpen csak pro-
totipusoknak tekinthetdk, melyek a cso-
portfolyamattol €s az egyéni dinamikatol
fuggden barmikor atvalthatnak egymasba.
,Die prozeBgerechte Kombination dieser
drei Grundtypen des padagogischen Rol-
lenspiels fiihrt erst zur besonderen Qualitét
der Rollenspielpddagogik als eines kultur-
therapeutisch orientierten, erlebensbe-
griindeten Handlungskonzeptes fiir den
Bildungs- und Beratungsbereich.”
(Mdivers, 1995. 12.)

Fontos a ’szerepjaték-pedagdgia’ 1énye-
gének megértése végett még annak tudato-
sitasa, hogy a cél nem a tarsadalmilag el-
vart szerepek tamogatasa és azok tanitasa,
és itt elsésorban a cégek altal munkatarsa-
iknak szervezett tréningekre gondolok,
ahol a jelenlévok azt tanuljak, hogyan le-
hetnek tokéletesebb eladok vagy munka-
tarsak. Elsdsorban arrél van szd, hogyan
torhetlink ki sajat ’szerepbortoniinkbol’,
hogyan gazdagithatjuk belsénkbdl kiin-
dulva viselkedési mintainkat, hogyan val-
hatunk hitelesebbekké, valamint hogyan
sajatithatunk el egyre szabadabb és spon-
tanabb viselkedési formakat. Tovabbi fon-
tos cél masok viselkedésének és cselekvé-
si szandékainak jobb megértése is.

Szévegalapu szerepjaték

A pedagogiai szerepjaték mintha’ kon-
textusanak megteremtését tobbféle impul-
zus indithatja el. Ez lehet kép, zene, torté-
net vagy egy szoveg. Vizsgaljuk a tovabbi-
akban a ’szévegalapu szerepjaték’ legfon-
tosabb sajatossagait, mivel véleményem és
tapasztalatom szerint ez a német szakos
egyetemistak ¢és nyelvtanarok célcsoport-
janal a korabban megnevezett célok eléré-
se érdekében felettébb hatékony és rendki-
viil izgalmas eljaras, melynek moddszerta-
narél eddig alig irtak.

Az egyetemistakkal és némettanarokkal
végzett szovegalapu dramatikus jaték kiin-
dulépontjaul a szévegtipusok végtelen tar-

hazabol meritve kézenfekvének tekintem,
hogy arra irodalmi szdvegek kivaloan al-
kalmasak, elsGsorban természetesen a né-
met nyelvii irodalombo6l meritve. De
ugyanigy megfelelnek mesék, mitoszok
vagy bibliai szovegek is, vagyis minden
olyan alkotas, melyben altalanos emberi
viszonyok jelennek meg. Ezekben a szo-
vegekben az emberiség Osi tudasa krista-
lyosodik ki, s igy azok torténéseinek belsd
megtapasztaldsa a személyiség gazdago-
dasanak egyik eszkoze lehet. Es mivel a
lelket altalaban mélyen megszolitja, kiva-
16 impulzus a valdés kommunikéciora is,
ami az adott esetben idegen nyelven valo-
sul meg.

Az irodalomdidaktika ugyan foglalko-
zik szovegek dramatizalasanak modszerta-
ni kérdéseivel, de a hangsuly ott elsésor-
ban az adott irodalmi szoveg jobb megér-
tésén van. A munka hagyomanyosnak te-
kinthet6 célja az esetek tobbségében a kul-
tarakozvetités, és az eljatszas is ezt a célt
szolgalja. Nem ritka az irodalmi szovegek-
kel zajlo dramatikus munka esetén az sem,
hogy végil eldadas sziiletik beldle.

Természetesen a feldolgozott szoveg mé-
lyebb megértése €s a kulturakozvetités fon-
tos részcél, hiszen részben éppen ezért al-
kalmasak ezek a szovegtipusok. A pedago-
giai szerepjatékban azonban az adott eset-
ben mégsem ez az elsddleges. A szoveggel
valdo munka 6 célja, hogy a résztvevoket
“egyénként’ €s ’csoportként’ jelen élethely-
zetiikkel és meglévo élettapasztalataikkal
szoros kapcsolatban allo tematika segitsé-
gével tudatos és tudattalan szinten megszo-
litsuk. Az idegen nyelven zajl6 folyamatok-
ban pedig ez altal feltamasszuk kommuni-
kacios kedviiket, igy kisérletet téve a valds
nyelvorai kommunikacié létrejottére.

A résztvevok személyiségének vonatko-
zasaban a szerepek megtapasztalasa révén
szeretne hozzajarulni annak gazdagodasa-
hoz, és miikodésének jobb megértéséhez.
Lehetdséget kivan teremteni a szerepkisér-
letezésre és a szereptanulasra is. A szove-
gekkel zajlo munka célja tehat a szerepja-
ték révén megvaldsuld nyelvgyakorlas és a
szervezett képzés és tovabbképzés kerete-
in beliil megvaldsuld oktatasi €s nevelési
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célok elérésére szolgalo, szerepek atélésén
alapuld személyiségfejlesztés.

Joggal meriil fel azonban a kérdés, ho-
gyan valésulhat meg ’szabad kommunika-
ci®’ éppen szoveggel zajlo munka kap-
csan? Hogyan lehetséges az, hogy ne a
szovegek egyszer(i reprodukalasa valosul-
jon meg laikusok, vagyis szinészi tehet-
séggel csak ritkdn megaldott egyetemistak
és tandrok révén? Ahhoz, hogy erre a kér-
désre valaszt kapjunk és a szdvegalapon
létrejové dramatikus jaték modszertana-
nak Iényegét megértsiik, vizsgaljuk meg a
"rekonstruald’ és ’konstruald’ irodalmi
szerepjaték kozti kiilonbséget és az irodal-
mi hermeneutikdra épulé ’lires helyek
elméletét’.

Rekonstrualé és konstrualé szerepjaték

A szovegek feldolgozasanak modszerét
vizsgalva két f6 iranyzatot kiilonboztethe-
tink meg. Az egyik, amikor a szoveghez,
az abban foglalt eseményekhez és a meg-
adott informacidkhoz torténd maximalis
ragaszkodas jegyében zajlik a jaték, a ma-
sik pedig, amikor a szoveg csak a szerep-
jaték elinditasaul szolgaldé impulzusként
jelenik meg. A jaték soran megvaldsuld
események akar teljes mértékben is eltér-
hetnek a szovegben leirtaktol. Mdvers és
Volk-von Bialy (1995) ezt a két tipust
’rekonstruald’, és ’konstruald’ irodalmi
szerepjatéknak nevezi

A rekonstruald szerepjaték célja egy va-
lasztott szerepen keresztiil, a szoveghez va-
16 maximalis ragaszkodds révén a mii mé-
lyebb megértése s ezaltal a személyiség
gazdagodasa. A jaték menetének relativ ko-
tott szabalyai vannak. Els6 1€pése a szoveg
kivalasztasa, ami a vezet6 feladata a talal-
kozast megelézden. A csoport a szoveggel
annak felolvasasa révén ismerkedik meg. A
szerepldk felsorolasa utan a jelenlévok ki-
valasztjdk azt a szerepet, melyet jatszani
szeretnének. A csoporttagok meghataroz-
zak a kezdd jelenetet, majd felépitik a ja-
tékteret. A szerepinterju utan kezdddik a ja-
ték, melyet reflexios beszélgetés zar.

A konstrual6 irodalmi szerepjaték ezzel
szemben sokkal inkabb a csoport kreativi-

tasara épit. A szoveget csak kezdd impul-
zusnak hasznalja. Azt at lehet irni, vagy
akar teljesen meg lehet valtoztatni. A jaték
szinte minden esetben tallépi a szoveg ke-
reteit. Ez kétségkiviil hallatlanul izgalmas
folyamat. A vezetonek és a csoportnak
azonban egyarant komoly gondot jelenhet
az egyéni elképzelések Osszehangolasa,
nehogy a jaték kudarcba fulladjon. Ez a ti-
pus tulajdonképpen szdveg alapon zajld
rogtonzés, melynek mar meglehetdsen ke-
vés kapcsolata van a szoveggel. A konstru-
alo irodalmi szerepjaték menete alapjaiban
megegyezik a rekonstrudlo jatékkal, tehat
elsd 1épés a szoveg kivalasztasa, szerepek
kiosztasa, tér berendezése, interju és jaték.

A rekonstruald és konstrualo irodalmi
szerepjatékrol irtak viszont még mindig
nem adnak valaszt arra a kérdésre, hogy
mitél mas ez, mint egy mi osztalyterem-
ben megvalosuld, nézok nélkiili ’szinpadra
vitele’. Mit6l valik ez a résztvevok szama-
ra motivalova? Mért van kedve a résztve-
voknek szerepbe 1épni és jatszani? Hogyan
kapcsolddik az olvasott szoveg objektiv
léte az olvaséhoz mint befogaddhoz? Mi
tehat az irodalmi szerepjaték mddszerének
és sikerének lényege?

Az ’iires helyek’ szerepe

Lensch (2000) az irodalmi recepcideszté-
tika fenomenologiai felismeréseire tamasz-
kodva a szerepjatékot kvalitativ kutatasi
modszerként (Sader, 1986) felhasznalva jut
arra a kovetkeztetésre, hogy a szerepjaték
soran a szovegekben talalhato ’tires helyek’
("Leerstelle’) és ’nem-definialt tartalmak’
("Unbestimmtheiten”) teremtik meg a jaték
igazi kereteit, és ezek teszik lehetdvé és iz-
galmassa a jatékot. Vizsgaljuk meg réviden
az elmélet 1ényeggét.

Az irodalmi recepcioesztétika (5) targya
az irodalmi miivek hatdsmechanizmusa-
nak vizsgalata, vagyis azoknak az Ossze-
fuggéseknek a megtalalasa, melyek a szo-
veg sajatossagai, az olvaso tudata ¢s az ol-
vasasi mod kozott fennallnak. A szoveg ér-
telmezésérol a hangsulyt a szoveg befoga-
dasi folyamatara helyezi, vagyis nem azt
vizsgélja, mit akar kozolni a szerzd, ha-
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nem hogy mit fedez fel az olvasé a mliben.
Az olvasé a szoveget sajat szlir6jén aten-
gedve akarva-akaratlanul is tullép annak
objektiv hatarain, €s a sorok kozott is ol-
vas. Képzeletét pedig altalaban éppen a
szovegben talalhaté nem definialt helyek
aktivaljak, és azok 0sztonzik tovabbgon-
dolkodésra.

Az irodalmi szovegek tehat sosem kiza-
rolag a leirtak altal hatnak, sokkal inkabb a
szovegben Uresen maradt helyek olvasoi
fantazia segitségével torténd megtoltése ré-
vén. Az olvasé szamara a szoveg jelentése,
annak objektiv valdsaga és az olvasé sajat
értelmezésének Osszekapcsolasa révén az
egyén tudataban és lelkében jon 1étre. ,,Der
virtuelle Interaktionsprozess zwischen Text
und Leser wird sowohl von den Textstruk-
turen als auch von den Erfahrungen und
Werthaltungen des Lesers geprégt. Liter-
atur bildet Wirklichkeit damit nicht ab,
vielmehr entfalten sich ihre Wirklichkeits-
angebote erst, wenn der Leser sie wahr-
nimmt, aufnimmt und in seiner Phantasie
ausmalt.” (Lensch, 2000. 10. o.)

A hetvenes évekbdl szarmazoé elmélet az
irodalomelméletben mara mar hattérbe
szorult, és sok akkori felismerést revidial-
tak. Az irodalomtanitas és személyiségfej-
lesztés didaktikajara viszont nagyon erds
hatast gyakorolt és gyakorol a mai napig.
Németorszagban az irodalmi recepcidesz-
tétika felismeréseire tdmaszkodva kidol-
goztak annak koncepcidjat, hogyan torjék
meg az olvasd maganyat az emberi alap-
kérdéseket feszegeto torténetek (irodalom,
mitosz, biblia) k6zds olvasasa és értelme-
zése, valamint eljatszasa révén. A modszert
iskolakban, tovabbképzéseken, felndttkép-
zésben, szupervizion €s egyhdzi oktatasban
egyarant alkalmazzak. S bar a célcsoportok
kiilonboznek egymastol, modszereiket te-
kintve nagy hasonlosag jellemzi dket. A
ktilonb6z6 iranyzatok folyamatosan és kol-
csondsen hatnak egymasra.

Minden kiilonbség ellenére abban vala-
mennyi iranyzat képviseloi egyetértenek,
hogy az olvasas nem egyenld az olvasottak
eljatszasaval. Es ez az egyik leglényege-
sebb felismerés. Az olvasottak eljatszasa
sokkal intenzivebb élményt jelent, mint az

olvasas. A szerepjaték olyan reproduktiv-
produktiv folyamat, ahol az olvasé projek-
cioja kognitiv s érzelmi szinten is dsszeta-
lalkozik a szerzd szandékaval.

Az irodalmi szerepjaték harom f6 eleme
az olvasas, a megértés és a jaték. A jaték
mindségét a szoveg, az egyének értelme-
zése ¢s a csoportfolyamatok hatarozzak
meg. Ez annyit jelent, hogy mivel az iro-
dalmi szerepjaték alapvetden folyamatok
megélésére fokuszalt csoportmddszer, a
szoveg adottsagain és az egyén értelmezé-
sén tul a jaték létrejottében a csoport
egylittmtikddése is dontd szerepet jatszik.
Ezért minden jatékot kizardlag az adott
csoport vonatkozasaban lehet értelmezni,
annak jelenétdl sosem valaszthato el.

Most azonban térjiink vissza Lensch ku-
tatasara, aki a recepcié vizsgalatdhoz a
szerepjatékot hasznalja adatfelvételi mod-
szerként. Erre azért van mod, mivel a cso-
portos jaték soran az egyéni értelmezési
moddok nem maradnak elrejtve az olvasd
tudataban. A jaték soran reprezentalddnak,
s igy a megfigyelés és elemzés szamara
hozzaférhetévé valnak. A szovegek eljat-
szasanak mddjabol pedig vissza lehet ko-
vetkeztetni az olvasoi recepciora, és a kii-
16nboz6 értelmezési modokat dssze lehet
vetni egymassal.

Vizsgalodasai eredményeként Lensch ar-
ra a felismerésre jut, hogy az olvasok egyé-
ni értelmezései éppen a korabban megneve-
zett ’lires helyekben’ jelennek meg. Ezek
alapjan az irodalmi szerepjaték modszer-
tanara vonatkozoan azt a szamunkra lénye-
ges végkovetkeztetést vonja le, hogy jatsza-
ni az iires helyekkel kell. ,Spielen, was
(nicht) im Buche steht.” Nem véletlen tehat,
hogy ez disszertaciojanak a cime.

Az iires helyek jatékban torténdé megtol-
tése viszi bele az olvasot a torténetbe. Ez
jelenti szamara az izgalmas kihivast és a
szoveghez mint kerethez valé ragaszkodas
ellenére megvalosuld konstrukcio lehetd-
ségét. Bar a szerz6 tisztan latja, hogy az
irodalmi szerepjaték sikerének vagy ku-
darcanak okara nincs altalanos szabaly, ta-
pasztalata szerint a fantaziat nem a meglé-
v6 rekonstrualasa, hanem az iires helyek
altal kinalt konstrualas lehet6sége inditja
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be, ami a jaték megvaldsulasanak egyik
fontos kritériuma. Minél tobb iires hely
van tehat egy szbvegben, annal hatéko-
nyabb és érdekesebb a szerepjaték. Igy a
szOveg kivalasztasanak fontos kritériuma,
hogy elegendo iires hellyel rendelkezzen,
vagyis kelléen nyitott legyen. Tul kevés
iires hely esetén a jaték konnyen unalmas-
s4 valhat. A jaték dinamikdjat mindenkor
az egyén szerepvalasztisa és jatéka, az
tires helyek kit6ltésének modja, a csoport
kozos értelmezése és természetesen a sz06-
veg adottsagai alapjan 1étrejovo folyama-
tos kolcsonhatéas hatarozza meg.

— intencionalis, vagyis ismeretlen in-
ditékok;

— csoportdinamikai, vagyis a szereplok
kozti meghatarozatlan hierarchikus vi-
szonyok;

— pragmatikai;

— pszichodinamikus, vagyis a szerepld
lelkében zajlo tisztdzatlan folyamatok;

— findlis, vagyis ha az olvasé a széveg
végével vagy egy jelenet kimenetelével
nem elégedett;

— mesterséges, vagyis ha a vezetd a szo-
veg végét nem adja meg, az hianyzik, és
azt kell eljatszani;

Lensch kutatasa-

Lensch kutatasa vé-

ban kisérletet tesz a
szovegben talalhatd
tires helyek tipologi-
zalasara is. Vélemé-
nye szerint {ires hely
egy szovegben ak-
kor jelenik meg, ha:

— egy esemény
kortilményei, me-
lyekre a szoveg-
ben utalas torténik,
nincsenek kellden
koriulhatarolva;

— az események
vége hianyzik, vagy
azzal az olvas6 nem
tud  egyetérteni;

— a szereplok cse-
lekvési szandékai nin-
csenek megnevezve;

— egy pszichikai
instancia, mely 1été-
re kovetkeztetni le-
het, nincs korvona-

A fantdzidt nem a meglévo re-
konstrudldsa, hanem az tires he-
lyek dltal kindlt konstrudlds lehe-

t6sege inditja be, ami a jdaték
meguvalosuldsdnak egyik fontos
kriteriuma. Minél tobb iires hely
van tehdt egy szévegben, anndil
hatekonyabb és érdekesebb a sze-
repjatek. Igy a széveg kivdlasztd-
sdnak fontos kritériuma, hogy
elegendo tires hellyel rendelkez-
zen, vagyis kelléen nyitott legyen.
11l keveés tires hely esetén a jdtek
konnyen unalmassd vdlhat. A jd-
tek dinamikdjdat mindenkor az
egyén szerepudlaszidsa és jdteka,
az tires helyek kitoltésének mod-
Ja, a csoport k6zds értelmezése és
természetesen a szoveg adotlsd-
gai alapjdn létrejovo folyamatos
kolcsonhatds
hatdrozza meg.

leményem szerint a
szovegalapl szerepja-
ték maodszertana
szempontjabdl kor-
szakalkotd jelentdsé-
gii. Athidalja azt a
problémat, ami a szo-
vegalapu jaték egyik
legnehezebb eleme. A
puszta rekonstrukcid-
tol megnyitja az utat a
konstrukcio felé,
melynek a szoveg rea-
litasa viszont keretet
szab. Lehetové valik a
szoveg jobb megérté-
se és emellett a kreati-
vitds megteremtése.
Megkaptuk tehat a va-
laszt korabbi kérdése-
inkre. A szbvegalapu
dramatikus jaték soran
a szovegben talalhatd
tires helyek kitoltése a

lazva, és igy hatas nélkiil marad;

— a szereplok kozott minden kétséget ki-
zardan létezo szocialis kapcsolatok jellege
nincs pontosan meghatarozva;

— a cselekmény végét vagy belsd logika-
jat biztositod cselekményszalak hidnyoznak.

Mindennek tiikrében Lensch az {ires he-
lye nyolcféle tipusat kiilonbozteti meg:

— temporalis, vagyis ismeretlen id6vi-
szonyok;

— szocialis, vagyis ismeretlen szocialis
kapcsolatok;

kulcsmozzanat. Ennek tudatositdsa minden
jaték tervezési folyamataban, vagyis a szoveg
kivalasztasatol a jaték lebonyolitasaig nélkii-
l6zhetetlen. Célszerti figyelembe venni mind
a jaték kereteinek megadasakor, mind a jatsz-
hat6 szerepek meghatarozasakor.

Osszegzés
A pedagogiai szerepjaték, illetve annak

harmadik tipusa, a szdvegalapu szerepja-
ték tapasztalatom szerint kivalo eszkoz az
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idegen nyelven megvalosulo autentikus
kommunikéacio [étrejottére és a résztvevok
személyiségének fejlesztésére. Egyetemis-
takkal €s nyelvtanarokkal végzett munkam
ezt egyértelmiien igazolja. Jelen cikkben
elsésorban fogalmak bevezetésére és a
modszer elméleti hatterének bemutatasara
helyeztem a hangsulyt. A szovegalapon
1étrejové dramatikus folyamat részletes
bemutatasa és példakkal torténd illusztra-
lasa egy késobbi iras feladata. (6)

Jegyzet

(1) A ’bibliodrama’ irott form4aju irodalmi szovegek,
mitoszok, mesék dramatikus formaban torténd fel-
dolgozasat jelenti abbol a célbol, hogy a jatékosok a
szovegekben rejlo tartalmakhoz a dramai akcio révén
kozelebb keriiljenek. A személyes megkdzelités mod-
ja az eljatszéas. A ’bibliodrama’ egyik lehetséges val-
tozata a ’bibliadrama’, mely bibliai torténetek drama-
tikus feldolgozasat jelenti. Egyértelmiien német ha-
tasnak kdszonhetden Magyarorszagon a ’bibliodra-
ma’ fogalmat ebben a masodik értelemben, vagyis
bibliai szovegek dramatikus feldolgozasa értelmében
hasznaljak. (Sarkady — Nydry, 2001)

(2) Tanitasi drama alatt a Bolton- (1993) féle 'D-
tipust’ dramat értjiik, ami els6sorban a Magyar Dra-
mapedagogiai Tarsasag {6 profilja.

(3) Tandrama (’Lehrstiick’) az a Brecht altal megte-
remtett miifaj, melynek célja nem annak miivészi eld-
adason t6rténé bemutatasa, hanem a nézok el6adasba
torténd bevonasa révén megvalosuld erkolesi neve-
Iése.

(4) Az eredeti elnevezés az ’Erzihlrollenspiel” vagy
’narratives Rollenspiel’.

(5) Az irodalmi recepcidesztétikardl részletesen ol-
vashatunk Jauss (1977, 1997), Gadamer (1981),
Ingarden (1993) és Iser (1994) irasaiban.

(6) A Budapesti Goethe Intézet szervezésében 30 6ras
akkreditalt tovabbképzésen vehetnek részt az irodal-

mi szerepjaték modszertanat mélyebben megismerni
szandékozo érdeklodok. Ennek a tovabbképzésnek
két £6 célja van. Egyrészt a résztvevok sajat élménye,
vagyis a jaték megtapasztalasa, masrészt a modszer
iskolai alkalmazhatdsaganak vizsgalata.
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Marlok Zsuzsa

Az oktatasi rendszer Skociaban —
magyar szemmel

ar Skocia foldrajzi, nyelvi, gazdasagi

és valamelyest kulturalis szempont-

bdl is Anglidhoz 4ll leginkabb koézel,
az oktatasi rendszere meglehetdsen eltér a
legnagyobb szigetorszagétdl. A tartalmi
szabalyozas semmiféle jogi alappal és hat-
térrel nem rendelkezik: nincs Nemzeti
Alaptanterv, nincsenek kdzponti vagy ke-
rettantervek.

Az iskola munkajat a Skot Oktatasi
Minisztérium ajanlasokkal és tantervi
segédletekkel segiti, am nem szaba-
lyozza a helyi tantervek kialakitdsat,
helyettiik nemzeti iranyelveket mutat,
mint példaul: felkészités az életre; ér-
ték- és emberi jogok; esélyesség és
egyenjogusag; a tudas és tanulds ha-
tartalansagai.
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Ugyanakkor mind az altalanos, mind a
kozépiskolai oktatds eredményességét
rendszeresen mérik és értékelik helyi esz-
kozokkel €s — iras, olvasas és matematika
tantargyakbol — kozponti tesztekkel.

A kozoktatasi intézmények fenntartasa
nagyobbrészt a helyi 6nkormanyzatok, ki-
sebb részben pedig a kdzponti allami kolt-
ségvetés feladata. Ezek mellett mintegy 10
szazalék erejéig maganiskolak is miikod-
nek, amelyek teljes egészében allami ta-
mogatastdl fliggetlentil mik6dd, onellatd
iskolak.

Iskolarendszer, oktatasi szerkezet

A tankoteles kor 5-t61 15 éves korig tart.
A kotelezd oktatast mindkét iranybdl ki-
egészitik a nem kotelezd oktatas lehetdsé-
gei. 5 éves kor eldtt 6vodaba jarhatnak a
gyerekek, 15 éves kor utan pedig kiilonbo-
70 kiegészité vagy felsdoktatasi képzés-
ben vehetnek részt a didkok (70 szazalé-
kuk altalaban 15 éves kor utan is az okta-
tasi rendszerben marad, a kilépd 30 szaza-
Iéknak pedig az allam garantalja, hogy va-
lamilyen szakképzé programban vehesse-
nek részt). (1. tablazat)

1. tabldzat

Eletkor Korcsoport Varhato teljesitési
szint

5-7 P1-P3 Level A

7-8 P3-P4 Level B

8-10 P4-P6 Level C

10-11 P6-P7 Level D

11-13 S1-S2 Level E

14-15 S3-S4 Standard Grade

15-18 S4-S7 Upper Grade

A P1-P7 az éaltalanos iskolai; az S1-S4
az alsd, az S4-S7 pedig a fels6 kozépisko-
lai képzésként foghato fel. Az altalanos is-
kolak koedukaltak, a kozépiskolak lehet-
nek koedukaltak, vagy tiszta lany-, illetve
finiskolak.

Az allami oktatasi intézmények szinte
kivétel nélkiil tgynevezett komprehenziv
iskolak. Ennek a magyar megfeleldjét ne-
héz lenne megadni, maga a szd jelentése
atfogo, széleskorti, mindenre kiterjedd. Ez

egyrészt azt jelenti, hogy ez az iskolatipus
altalanos kozépiskola, amely nem speciali-
zalodik sem a szakképzés, sem az akadé-
miai tudast kinald oktatds irdnyaba. Mas-
részt azt is hordozza ez a kifejezés, hogy
széleskoriien fogadja az ott tanulni szandé-
kozokat, s nem valogat kozottik felvételi
vizsgak vagy egyéb eljarasok segitségével.
Az eldzetes, hozott tudas vagy a képessé-
gek alapjan val6 szelekcio jorészt ismeret-
len a kdzoktatasban.

A fels6 kozépiskolai képzés soran a dia-
kok tobb alkalommal egységesitett akadé-
mikus képességmérd teszteket tolthetnek
ki a kiilonb6z6 targyakbol, akar tobb szin-
ten is. A vizsgak eredményét a felsdéfokl
tanintézmények a sajat elképzeléseik sze-
rint alkalmazhatjak. A kozépiskolaban el-
ért pontszamokbol foiskolanként és egye-
temenként mas-mas szisztéma szerint at-
lagpontokat szamithatnak. Azok a gyere-
kek, akik valamilyen targybol kiemelke-
doen tehetségesek és az adott teriileten ter-
vezik késObbi tovabbtanulasukat, mar a
kozépiskolai éveik alatt kiemelt oktatasi
csoportokba jarhatnak, ahol az adott targy-
bdl a kozépiskolai szintet is meghalado f6-
iskolai/egyetemi szintli oktatas folyik.

Szamonkérés, mérés, értékelés

A kozépiskolasok rendszeresen kapnak
hazi feladatot. Ezek jellege, mélysége, ne-
hézségi foka azonban roppant valtozatos.
A feladatok szamonkérésének szigorusaga
és az elkészitett vagy el nem készitett fel-
adat értékelése fiigg a didkok képességei-
tol és a maguk elé kitlizott céloktol.

Az értékelés igen korrekt és pontos a
skot iskolakban, mar csak azért is, mert a
tanulo és a tanar, illetve az iskola és a csa-
lad kozotti viszony sokkal egyértelmiibb,
mint Magyarorszagon.

A szdbeli, osztaly eldtt zajlé ora eleji
vagy alatti felelet Iényegében ismeretlen.
A tudas mérése csak irasos modon (tesztek
vagy hazi esszék) utjan torténik.

Maga az értékelés mindig tobb szem-
pontu, €s a kovetkezd készségekre iranyul.

Tudds: valaminek a felismerése, a vala-
mire valé visszaemlékezés; akar a megér-
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tés, alkalmazas vagy barminemd megval-
toztatas nélkiil.

Felfogas: az adott anyag megértése.

Alkalmazas: valamely altalanos koncep-
cié alkalmazasa egy bizonyos feladatra.

Analizis: valaminek a részeire, elemeire
valo6 bontésa.

Szintézis: valami 1j alkotasa kuilonféle
elképzelések alkalmazasaval.

Ertelmezés: az anyag €s a mddszerek ér-
tékének megallapitasa annak fényében,
hogy milyen helyzetekben €s milyen prob-
Iémakra alkalmazhatok.

A fenti készségek kozil az iskolai évek
kezdetén csak néhanyat, majd az egyre
magasabb szinteknek megfeleléen egyre
tobbet értékelnek. A tanari mindsitést és az
irasbeli értékelést (ami a hianyzasokat is
tartalmazza) a didkok minden tanitasi egy-
ség utan megkapjak és a sziiléknek meg-
mutatjak. Az értékelés egyben irdnymuta-
tast, valamint a tovabbi teenddket és lehe-
toségeket is tartalmazza.

A tanarok természetesen — éppugy, mint
magyar kollégaik — arra torekszenek, hogy
didkjaik megszeressék az adott targyakat.

Tapasztalatok egy aberdeeni iskolaban

Kotelezé és valaszthato targyak

A természettudomanyos targyak és ezen
beliil a matematika oktatasanak rendszere,
mddja, kortilményei €s értékelése megle-
het6sen nagy kiilonbségeket mutat a ha-
zankban tapasztalhatokhoz képest.

A hét 6t munkanapjan délel6tt 9 és dél-
utan fél 5 kozott folyik az iskolai tanitas.
Mindennap négy(féle), 100, illetve 50 per-
ces oOrat tartanak, az orakozi sziinetek 20
percesek, a masodik teljes 6ra utan 60
percnyi ebédidd all rendelkezésre.

A kételez6 angol nyelvet és a matemati-
kat heti 2 és fél oraban tanuljak. Emellett 5
részteriilet mindegyikébdl (Kreativitas és
esztétika - miuivészetek, drama, zene, test-
nevelés; E16 nyelvek — francia, német, spa-
nyol; Természettudomanyok — bioldgia,
kémia, fizika, természetismeret; Tarsada-
lomtudomanyok — foldrajz, torténelem,
tarsadalmi ismeretek, vallasi ismeretek;
Technikai gyakorlatok — adminisztracio,

tizleti ismeretek, technologiai ismeretek,
szamitastechnika, haztartastan) megjelol-
nek legalabb egyet, amelyeket heti teljes 1
oraban tanulnak. Ezen kiviil szdmos lehe-
tdség koziil (komputergrafika; eldéadoi ze-
ne; szobraszat; egyéni és csapatjatékok;
kornyezetvédelem; elsésegély; média stb.)
valasztanak néhany (1-5) rovid kurzust,
amelyeket feleannyi o6rdban ismerhetnek
meg. Mindezeken kiviil konzultaciora is
van lehet6ség, barmelyik targybol.

Az allami iskoldkban — ahogyan az
aberdeeni Dyce Academy-ben is — az
egyes targyakat, igy a matematikat is, kii-
16nbdz6 mindségli szinteken tanulhatjak a
didkok. Altalaban haromféle szint létezik:
Alap, Altalanos és Credit szint, amelyek
ebben a sorrendben egymasra épiilnek és
barmelyik szint végén a tovabbtanulasi
szandéktol fliggben abbahagyhatok.

A skot didkok nincsenek kitéve a minden-
napi felelés vagy dolgozatiras megrazkodta-
tasainak. Szamonkérésre csak a kurzusok
végén ¢és csak irasban kell szamitaniuk.

A mérés és az értékelés modja

A matematika szamonkérésre egy rovi-
debb, 20-55 perces, a szdmologép haszna-
latat nem megengedd, és egy hosszabb,
40-80 perces, szamoldgép hasznalatat is
engedélyezd feladatlap formdjaban keril
sor. Mindkét feladatlap tobbfunkcidji: mé-
rik a targyi tudas és megértés, valamint a
logikai készség és talalékonysag mértékét.

Az el6bbi a matematikai feladatok megol-
dasahoz sziikséges tételek, fogalmak ismere-
tét és helyénvald alkalmazasat mindsiti, be-
leértve a matematikai jelolések €s szimbolu-
mok pontos hasznalatat, Utdbbi a dontésho-
74s, atobbféle feladatmegoldas és az ismere-
tek kombinalasanak készségét vizsgalja.

A mindsités egy 1-t6l 6-ig tartd skalan
lehetséges, az 1-es a legjobb érdemjegy; a
6-o0s a legrosszabb, ami azonban nem bu-
kast jelent, hanem azt tiikkr6zi, hogy a tanu-
16 részt vett az adott kurzus orain, de to-
vabb egészen addig nem Iéphet, amig jobb
mindsitést nem szerez; ez azonban csak
nagyon ritkan fordul eld.

Maga a feladatlap és a mindsités egysé-
ges, az iskolatol fiiggetlen, kozpontilag
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szabalyozott €s kivitelezett, igy pusztan az
egyes iskolak kozotti atjaras nem hordoz
magaban esetleges ,,értékvaltozast”, rom-
last vagy javuldst. A mindsités nemcsak
érdemjegy, hanem szaktanari irasbeli érté-
kelés forméjaban is megnyilvanul, ami
magaba foglalja a javitashoz, tovabbhala-
dashoz ¢és tovabblépéshez sziikséges ut-
mutatast, javaslatot.

Kovetelményszint matematikdabol

A matematika targyi kovetelményszint-
je sokkal inkabb igazodik a mindennapok
feladataihoz, mint hazankban.

Alapozé szinten példaul a grafikonok,
diagramok, tablazatok pontos leolvasasa
¢és felrajzolasa; a mértékegységek biztos
hasznalata; egyszerli egyismeretlenes
egyenletek megoldasa; a hétkoznapi geo-

anyagot, a masodik felében pedig gyako-
roljak az addigiakat. A tanar altalaban sze-
mélyre szolo segitséget ad azaltal, hogy
odatil a tanulé mellé és ravezeti a feladat-
megoldasra vagy adja a tovabbi instrukci-
okat. Megteheti, hisz egy atlagos csoport
létszama 10-16 6, de 20-nal t6bben soha
nincsenek egy csoportban.

A tandran haszndlt segédeszkozoket is
(korzd, vonalzo, szines ceruza stb.) az is-
kola biztositja, és a diakok gy vigyaznak
rajuk, mintha a sajatjuk volna.

A tanitasi 6ra anyaga a helyi tantervnek
megfeleléen kotott, am a 1égkor mindig
kellemesen oldott, a didk-tanar viszony
tiszteletteljesen kozvetlen.

Az egész iskola teriiletén rend és tiszta-
sag és az emberekbdl aradd segitd
joszandék uralkodik. Egyetlen eldugott sa-
rokban sem lattunk

metriai alakzatok

gyakorlasa; a felesle-
ges informacidk ki-
kiiszobolése; anyag-
és eszkozigény ki-
szamitasa; szazalé-
kos, banki kamat- és
jutalékszamitéasi fel-
adatok pontos meg-
oldasa a cél a 14-15
éves tanulok szama-
ra. Nem tanulnak a
négyzetgyokrdl és az

A teszteket a kozépiskolai éveik
sordn évente tobb alkalommal is
kitolthetik, és az eredményeik ko-
ziil a legjobbat vihetik majd to-
vdbb a felsofokii intézményekbe.
Ennek koszénhetéen egydltaldan
nem tapasztalhato az az eros
stressz, amelyet a magyarorszdgi
gyerekek az egész életiiket befo-
lydsolo, egyszeri érettségi és felve-
teli vizsgdik kapcsdn dtélnek.

firkalasra vagy ciga-
rettdzasra utalé nyo-
mokat, inkabb csak a
kérnyez6 sportpa-
lyakra igyekvo lel-
kes dakokat.

Tanari
segédeszkozok

A skoét tanarok
konnyebben vallal-

abszolutértékes, va-
lamint a paraméteres egyenletekrdl, de igy
is jol el tudnak igazodni a vilagban.

Az egyenlétlenségek, a kétismeretlenes
egyenletek, az interpolacid, a négyzet-
gyokvonas és az alapvetd szogfliggvé-
nyek, az egyszeribb kozépérték- és
valoszinliségszamitasi feladatok csak az
Altalanos szinten jonnek el6, mig neveze-
tes algebrai azonossagok, fliggvényabra-
zolas, paraméteres egyenletek, bonyolul-
tabb szogfiiggvények, masodfoku- és tri-
gonometrikus egyenletek csakis a Credit
szinten fordulhatnak el6, vagyis csak azok
tanuljak, akiknek az a tovabbtanulasukhoz
sziikséges.

Az egyes szinteken beliil nincs differen-
cialas, nincsenek szorgalmi feladatok stb.
A 100 perces 6rak elsé felében veszik az 1j

koznak arra, hogy
sokféle eszkozt alkalmazzanak az oraikon,
igaz, hogy szamukra a didaktikai forrasok
és lehetdségek bosége szinte vég nélkiili.

Vannak olyan tankdnyvsorozatok, ame-
lyeket az 6vodatol az altalanos iskola utol-
s0 évéig, sot a kozépiskoldban is hasznal-
hatnak. E sorozatok minden kotetének van
diak- és tanarkiadasa, kapcsolodik hozza-
juk munkafiizet; gyakorlofiizetek specialis
és mindenki szdmara alkalmas feladatok-
kal, amelyek akar egyéni munkara is jol
hasznalhatok; az ismétlést segitd munka-
flizetek; szamitogépes lemezen tarolt
anyagok; CD-k; tablara magnessel vagy
masképp feltehetd anyagok; fejezetenkén-
ti felméro tesztek a kiértékelés kodjaival;
haladasi teszt, altalanos képességfelmérd
teszt és még mas anyagok is. A t6bb évfo-
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lyamnak szant konyv nem csupan tan-
konyv, hanem sok kiilonféle forras és ki-
advany jdl strukturdlt egyiittese. Sok tanar
maga allitja 6ssze és frissiti fel didkjainak
a kiilonféle fénymasolt, tankonyvszera ki-
advanyokat. Ezeken kiviil szamtalan nem
tankonyvi eszkoz is korlatlanul, minden-
hol elérheté modon segiti a tanarok mun-
kajat. A fénymasolas lehetdsége tobb évti-
zede természetes dolog; ennek révén hand
out-okat adnak a didkoknak, amelyek az
orahoz kapcsolodo kritikai irasokat, prog-
ramozott feladatokat, Gjsagcikkeket vagy a
korabbi évek didkjainak mintaeszszéit tar-
talmazzdk. Sok helyen arra szoktatjdk a
gyerekeket, hogy szamitdégépen irjdk meg
hazi feladataikat, emellett internetes fel-
adatokat is kapnak. Napi szinten hasznal-
jak a videodt, az irasvetitt és a projektort
is; €s egyesek még kiilon arra is odafigyel-
nek, hogy az eléadoi készségek fejleszté-
sekor ezeknek az eszkozoknek a sziszte-
matikus €s professzionalis alkalmazasat is
elsajatittassak.

A tovabbtanulasi rendszer eldonyei

A kozépiskolaban letehetd vizsgak, il-
letve a kozépiskolai targyak egyetemen
szamitott pontrendszerének nagy jelentd-
sége van.

— Az erds egyetemek figyelembe tudjak
venni a kozépiskoldban elért jo ered-
ményeket.

— A fels6fokt intézmények er6s befo-
lyast tudnak gyakorolni kiilondsen a jo ko-
zépiskolakra, hogy azok didkjai minél job-
ban az egyetemek igényeinek megfeleld
tuddsanyagot sajatitsanak el a kozépisko-
lai éveik soran.

— Mivel a rendszer egyetlen eleme sem
kotelezd, a gyengébb intézmények azt is
megtehetik, hogy teszt- vagy kozépiskolai
pontszamok nélkiil is felvegyenek tanuld-

kat. Lényegében barki, aki kozépiskolas-
ként nem volt j6 tanulo, tovabb tud tanulni.

— A felsdoktatas nem jelent éles torést a
kozépiskola utan.

A rendszer szinte stresszmentessé teszi
a kozépiskolat azon didkok szamara, akik
nem vagy csak gyengébb felsdfoku intéz-
ményekbe 1éphetnek tovabb a képessége-
ik és tudasuk alapjan. Es csak valamivel
nagyobb stresszt okoz azoknak, akik ma-
gasabb, akadémikus szinteken tudnak és
akarnak teljesiteni, hiszen 6k jobb intel-
lektualis €s tanulasi képességeik, valamint
eredményeik miatt ezt jobban viselik. Az
0 leterheltségiiket is méltanyos moddon
csokkentd tényezo, hogy a teszteket a ko-
zépiskolai éveik soran évente tobb alka-
lommal is kitolthetik, és az eredményeik
kozil a legjobbat vihetik majd tovabb a
felsé6fokt intézményekbe. Ennek koszon-
hetden egyaltalan nem tapasztalhaté az az
erds stressz, amelyet a magyarorszagi
gyerekek az egész életiiket befolyasolo,
egyszeri érettségi és felvételi vizsgaik
kapcsan atélnek.

Véleményem szerint a skot iskoldkban
jobban kovetik azt a Gardner-féle elvet,
mely szerint egy embernek nem egy, ha-
nem nyolc kiil6nallo intelligenciaja van:
nyelvi, zenei, logikai-matematikai, téri,
személykozi és személyen beliili, valamint
a természeti kornyezettel vald kapcsolat-
tartasért felelds intelligencia. Ezeket tob-
bek kozott az jellemzi, hogy kiilonalléan is
fejlodnek, €s ha koziilik valamelyik is
megsériil, vagy gyengén fejlett, attdl a tob-
bi még maradéktalanul képes miikodni. Az
iskola €s a tanarok feladata az, hogy a fel-
sorolt intelligencidk mindegyikét egyen-
ranguan fejlessze, elsésorban azokra az in-
telligenciakra épitve, amelyekben a gyerek
j0, kiemelkedo.

Gorog Timea
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Az Europai Uniorol alkotott kép
— a nyolcadik osztalyban

Egy nagyobb kutatds keretében, amelyet Békésy-Osztondijasként a
Kodoldnyi Jdanos Foiskoldn folytatok, s amelynek célja az Europa-
ismeretek iskolai jelenlétének vizsgdlata, felméreés késziilt a nyolcadik
osztdlyos tanulok europai unios informdcioirol.

felmérés a szakirodalmi elemzése-

ken talmenden tanul6i kérddivek-

kel, tanari strukturalt interjukkal és
videdszalagon rogzitett tanari ankétokkal,
tantervi és tankonyvi tartalomelemzések-
kel folyt. Az empirikus adatfelvétel né-
hany egyszert kérdés segitségével, irasban
tortént meg. A kikérdezés egyarant tartal-
mazott zart, illetve nyilt valaszadasi lehe-
toségeket. A kérdoiv kitoltésére 2001
6szén keriilt sor. Osszességében 195 nyol-
cadik osztalybol 4213 tanuld valaszat sike-
rlilt feldolgozni, kiértékelni. (1. tabldzat)

1. tabldazat

Osztdly (db)  Feldolgozott tanuldi

vdlasz (db)

Budapest 36 769
Megyeszékhely 53 1157
Varos (és 10e
lakosnal nagyobb
kozség) 62 1412
Kozség 44 875
Osszesen 195 4213

Igaz ugyan, hogy az eredetileg terve-
zettnél 1ényegesen tobb tanuldt sikertilt
irasososan kikérdezniink, adatfelvételiink
esetlegességei miatt azonban ez a sokasag
mégsem tekinthetd reprezentativ minta-
nak. Ugyanakkor kimutathato €s matema-
tikai statisztikai eszk6zokkel igazolhato a
nyert megallapitdsok érvényessége.

2001 6szén csaknem valamennyi nyol-
cadikos azt allitotta, hogy mar hallott az
Eurdpai Uniorol. A tanulok a leginkabb a
televizioban hallottak errdl a szovetségrol;
a tomegkommunikacié e tajékozdodasi for-
majahoz képest jocskan lemaradnak a csa-

ladi beszélgetések vagy az iskolai emlité-
sek. Tankonyvekbdl e témaban még keve-
sebben nyertek informéciot, és még a
nyomtatott taneszk6zoknél is kevesebben
kaptak errdl hirt ez id6 tajt az Internetr6l.
Jonéhanyan emlitettek ugyanakkor ujsa-
gokat, napilapokat mint tajékozdédasuk
forrasait.

A tanuldk tilnyomo tobbsége minddsz-
sze egyetlen tantargyat emlitett, amelyen
az Eurdpai Unidrdl vagy Magyarorszag
csatlakozasrol szot ejtettek. Ez a valaszok
mintegy kétharmadaban a foldrajz volt; et-
tél lényegesen elmaradd gyakorisaggal
emlitik a torténelem (allampolgari ismere-
tek; tdrsadalomismeret) tantargyat. A vala-
szokat azonban fenntartasokkal kell kezel-
ni, hiszen igen gyakori, hogy ugyanazon
osztalyon beliill a tanuldknak csupan egy
része ,,emlékszik” a tanultakra. A masik
probléma, hogy 2001 6szén sajatos tanter-
vi sokféleség volt Magyarorszagon, azaz
igencsak esetlegesnek volt mondhatd,
hogy voltaképpen mit is kellett volna tani-
tani az egyes iskolakban. Elméletileg fold-
rajzbol csak a kérdoéives kikérdezés utan
(vagy esetleg kozben) tanulhattak az Eurd-
pai Unidrdl, kivéve, ha adott iskola helyi
tanterve a hetedik évfolyamra rogzitette
ezt az ismeretkort.

Elgondolkodtatd ugyanakkor, hogy az
osztalyfonoki ordkon vagy az iskolai ren-
dezvényeken (iinnepségeken stb.) megle-
hetdsen ritkdn — €s a tanuldk szdmara ke-
vésbé megragaddan — emlékeznek meg er-
r6l a varhatéan hamarosan bekdvetkezd
eseményrdl, amely Magyarorszag leg-
ujabb kori torténelmének minden bizony-
nyal meghatdroz6 allomasa lesz. (Ennek a
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tematikus mell6zésnek oka lehet az a tana-
ri interjukbol szovegelemzéssel kikovet-
keztethetd nézet, hogy tudniillik Magyar-
orszag belépése az Eurdpai Unidba ,,tiz-ti-
zen6t év mualva” varhato...)

A konkrét ismeretek terén elsé helyen
ismét az egyszempontisagot emeljiik ki: a
tanulok vagy a gazdasagi egységet (szo-
vetséget) emlitik meg, vagy az utazasi le-
hetoségek kiszélesedését (,,utlevél nélkiil
lehet utazni”), vagy az ,orszaghatarok
megsz{inését”, vagy az egységes pénzne-
met, az eurdt, vagy azt, hogy Magyaror-
szag is készll belépni stb. Joval ritkabb a
két vagy tobb szempont felsorolasa. Fi-

kommunikalni, boldogulni, az EU-csat-
lakozas nyoman erételjesen emelkedhet
az idegen nyelveken tanulni 6hajtok sza-
ma. Fontos az is, hogy maguk a gyerekek
ismerjék fel a nyelvtanulas sziikségessé-
gét, azaz belséleg legyenek motivaltak e
cél elérésében.

A legtobb nyolcadikos kikérdezésiink
sordn az angol és a német nyelvet irta, de
igen nagy volt a francia nyelvet emlitok
aranya. Statisztikailag is jellemzonek, tipi-
kusnak tekinthet6 az angol, német, francia
nyelvek egyiittes megnevezése. Elenyészo
ugyanakkor a dan, holland, ir, svéd, finn,
gordg, portugdl nyelvek emlitettsége. Ez

gyelemre  mélto,
hogy 2001 8szén —

id6 tajt a kérdezettek
tilnyomo6 tobbsége

minden bizonnyal a
szeptember 11-i tra-
gédia nyoman — jo
néhany tanuld ,ka-
tonai szovetségnek”
képzelte az Uniot.
Sajnalatos moddon
szamos tanulé nem
tudott mit irni az
Eurépai  Unio6rél.

Az Europai Unid-
hoz tartozé allamok
felsorolasat elvarni
szinte lehetetlen, de
azért néhany tanulo
még erre is képes
volt. Ok azok, akik
el6zbleg uniods ver-
senyen, illetdleg
ilyen jellegli vetél-

Az eddigi eredmenyek alapjdn a
meglevo, EU-t bemutato anyagok
megismerésen il az ,europai
gondolat” minden tantdrgyban
megnyilvanulo jelenlétét kellene
erositeni. A pedagogusok felkészi-
tésére olyan programokat sziikseé-
ges inditani, amelyek a minden-
napi praktikus ismeretekre, az in-
Jformydicios tarsadalomra térténd
Sfelkésziilésre, az dllampolgdri,
kozéleti magatartdsformdldsra,
az europai unios jogok és kotele-
zettségek megismerésére, az
egészséges életmod, valamint a
kérnyezettudatos magatartds ele-
meinek kialakitdsdra, az
élethossziglan tarto tanuldsra
tematizdlodhatndnak.

még nem volt tiszta-
ban azzal a kettds-
séggel, hogy az Eu-
répai Unidba minden
egyes belépd allam
viszi magaval a hiva-
talos nyelvét, ugyan-
akkor pedig a szovet-
ségen beliili ,,munka-
nyelv” a legtobb
esetben az angol, bi-
zonyos teriileteken
és helyzetekben pe-
dig a francia, esetleg
a német nyelv.

A tanuldk talnyo-
moé tobbsége szerint
Magyarorszagnak
elényére valik majd
az EU-hoz torténd

ked6n vettek részt.
A tanulok nagy tobbsége csupan Németor-
szagot €s Franciaorszagot emlitette. Az eu-
répai uniés allamok soraban elenyészo
volt az emlitettsége Danianak és — sza-
munkra meglep médon — frorszagnak. A
tanuldk atlagosan harom-négy orszagot
soroltak fel. A téves orszag-megnevezések
koziil a leggyakoribb az Amerikai Egye-
stilt Allamok emlitése volt.

A hivatalos nyelvek emlitési aranyait
azért tartjuk Iényegesnek, mert amennyi-
ben a gyerekek felismerik, hogy egy al-
lamszovetségben milyen nyelveken lehet

csatlakozas, noha
szdmosan nem tudjadk megmondani (leir-
ni), miért. A legtobb indoklas egyébként
gazdasagi jellegli argumentumot hoz: Ma-
gyarorszag gazdasagi felemelkedését var-
jak a belépéstol. Sajatos tévedés mutatko-
zik meg azokban a valaszokban, amelyek
a jellegzetes szeptember 11. baljos arnyé-
kaban fogalmazodtak meg: ezek a gyere-
kek katonai védelmet varnak az Eurdpai
Unio6tél mint szovetségtol. Az ,ellenzok”
lényegében ugyanattol félnek, mint amitdl
a pedagogus-interjukban tartanak a kolle-
gak: hazajuk nemzeti szuverenitasat, fug-
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getlenségét féltik Eurdpa nagyhatalmaitodl;
egyesek pedig attdl rettegnek, hogy éppen
az EU-hoz csatlakozas jelenti a nagyobb
haborus kockazatot...

Erdekességként emlithetd, hogy még
azok kozil a tanulok koziil is, akik pedig
elonyosnek vélik Magyarorszag belépését
az Europai Unidba, sajat magukra (csalad-
jukra) nézve esetleg mar nem ennyire bi-
zakodoak: a sajat életvitelre vonatkozdéan
valamivel kevesebben vannak azok, akik
gy vélik, nekik ,,megéri” majd Magyaror-
szag EU-hoz torténd csatlakozasa. Ok el-
sOsorban jelentds aremelkedésektol tarta-
nak. Azok viszont, akik sajat maguknak
(csaladjuknak) jobb sorsot remélnek az eu-
répai unids csatlakozastol — és azért ara-
nyaikban az utébbiak vannak jelentds fo-
lényben —, a magasabb fizetésekben, jobb
életkoriilményekben, novekvo életszinvo-
nalban, jobb elhelyezkedési, munkavalla-
lasi esélyekben, csendesebb és 1ényegesen
tisztabb kornyezetben (a kornyezetvédel-
mi eldirasok betartasaban és betartatasa-
ban), tobb tanulasi lehetéségben, altalanos
fejlédésben biznak.

Szignifikans kiilonbségeket az egyes te-
lepiiléscsoportokhoz tartozé nyolcadik

osztalyok tanuldéi kozott nem lehet kimu-
tatni, illetéleg statisztikailag bizonyitani.
Osszességében megallapithato, hogy a
nyolcadikosok kozott folytatott kérddives
vizsgalat szamos érdekes problémat hozott
a felszinre. Felveti példaul az eurdpai mi-
veltségfogalom €s -tartalom meghataroza-
sanak sziikségességét és érvényesitésének
lehetdségeit mar az altalanos iskola alapo-
70 szakaszaban. Erdekes lett volna meg-
vizsgalni a helyi tanterveket is, am ez
2001 6szén még nem volt lehetséges.
Az eddigi eredmények alapjan a megle-
v6, EU-t bemutaté anyagok megismerésén
tal az ,,eurdpai gondolat” minden tantargy-
ban megnyilvanulo jelenlétét kellene ero-
siteni. A pedagdgusok felkészitésére olyan
programokat sziikséges inditani, amelyek
a mindennapi praktikus ismeretekre, az in-
formacids tarsadalomra torténd felkészii-
Iésre, az allampolgari, kozéleti magatar-
tasformalasra, az eurdpai unids jogok és
kotelezettségek megismerésére, az egész-
séges életmdd, valamint a kdrnyezettuda-
tos magatartas elemeinek kialakitasara, az
élethossziglan tartd tanulasra tematizaldd-

hatnanak.
Karlovitz Janos Tibor
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A magyar sajto levéltari forrasaibol

A magyarorszagi, illetoleg a magyar nyelvii sajtotérténet nem
bovelkedik osszefoglalo jellegri kézikonyvekben, bibliogrdfidkban,
repertoriumokban. Rész- és tertileti feldolgozdsok szerencsére szép

szammal akadnak, a sajté egészére tekinto szintézis azonban a mai
napig nem késztilt.

Antalt, Kereszty Istvant, Szinnyei Jozsefet, Kemény Gyorgyot, Dezsényi Bélat, Bu-

sa Margitot, Kertész Gyuldt, Lakatos Evdt; szerzéként és szerkesztoként pedig
Jozsef Farkast, Kokay Gyorgyot, Kosdry Domokost és Néemeth G. Bélat lehet emliteni.
Tobbek kozott éppen az utdbbiak nevével fémjelzett sajtdtorténet is befejezés nélkiil
maradt, megirasa félbeszakadvan a 20. szazad elejéhez érve. (Mindez szimptomaként
is értékelhetd, hiszen tobbek kozott a hasonld magyar torténelmi és miivészettorténeti
Osszefoglalasok is tobb-kevesebb kotet megjelenése utan torzoként zarultak le.) Ha az
elébbi névsor mellé keriilnek még a Magyar Konyvszemle kiilonb6z6 idészakokban
késziilt bibliografii, a Magyar Nemzeti Bibliografia sajtot regisztrald sorozatai, vala-
mint viszonylag 4j jelenségként az Orszaggytilési Konyvtar sajtéadatbazisai, illetve az
Orszagos Széchényi Konyvtar és a Fovarosi Szabd Ervin Konyvtar CD-n is kézreadott
lel6helyjegyzekei, katalogusai €s bibliografiai, akkor tulajdonképpen mindent regiszt-
raltunk az adott teriileten.

Szamba véve ezeket a forrdsokat azonnal szembedtlik, hogy az 1880—1945 kozotti id6-
szak feltarasa felettébb hianyos. Igaz ugyan, hogy a Magyar Konyvszemle a szadzadfor-
dulén €s az azt kovetd években rendszeresen felsorolta a fovarosi és a vidéki sajtd tjdon-
sagait és valtozasait, minden valogatas nélkiil — de e fontos folyoirat példanyai kevés
konyvtarban allnak a sziikséges teljességgel rendelkezésre; Kemény Gyorgy jegyzéke
pedig viszonylag rovid idoszakot 6lel at. Pedig ez az id6szak, foleg a szazadforduld ko-
rlili évtizedek hoztdk a magyarorszagi lapkiadas elsé igazi fellendiilését, egyediségben,
nyelvben, témaban, kiadvanymufajban, terjedelemben, példanyszamban megjelend val-
tozatossagat. Tobbek kozott ezért jelentds €s hézagpotld Voit Krisztina gyljteménye, ,A
budapesti sajto adattara, 1873—1950°, amely éppen a fovaros egyesiilésétdl az allamosi-
tasokig tekinti at a hazai sajté e korszakban legjelentdsebbé valé kézpontjanak termését.
(Csak fajdalmas kiegészitd megjegyzés lehet, hogy az 1914 elétt, a sajté szempontjabol
is hasonloképpen fontos vidéki nagyvarosok — Temesvar, Nagyvarad, Kolozsvar, Szabad-
ka, Pozsony, Kassa stb. — megfelel6 gylijteményeinek publikalasi lehetésége ma mar
szinte a nullaval egyenld.)

Bevezetdje elején a szerzo is keserlien emliti a 20. szazad elsé harmadat kovetd, tobb
hullamban jelentkezd pusztulast és pusztitast, amely sem a szellemiekre, sem a targyi vi-
lagra nem volt tekintettel, s amelynek nyoman napjainkban mar csak a megmaradt toredé-
kek feldolgozasara nyilik lehetéség. Mindazon, ami tortént, a részletek ismeretében nem
lehet eléggé megdobbenni, hiszen a gondatlansag s az ellenséges érziilet a nemzeti mult
¢és emlékezet jelentds részét semmisitette meg, a benniik foglalt €s megszemélyesitett tu-
dasrdl nem is beszélve. Voit Krisztina és az 6t segitd levéltari team, Czaga Viktoria veze-
tésével tehat jelentds leletmentd tevékenységet folytatott, az altaluk elkészitett adattar
ugyanis a hidnyzo szintézis felé vezetd kutatomunka egyik igen fontos bazisat hozta létre.

Ez az 0j kézikonyv eltér a korabbiaktol annyiban, hogy nem magukra a sajtétermékek-
re, hanem a veliik kapcsolatos (fennmaradt) levéltari forrdsokra, egészen pontosan a Fo-

E gy-egy hosszabb idészak vagy tartalmi egység feltardjaként szinte csak Szaldady
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varosi Levéltarban talalhato iratokra koncentral. E gy(jtokor teljességérol, egyéb tulaj-
donsagairdl, jellemzdir6l ugyancsak a bevezetd ad pontos tajékoztatast. Kiillonosképpen a
lapengedélyezés mechanizmusardl — tudni kell ugyanis a hasznalathoz, hogy az engedély-
kérelmet az egy évben megjelentetni kivant lapszam befolyasolta: negyedéves vagy rit-
kabban megjelend folyoiratok esetében példaul nem volt ra sziikség, ezért az ilyenekre vo-
natkozo adatok itt nem is talalhatok meg. Viszont a bejelentéshez és az engedélykéréshez
kulonféle adatokat kellett szolgaltatni, ezért a fennmaradt okmanyok az utdékornak, egye-
bek mellett, nem is akarmilyen koz-, mtivelddés- és sajtotorténeti adalékokkal szolgalnak.
Tomor osszefoglalas olvashaté még a politikai lapok alapitasanak feltételeirdl, valamint a
cenzuralis és terjesztési korlilményekrol is. Ugyanigy esik sz6 a lapengedély nyujtotta
anyagi lehet6ségekrdl, az engedélyek 1920 utani revizidjardl és a pontos sajtotigyi nyil-
vantartas nehézségeirdl. Csak egy példa: a vidéken elkezdett vallalkozasoknak Budapest-
re telepiilve mar nem kellett olyan szigoru feltételeknek megfelelnitik, mintha mikodésii-
ket Budapesten kezdték volna, mivel a fovarosi hatésagok megbiztak a vidékiek dontése-
iben. Ez persze nem a korszak utolsé éveire, évtizedére volt jellemzé. S talan csak azt le-
het sajnalni, hogy nem jutott hely egy-két mondatban az 1945 utani lapfeliilvizsgalat- €s
engedélyezés, valamint terjesztés koriilményeinek rovid osszefoglalasara.

»Az ismert és rég feledett hirlapok €106, eleven tantii egy varos mindenkori életének. A
varosnak, amelyet valoban a polgari akarat hozott 1étre, emelt naggya és épitett naprol
napra.” Igen: a kotet minden adatelemében ez a polgari akarat érhetd tetten. Ugyanis a
szdzadforduld és a szazadeld Budapestjére, de még a két vilaghabora kozotti févarosra is
a sajté barmely vonatkozasaban a sokszinliség volt a legjellemz6bb. Mutatja ezt példaul
a nyelvi megoszlas. A magyar mellett természetesen az elsd szamu kozvetitonyelv, a né-
met jutott szohoz. De jelentds szamban késziiltek lapok az orszagot kdrnyez6 mas nem-
zetek nyelvén is: bosnyakul, sokacul, romanul, horvatul, vendil, szlovakul, szerbiil.
Ugyanakkor a nagy eurépai nyelveken, a francidul és angolul irt, szerkesztett lapok sem
hianyoztak. Kiilonleges szint képviselnek a héber €s eszperant6é nyelvi sajtotermékek.
Voltak egy- és tobbnyelviek, utobbiak ko6zott példaul magyar-német-francia-angol, an-
gol-francia vagy magyar-német-szlovak nyelviiek. Talan meglepd ezek utan, bar meg-
vannak az okai, hogy az utolsé évekbdl az orosz nyelvii, budapesti lap(ok) iratai a Fova-
rosi Levéltar allomanyaban nem maradtak fenn. Pedig hat voltak ilyenek is.

Természetesen a fentihez hasonlo, szinte attekinthetetlen gazdagsagot mutatna egy, a
tematikai, illetve a megcélzott olvasdéréteget szamba vevd elemzés is. Hivatalos €s hirde-
tési, gyermek- €s ifjusagi, vallasi és felekezeti lapok, €lc- €s viccjsagok, a legkiilonfé-
1€bb elkotelezettségli politikai és tarsadalmi napilapok, az egyes mesterségek és foglal-
kozasok miiveldit tajékoztatd szak- és tudomanyos, valamint szépirodalmi és miivészeti
folydiratok, a gazdasagi élet eseményeit ismertetd s résztvevait tajékoztatd ujsagok, is-
meretterjesztd €s szorakoztatd lapok nagy szamban, és akkor még sz6 sem esett példaul
a sport, a szerencsejaték, a hadaszat €s a fegyveres testiiletek lapjairdl, az altalanos- és
réteglapok igen nagy valtozatossagardl, mindarrdl, ami azt a bizonyos, megnyilvanuld
polgari akaratot személyesitette meg €s tamasztotta/tamasztja ala.

Mindezeken tal a kotet lapjait forgatva a sajtotorténet irant elkotelezett olvaso, a bon-
g¢sz6 vagy azt hatarozott céllal hasznalé kutaté egyarant sok-sok érdekességgel szem-
bestilhet.

Legszembetlindbbek, mert a sajtd 1ényegét érintik az eltérd politikai eredetli, de az
egész korszakon folyamatosan jelenlévo €s végrehajtott betiltdsok. Ezek jelentds szam-
ban az elsd vilaghaboru idején kezdddtek: mar 1915-ben betiltottak a Nemzeti Iskolat
(3922), egy évvel késobb Kassdk lapjat, A Tettet (5185), majd 1917-ben A Nap cimii po-
litikai napilapot (3869). 1919 juniusatol a Tanacskoztarsasag is megsziintetett (sziinetel-
tetett) sok, még miikddo napilapot és folydiratot, csak a gyorsan valtozo torténelmi ese-
mények kovetkeztében ennek levéltari nyoma nem maradt, illetdleg nem a Févarosi Le-
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véltarban. Majd az uj hatalom konszolidacidjat a széls6ségektol elhatarolddni kivano be-
tiltasok kisérték. 1920 marciusaban ezért sziint meg A Korbacs (2483), illetve augusztus-
ban a Nemzeti Hadsereg (3912), korabbi nevén: Magyar Pénzintézetek Hadialbuma
(3340); 1922 oktoberében pedig Weisshaus Aladdr Jelzd (2150) cimi lapjat — neki 1945
utan sajat elvbarataival is szamara végzetes konfliktusa timadt —, ugyanezen év novem-
berében a Pesti Figyel6t (4402), majd néhany honappal késobb, 1923 februarjaban a Pes-
ti Kozéletet (4415), 1924 januarjaban az Amerika (115) cim( lapot tiltottak be. Mintegy
az orszag szanalasanak befejezését mutatta a Magyarok Vasarnapja (3558) 1926. novem-
beri betiltasa. Sz¢&ls6séges hangja miatt sztinetelt néhany napig a Magyarsag (3602) 1934
oktoberében, igaz, hogy a honap végétdl ismét rendszeresen olvasdi kezébe kertilhetett.

Mar a haborus idoszakra estek az igen jelentds, 1938-as lapengedély-érvénytelenité-
sek ¢és -betiltasok, egyes esetekben pedig allamositasok; utdbbi elsésorban Az Est-kon-
szern lapjait érintette egy évvel késobb. De szamtalan mas lapot is velik egytitt, példaul
az Epitémunkést (1036), a Famunkasok Szaklapjat (1152), az 1897 6ta folyamatosan
megjelent Orszag Vilagot (4150), az Orszagos Kereskedelmi Ko6zlonyt (4187) stb. (Mel-
lettiik tobbek kozott a Szdzadunk cimi fo-
lydirat utolsé szamai sem jutottak tal az
1939-es éven, mivel azonban a levéltari fon-
dokban nem talalhatd ra vonatkozo irat,
nincs emlitve az adattarban.) A vilaghabo-
rus allapot folyamatos veszélyt jelentett a
sajtora, természetesen a hatalom és a harci

A sajto bdarmely vonatkozdsdban
a sokszintiség volt a legjellem-
z6bb. Mutatja ezt példdaul a nyel-
vi megoszlds. A magyar mellett
természetesen az elso szdmii koz-

cselekedetek ellenzodire elsdsorban, igy ke-
rilt sor 1944 4prilisdban, a megszallast ko-
vetden a Népszava (4006) betiltasara. A
gyljtés végsdé hatardhoz kozel pedig volt
még egy nagy revizids hulldm, 1945 utan,
az 1946. és 1947. év soran (koaliciés id6-
szak), amikor kettés, belligyminiszteri és
kereskedelemiigyi éberség vigyazott az el-
lenséges lapok megjelenésének tiltasara —
utobbiak ko6z¢ (a hatalom felé vezetd tton)
mar a polgari sajtotermékeket is beleértet-
ték. Mivel mindkét minisztérium az MKP

vetitonyelv, a német jutott szo-
hoz. De jelentds szamban késziil-
tek lapok az orszdgot kérnyézo
mds nemzetek nyelvéen is: bos-
nydkul, sokdcul, romdnul, horvd-
tul, vendiil, szlovdkul, szerbiil.
Ugyanakkor a nagy europai
nyelveken, a francidul és angolul
irt, szerkesztett lapok sem hid-
nyoztak. Kiilonleges szint képuvi-
selnek a héber és eszperanto

hataskorébe tartozott, fonak modon valdsi- nyelvii sajtotermeékek.

tottak meg a mesebeli okos lany ajandékat,
aki két szita kozott adott is, meg nem is; betiltasrol sz6 sem volt, am terjesztési lehetd-
ség hijan, esetleg papirhiany vagy egyéb gatlo koriilmény kovetkeztében mégsem jelen-
hetett meg, vagy nem jelenhetett meg tovabb a kiiktatni kivant napilap vagy folydirat. A
boséges anyagban tallozva arra lehet gondolni, hogy talan elj6tt az ideje a magyarorsza-
gi cenzura egyoldalusdgoktdl mentes kézikdnyvének megirasanak, akar a betiltott lapok
lexikonaként is. Vagy esetleg egy, a Lakatos Eva altal 6sszeallitott, ,Magyar irodalmi fo-
lyoiratok’ cimii sorozathoz hasonlé osszeallitas tervezéséhez és végrehajtasahoz, amely-
nek cime lehetne: Betiltott hazai sajtotermékek.

De mas érdekességek is megfigyelhetok. Ezek koziil talan szimpla jelentdségii annak
nyomon kovetése, hogy a Simonyi-csalad miként épiilt be a Magyar Nyelvorbe, és Rdko-
si Jend csaladja egy divatijsagba (849). Ennél azonban sokkal nagyobb hordereje van
annak a kérdésnek, amely a huszadik szdzadi magyar sajtotorténet jelentds évére, 1908-
ra vonatkozik. Az adattar tételeit olvasva ugyanis felvetddhet a kérdés, miért a Nyugat
lett a 20. szdzadi magyar irodalom emblematikus folydirata. Hiszen elméletileg példaul
A Jelen (2145), A Jov6 (2183), a Modern Irodalom (3708), a Mozgd Képek (3744), A
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Reflektor (4582) egyarant betolthette volna ezt a szerepet, s nyilvan még mas folyoira-
tok is. Hogy mégis a Nyugat lett a Nyugat, annak személyi, valamint kozléspolitikai okai
¢s kortilményei voltak, amelyeket azonban csak az elébbi lapok részletes vizsgalataval és
elemzésével lehet a korabbinal pontosabban megérteni, s ebbe a vizsgalatba nyilvan be
kell vonni a Vasarnapi Ujsag, az Uj 1dok és A Hét megfeleld évfolyamait is.

Masfeldl ezek a sajtora vonatkozo adatok pontosabba tehetik példaul az irodalomtor-
téneti ismereteket is. Ennek bemutatasaul alljon itt ismét egy példa. 1907 oktoberében a
Budapesti Naplo (567) szerkesztésében valtozas kovetkezett be, az Ady Endrének rend-
szeres munkat (és fizetést) biztosito lap elsé embere Pdlyi Ede lett, s evvel gyakorlatilag
a koltonek a napilappal, amelynél korabban Vészi Jozsef, Kabos Ede, Biro Lajos révén
szinte kivételezett helyzete volt, minden kapcsolata megszakadt. E tény értelmezése
azonban mindaddig kissé féloldalas marad, amig el nem késziil az az elemzés, amely a
Palyi Ede szerkesztése alatt 1900 és 1907 oktobere kozott megjelend Magyar Szé (3428)
cimi politikai napilap kézleményeit veszi szamba. A kovetkeztetéseknek pedig figyelem-
be kell venniiik a levéltari forrasokat is, hiszen egy-egy tulajdonosvaltozas jelentds ira-
nyultsagvaltassal tarsulhat, amit csupan kovet vagy kisér a szerkesztOség, esetleg a
nyomda megvaltozasa is; s minden végs6 soron a megcélzott olvasokdzonség atalakula-
sat vonja maga utan.

Ez a Budapest Fovaros Levéltaranak anyagara épiild kézikonyv nem nélkiiloz némi
felszdlito jelleget sem. Rairanyitja ugyanis az egyetemi, akadémiai €s konyvtari tudoma-
nyos mithelyek figyelmét arra, hogy a sajtotorténeti kutatdsokat milyen teriileteken len-
ne érdemes folytatni. (De hol folyik ma ilyen targyu rendszeres munka?) A szambavétel-
nek, feltarasnak és feldolgozasnak vannak gyakorlati 6sszetevoi, hiszen a mult feltarasa
sok esetben mar csak a megmaradt leletekbdl kovetkeztetéseket levono régész tevékeny-
ségére emlékeztet. Masfeldl Voit Krisztina adattara élesen exponalja a hazai sajtotorténet
egyik legfajobb, elméleti koncepciot feltételezd hianyossagat, azt, hogy nincs egy olyan
— nyilvan tobbkotetes — lexikonunk, amelynek tételei tartalmi és tematikus megkiilonboz-
tetés nélkiil, az idorendi bontast is melldzve, szigorti abécérendben foglalnak Gssze a
mindenkori orszaghataron beliil keletkezett sajtotermékeket. (Vagy akar csak témakoron-
ként a tiz legjelentdsebbet.) Talan még az 1920 utan, az Gj hatarok masik oldalan kelet-
kezett, valamint az emigrans sajtordl szolé osszefoglalok allnak a legjobban, hiszen Ba-
logh Edgar—David Gyula és Nagy Csaba lexikonai egyarant tartalmaznak igen b6, folyo-
iratokkal és napilapokkal kapcsolatos szocikkeket is. Mindez azt is mutatja, hogy a ha-
sonld jellegli kézikonyvek elkésziiltét nem elsdsorban a feltarand6 anyag mennyisége ha-
tarozza/gatolja meg.

Itthoni viszonyok kozott erre nyilvanvaldéan még varni kell, a jelenkor nemzedékeinek
hivatasérzete, valamint a kelld, részletes és atfogd ismeretek hianyaban. Igaz, a feltaras
nem lehetetlen, hiszen mar a kutatés és feldolgozas ideoldgiai korlatai is eltlintek, s re-
mélhetéleg sohasem lesz ezutan sziikség rajuk; az Orszagos Széchényi Konyvtar is visz-
szaosztotta raktari allomanyaba mindazt, amit a kordbbi politikai kivansdgok — ahol per-
sze a dokumentumdrzé konytarosi lelkiismeret biztositotta megmaradasukat — zart gyj-
teményébe szamiiztek. De azért egy (t6bb) modern ,,g6zhangya” feltlinése legalabb ilyen
fontos feltétele volna ennek a munkanak. Allami és magéanintézmények, kozosségi €s
egyéni mecénasok kiilonbség nélkiil cs6dot mondtak az elmult évtizedekben. Be kell 1at-
ni: ujbol csak a személyes elkotelezettség €s inspirdcid teremhet értéket. Hiszen a fele-
16sség minden idoben egyetemes: ki kezdi felmérni majd azt, ami nekiink maradt?

Voit Krisztina (2000): 4 budapesti sajto adattdra,
1873-1950. Argumentum, Budapest. Buda Attila
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Erich Fromm ,,szabadsag”-
értelmezése és a jelenkor felelossége

Erich Fromm elsd jelentos tdrsadalomelméleti miive, az ,Escape from
Freedom’ 1941-ben az Egyestilt Allamokban jelent meg. A konyv
ismertetését nem elsosorban a mii legutobbi magyar nyelvii kiaddsa
vagy Fromm klasszikussd vdlt elmélete, sokkal inkdbb a konyvben
megfogalmazott tudomdnyos tézisek jelenkori implikdcioi teszik
tjra aktudlissd.

vagy latszat-érvényesiilésérol, a tekintélytisztelet és az engedelmesség kénysze-

res jellegébol fakadd személyiségtorzulasokrol van szo, mindig erdsen érintett
egy tarsadalom nevelési rendszere. Fromm néhany helyen kifejezetten utal a nevelés fe-
lelosségére, illetve azokra a nevelési eljarasokra, amelyek az egyént individualis énje fel-
adasara kényszerithetik. A frommi értelemben vett ,,szabadsag” nem veliink sziiletett
adottsag, nem is jogi kategoria, hanem az ember egyik legelementarisabb késztetése ar-
ra, hogy Onazonossaganak elérése érdekében individudlis valdjat az élet minden teriile-
tén megjelenithesse. Mindebben az intézményes nevelés tamogathatja avagy gatolhatja
is az egyént, azt azonban a mire tamaszkodva kijelenthetjiik: az individualis szabadsag
elfojtasa sziikségszerlien magaval vonja az egyén pszichikus deformalddasat, ami bizo-
nyos torténelmi konstellaciokban akar tarsadalmi szintii ,,deformacidkhoz” is vezethet.
Felel6sségiinket neveldként ezért nem art tudatositanunk. Bar recepteket a konyv nem ki-
nal fel a modern ember neveléséhez, de mindenképpen hasznos orientaciot nyujt ahhoz,
hogy az egyéni szabadsag €s a tarsadalmi tényezOk viszonyardl tisztabb fogalmakat al-
kothassunk.

Fromm miivének alapallitasa, miszerint a gazdasagi-tarsadalmi kotelékeitél megsza-
badult ember a magara-maradottsag félelmét individualis szabadsaga feladasaval probal-
ja meg lekiizdeni, valészintileg nem veszitett érvényébdl — s mint hatvan éve minden ol-
vasojahoz, hozzank is ugyanolyan intencioval szol: éberségre, onkritikara, javitasra 6sz-
tonzon. Az egyéni és tarsadalmi 1ét jobbitasaba vetett hit munkassaga soran mindvégig
meghatarozta Fromm emberi és tudomanyos attit{idjét. Rendkiviili elemzdképessége, vi-
lagos fogalom- és érvrendszere szuggesztiv erdvel hatjak at irasait; a vizsgalt jelenségek
tobb szempontl (torténeti-szociologiai-pszicholdgiai) megkozelitése pedig lehetdséget
kinal az olvasénak arra, hogy a neves szerzé munkaibdl a maga tarsadalomtudomanyi ér-
deklddése szerint merithessen inspiraciot.

Az ,Escape from Freedom’ 1941-es bevezetdjében Fromm leszdgezi: szandéka szerint
miive nem prognozis, hanem diagnoézis. Nyomon koveti az egyén mint ,,a tarsadalmi fo-
lyamatok egysége” viszonyat az 6t kortlvevd vilaghoz mindazokon a torténelmi etapokon
keresztiil, amelyek a kiils6 kotelékektol vald megszabadulas szempontjabol mérfoldkdnek
szamitottak, hogy valaszt adhasson a konyv alapkérdésére: ,,Mit jelent a ’szabadsag’ a mo-
dern ember szamara?” A szerzének mindezek eldtt azonban tisztdznia kell, hogy az indi-
vidualis szabadsag kérdése milyen értelemben targya egy pszicholdgiai elemzésnek, mi-
ben kiilonbozik az ,,én szabadsaga” attdl a ,,szabadsag”-fogalomtdl, amely a modern de-
mokratikus tarsadalmakban az egyén alapvetd ¢s elidegenithetetlen jogaira vonatkozik.

A konyv elsé fejezetének témaja tehat: ,Pszichologiai probléma-e a szabadsag?’ Az ol-
vaso eldtt nem marad sokdig rejtve Fromm konyvének aktudlis vonatkozésa: az 1934-ben

Ott, ahol az egyén szabadsaganak kiilsd és bels6 korlatairdl, az egyéniség valodi
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Németorszagbol Amerikaba emigralt tudost az eurdpai fasizmus, illetve a német naciz-
mus kialakulasanak tarsadalomlélektani okai érdekelték. Altalanosabban: a kapitalizmus
viszonyai kozott él6 ember karakterstruktardjanak mindazon tényezdi, amelyek az
egyént arra késztetik, hogy lemondva individualis szabadsagarol egy kiilso tekintély al-
tal hagyja befolyasolni, ,,vezérelni” érzéseit, gondolatait és cselekedeteit. Ezt az én-meg-
tagado magatartast Fromm egy tudattalanul miikodé mechanizmusra vezeti vissza, mely-
nek soran az egyén ugyanolyan elemi sziikségletét szeretné kielégiteni, mint amilyen az
onfenntartas biztositasa. A kiilonbség csak abban 4ll, hogy e késztetés nem biologiailag
(mint ahogy Freud gondolta), hanem tarsadalmilag determinalt. Fromm szerint az az
»elemi 6szton”, amely az individudalis szabadsag elfojtasat kivaltja, nem mas, mint a ma-
gany lekiizdése. ,,Még a legalantasabb mintaval vald azonosulas is joval elény6sebb,
mint az egyediillét.” — irja a szerzd, ami azonban mar itt eldrevetiti, mily kétségbeesett
¢és reménytelen is ez a kiizdelem.

A mordlis elszigetel6dés elleni harc Frommnal tehat egy 6sztonos, de ugyanakkor az
egyén ¢és a tarsadalom kapcsolataban gySkerezé késztetés. Igy a szerzé a kovetkezd feje-
zetben (,Az individuum keletkezése és a szabadsag kétértelmiisége’) az ,,individuacié”
folyamatara kihato legfontosabb tarsadalmi és Iélektani tényezoket mutatja be. Az ember
individuumma valasa soran a természettol valo teljes fliggés allapotabol az elsédleges
tarsadalmi — nemzetségi, rendi, egyhazi — kotelékektdl valé megszabadulason at vezetett
az ut az egyéni szabadsag azon fokaig, amelyet Fromm ,,valamitdl valé szabadsagnak”
nevez. Ez az allapot Nyugat- és K6zép-Europaban nagyjabol a reformacio koratol kezd-
ve jellemezte az egyén gazdasagi €s tarsadalmi viszonyait. A szerzd szerint innen datél-
hato és a 20. szazadra tetdzddik be az a folyamat, amelynek soran az egyénnek mar nem
objektiven adott béklyoitol, hanem mindinkabb individudlis €nje megnyilatkozasanak
szubjektiv gatjaitol kell megszabadulnia ahhoz, hogy elérhesse végre a ,,pozitiv”, a ,,va-
lamire val6 szabadsag” allapotat.

Az ember individuumma valasanak azonban arnyoldalai is vannak. Azzal, hogy az
egyén kiils6 kotelékeit elveszitette, minden olyan személyes kotodés is eltlint az életébdl,
ami korabban er6t, biztonsagot, nyugalmat adott. Az individuum a magara maradottsag
allapotat €li at —ugyan 6vé a valasztas szabadsaga, de ha ezzel élni nem tud, a vilag rém-
ségesen fenyegetdvé valik. A |, valamitdl vald szabadsag” az elszigetelddés, tehetetlenség,
jelentéktelenség érzését valtja ki az emberbdl, ami individualitdsanak feladasara készte-
ti. Amig mindez csak a kozosség egyes egyedeire érvényes, addig nem beszélhetiink
masrol, mint egy individualpszichologiai jelenségrél. Frommot azonban mindenekel6tt a
szabadsag eldli menekiilés tarsadalomlélektani mechanizmusai érdeklik. Nézetei szerint:
az a késztetés, amely az embert individualis énje elfojtasa vagy megsemmisitése felé
hajtja, meghatarozott gazdasagi-tarsadalmi-ideoldgiai tényezok egyiittallasa esetén nem-
csak kiilonalld személyek, hanem egész tarsadalmi csoportok viselkedésére is jellemzd
lehet. Fromm célja tehat kettds: egyrészt azoknak a gazdasagi-tarsadalmi faktoroknak a
leirasa, amelyek az egyes tarsadalmi rétegek tagjaiban a kiszolgaltatottsag, tehetetlenség,
elszigetelddés érzését erdsithetik; masrészt annak bemutatasa, hogy mindez milyen me-
chanizmusokon keresztiil jarul hozza az individualitasrdl vald lemondashoz, illetve hogy
ennek tomeges megjelenése milyen folyamatok révén képes akar torténelmet formalo té-
nyez6vé valni. A szerzé mindezen kérdésekre a harmadik, a negyedik és a hatodik feje-
zetben ad valaszt: ,Szabadsag a reformécié kordban’, ,A modern ember szabadsaganak
kett6s arculata’, ,A nacizmus pszichologija’.

A szabadsaga el6l menekiilé ember tragédiaja, hogy miutdn mar nem a sziiletési, ren-
di, felekezeti vagy mas kiilso kotelékeknek, hanem az egyén szabad akaratabol hozott in-
dividualis dontéseknek van sorsformald szerepiik, ,,az ember mar csak individuum ma-
rad”. Vagyis: az individuacio folyamata visszafordithatatlan. Ezért minden olyan kisér-
let, amely arra irdnyul, hogy az egyén a negativ szabadsaga okozta kételyeitdl és félel-
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meitdl énje feladasa aran szabaduljon meg, csakis meddd probalkozas lehet. Egy kiilso
tekintéllyel, hatalommal val6 azonosulds ugyan jelent némi biztonsagot, de egynttal 1ét-
re is hoz az ember életében egy 0j, nem tudatosan mikodd figgdségi viszonyt, amely a
kényszeres ragaszkodas miatt nemhogy csokkentené, de még fokozhatja is a magany, az
elveszettség iszonytatd érzését.

Fromm, pszichoanalitikusként szerzett tapasztalataira tamaszkodva, konyve 6todik fe-
jezetében (,A menekiilés mechanizmusai’) e kdtddések természetét és a modern tarsadal-
makban megfigyelhetd alapvetd két tipusat mutatja be. Elsésorban a diktatérikus rend-
szerek kispolgari csoportjait jellemzi az a kényszeres kapcsolat, amelyet Fromm ,,szado-
mazochista szimbidzis”-ként ir le. A szado-mazochizmus ,,hétk6znapi” és ,,klinikai” ese-
tei gyotrelmes erdfeszitések, melyek soran az egyén inkabb lemond individualis szabad-
sagarol, csakhogy megszabaduljon az elszigetelddés rémképétdl. A szadista, aki hatalmat
masok felett szeretné kiterjeszteni, st masok (a fenyegetd vilag) elpusztitasara torekszik,
ugyanugy onnon jelentéktelensége és fenyegetettsége ellen probal meg védekezni, mint
mazochista tarsa e szimbiotikus kapcsolatban, aki erejét abbol meriti, hogy megkisérel
feloldédni mésok akaratdban. Szadizmus és
mazochizmus tehat nem mas, mint az indi-
vidualitas feladasanak két ellentétes iranyu,
de egymast kolcsonosen feltételezd meg-

A modern demokrdcidk sem ol-
dottdk meg az ,én” szabadsdgd-
nak keérdeseét, sét a demokratikus

nyilvanulasa. A modern demokracidk sem
oldottdk meg az ,.én” szabadsaganak kérdé-
sét, sot a demokratikus berendezkedés tar-
sadalmakban kialakult a szabadsag eldli me-
nekiilésnek egy teljesen sajatos utja. Fromm
meglatasa szerint (s ennek érvénye ma még
erdsebb, mint a konyv megirasakor volt):
ahelyett, hogy az egyén megérizné énje in-
tegritasat, és spontan modon reagalna kor-

berendezkedeésti tdarsadalmakban
kialakult a szabadsdg eloli mene-
kiilésnek egy teljesen sajdtos iitja.
Fromm megldtdsa szerint (s en-
nek érvénye ma még erdsebb,
mint a konyv megirdsakor volt):
ahelyett, hogy az egyén megoriz-
né enje integritdsdt, és spontan

nyezetére, inkabb ,,megsziinik 6nmaga len-
ni, s teljes mértékben a kulturalis mintak fel-
kinalta személyiségmodellt teszi magaéva”.
Fromm ezt az irracionalis azonosuldsi va-
gyat ,.kényszeres konformitads”-nak nevezi.
A tekintély, aminek itt az egyén alarendeli
magat, nem egy személy, intézmény vagy
konkrét hatalom, hanem egy absztrakt és anonim entitas: a kozvélemény, a hagyomany,
a tarsadalmi normak, a szerepelvarasok, a divat stb.

A kérdésre, hogy miként hatarozhaté meg az egyén szabadsaga a modern demokrati-
kus tarsadalmakban, a szerz6 csak konyvének utolso fejezetében (,Szabadsag és demok-
racia’) tér ki részletesen. A modell-allam az Egyesiilt Allamok, de a szerzd altal leirt je-
lenségek ma mar a vilag demokratikus felén altalanosan jellemzok. Fromm helyzetleira-
sa alapjan: ,,A mai ember megszabadult a k6telékektdl, amelyek megakadalyoztak abban,
hogy azt gondolja, amit jonak tart. Akarata szerint cselekedhetne, ha tudna, mit akar, gon-
dol és érez.” A mili sommas jelenkor-abrazolasa: Ugyan mar szabadon cselekvok lettiink,
de nem jutottunk el az individualis szabadsag allapotaba. S miért? Talan mert nem val-
laljuk az individuécioval egytitt jaré konfliktusokat és azt a kételyekkel teli munkat, ame-
lyet sajat — ahogy Fromm fogalmaz: ,,eredeti” — érzéseink, gondolataink, vagyaink felku-
tatasa jelent. Egy tudattalanul épitett pszicholdgiai csapdaban vergddiink: ,,én”-iink csak
egy ,,pszeudo-én”, cselekvéseink csak latszat- vagy kényszercselekvések. Azt hissziik,
hogy mert gondolkodunk, mar tudjuk is, hogy kik vagyunk, pedig gondolataink sokszor
masok gondolatai, érzéseink masok érzései, akaratunk valaki més akarata. Fromm a ki-

modon reagdina kérnyezetére,
inkdbb ,megsztinik énmaga len-
ni, s teljes mértékben a kulturdlis
mintdk felkindlta személyiségmo-
dellt teszi magdévd.”
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utat a vilag dolgaihoz valo kritikai viszonyulas, a spontan munkavégzés és az egyenran-
gusagon alapuld szeretet megélésében latja, amelyhez a joléti tarsadalmak viszonyai ko-
z0tt — megitélése szerint — nagyobb esélyei vannak az egyénnek, mint barmikor ezel6tt
az emberiség torténete soran. — A kérdés csupan az: tudunk-e élni a lehetdséggel?

Erich Fromm (2002): Menekiilés a szabadsdg eldl.
Napvilag Kiado. Biro Zsuzsanna

Didaktika vagy Praktika?
— ez itt a kérdés!

Az oktatdselmélet tudomdnmnyos fejlodesenek eredmeényeit egyetlen
kotetben dsszegezni reménytelen vdllalkozds, olyan tobbkotetes
tankonyvet késziteni pedig, amelyet sokan és gyakran a keztikbe
vesznek, naiv probdlkozds lenne. A Falus Ivdan szerkesztette
,Didaktika. Elméleti alapok a tanitds tanuldsdahoz’ cimii munka a két
idea kozotti egyensulyt probdlja megteremteni.

Osszegzést késziteni, amely a tanitas elméleti alapozasahoz nélkiilozhetetlen. A f6-

cim tudomanyos munkdra, az alcim pedig tankdnyvre utal, amelyek koziil a szer-
z0k szandéka inkabb az utébbihoz all kézelebb. A célkozonség, a tanitasra késziilo ol-
vasok persze sokkal inkabb varnanak praktikus tandcsokat, mintsem félezer oldal el-
méletet, de a szerzok a pedagdgiai jelenségek egyszeri és megismételhetetlen termé-
szetét, illetve az olvasé gondolkodtatasat szem el6tt tartva csak ritkan kozelitik meg ezt
a veszélyes hatart.

A didaktika kategoriafogalmaibol és 6 kérdéskoreibdl épitkezd elmélet egy olyan
komplex pedagogiai kultarat probal kozvetiteni, amelyben egyszerre tobb szemlélet is
megjelenik. A német didaktikai modellekkel ellentétben (Jank — Meyer, 1994) nem egy
zart paradigma, amely egy jol leirhatd tudomanyelméleti és altalaban ezen feliil pszicho-
logiai alapon, kotott fogalmi rendszerben ad valaszt a ,,mit”, de legféképpen a ,,hogyan”
kérdésére. Annak ellenére nem ilyen, hogy alapjai a mult szazad masodik felében, Nagy
Sdndor didaktikdjanak zart rendszerében gyokereznek. A német modellekben megfigyel-
het6 klasszikus strukturalis felosztas, illetve a Nagy Sandor-féle fogalmilag rendszerez6
targyalasmoddal ellenétes angolszasz szemléletkdzpontisag és gyakorlatkozeliség csak-
ugy, mint a kognitivizmus, ha még nem is épiilt be teljesen, de mar érezheten jelen van.

A fejezetek némelyike klasszikus vagy ujszerii kérdéskort targyal, mint példaul a tanu-
las, a folyamat, a mddszerek, az oktatas- vagy tanulasszervezgs, illetve a tervezés, ame-
lyek kozil szinte barmelyik, kiemelve szervezd erdvé, kozponti szemléletté valhatna. A
konyv ezzel szemben egy homogenitéasra torekvd didaktika: az egyenrangt fejezetek egy
koherens pedagdgiai kulturat adnak eredményiil, annak ellenére, hogy a kiilonb6zo szer-
70k kiilonbozo fejezetei koziil némelyek szinte 6nalld életre kelnek, €s tartalmuk miatt
gyakran 6nallo kotetbe is beillenének.

Az oktataselméleti iranyzatok leirdsa a torténeti szalak ismertetésével, egy szemléletes
Osszefoglald idéskala hidnya mellett a didaktika diszciplinaris kérnyezetét, illetve a fej-
16désének a nagyobb Iépéseit mutatja be. Illeszkedve a tobbi fejezet hierarchikus szintjé-

Tl’z szerz6 tizenkilenc fejezetben probal olyan tudomanyos jellegli, de tanulhatd
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hez, azok 6sszességét, vagyis a konyvben talalhatd oktataselméletet nem értelmezi 6nal-
16 iranyzatként, és nem is helyezi el a hazai elméletalkotas rendszerében. Az elméleti pe-
dagdgia és gyakorlatban megvaldsuld pedagogia tdvolsdganak beismerése mar onmaga-
ban is érték, de tekintettel az olvasok ismert attitlidjeire, a tavolsagot eldidézd tévképze-
tek cafolataval a konyvben akar egy kiilon fejezet is késziilhetett volna.

,Az oktatas tarsadalmi meghatarozottsaga’ az iskolat és az iskolarendszert emeli be a
didaktika kérdéskorei kozé. A tankonyvi fejezet nyiltan ugyan nem lehet az oktatasi rend-
szer és a meglévo gyakorlat kritikaja, de az elmélet és a gyakorlat kozotti tavolsag nyi-
tott kérdésére részben valaszt adva valdjaban a pedagdgiai kultiira mint ,,megtortént” ok-
tataselmélet egyrészt negativ, masrészt pedig megoldast keresé mérlege.

A tanuldrol megtudhatjuk, hogy nem a nevelés targya, hanem sokkal inkabb autoném
alanya, aki lényegesen tobbet kell, hogy jelentsen, mint ,,romlé gyerekanyag”. A tanuldi
sajatossagok megismerésére, elismerésére és megértésre orientald gondolatok megmutat-
jak, hogy a tanul6 nemcsak jo vagy rossz ,,képességii”, esetleg lusta vagy szorgalmas, ha-
nem megismételhetetleniil sokszint jelenség.

A tanitési-tanulasi folyamat masik fészerepldjérdl, a pedagogusrdl szdlva, részben a
pedagogiai tudas természetét elemezve bizonyosodhatunk meg arrél, hogy az oktatasel-
mélet nem lehet receptgylijtemény, és valdjaban egy professzionalis és tanulhatd tevé-
kenység alkotoelemérdl van szd. A fejezetek koherens szervezése itt bosszulja meg ma-
gat a leginkabb, hiszen a pedagogiai képességek, készségek, a gondolkodas, a dontési fo-
lyamat és a pedagdgiai tudas bemutatadsanak egyiittes meggy6z0 ereje, passziv elemként,
a lapozgatd és feliiletes olvasd eldl rejtve marad. A pedagdgiai tudas fejlddéstorténetét
bemutatva ez a fejezet lenne hivatott az olvasot szembesiteni azzal, hogy a szubjektiv ta-
pasztalatabdl épiild naiv pedagdgiai tudasa a legtobb esetben nem a kévetendd idedlis
megoldasok tarhaza, hanem csak egy megfigyelt ¢és atélt pedagogiai kultura lenyomata.
Kiilon kutatasi irdny, illetve ennek alapjan kiilon didaktikai problémakér, esetleg alfeje-
zet lehetne abbdl a ténybdl, hogy a tanulét nem egy, hanem tobb, a pedagdgiai tudasat és
ennek megfelel6en a pedagdgiai kultarajat tekintve néha jelent6sen kiilonb6z6 pedagd-
gus tanitja.

A tanuldst mint tanuldi tevékenységet bemutatd fejezet torténeti alapon ismerteti az
oktataselmélet egyik fo fogalmardl alkotott nézetek valtozasat. A felfogasok valtozasa-
nak kovetése burkoltan arra is lehetdséget teremt, hogy az olvasoé a sajat tanulasértelme-
zését idoben elhelyezze. A pszicholdgia és a pedagdgia tudomanytorténetébdl ismert,
szinte megszamlalhatatlan tanulasfelfogas felsoroldsat tigyesen elkeriilve, a fobb irany-
zatok kiemelésével kapunk lehetdséget a kognitivizmus, illetve a konstruktivizmus peda-
gbgiajaval vald rovid ismerkedésre. Utobbi tudomanyelméleti paradigma komoly esél-
lyel palyazhat arra, hogy 6nallosulva egy Gjszerli oktataselmélet szervezd szemléletévé
valjon. A cselekvéskdzpontu és a konstruktivista pedagdgia mint két eltérd paradigma ta-
nulésfelfogdsanak 6sszehasonlito tablazata nemcsak az olvasé fogalmi megértését segiti,
hanem a tanari tevékenységekre vonatkozd konkrét és gyakorlati tanacsgytjtemény.

A legtobb fejezethez hasonldoan az elmult harom évtized hazai és nemzetkozi didaktika-
janak fontosabb gondolatait gyijti 6ssze az oktatas célrendszerének, illetve az oktatasi cé-
loknak az operacionalizalasat leird fejezet. Az oktatas céljairol altalaban az oktatas dsszes
szerepldjének van véleménye, de az operativ cselekvést tervezd és végrehajtd pedagdgu-
soknak legtobbszor az elfogadott vagy kritizalt céloknak a hétkdznapi életben torténd
megvaldsitasahoz lenne leginkabb sziiksége a segitségre. A tanulmany jellegli gondolatsor
iranya a fejezetek végén rendre megtalalhato feladatok segitségével a rendszeresen emli-
tett, de sokszor elveszni latsz6 Nemzeti alaptantervet is az olvaso latdkorébe emeli.

Az oktatas tartalmanak tag fogalmat, az oktatasi folyamatban felhasznalandé ismere-
teken feliil, a tanuldk komplex fejlesztésére alkalmas képzéddményként ismerjik meg. A
tartalom kivalasztasat befolyasold tényezok megfelelden készitik eld a tanterv fogalma-
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nak értelmezésére iranyuld fejezetet. A tantervben rogzitett oktatasi tartalom elrendezési
lehetdségeinek az elemzése, a tantervek tartalmi szabalyozé erejének bemutatasa rendki-
vil tomor, logikusan szerkesztett €s torténeti szalat is megmutato , kis tantervelméletet”
csempész be a didaktika fejezetei kozé.

Az oktatasi folyamatrdl alkotott felfogasok tomar idobeni attekintésén tal az onszaba-
lyozé tanulast létrehozo oktatasi folyamat tudomanyos igényti — -tanulmany jellege mi-
att csak nehezen érthetd — leirasat olvashatjuk. A modszerektdl, az oktatas- és tanulas-
szervezéstol, leginkabb pedig az oktatasi stratégiaktol a konyv strukturdja miatt sajnala-
tos mddon tavol tartott folyamatfelfogas nem kevesebbre vallalkozik, mint az optimalis
tanitasi tevékenység szervezésének a leirdsara, ami 6nmagaban megkérddjelezi, hogy
mindezt az egyik legrovidebb fejezetben a meglévonél kozérthetobb mdodon olvashassuk.

Az oktataselmélet legrégebbi, legtobbet atgondolt témakore, a ,,hogyan” kérdésre va-
laszt adé mddszerek fejezete a tankdnyv egyik leghosszabb ¢és legkidolgozottabb része.
Annak ellenére, hogy a tanar és tanuld kozos tevékenységének lehetséges formai nem
mindig vannak azonos fogalmi kategéridban, az egyszerti kifejezések hasznalataval az
olvasénak az elméleti pedagogiaval szemben tdmasztott elemi kivancsisaganak a hétkoz-
napi tevékenységre is boségesen utald leirasok méltdo modon megfelelnek. A ,,megbeszé-
1és” vagy akar a ,,hazi feladat” mindenki altal ismert iskolai jelenség, ezek részletes le-
irasa mégis olyan médon mutatja be 6ket, hogy a korabban az elméleti pedagdgiai tudas
nélkil a tanitasra batran vallalkozd az olvasottak alapjan bizonyosan valtoztatni kénysze-
rlil az elmélet hasznalhatatlansagat és életidegenségét hangstlyozo nézetein. Az oktatas-
elmélet fejlodése megmutatta, hogy a ,,hogyan” kérdésre a mddszerek 6nmagukban mar
nem adnak valaszt. Az oktatas stratégidinak definialasa a céloknak, illetve a folyamatfel-
fogasoknak a modszerekhez torténd integralasaval az optimalis tanari tevékenységek le-
hetséges megoldasait igyekszik vazolni. A tandri tevékenységbdl kiinduld stratégidk a
mddszerek emlitésén kiviil azonban nem mutatnak kapcsolatot a tanulds- és oktatasszer-
vezés lehetséges megoldasaival.

A tanitasrol €s a tanulasrol szolé angolszasz szemléletmod hatasat képviseli a tanulds-
szerezés megjelenése 6nalld fejezetként. A tanulas optimalis szervezése az osztalytermi
folyamatok szintjét, a tanitasi-tanulasi folyamat megélhetd jelenségvilagat, annak bizo-
nyos szabalyszeriiségeit mutatja be. A tanitas elméleti alapjai irant érdeklodd olvasonak a
tanari tevékenységrol alkotott eléfeltevései és ennek alapjan az osztalytermi munkajara
vonatkozé kérdései a modszerek mellett leginkabb ezt a teriiletet célozzdk meg. A tanu-
lasszervezés mint a pedagogus tevékenységének fobb iranyvonala, vagy mint a tanulok ta-
nulasi tevékenységének menedzselése, a fegyelmezetlen gyerek jelenségének egyediilallo
didaktikai értelmezésével a legkdzelebb helyezkedik el a sok olvasdé altal elvart ,,pedago-
giai receptek” gyUjteménychez. A tanuldsszervezés mint vezerlo és rendezd elv, illetve
szemléletmod a tanarjelolt egyetemi, foiskolai hallgatéknak az elmult évtizedben, a korab-
bihoz képest atalakult sajatossagait figyelembe véve, mas fejezetek kategériafogalmaihoz
képest alaposabb indokkal rendelkezik egy 1ij didaktikai struktura felépitéséhez.

Az oktatas eszkozeit, targyi feltételeit vizsgald fejezet korszakot lezard, korszakvaltast
elokészitd dsszefoglaloként csak megemliti a multimédias kornyezetek és az Internet ki-
nalta lehetdségeket. Az informacios tarsadalom oktatasi segédeszkozeinek kialakitasa, fel-
épitése és haszndlata jelentds befolyassal lesz a kovetkezd évtizedek iskolai tevékenysé-
gére. Az oktataselmélet feladata lenne, hogy a hetvenes éves programozott oktatdsanak
eredményeit felhasznalva hatékonyan befolyasolja a multimédias taneszk6zok, tananya-
gok kialakitasat, mert az egyre nagyobb szamban megjelend kiadvanyok, programcsoma-
gok legtobbje barmiféle didaktikai ismeret felhasznalasa nélkiil késziil és sokszor piaci
alapon, kontroll nélkiil kerlil az egységes €s objektiv kritikai rendszert mell6z6 pedagogu-
sok kezébe. A korszer(i média és az Internet hasznalata az oktatasi tartalom szervezésén
tul a tanarok 4ltal alkalmazott mddszereket, a tanulds- €s oktatasszervezést is jelentds mér-
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tékben atalakitja. A német oktataselméleti munkak ugyan kiilon fejezetben foglalkoznak a
média didaktikéajaval, de az azonnali sziikség ellenére ott sem mindig olvashatunk az 0j
hatésra atalakult oktataselméletr6l vagy akar konkrét gyakorlati megoldasokrol.

Az oktatas szervezeti keretei és formai az olyan megszokott és természetesnek tiing is-
kolai képzodmények kialakulasanak torténetét és okait tarjak fel, sajatossagait magyaraz-
zak meg, mint példaul az osztaly vagy a tanitasi ora. Az oktatasszervezés kereteinek és for-
mainak a megismerése valojaban az oktatas szervezési modjainak a targyalasat késziti eld.
A zart és a nyilt oktatas alternativait szem el6tt tartva, érthetd és egyszert fogalmak segit-
ségével minden lehetséges oktatasszervezési mddnak megismerhetjiik a Iényegét és az ide-
alis formait. Az objektiv bemutatas mellett a szervezési médok szimultan alkalmazésara va-
16 biztatas egy kicsit erdtlennek tlinik, kiilondsen a feladatoknal is megjelend, a gyakorld
pedagdgusok oktatasszervezési tevékenységének ismert sajatossagai tiikrében. A gyakorlo
tanar tevékenységében mind a négy oktatasszervezésnek létjogosultsaga van, de az egyes
szervezési moédok alkalmazasaval kapcsolatban kialakult tévképzetek eloszlatasa példakon
keresztiil valosziniileg kiegyensulyozta volna a késébbi gyakorlati tevékenység soran a va-
lasztast befolydsold tényezok hatdsait. Az oktatdsszervezés fejezete sajnos nemcsak a
konyvben elfoglalt helyét tekintve, hanem tartalmaban sem kapcsolddik szorosan a tanu-
lasszervezés és az oktatasi modszerek fejezeteihez, pedig ez a feltételezett harmas egység
komplex formaban a leendd tanarok osztaly-
termi tevékenységének az alapjat adhatna. g gz iskoldkban gyakorlo peda-

,A p’ed'flgogllal erte'l'celres fe’Jezete é%tel‘]eSItj gogusok mindazt, amit ebben a
merrlye’:rtelgelesen fel’ul altalano's’an eértelmezi 1 7 bribai szintézisben olvasha-
az ert’elfeles fc’)galmat. A funlfmokf a megva- tunk, nemcsak tudndk, hanem
l16sulasi formak, a folyamat és az informéci- Py P

esetleg belsové tennék, és a mun-

ok értelmezési lehetdségeinek attekintése Liiubh daccoiai bultiird
érinti az osztalyozas kérdését is. Az olvaso ajurban a peaagogial RULUra-

tanarjelolt szamara az osztalyozas fogalma Juk tel]eszlmeny/eepgs reszekéent
értékeléssé tagul, de az ehhez kapesolodo @lkalmazndk, a mai helyzettel el-
téves funkciok, mint példaul az értékelés fe-  lentétben bdtran, félelem nélkiil
gyelmez8 eszkdzként torténd alkalmazasa  engedhetnénk a gyerekeket az
vagy az osztalytermi munka soran sziiksé- iskoldba.

ges értékeld tevékenységre orientald tana-
csok és tiltasok, illetve az osztalyzatok és a valos tantargyi tudéas kozott gyakran hiany-
706 Osszefliggés tényének kiemelt bemutatasa sokkal hangsulyosabban, akar kiilon alfeje-
zetbe rendszerezve is megjelenhetett volna. Az iskolai értékeléssel kapcsolatos ismeretek
leirasa csaknem teljes korii, de a helyi vagy orszagos szintli mérések és a tanar kozotti
kapcsolat kifejtése nélkiil feléptild tudas a kezdd pedagogust befogadd kozeg hatasara
konnyen rossz iranyba kezdhet gyakorlati tevékenységgé valni.

A kulonleges banasmodot igényld gyermekek és csoportok kiilon fejezetben torténd
emlitése arra utal, hogy habar minden tanuld joggal varhatja el az iskolatdl, hogy egyedi
banasmaddban részesiiljon, mégiscsak vannak olyan tanuldi sajatossagok, amelyek az
egyén vagy egy csoport érdekeit, vagy sokszor alapvetd sziikségleteit szem elott tartva a
legtobb didaktikai kérdéskor atfogalmazasat kivanjak. A kiilonleges banasmodot igényld
tanulok koziil a tehetséges tanulokrol részletesen, de nem a f6 kérdéskorok mentén, illet-
ve a kiilonleges bandsmddot igényld csoportokrol a £6 didaktikai kategoridk koré szerve-
zddve, de tekintettel az egyre inkabb mindennapi probléma sulyara és megoldatlansaga-
ra, gyakorlati példakkal, de nem elég részletesen olvashatjuk az oktataselmélet hétkozna-
pi alkalmazasara vonatkozé elméleti specifikumokat.

Az iskolai oktatdomunka tervezése a tantervek kérdésével vald ismerkedés folytatasa-
ként — attol térben jelentdsen, de egy kicsit tartalomban is elkiiloniilve — mutatja be az
olvasonak a tandr tervezo tevékenységét. A Nemzeti alaptanterv ugyan a tervezés orsza-
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gos és nem intézményi vagy egyéni szintii dokumentuma, de a célok, a tanterv és a ter-
vezés fejezeteiben is csak elvétve, mas témakoroknél torténd emlitéséhez képest szinte
alig jelenik meg. Az iskolai tervezés érthetd, attekinthetd és logikus bemutatasa megle-
hetdsen kis terjedelmet kapott ahhoz képest, hogy a tervezéstdl sokszor divatbdl is ide-
genkedd, rutinbol tanitd tanarok k6zé induld tanarjelslt olvasé elegend6 ellenérvvel ren-
delkezzen a munkaja hatékonysagat egyértelmiien befolyasold tervezési tevékenység
hasznossaga mellett.

A kezdd pedagogus fejezete kisebb részben a kezdd pedagdgusrél, és szerencsés mo-
don nagyobb részben a kezdd pedagdgusnak szol. A korabbi fejezetek didaktikaja egy jol
muikodo iskola oktataselméleti kultirajanak az elméleti alapja. Kifejezetten kezd6 peda-
gbégusoknak sz616 didaktikat irni nem lett volna j6 megoldas, hiszen az aktiv tanari tevé-
kenység dontd része a gyakorlattal rendelkez6 és nem a kezd6 pedagdégus munkajaként
valosul meg. Ez a fejezet, ha nem is szisztematikus, de azért gyakori visszautalasokkal,
illetve praktikus tanacsokkal arra tesz kisérletet, hogy az olvaso a tanultakat az els6 évek
sajat tapasztalatai, illetve a tantestiilet ,,jotékony” hatasa ellenére is képes legyen meg-
Orizni, €s az onallosult aktiv tanari tevékenységének az idejére nagyobb vesztességek és
deformaciok nélkiil atmenteni.

Egy olyan félezer oldalas tankonyvnél, amelyben a tartalmi siiriiség okozta bels6 nyo-
mast a szerkeszto, illetve az esztétikus keményfedeles kotés tartja vissza attdl, hogy az
egyes fejezeteket konyvsorozatta robbantsa szét, meglehetdsen logikatlan és egyaltalan
nem hallgatébarat dolog hianyossagokrdl beszélni. Ennek ellenére az utolsé fejezet mél-
t6 folytatasa, esetleg egy ujabb, 6nallo fejezet lehetne egy olyan kitalalt vagy tényleges
kérdéseken alapuld és azokra valaszt ado parbeszédes gyUljtemény, amely az olvaso ta-
narjel6lteknek és kezdd pedagdgusoknak az oktataselmélettel és a gyakorlati tanari tevé-
kenységével kapcsolatos, egyébként szinte kdzismert tévképzeteit sorolja fel, majd az
egyes fejezetekre visszautalva tételesen és modszeresen cafolja mindegyiket. Egy ilyen
fejezettel zarddo oktataselmélet az imponaldan részletes és logikus, a feladatok segitsé-
gével konnyen tanulhaté tartalmat hatékony meggy6z06 erdvel ruhazna fel.

Ha az iskolakban gyakorlo pedagdgusok mindazt, amit ebben a didaktikai szintézisben
olvashatunk nemcsak tudnak, hanem esetleg belsdvé tennék, és a munkajukban a pedago-
giai kultargjuk teljesitményképes részeként alkalmaznak, a mai helyzettel ellentétben bat-
ran, félelem nélkiil engedhetnénk a gyerekeket az iskolaba. A tanarképzés atlagos hallga-
toja, amikor pedagdgiat, szlikebben mondva az oktatas elméletét késziil tanulni, a legke-
vésbé sem ,.tabula rasa”-val érkezik. A ,Didaktika. Elméleti alapok a tanitas tanulasahoz’
cim@ konyv tanulmanyozasahoz, ha nem is kinyomtatva, de gondolatban mindenképpen
magaval hozza sajat konyvét, ,,Praktika, tapasztalatok ¢és prekoncepcion alapuld képzetek
a mélyvizben valo tuléléshez” cimmel, mik6zben sejtelmesen, de tobbnyire azért tiirelme-
sen mosolyog. Ha a tanarképzésnek minden szinten meglesz a sziikséges tamogatasa és a
kelld batorsaga ahhoz, hogy ne csak belelapozzon a hallgaté altal hozott ,,Praktikaba”, ha-
nem el is olvassa azt €s még szembe is merjen nézni a tartalmaval, akkor a megfeleld di-
agnodzisok felallitasa mellett, nagyléptéki kovetd vizsgalatok eredményeinek szigortan
kovetkezetes alkalmazasaval elérheti, hogy a gyakorld pedagogusok a hétkdznapok mun-
kaja soran mégiscsak a Didaktikat vegyék le gondolatban a kdnyvespolcrdl.
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A kultusz feliilirasa

~

Keves életmiirol mondhaté el, hogy a kultikus befogadcdis és a
kritikai recepcio egyardnt a legrangosabb teljesitmények kozott tartja
szamon. A Pilinszky-lira egyértelmiien - s egyre hatdrozottabban -
ilyennek mutatja magdt.

bajosan kikezdhet6 érvvezetéssel és vilagosan attekinthetd kotetszerkezetben tekin-

ti at elobb a recepcid meghatarozé szakaszait és allomasait, majd értelmezi idérend-
ben a kolté minden fontosabb miivét (értékaranyosan osztva meg figyelmét a kiillonbozo
minemek kozott), a legjelentésebbnek itélteket kimeritd alapossaggal.

Pilinszky palyaivében hagyomanyosan harom nagyobb szakaszt ,,szokas” elkiilonite-
ni. Tolcsvai Nagy munkdja ezt a felosztast nem veti el, csupan — Szegedy-Maszak Mihaly
egy irasara is utalva — tovabb finomitja: az életmii négy korszakra (illetve két nagyobb
,tombre”) tagolhatosaga mellett érvel. Meggy6zden mutatva ra, a miivek paradoxikus
beszédmodja — a személytelenités és targyiasitas fokozatain keresztiil — mint oldja szét,
kotetrdl kotetre, az apokalipszis horizontjat, hogy egyfajta eszkatologikus 1étértés tavla-
tossdga fel6l nyerje el a vilagba vetett és nyelvébe zart szubjektum (a kreatra)
onto(teo)ldgiai statusza folyamatos tjraértelmezhetdségének esélyét.

A hivatkozasok, a fogalomhasznalat és az értelmezések egyértelmiivé teszik: Pilinszky
miiveit e kotetben a recepcidesztétika észjarasa és a hermeneutika értésmodszertana he-
lyezi el eurdpai irodalom- s eszmetorténeti kozegben és ,,veti ala” a szovegek nyelvi meg-
alkotottsagara Osszpontosito, stilisztikai, retorikai, poétikai és poetologiai elemzésnek.

Orom azt tapasztalni, hogy ezt a monografiat — jollehet, mint a sorozat tSbbi darabja,
kissé megtévesztéen az alkotd nevét viseli cimként — mar meg sem kisérti az életmi élet-
rajzra utalt értelmezhetdségének masoknal még mindig oly gyakori alapvetése. Paradox
(?) modon éppen a vizsgalt szovegek jelentéstani Gsszetettségébdl kiolvasott szemlélet-
szerkezet bonyolultsaga, a versnyelvtan esztétikai értéktelitettsége képezi meg azt a lirai
beszédpoziciot, amelynek az életrajzi szerzdalaktol eloldott mikodtetése végeredmény-
ben a Pilinszky emléke eldtti tisztelgés egyetlen adekvat modjanak bizonyul.

Kitiiné szakember fontos munkaja a recenzid targya. Eppen ezért lehet izgalmas és ta-
nulsagos szamba venni, milyen kérdéseket hagy megvalaszolatlanul, az értelmezés mely
irdnyait nyitja csupan meg ez a kotet — részben hidnyérzetet keltve, részben a tovabbi
munka lehetdségeit villantva f6l. Tobbszor citalt nevek (Dosztojevszkijtdl Celanig) igé-
rik példaul egy, a Pilinszky-versek koré vonhaté miivelddéstorténeti kontextus megrajzo-
lasanak lehetdségét — de részletesebb Gsszefuiggés-elemzés nem torténik. Hasonldképpen
nehezményezhetd, hogy a hatastorténet fejleményeit illetden éppen csak megemlitddik
Tandori és Esterhdzy neve, de az 6 vagy masok konkrét miveinek hivatkozasaval mar
ados marad a kotet. Bizonyosan tovabbi magyarazatra szorulna a tétel, mely szerint ,,nem
tagadhaté bizonyos rokonsag példaul Nagy Laszlo és Pilinszky transzcendencia-felfoga-
saban” (34. old.) — ennek elsikkadasa azért is furcsallhatd, mert ugyane sorozatban éppen
Tolcsvai Nagy monografizalta Nagy Laszlo koltészetét is (kivaldan). Kurtan-furcsan za-
rodik rovidre annak kérdése (amelynél idészerlibbet és kihivobbat pedig nehéz elképzel-
ni), vajon egy nem-transzcendentalo olvasat miféle modon €s milyen eredménnyel szem-
bestilhetne a miivek — Pilinszky kifejezéseivel — ,transzcendens ambiciot” szinre vivo s
»evangéliumi esztétikat” gyakorld vilagaval. (34-35. old.) (A Pilinszky-megkdzelitések
zOme az esztétikai jelentésalkotas soran valoban eleve spiritualizalt értékrendszerrel s va-
lamiféle szakralis igazsagelvvel szamol.) A boritdra is kiemelt megallapitds szerint ,,Pi-

Tolcsvai Nagy Gdabor monografidja a modszertani onreflektaltsag igen magas fokan,
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Tolcsvai Nagy Gabor: Pilinszky Janos

linszky életmiive a véges jelenvaldlét végtelenre kérdezo cselekvésére olyan radikalis va-
laszt ad, amely a 20. szazadi magyar irodalomban és altalaban a magyar kultaraban pél-
da nélkiili” (182. old.). Itt az vethetd fel: Heidegger vagy Simone Weil egzisztencial-
filozéfiai munkéssaga utan bolcseletileg vajon valoban radikalisnak tekintheté-e a Pi-
linszky-féle lirai ontoldgia; illetve, ha hazai viszonylatban tajékozdodunk, a valasz maga
vagy inkabb a valasz modja (a poétikai megalkotottsag kivételes szinvonala) az, ami a
Hradikalis” jelzével illethetd. Végiil (mert az olvaso telhetetlen) ha hibaként folrdéni nem
is, de megemliteni mindenképpen érdemes, hogy a konyv viszonylag sok verset elemez
viszonylag csekély terjedelemben, gyakran egy-egy mondatos interpretacioval elégedve
meg. A dolgozat mddszertani koherencidja ettél ugyan nem sériil (s6t), mégis, egy kifej-
tettebb, részletekbe mendbb elemzésekkel teljes, akar lényegesen nagyobb ivii tanul-
manykdtet bizonyosan sziikebb terét nyitna az olvasoi kérdéseknek avagy a kritikusi ok-
vetetlenkedésnek. (Masképp fogalmazva: az olvaséd sajnalja, hogy a konyv ,.egyszer
csak” véget ér.)

Mindent dsszevetve, olvasatunkban Tolcsvai Nagy Gabor monografidja az elsé mun-
ka a kritikai Pilinszky-recepcidoban, amely a valoban szakszerii értelmezés er6feszitéseit
a teljes (lirai) életmire kiterjesztve ad atfogd képet a 20. szazadi magyar irodalom — 6n-
értékében és hatasaban is — talan legjelentésebb koltoi teljesitményérdl. Az irodalomér-
tés szaknyelvén fogalmazva meg, amit a kultusz a maga tagolatlan, reflektalatlan és ki-
nyilatkoztaté retorikdjaval csak allitani, de nem indokolni volt képes. Ily modon ,,feliil-
irva”, de nem tagadva a kultusz értékallitasait, birja szdra Pilinszky koltészetét s jelsl ki
szamara meghatarozo helyet irodalmunk hagyoméanytorténésében.

Tolcsvai Nagy Gabor (2002): Pilinszky Janos. ,,Tegnap és Ma”,
Kalligram, Pozsony. Halmai Tamds

100 esztendo a Mexikoi uton

Szdzadik évét zdrta a ,Mexikoi 1it”. (Pontos nevein: Nyomorék
Gyermekek Menhelye, Nyomorék Gyermekek Otthona — késobb
Orszdgos Otthona -, Nyomorék Gyermekek Allami Altaldnos Iskoldja,
Nyomorék Gyermekek Gyogypedagogiai Iskoldja, Nyomorék
Gyermekek Iskoldja és Intézete, Mozgdsjavito Altaldnos Iskola és
Neveldotthon — késébb Didkotthon, tijabban Dicdkotthon és
Pedagogiai Szakszolgdlat. Az elnevezések tiikrozik a
Jfogyatékossdghoz, sajdtos nevelési igényhez fiiz6do dltaldnos
viszonyt, mdsfelol az intézmény funkciovdltozdsait, jobbdra
gazdagododst.)

kollektiv emlékezetében? Persze, Zsotér Pdlbol, az elegans, mindig a kell6 pilla-

natban megjelend — mara alapitvany-névadd, pedagogiailexikon-szocikk — igaz-
gatdbdl. De még R. P.-bdl is, aki pedig arrol nevezetes, hogy tttérényakkendét hordott,
s a szandékosan hamisan énekl6 fithoz vagta a mankdjat! S persze N. P.-bdl, aki palya-
kezd6 irodalmiszinpad-vezetéként a szabadsagharc vértantinak ellobbané s ujra fellob-
bané langt gyertyacskait rendezte szinpadra (akkor, amikor sem e megemlékezés, sem a
gyertyas szinpadi szertartds még nem volt mindennapos kézhely). S érzékelhetéen nem
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hagyott nyomot az a — kozreadott fényképén — tekintetét szemiivege mogé rejtd férfiu,
aki pedig szintén legalabb 15 évig 4llt a neveldintézet élén. gy mikodik az élet. Ott is.

S melyek a karakterisztikus torténetek, azok a kulcsesemények, melyeket a felndtt em-
lékezet a nevelkedés egy-egy megragadhaté mozzanataként tart szamon? Bucsuintés az
édesanyanak a halo ablakabol — az elszakadas tényének dramai megértése. Bogrezajos
tiintetés az ebédldben. Utazas a ,,napsugar-vonaton”. A mérgesen elhajitott pingpong-iito,
mely valami csoda folytan nem zlzza Gssze az igazgatdi iroda livegajtajat. A nevelénd
hosszadalmas atoltozkddésének, furcsa fehérnemiinek — a lebukas (és esetiinkben: fel-
bukas) kockéazataval jaro — kilesése. Igy miikddik az €let. Ott is.

Hiszen errdl szol Felvidéky Judit filmje, az ,Eletke’. S errdl szol a Nddas Pdl igazga-
t6 gondos szerkesztésében megjelent centenariumi évkonyv. De hiszen errdl szol Nadas
Palnak és munkatarsainak, valamint megannyi elddjének, Hegediis Lajosnak (palyakez-
désének kiilonos szinterét, egy anarchista szabadiskolat az 4j Pedagogiai Lexikon is sza-
mon tartja), Toray Sandornak, Csapody Kdrolynénak, a fentebb emlegetett Zsotér Palnak,
de tan még a komorszemiivegii, névtelen — helyesebben emlék nélkiil maradt — 4. Gy.-
nek is az évszazadnyi mindennapos munkéja! Kijatszom a szdjatékot, bar a megrenditd
— és szakszer(i — dokumentumfilm cime Heltai Jend elbeszélésére utal, e novella nyomo-
rék leanyka-hdsndjének a neve. Szoval arrdl szol a torténet — meggy6zden — konyvben
és filmvasznon, képernydn, hogy a Mexikoi Gton (és gyarapodo szatellitjeiben, igy a je-
les Csillaghdzban a Duna tulpartjan) ugyanolyan életek telnek, ugyanolyan élet zajlik,
mint Zugld, a févaros, Eurdpa, a globusz més bentlakdsos intézményeiben. Nem Iényeg-
béli az a kiilonbség, hogy gépekkel, gépeken kozlekednek, hogy baleset, haborts vesze-
delmek — felrobbané 18szerek, otthoni figyelmetlenség (a gyonyorien irni tudo cigany-
lanynak egy dvatlan pillanatban a csaladi sertés harapta le kézfejeit), gyogyithatatlan kor
(az otvenes évek kozepének réme: a Heine-Medin), vagy gydgyszerartalom okozta fejlo-
dési rendellenesség, vagy a korasziilottség stigmaja (rettenetes sziildi-orvosi dilemma az
oxigénadagold inkubator felet: megvakuljon-e vagy elnyomorodjon?), vagy mas — tijab-
ban hegemoénidra tord agyi-idegrendszeri eredetli, egyre sulyosabb fejlodési zavarok,
vagy az az izomsorvadas, amelyet a korszer(i orvostudomany ¢és mozgasneveld elhiva-
tottsag is csak lassitani tud, s pszichésen kezelni a jo esetben fejlddésre teremtett gyerek-
ben a folyamatos romlas, a leépiilés, a belepusztulas tudatat.

Mert hiszen — a hitelesen (egyben mértéktarto izléssel) fényképezett film meggy6zden
tantskodik arrdl, hogy e gyerekek is (Veress Miklos versével szolvan) ’gyerekbol van-
nak’, életorom, jatékkedv, st mozgaskedv, 6nmagukat keresd, pozicionald szemtelensé-
gek és engedetlenségek, boles meditaciok jellemzi 6ket — mint valamennyi gyereket Zug-
l6ban, a fovarosban, Eurdpaban, a globuszon. A trauma feldolgozasa akarhogy is a szii-
16knek nehezebb.

Hagyomanyos, szokvanyos iskolai évkonyvet forgatunk tehat, ha a konyvet vessziik
keziinkbe. Igazgatdi el6szo — az intézmény torténetérdl, ahogyan illik. Beszamolo fej-
lesztésekrol, gyarapodasokrol, 0j éptiletrdl (Dombainé Esztergomi Anna szdl az 4 épu-
let-csodardl, a Csillaghazrol). A tollforgatd kollégak dolgozatai. Foiskolai oktaté meg-
tiszteld irasa (Benczur Miklésné). Oregdidkok emlékei. — koztiik néhany kiemelkedéen
érzékletes, a klasszikus ’intézet-irodalom’ nagyjaira emlékezteté mélységili és szinességl
irodalmi értéki memoar (pl. Paulov Endréé és Rovni Emeséé — a fentebb mar idézett hét-
koznapokrol és ’nagy’ torténelmi idokrol, a haborts és haboru utdni évekrdl a ’ve-
terdnok’, de kenyeriik javat megették azok is, akik az ’56-os fegyverropogas vagy a friss-
kenyér-beszerzés kalandjait idézik. Tabloképek, zsanerképek, névsorok.

A magyar szakolvasénak az intézetalapitas évérdl, 1903-rél a *Gyermek évszazada-
nak’ nevezett jovendolés jut eszébe. A tény, hogy az Eurdpa-hiriivé valé magyar gyogy-
pedagdgia rendre ebben a szakaszban hozza l1étre nagy hagyomanytva vald intézeteit.
Ma igy mondjuk, kissé szégyenkezve a dicsdség mellett: szegregalt intézményeit. Vajon
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Ban E. — Nadas P. — Okanyi Andrea — Tarndi G.: Sziz esztendd a mozgaskorlatozott gyerekek szolglataban. Felvidéky J.: Eletke I-11.

kimutathaté-e 6sszefliggés az ugyanebben az idében viragjaba boruld hazai Gyermekta-
nulmany és a gyogypedagdgia felviragzasa kozt? Csupan a korszellem, vagy filologiai-
lag igazolhaté egyezések? Nadas igazgatd Ur gondos torténeti tanulmanya és gazdagon
bemutatott dokumentacidja segit ebben a valaszban. Megtudjuk, hogy az 5 gyerekkel
megnyitott 6sintézmény alapitasi szandéka mogdtt a Dedk Ferenc Szabadkdmives pa-
holy all. (Ujabb torténeti asszociacio: hiszen a Magyarorszagra honosodé cserkészmoz-
galom egyik — mondhatni liberalisabb — szarnya, a Scout-ot *6rszemnek’ forditok mogott
is a szabadkémtivesek alltak — a felburjanzé cserkészettorténeti irodalom sajnos apologé-

ta és nem okkeresd, igy errdl a szalrdl alig tudni.)
Az alapités s a 1étrehozés els6 évtizedében emlitésre keriilt személyek koziil minden-
esetre Hegedlis Lajos igazgato-tanitoként ott il 1913-ban a Gyermektanulmanyi Kong-

Arrol szol a torténet — meggyo6zo-
en - kényvben és filmvdsznon,
képernyon, hogy a Mexikoi titon
(és gyarapodo szatellitjeiben, igy
a jeles Csillaghdzban a Duna tiil-
partjan) ugyanolyan életek tel-
nek, ugyanolyan élet zajlik, mint
Zuglo, a fovdros, Europa, a glo-
busz mds bentlakdsos intézme-
nyeiben. Nem lényegbéli az a kii-
lonbség, hogy gépekkel, gépeken
kozlekednek, hogy baleset, hdbo-
riis veszedelmek - felrobbané 16-
szerek, otthoni figyelmetlenség (a
gyomydriien irni tudo cigdny-
lanynak egy ovatlan pillanatban
a csaldadi sertés harapta le kézfe-
Jeit), gyogyithatatlan kor (az 6t
venes évek kézepének reme: a
Heine-Medin), vagy gyogyszerdr-
talom okozta fejlodeési rendelle-
nesség, vagy a korasziilottség stig-
mdja (rettenetes sztiloi-orvosi di-
lemma az oxigénadagolo inku-
bator felet: megvakuljon-e vagy
elnyomorodjon?).

resszuson, tobbszor is hozzaszol timogatast,
legitimitast kérve az intézet neveld-gyo-
gyité-képz6 mnkajahoz, a munkaiskola
szellemiségét képvisel6 munkadarabok ott
vannak a kidllitds katalogusaban is. (1)

Ugyanakkor az alapitas, az avatas diszle-
tei még a millenniumi békeidoket idézik.
Szocialis elkotelezettség, elhivatottsag, szo-
cialis valaszadasi kényszer és gyogyitd-ne-
veldi elhivatottsag all a bentlakdsos intéz-
mény alapitasahoz vezet§ alapeszme mo-
gott. Mar-mar mintha a szegényember be-
tegsége, baja lenne a testi nyomoréksag.
Legalabbis a szazadeld alapitdi e tarsadalmi
csoportot tekintették célcsoportnak. S a
"tanit-gyogyit-kiképez’ jelszé mogott is
egyszerre ¢érzékeljiik a legalabb iparossa
valni munkapiaci diktanddjat s a munkais-
kola pedagdgiai hitvallasat. Melyik moti-
vum a dominans? (2)

Ha a torténelmi dokumentacional tar-
tunk, akkor legalabb ilyen izgalmas kérdés a
1étez6 szocializmus és az intézmény viszo-
nyanak megannyi dokumentuma. A torté-
netiré Nadas Pal szemmel lathatéan szenve-
délyesen nem kedveli ezt a korszakot, a n6-
vendékek targyszeri emlékeiben minden-
esetre az uttérozEs’ szebb volt, mint a torté-
neti bevezetdben — taborok, utazasok, rend-
szeres latogatas a ’kinti’ életet jelentd zugloi

uttoréhazba (amely ekkor, a hatvanas évek legelején — mas forrasbol tudjuk — fénykorat
élte, s valosagosan inkluziv neveléssel fogadta a Mexikoi utrol érkezd szakkorosoket,
tanfolyamhallgatokat). De a masutt megszokott sematikus szocializmuskritika (az ideo-
logikus vaskorszak képe) mellett fontos adalékokat ismerhetiink meg a rendszer miiko-
désmadjarol. A monolitikus, agazati-tervgazdalkodasos, hierarchikus-biirokratikus rend-
szer példaul azt a komplexitast — az igymond rendetlenséget — nem tlirte, amit egy auto-
ném modon, organikusan fejlédd intézménykomplexum maganak kimunkalt: az egész-
ségligyi agazathoz rendezte a korhazat, az oktatastigyhoz az iskolat, s a gazdasaghoz —
allami vallalatta, szovetkezetté — rendezte (tagositotta) a miithelyeket. Az organikussag
megszakitasa mutathato ki f6 bajként ebben a torténeti kritikaban, s ez mar l1ényegi kriti-
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kai elem (nemcsak a ’dekoracidk’ ironikus vizslatasa). Sajatos ’visszapillanto tiikor’: a
magyar kozolvasé e kotet egyik tanulmanyabol — szerz6: Keékesiné Jano Rozdlia — tudja
meg — mert el volt rejtve (ugyan mi okbol?) — a nyilvanossag eldl, hogy hosszu évtize-
dek ota az intézet (s a testvérintézmény, a Petd) novendékei rendre utazhattak a Sonnen-
zug elnevezési, évrol évre az egész Eurdpat korbejarod, hasonld sorsu gyerekeknek
egyittes élményt, egyiittes eurdpai(!) élményt ny(jté vonaton.

Es sulyt ad a kiadasnak az a tény is, hogy a gyogypedagdgia korszer(i iranyzatai rend-
re az integraciora, a mar emlegetett inkluzivitasra hivjak fel a figyelmet (ennek szaksze-
rlibb valtozatai persze nem hagyjak figyelmen kiviil a szakszer(i segitség elemi normait).
Ezenk6zben a Mexikéi Uton (€s szatellitjeiben) zajlo élet szegregalt, elkiiloniild élet. A
tanitasnak, gyogyitasnak és képzésnek — hogy az alapito atyak szohasznalatanal marad-
junk, a komplex funkcié-meghatarozasnal — is ez ad valdsagos format, keretet és kzos-
séget, teremtd szellemi identitast. Tudniillik a sorsk6zosség. A banasmaéd, a segitd-gyo-
gyito-karbantarto-fejlesztd technoldgia magas szintli koncentracidjanak igénye 6rzi en-
nek a felfogasnak a sziikséges voltat? Az 5 alapité lakéhoz képest ma mar kétszazas
nagysagrendi a ,,Mexikoi uton” élettérhez jutd gyerekek, fiatalok szama, mint a kérleira-
sokat elemz06 tanulmanybdl (szerzbje: Kis Erika) megtudjuk: sulyosodo tiinetek okan ke-
rlilnek az intézetbe a gyerekek. Erre az alaphelyzetre fogalmaztak tehat a bentlakasos in-
tézmények legszebb tradiciodit az alapitdk s a hagyomanyok folytatdi.

A konyv és a film tantibizonysagai szerint miikddo, sikeres megoldas ez. Hozzatarto-
zik ahhoz a kulturalis 6rokséghez, melyet a magyar nevelésiigy Europaba szallit.

Jegyzet

(1) A Gyermektanulmanyi Kongresszus naplojanak tantisagai szerint Ranschburg Pal, Vértes O. Jozsef, Eltes
Matyas, a modern magyar gyogypedagdgia ’kulturhéroszai’, s tan még Herodek Karoly, a vakok intézetének
igazgatdja is egy hangsullyal mintha aktivabbak lettek volna.

(2) Az alapitas éveiben buzgodlkodo kozférfiak és és nemes asszonyok koziil e szovegben is 6rokitsiik meg
Rothfeld Richard nevét — 6 az otletadd szabadkdmiives —, baré Daniel Ernonét, a létrehozo egyesiilet elnokéét,
Medgyes Alajost, az épitész-tervez6ét, Zinnen Nandor és Szegvari Laszlo féorvos urakét.

Bén Eva — Nadas P4l — Okanyi Andrea — Tarndi Gizella (szerk.):
Szdz esztendd a mozgdskorldtozott gyerekek szolgdlataban.
Mozgasjavité Altalanos Iskola és Diakotthon, Budapest. 252 o.

Felvidéky Judit (2003, rendez): Eletke I-11. 2 x 45 perc.
Central Filmstudio. Trencsényi Laszlo
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Konyvek a
gyermekvédelemhez

Barinkai — Herczog — Lovas — Neményi

— Ronaszéki: ,Egyiitt vagy kiilon’

A kotetben pszichologus, ligyvéd, csa-
ladjogi bird, szocialpolitikus, szocioldgus
veszi sorra azokat a csaladi élethelyzete-
ket, amelyek egyik lehetséges kimenetele
a kiilonvalas. A szerzOk segitséget
nyujtanak ahhoz, hogy ki-ki végiggondol-
ja, elemezze sajat kapcsolatat tarsahoz, a
kialakult konfliktushelyzet lehetséges
megoldasait, és felmérje ezek hatasat sajat
maga és csaladtagjai, kivaltképp a gyere-
kek életére.

A konyv onkitoltds kérddivek, esetek és
tobboldala szakmai megkozelitések segit-
ségével kivan hozzajarulni a gyakori csa-
l1adi konfliktusok tobbszempontu vizsgala-
tdhoz és jo dontések meghozataldhoz, il-
letve a valas esetén sziikséges praktikus is-
meretek megszerzéséhez.

A kotet szakemberek és laikusok szama-
ra, valamint a képzésben egyarant jol
hasznalhaté a csaladokkal, gyerekekkel
folytatott munkéban.

,Ne hagyjuk ket magukra!
Megelbzheté az ujsziilott gyilkossdag’
(szerkesztd: Herczog Maria)

Evente atlagosan 25 csecsemégyilkos-
sagra dertil fény. Ezek kivétel nélkiil mind
eltitkolt terhességek kovetkezményei. A
titkolt terhesség lényege, hogy az allapo-
tos nd kornyezete eldtt, és gyakran sajat
maga eldtt is tagadja azt a tényt, hogy
gyermeket var. Ennek sokféle pszichikai
kovetkezménye lehet, akar az is, hogy a
terhesség kiils6 jegyei kevésbé lathatoak.
Kevésbé, de nem egyaltalan. A 25 varan-
dés nd titkolt, tagadott allapota felett na-
ponta szemet hunyt 20 egyiitt é16 partner,
47 sziild, 72 kozel vagy egyiitt €16 rokon,
59 munkatars, 132 szomszéd és kozeli is-
merds, 25 postas, 40 boltos, 30 védond,
orvos, egészségligyi vagy szocialis gon-
dozd. A 25, sziiletése utan magara ha-
gyott, megolt gyerek érkezését észreve-
hette volna 425 ember, és elég lett volna,

ha koziilik csak néhanyan tudjak, mit kell
ilyenkor tenni.

Az a javaslat, hogy minél tobb korhaz
eldtt legyen olyan inkubator, ahol az anyak
név nélkiil otthagyhatjak gyermekeiket, il-
letve hogy lehetdségiik legyen az anonim
szllésre, kétségtelentll kifejezi a jo szan-
dékot, hogy ne torténhessenek meg ezek
az esetek. Ugyanakkor ezek a mddszerek
nem azt Osztonzik, hogy figyeljink egy-
masra, és segitsiink a bajban levoknek, ha-
nem azt, hogy csukja be a szemét a 425-6n
tal tovabbi 10 millio ember. Es ez nem le-
het érdeke sem a tarsadalomnak, sem az
igy érdemi segitség nélkiil maradé anyak-
nak, sem a gyerekeknek, akiknek ebben az
orszagban torvény adta joguk, hogy meg-
ismerhetik szarmazasukat, vér szerinti csa-
ladjukat, és valamilyen modon kapcsolatot
tarthatnak veliik akkor is, ha nem ott ne-
velkednek. Az anonim gyerekeket
torvénysértd modon — drokre megfosztjak
ett6l a jogtol. Es nem arrdl van szd, hogy
ne lenne mas megoldas.

A kézikonyvet els6sorban szakemberek-
nek szanjak a szerzok, Buda Béla, Herczog
Maria, Kardos Klara, Rakar Natdlia, Re-
g0s Judit €s Varga Gabriella. A kotet 4000
példanya ingyenesen keriilt védoénok,
gyermekjoléti szolgalatok, csaladsegitok és
mas segitd foglalkozasuak kezébe.

Herczog Maria: ,Gyermekvédelmi

kézikonyv’

A kiadvany az 1997. évi XXXI. torvényi
szabalyozas és a kapcsolodd végrehajtasi
rendeletek alapjan strukturalédik, kovetve a
jogszabalyi tematikat, figyelembe véve a ko-
zeljovoben varhatd jogszabaly-modositast
is. Az egyes fejezetek — a gyermekvédelmi
jogszabalyok értelmezésén til — gyakorlati
utmutatéul szolgalhatnak az egyes teriilete-
ken dolgozd szakembereknek. Ennek érde-
kében a szerz6 minden témat tobb szakmai
nézépontbdl, komplex modon targyal. Be-
mutatja, hogyan érvényesiilnek a témaval
kapcsolatos jogszabalyok, melyek a legtipi-
kusabb problémak, anomaliak. Szamos eset-
leirassal megvilagitja a szakteriilet aktualis
kérdéseit. A szerz6 hazai és nemzetkozi
szakirodalomban valé rendkiviili jartassagat
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mutatja a gazdag irodalomjegyzek és a ko-
tetben talalhaté szamtalan hivatkozas.

Lovas Zsuzsa — Herczog Maria:
,Medidcio, avagy a fajdalommentes
konfliktuskezelés’

Mediacio. Mi a csudat jelenthet ez a
sz6? Olyan idegeniil hangzik, raadasul
még a szamitdgép is félreérti, és kijavitja
meditacidra. Pedig nem a belsd csend és
nyugalom megismerésérdl szol ez a
konyv, hanem konfliktusokrdl, vitakrol,
érzelmekrdl és fajdalomrol, és ezeknek
egy lehetséges megoldasarol — sok orszag-
ban mar kételezd igénybe venni, mieldtt
birdsagi ligy lesz egy konfliktusbol, le-
gyen az valas, munkatiigyi vita, fogyaszto-
védelmi probléma vagy fiatalkortak altal
elkovetett biincselekmény.

,Megbékélés, jovdatétel. Keézikonyv a
karhelyredllito igazsdagszolgdltatasrol’
(szerkeszto: Herczog Mdria;
elokésziiletben)

A szakemberek ¢és sziilok gyakran tehe-
tetlennek érzik magukat, amikor a gyerekek
¢s fiatalok szdmara adekvat és hatékony
biintetést keresnek. A cél az lenne, hogy a
biintetés ne elsdsorban szankcid, hanem ta-
nulast segit6 jelzés és az elkovetett tettel
aranyos legyen, ugyanakkor ne keltsen in-
dulatot, ellenallast sem, és hosszabb tavon
segitse a jo viselkedési normak kialakulasat,
rogziilését. A helyredllité igazsagszolgalta-
tasi technikak azért valnak egyre inkabb el-
terjedté és népszer(ivé, mert segitenek ab-
ban, hogy a bajt okozo, blincselekményt el-
kovetd vagy ,,csak” otthoni, iskolai bajkeve-
r6 megértse és elfogadja, hogy amit tett, az
elfogadhatatlan, szembesiiljon cselekmé-
nyével és a biintetés elsdsorban a jovatételre
iranyuljon. A kdnyv megismerteti azokat a
technikakat, amelyekkel a helyreallito igaz-
sagszolgaltatds hasznalhatd az iskolaban,
otthon, intézményekben és a biintetd igaz-
sagszolgaltatasban is gyerekek és fiatalko-

raak esetében. Bemutatja a médszer elméle-
ti hatterét, kiilfoldi gyakorlatat, eddigi ma-
gyarorszagi szakirodalmat és tapasztalatait
.A konyv jol hasznalhat6 pedagdgusok, szo-
cialis munkasok, partfogok, jogaszok és
sziilok gyakorlati munkéjaban.

Nemeényi Eszter: ,Szocidlis munka az
orokbefogaddsban érintettekkel’
(elokésziiletben)

A konyv elsdsorban a Magyarorszagon az
orokbefogadas teriiletén dolgozo szakembe-
rek, szocialis munkasok, pszichologusok,
csaladterapeutdk, gyamhivatalok munkatar-
sai szamara irédott, szadndékoltan olyan
nyelvezettel €s stilusban, hogy ne csak a té-
ma szakemberei forgathassak, hanem
hasznalhassdk mindazok, akik szeretnék
megérteni az 6rokbefogadas menetét, folya-
matat és lélektanat is. fgy hasznos olvas-
many lehet az érdekl6d6kon tul rokbefoga-
d6 sziloknek, orokbefogadottként felnott
embereknek, illetve azoknak, akik valamiért
valamikor lemondtak gyermekiikrol.

A konyv els6 felében az 6rokbefogadas-
sal kapcsolatos jelenleg elfogadott szak-
mai elméleteket 6sszegzi, elemzi annak 1¢é-
lektani folyamatat, és hatasat minden érin-
tett: orokbefogadd, orokbeado és orokbe-
fogadott szempontjabdl, kitérve a szakem-
bereket €rintd kérdésekre is. Altalanos el-
méleti keretet nyujt az orokbefogadas
problematikdjanak értelmezéséhez. Ezt
kovetden részletesen €s 1épésenként elem-
zi az 6rokbefogadas folyamatanak minden
allomasat ismét csak minden érintett
szemsz0geébol, kitérve a folyamat meneté-
re, a varhatd nehézségekre, a természetes
reakciokra és mindarra, ami mégis gondot
okozhat. Minden ilyen allomason kiilon
vizsgalja az orokbefogadasban dolgozd
szakember szerepét, teendoit, beavatkoza-
si pontjait. A konyv részletesen kiilon tar-
gyalja a nyitott 6rokbefogadas modelljét,
és elemzi annak nemzetkdzi tapasztalatait,
valamint hazai megvalosulasi lehetdségeit.
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Nemérmyp=Maria
A fogyatékossaghoz
vezeto ut

A 2003-as év elso felében, az iskolaérettsé-
gi vizsgalatok idoszakaban Kutatast
végeztiink beiskolazis elott allo, nevelési
tanacsadokban és szakértoi
bizottsagokban vizsgalt gyermekek
oktatasi esélyeivel kapesolatban. Célunk
az volt, hogy megismerjiik az dsszefiig-
géseket a megvizsgalt gyermekekre
vonatkozo tényszeri adatok, az
iskolaérettségi vizsgalat soran nyert
teszteredmények, az alulteljesito
gyermekek elmaradasainak okaival
kapesolatos szakértoi vélekedések és a
gyermekek beiskolazasara vonatkozo
dontések kozott.

Molndr Eva

Onszabalyozo6 tanulas az
Earli-konferencia
homlokterében

A nemzetkozi szakirodalom egyik
legfontosabb kutatasi teriilete az
onszabalyozo tanulis, Mig hazankban
még mindig a fogalom ismertetése zajlik,
a nemzetkozi kutatisok az utobbi
évtizedekben alapkérdésként épitették be
ezt a teriiletet a pedagogiai vizsgalatokba

¢s fejlesztési kisérletekbe,

Pléh Csaba
A pozitiv pszichologiai
hagyomanyok Europaban

Dolgozatom c¢élja annak bemutatisa,
hogy a huszadik szazadi eurdpai pszi-
chologiaban milyen torekvések
tekinthetok a mai pozitiv pszichologiai
aramlatok eléfutarainak. E hagyomany

elétorténetében alapvetéen négy mozzan:'
allitok elotérbe: az nmagit jutalmazo
motiviacios rendszerek szemben az
utilitarianizmussal; J. S. Mill elmélete 2
tudas és szeretet Kitiintetett jelentaségérol
W. Stern perszonalizmusa és a személyiscs
integrativ értéke; a korai etologia
vizsgalodasai a cselekvésszervezodés
komplexitasarol. Mondandomat konkr¢t
hosokhiz, J. S. Mill, W. Stern és Karl Biihl¢
munkassagahoz kapesolom. Ok azonban
mint reprezentativ szereplok értendiek,
akiknek munkassiga egy teljes iranyzato!
képvisel.

Gorog Timea

Az oktatasi rendszer
Skociaban — magyar
szemmel

Bar Skocia foldrajzi, nyvelvi, gazdasigi és

valamelyest kulturalis szempontbol is

Anglidhoz all leginkabb kizel, az oK(a
L»\ull"

tasi
rendszere meglehetésen eltér a legna
szigetorszagétol. A tartalmi szabalyozas
semmiféle jogi alappal és hattérrel nem
rendelkezik: nines Nemzeti Alaptantertys
ninesenek kizponti vagy kerettantery ek.
Az iskola munkajat a Skot Oktatasi
Minisztérium ajanliasokkal és tantervi
segédletekkel segiti, Am nem szabalyozZ4 B
helyi tantervek kialakitasat, helyettiik

R : sjdaul:
nemzeti iranyelveket mutat, mint példat
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felkészités az életre; érték- és emberi J¢

esélyesség és egyenjogusag; a tudas €S
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tanulas hatartalansagai.
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