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Ldang Benedek

Titkositott magikus forrasok egy
kozépkori konyvtarban

Richard de Fournivale (1201 koriil-1260 kortil), az udvari szerelem
poétdja, csillagdsz és asztrologus, orvos és matematikus, Amiens
katedrdlisanak kancelldrja és a 13. szdazadi Franciaorszag egyik

legeredetibb szerzdje igen kiilonds forrdst hagyott rank. Miive,

amelynek a ,Biblionomia’ cimet adta, nem tobb, mint egy katalogus,

Fournivale sajdt konyveinek listdja. A bibliogrdfia egyébként
viszonylag unalmas miifajanak e példdanya egymagdaban akkora

érdeklodest valtott ki a modernkori filologusok kéreben, mint

Fournivale francia és latin nyelvii miivei, teologiai és filozofiai versei,
eposzai és rejtélyes alkimiai traktdtusa egytittvéve, és nem azeért
mintha Fournivale-t az irodalomtérténet elhanyagolndi.

hazkozség kancellarja lett. Fellelkesiilve azon a hasonlatossagon, amelyet a sajat és

a varos horoszkdpja kozott konstatalt, arra a kovetkeztetésre jutott, hogy sorsa
Amiens varosaval mélyebb értelemben is dsszefligg. Ezért, polgartarsait megajandéko-
zando, ,.kertjének” kapuit megnyitotta eléttiik, hogy az ott termd ,,gyiimolesoket” széle-
sebb kdzonség is élvezhesse. E , kert” valgjaban nem mas, mint Fournivale magankonyv-
tara, a szoveg pedig, amely egyetlen kozépkori kéziratban maradt fenn és amelyet ,Bib-
lionomia’ cimen ismeriink, e konyvtar katalogusa. (1)

E tobb mint 300 kdédex leirasat tartalmazo lista (kotetenként gyakran tobb mivel kell
szamolnunk) rendkiviil gazdag konyvtarat mutat be, amely szokatlan és egyediilallo egy
olyan tulajdonos esetében, aki maga nem a nemesség legfelsobb rétegeibe tartozik. A mo-
dern kutatas kezdeti csodalkozasa e gazdagsag lattan id6vel szkepszisbe torkollott, és a
filolégusok sokdig gyanakodtak, hogy talan nem is valédi konyvtar képezte a katalogus
alapjat, hanem egy idealis gyUjtemény leirasat olvassuk, olyan gy{ijteményét, amely az
egyetemes emberi tudas letéteményese. A konyvtar 1étezését illetd gyanakvas egészen al-
talanos volt a huszadik szazad kozepéig, amikor a gondos filologiai kutatas egy sor kéz-
iratot azonositott a Bibliothéque Nationale-ban, amelyek €pp abban a sorrendben tartal-
maznak kozépkori szovegeket, mint a ,Biblionomid’-ban leirt kodexek. (2) (Halala el6tt
Fournivale Gerard de Abbeville-re hagyta konyvtarat, akitol a konyvek jelentds része
1272-ben a Sorbonne-ra keriilt, és ez a gylijtemény képezte a kés6bbi egyetemi konyvtar
magjat.) E felfedezés ota jabb és ujabb kddexek keriilnek eld a vilag kézirattaraiban,
amelyekrdl megallapithato, hogy valaha az idok soran szétesett amiens-i konyvtar polca-
in foglaltak helyet.

Fournivale szovegét olvasva képzeletben szobarol szobara sétalunk a szerzd kiséretében
a — most mar valddi létezéssel bird — konyvtarban. A gylijteményt, mint tapasztaljuk, tulaj-
donosa harom nagy témakorbe osztotta: filozofiai konyvek, orvosi és jogi szovegek, vala-
mint a teologia alapmiivei; a ,Biblionomia’ azonban csak az elsé szekciot irja le részlete-
sen, a masik kett6t csupan vazolja. A kéziratok a szimbolikus szimmetria jegyében talalha-
tok a polcokon, tizenkét konyv tartozik a — tag értelemben vett — filozofia tizenkét alapté-
majéhoz. Kedviinkre lapozhatunk a retorika, dialektika, grammatika, metafizika, geomet-
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ria, poétika, aritmetika és a szorosan vett filozofia alapmiiveiben, konnyedén kiigazodva az
egyes témak konyveit tematikus rendben 6rz6 pulpitusok kozott. Sétank soran hamar ész-
revessziik, hogy konyvgyijténk kiilonosen érdeklédik az asztrologia tudomanya irant, és
gondosan bevasarolta vagy lemasoltatta Ptolemaiosz ,Almagest’-jét, Albategni és Thabit
ibn Qurra munkait, valamint az e munkakhoz fiiz6tt megannyi arab vagy latin kommen-
tart. Valamivel tavolabb, kiilon polcokon talaljuk az ugynevezett nagyalaka konyveket, ép-
pen Ugy, ahogyan egy mai, tematikusan rendezett szabadpolcos konyvtarban. Egyszerre
azonban vége szakad az akkuratus bobeszédliségnek, konyvtari kalauzunk hirtelen elhall-
gat. A tizenharmadik konyvallvanyhoz kozelitve (feltehet6leg egy elkiilonitett szoba kiiszo-
bén) kiséronk utunkat allja. Ez a helyiség 6rzi a titkos konyveket (libri secretorum), ame-
lyek tanulmanyozasara mar nem terjed ki a nagyvonali meghivas. Amint a ,Biblionomia’
irja, e konyvek tartalma oly mélységili, hogy nem lehet 6ket nyilvanos vizsgalddasnak ki-
tenni, tanulmanyozasuk Fournivale kiilon engedélyéhez kotott. (3) E diszkrécioban az a
legszomorubb (a modernkori filoldgus szamara legalabbis), hogy a ,Biblionomia’ még az
elzart konyvek cimét is titokban tartja, bar az mindenesetre kidertil a leirasbdl, hogy harom-
szor tizenkét, azaz harminchat ilyen konyvrdl van szé.

Az alabbi tanulmany nem kevesebbre vallalkozik, mint hogy felderitse, milyen szove-
geket rejt Fournivale titkos szobdja, és Osszeallitsa azon konyvek bibliografiajat, ame-
lyekrél a konyvgytijté hallgat. (4) Ahhoz, hogy nekifogjunk e lehetetlennek tind vallal-
kozasnak, mindenekel6tt el kell idézniink egy, a ,Biblionomia’-val mély rokonsagban I¢-
v6 forrasnal, amelynek cime: ,Speculum Astronomiae’. A ,Speculum’ nem sokkal az utan
keletkezett, hogy Fournivale katalogizalta a konyvtarat, és miifajaban is rendkiviil kdzel
all az amiens-i gy(jt6 katalogusahoz. (5) Szerzok, konyveimek és incipitek (a kéziratos
szoveg elsd sora, amelynek segitségével a mii szerz6 €s cim hijan is azonosithatd) lista-
jat olvashatjuk megint, ezuttal azonban megjegyzéseket, magyarazatokat és utmutataso-
kat talalunk az egyes tételek mellett. Tovabbi eltérés a két szoveg kozott, hogy mig a
,Biblionomia’ a teljes kozépkori tudomanyos palettat lefedi, a ,Speculum’ kizarolag aszt-
roldgiai, asztronomiai és magikus szovegekre koncentral. Bar a szerz6 elsodleges célja,
hogy olvasdjat elkalauzolja a 12. szazadban az arab konyvek leforditdsa nyoman hirtelen
megnovekedett tudasanyag labirintusaban, feltehetdleg szandékan kiviil a modern filolo-
gianak is hasznos segédeszkozt nyujt, amelynek révén a koézépkori forditasok azonosit-
hatéva valnak.

A ,Seculum’ elkiiloniti a hasznos €s olvasandé asztrolégiai munkékat olyan nekro-
mantikus konyvektol, amelyek talizmanokrél, varazsgytrikrol és amulettekrdl szélnak.
A magusok — mint irja — szamos motivumot kdlcsonoztek az asztrologiai miivekbdl, és a
két miifaj kozti hasonldsaggal visszaélve a nekromantikus szovegek artatlannak igyek-
szenek eladni magukat, rossz hirbe hozva ezzel a tisztan tudomanyos szovegeket. Valo-
jaban csak tettetik, hogy az asztrologia foglalkoztatja dket, nekromantikus tudomanyukat
akarjak jobb szinben feltiintetni. Most azonban a ,Speculum’ szerzdje Isten segitségével
leleplezi mesterkedéseiket, és ismerteti az artatlan és tudomanyos igényl csillagaszati
miivek tartalmat, valamint, kiilén fejezetben, a démoni segitséggel miikodo talizman-ma-
gia alapszovegeit. (6) E szoveg céljai tehat, mondhatjuk, oktatastechnikai jellegiiek: se-
gitségével az asztrologia és a magia hatarmezsgyéjén eltévedt diak kiigazodhat az Gjon-
nan forditott tudomanyos szovegek kozt.

Joggal meriilhet fel a kérdés, hogy amennyiben a magikus szévegek valdban annyira
elvetendok, mint a szerz6 allitja, akkor 6 maga honnan szerezte e témabeli feltiing €s ta-
gadhatatlan jartassagat. Természetesen sok idovel azeldtt, fiatalkoraban tanulmanyozta e
forrasokat, hangzik a valasz, de annyira visszariadt tartalmuktol, hogy ma mar alig-alig
emlékszik rajuk, emlékezetébdl csak nehezen képes eléhozni cimiiket, tartalmukat €s
szerzdik nevét. (7) (E feledékenységre némileg racafol azonban az a pedans részletesség,
amellyel a ,Speculum’ tizenegyedik fejezete a magikus miivek hosszu sorat felidézi és is-
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merteti.) Mindemellett, folytatja a szerzé6 meglepé6 modon, még a kimondottan nekro-
mantikus kdnyveknek is van némi joguk a tuléléshez, semmiképpen nem szolgaltak ra,
hogy megsemmisitsék dket, csupan — feltehetden elzarva — félre kell dket tenni egészen
addig, amig eljon az idd, hogy tartalmukkal mélyebben megismerked;jiink (de még ekkor
is tartozkodjunk attol, hogy hasznaljuk e konyveket). (8) A modern kozépkortudomany
és filologia fejlodésével szemlatomast rank koszontott ez az idd, a ,Speculum’ magikus
forrasokat targyalo tizenegyedik fejezetében leirt magikus szovegek kiterjedt kutatas tar-
gyat képezik, bar arrol nincsen hir, hogy barmely filoldgus esetleg megprdobalta volna az
ott olvasott modszereket a gyakorlatba atiiltetni.

Miel6tt megkiséreljik feltérképezni, hogy milyen elv alapjan kiilonbozteti meg a
,Speculum’ szerzdje a tiltott magikus forrasokat az engedélyezett tudomanyos miivektol,
¢€s hogyan bontja a talizman-magia irodalmat alosztalyokra, egy pillanatra el kell id6zniink
a kérdésnél, hogy ki is ez mostanaig meg nem nevezett szerz6. Nyilvanvalo, hogy a 13.
szazad egyik legfelkésziiltebb értelmiségije all e szoveg mogott, akit nem csak iskolai
képzettsége, hanem egy jol felszerelt konyvtar is segitett a bibliografia elkészitésében. A
magia tudomanya iranti érdeklddése és a témaban valo tajékozottsdga a legjobb tizenhar-
madik szazadi latin magia-conaisseur-ok, Guillaume d’Auvergne vagy Michael Scott tar-
sasagaban jeloli ki a helyét. Olyan szerzordl van szo, akit mas kontextusban egészen biz-
tosan ismeriink, csak éppen azt nem tudjuk réla, hogy 6 irta a ,Speculum’-ot. Ha ez a ta-
nulmany tiz évvel ezeldtt késziilt volna, e bekezdésre egyaltalan nem is lett volna sziik-
ség: akkoriban mindenki meg volt gy6zddve arrél, hogy a ,Speculum Astronomiae’ szer-
z0je nem mas, mint Albertus Magnus. Valoban, a fennmaradt kéziratok jelentds része is a
hires dominikanus filozéfust tiinteti fel a szoveg szerzdjeként. Bar mintegy szaz évvel ez-
elétt domonkosrendi torténészek ezt kétségbe vontak, Roger Bacont nevezve meg mint le-
hetséges szerzot, és a szazadot végigkisérte a ferencesek és domonkosok vitaja, mindkét
oldal védelmezvén kozépkori rendtarsat attdl, hogy neve a magikus hirti ,Speculum’-mal
kompromittalé osszefliggésbe kertiljon, a nyolcvanas évek végére mar-mar konszenzusra
jutottak, miszerint mégiscsak Albertus Magnus irta az anonim bibliografiat. (9)

Ezt a nagy nehezen kialakult egységfrontot az elmult évtizedben 0j kutatasi eredmé-
nyek torték meg. Egyfeldl kitlint, hogy a ,Speculum’ altal elutasitott hermetikus iratok
egészen eltérd reakciot valtottak ki Albertus Magnusbdl, és valosziniitlen, hogy egyazon
szerzonek tulajdonithatd volna mindkét allaspont. (70) Masfeldl pedig a kéziratok mdd-
szeres ¢€s behato vizsgalata megmutatta, hogy a ,Speculum’ legkorabbi fennmaradt pél-
danyai egyaltalan nem tartalmazzak Albert nevét, e tulajdonitas csak mintegy hetven-
nyolcvan évvel a szoveg keletkezése utan tiinik f6l a forrasokban. (1/) Mindezek fényé-
ben mara megint csak azonositott szerz6 nélkiil all a ,Speculum astronomiae’, és senki
nem tudja, mi lesz a tudomanyos konszenzus 6t év mulva. A legfrissebb szakirodalom
mindenesetre és a biztonsag kedvéért arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a ,Speculum
astronomiae’-t, ugymond, a Magister Speculi irta. (12)

Bar azt nem tudjuk megmondani, ki volt a szerzdje a ,Speculum’-nak, azt biztonsag-
gal megallapithatjuk, hogy hol dolgozott. A mindenki el6tt nyitott, modern nemzeti
konyvtarak és kutatointézetek koraban kiilondsnek tiinhet, hogy a kozépkorban egyalta-
lan nem volt konny( dolga annak, aki effajta bibliografiai mii megirasahoz gyjtott anya-
got, hiszen a 13. szazad végén a késdbbiekben népszeriivé vald egyetemi konyvtarak sem
léteztek még, €s a mi névtelen szerzdnkhoz hasonldéan ambicidzus kutatonak nem volt
mas valasztasa, mint hogy Eurdpa kevés jol felszerelt egyhdzi vagy vilagi magankonyv-
tara egyikének kapujan bekopogjon. A mi szerzénk Richard de Fournivale konyvtaraba
nyert bebocsatast, bar feltehetéen csak a gytijté halala utan. A konyvek, amelyeket anno-
talt bibliografiajaban felsorol, Fournivale konyvei, a sorrend, amelyben e kdnyveket tar-
gyalja, Fournivale konyvtaranak elrendezését koveti. A ,Speculum’ mésodik fejezete
(,De libris astronomicis antiquorum”) példaul ugyanabban a sorrendben targyalja a csil-
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lagéaszat alapkonyveit (melyeknek Ptolemaiosz, Geber Hispaliensis, Thabit ibn Qurra,
Alpetragius, Messahala, Mercurius Trismegistos és hasonld valddi vagy mitologikus sze-
mélyek a szerzdi), mint a ,Biblionomia’ tantisdga szerint Fournivale kédexei, de a két
konyvlista mas megfogalmazasban irja le e miiveket, ami arra utal, hogy a ,Speculum’
nem pusztan a ,Biblionomia’ alapjan irodott, hanem mindkét szoveg szerz6jének maguk
a kodexek alltak rendelkezésére. (13)

A két konyvlista rendkiviili egyezése vezetett ahhoz a feltevéshez, mely szerint az egy-
azon gyUjtemény alapjan készilt két hasonlé miifaji szoveg esetleg egyazon szerzo tol-
1abdl szarmazna, roviden: Richard de Fournivale irta volna a ,Speculum Astronomiae’-t.
Eszerint az amiens-i kolt6 két alkalommal, két modon, két kiilonbozo céllal irta le gytij-
teményét: egyszer sematikus konyvlista formajaban, masodszor pedig egy részletes ma-
gyarazatokkal ellatott, neveld célzatl bibliografia miifajaban. (74) Mindkét alkalommal
az arab tudomanyos irodalom frissen latinra forditott konyveinek dzsungelében kalauzol-
ja az érdekl6do olvasot, de mig a ,Bibliono-
mia’ a tudomany teljes skalajat lefedi, a

Mindkeét szoveg tekintheto okta-

ldsi segédeszkoznek, amelyre a
12-13. szdzadi latin kozépkor
nagyon is ki volt éhezve. Az
arab kulturdlis felsobbrendiiség-
gel szembestilve, hirtelen tamacdlt
tuddsuvdgytol égve az Ibériai-fél-
sziget és Szicilia forditoiskoldi-
ban rendkiviil aktiv forditoteve-
kenyseég indult meg. A legelso le-

,Speculum’ kompetenciaja a csillagok tudo-
manyara és az ezzel 6sszefliggd asztralis ma-
gia szovegeire korlatozodik.

Fiiggetlentl attél, hogy a ,Speculum’ szer-
z0jét valdban Richard de Fournivale-nak
hivtak-e, annyi bizonyosan megallapithatd,
hogy ez az ember a konyvtar kivételezett ol-
vaséi kozé tartozott, bebocsatast nyert
ugyanis a titkos konyvek szobajaba, sét e
konyvekrdl be is szamolt bibliografiaja hi-

res, a toleralhatd és az elutasitandd magikus
konyveknek szentelt fejezetében. (15) Ennek
megallapitasaval pedig megérkeztiink kiin-
dulasi kérdéstinkhdz. Nemcsak arra tudunk
ma valaszt adni, mely konyveket zart el a
publikus kivancsisag el6l Fournivale, hanem
e kéziratok koziil egyet-kett6t még keziinkbe
is foghatunk.

Hogyan osztalyozza a szerz6 a csillagasza-
ti, asztroldgiai és magikus iratokat, melyeket
tartja olvasasra méltonak, és mely modsze-
rekben gyanit démoni kézremlikodést? Amint latni fogjuk, az elutasitott és veszélyesnek
nyilvanitott konyvek listajanal nem kevésbé érdekes az elfogadott és tobbé vagy kevésbé
artatlannak talalt miivek halmaza. Mindenekeldtt sz6gezziik le, az égvildgon semmi meg-
lepd nincsen abban, hogy a ,Speculum’ az asztroldgia legalapvetdbb (jorészt arabbdl for-
ditott) tankonyveit az engedélyezett konyvek kdzott targyalja (valojaban konyvének jelen-
tds hanyadat kimondottan a ,,csillagok hatasat kutaté tudomanynak™ szenteli), sot, éppen
ezeket igyekszik kimenteni a magikus képeket és karaktereket tartalmazo szovegek komp-
romittald kozelségébdl. Amint ez a mai szakirodalomban szinte kozhely, az asztrologia
megitélése a kozépkorban sokban kiilonbdzott a maitdl. A csillagoknak a f61di események-
re gyakorolt hatdsat kutaté diszciplina nem szdmitott a magikus tudomanyok kozé. Szé
sincs természetesen arrol, hogy az asztroldgia ne okozott volna teologiai problémakat,
sem arrol, hogy az ,,asztrologia” terminus igen gyakran ne mint valami babonds, démoni
tudomany szinonimaja jelent volna meg. A nagy év elmélete (mely szerint az égitestek
konstellacioi bizonyos idd elteltével visszatérnek, és ennek fliggvényeként a foldi torténe-
lem is lényegileg periodikus volna), valamint a csillagoknak az egyes eseményekre és a
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szabad akaratra gyakorolt hatdsa a hivatalos teologia szempontjabdl mindig is botranyos-
nak szamitott, az azonban minden teolégus szamara vilagos és elfogadott volt, hogy az ég
gyakorol valamiféle altaldnos hatast a foldi eseményekre.

Jobban meggondolva semmi tudomanytalan nincsen abban, hogy a kdzépkori ember
fizikai kapcsolatot tételez fel az égi szférak és a foldi élet kozott. E16szor is, ki tagadhat-
na, hogy az égbdl érkezd fénysugar a foldi vilagossag és meleg forrasa, az évszakok pe-
dig szoros Osszefliggésben valtoznak a nap zodidkusmenti vandorlasaval. Lathat6 tovab-
ba, hogy a tengeri arapaly a hold mozgéasanak kdvetkezménye, az iranytl 12. szazadi fel-
fedezése utan pedig bizonyossa valt, hogy az égi szféra polusai magneses hatast gyako-
rolnak egyes foldi asvanyokra. Ha mindehhez a tudomanyos hattérhez hozzavessziik a
g0rog vallas és filozofia, valamint a hellenisztikus és arab tudomany szentesito erejét, be-
lathatjuk, hogy egy kozépkori asztrologus konnyedén leélhette tgy az életét, hogy a
problematikus pontokat elkeriilve és a tabutémakat tiszteletben tartva haboritatlanul dol-
gozott tudomanyan. Mindezt figyelembe véve nem meglepd, hogy a késdkozépkori aszt-
rolégia egyik legrészletesebb Osszefoglalasa Pierre d’Ailly tollabol sziiletett, aki a pari-
zsi egyetem nagy tiszteletben all6 kancellarja volt, valamint az sem, hogy az asztrologia
gyakran mint egyetemi tantargy bukkan fel a késékozépkori diakok curriculumaban: Bo-
lognaban és Montpellier-ben minden orvosndvendék elsajatitja az asztroldgiai orvostu-
domany alapjait, mig Krakkdban az asztrondmia tanszék oktatdi alapitanak egy kiilon
tanszéket az asztroldgia oktatdsara.

Az asztrologianak ez a tudomanyos presztizse azonban nem terjedt ki minden mas,
araboktdl 6rokolt tudomanyra, igy nem vonatkozik a tolerancia teljes mértékben azokra
a szovegekre sem, amelyek az asztralis vagy mas néven a talizman-magia teriiletére tar-
toznak. (16) A ,Speculum’ tizenegyedik fejezete harom nagy kategdriaba sorolja az aszt-
roldgiai képeket (ez nagyjabdl talizmannak fordithato) tartalmazo szovegeket. (17) Az el-
sO kategodriaba esnek az ugynevezett gytiildletes (abominabilis) miivek, amelyeket olyan
szerzOknek tulajdonit a hagyomany, mint 7oz Graecus, Belenus és legfoképp Hermész
Triszmegisztosz. E forrasokat dsszefoglaléan hermetikus szévegeknek nevezziik. Hang-
sulyozni kell ugyanakkor, hogy ezek a hermetikus sz6vegek csak részben azonosak azok-
kal a hellenisztikus eredetl traktatusokkal, amelyeket Marsilio Ficino 1463-ban lefordi-
tott, és amelyek a hires és nagyhatast reneszansz ,Corpus hermeticum’ alapjat képezték,
a mi szovegeink ugyanis zomében 8-9. szazadi arab forrasokra vezethetdk vissza, és tar-
talmukban sokkal praktikusabb iranyultsdguak, mint a filozofikus természetii reneszansz
szovegtarsaik. E ,,gytloletes” traktatusok modszerei kozt megtalaljuk a démonok idézé-
sét, kiilonféle gyants anyagok ritualis flistolését (a kozépkori terminus technicus erre:
suffumigatio), ami a talvilagi hatalmakkal val6 kommunikaciot szolgélja, és altalaban
véve planetaris szellemek tiszteletét, neveiknek talizmanokba, gytriikbe és magikus pe-
csétekbe vésését.

Modern szemmel nézve a talizman-magia alapszévegei — amelyek bdséges mennyiség-
ben maradtak fenn latin kéziratokban — szerkezetiiket tekintve viszonylag unalmasak és ki-
szamithatdak. Rovid terjedelemben, rendkiviil szisztematikus elrendezésben soroljak fol,
milyen napon, melyik 6raban, milyen képet vagy szét kell egy adott bolygonak megfelel-
tetett fémbe vagy kobe vésni, és ezzel az eszkozzel felszerelkezve hogyan lehet valtozatos
javito vagy artd, orvosi vagy katonai, erotikus vagy politikai varazslasokban részt venni.

Nem tértink itt ki bdvebben a ,Speculum...’ masodik kategoridjara, amely kevésbé for-
telmes, de mindazonaltal utdlatos (detestabilis) szovegeket tartalmaz, amelyek bar mod-
szereikben a démonok kényszeritésénél jobban kedvelik a meggy6zésiiket, eszkdztaruk-
ban (talizmanok, imak, flistolések, varazsgyirik) meglehetdsen hasonlitanak az elébbi
tipusra. Az utalatos kategoria legszivesebben emlegetett szerzdje azonban nem Hermész,
hanem Salamon, aki kozépkori magikus miivekben gyakran tiinik fel az ési tudas letéte-
ményeseként.

/




Lang Benedek: Titkositott magikus forrasok egy kozépkori konyvtarban

Erdekesebb azonban, hogy mit is taldlunk a harmadik — ezuttal elfogadhaténak nyilva-
nitott — kategoridban. Az ide sorolt szovegek, irja a szerzo, olyan asztrologiai képekkel
(imago astronomica) operalnak, amelyek démoni segitség nélkiil miikédnek, és alkalma-
zasuk nem kovetel démonidézést, illetve titkos karakterek fémbe vésését. E képek vagy
talizmanok azért toleralhatok, mert erejiiket (virtus) kizardlag az égitestektol és a csilla-
gok konstellaciéitol nyerik, ,természetes uton”. Azonban minddssze két olyan szoveg
van, amelyet a szerzé a természetes moédon miik6dd talizmanok kategoriajaba sorol:
Thabit ibn Qurra 9. szazadi bagdadi filozéfus és tudds ,De imaginibus’ cim{i rovid trak-
tatusa €s a Ptolemaiosznak tulajdonitott ,Opus imaginum’. Ha marmost vetiink egy pil-
lantast példanak okéért az eldbbi szovegre, részletes instrukcidkat olvashatunk, ezeket
kovetve pedig egy sor talizmanszer(i szobrocskat készithetiink, amelyek alkalmazasi
szférai kozt talaljuk szerelem és gyilolet keltését, varosok lerombolasat, kiralyok befo-
lyasolasat, elveszett targyak megtalalasat, tizleti vallalkozasok felvirdgoztatasat vagy ku-
darcba fojtasat, vagy alkalmasint skorpiok eltizését és hasonldkat. A szoveg elsé bekez-
dése pedig Arisztotelészre hivatkozva biztositja az olvasét afeldl, hogy a képek tudoma-
nya (scientia imaginum — képen értve akar harom dimenzios talizmanokat is) magasabb
rendi és értékesebb, mint a geometria és a filozofia. (18)

Miel6tt tovabblépiink, érdemes felvetni egy kérdést, amely a kritikus olvaso fejében
mar amugy is minden bizonnyal megfogalmazddott. Hogyan sorolhatja az egyébként ép-
eszlinek tlind szerzo ezt a szoveget az elfogadhato praktikak kozé, és egyaltalan, komo-
lyan gondoltak-e a kdzépkorban, hogy asztrologiai talizmanokkal effajta vallalkozasok
valéban teljesithetok? Ezekre a kérdésekre nemigen lehet megnyugtatdé valaszt adni.
Azonban megfontolasra érdemes néhany tovabbi tény, amelyek talan segitenek tisztan lat-
ni ebben az obskurus kérdésben. A ,Speculum astronomiae’-nak legalabb &tven kéziratos
masolata maradt fenn, ami jelentds népszertiségre és alapos elterjedtségre utal, egyszoval
a csillagaszati és magikus konyveknek ezt a bibliografiajat igen komolyan vették. Tovab-
ba szamos olyan kéziratrél van tudomasunk, amely Thabit és Pseudo-Ptolemaiosz ta-
lizman-traktatusait egymas mellett tartalmazza, hermetikus és salamoni szovegek nélkiil,
ez pedig arra utal, hogy a ,Speculum’ klasszifikacidjanak egészen konkrét hatasa volt a ko-
zépkori gyijtokre és irnokokra, neveléstechnikai elvei meghallgatasra talaltak. (19) Még
tovabb Iépve, az egyetemi magiszterek konyvtarainak feltérképezése azt mutatja, hogy
olyan professzorok, akik az orvoslas, a csillagaszat, vagy egyéb tudomany megbecsiilt ok-
tatoi voltak, kddexeikbe szivesen masoltak a talizman-magia szovegeit, elsdsorban a ,De
imaginibus’-t, de nem ritkan a démon-baratabb hermetikus traktatusokat is. Bar azt bizo-
nyiték hianyaban nem allapithatjuk meg, vajon a konyvekbdl nyert magikus tudasukat a
gyakorlatba is atiiltették-e, a téma iranti fogékonysaguk nyilvanvalo.

Fennmaradt természetesen egy sor torténet (példaul Thabit ibn Qurraval kapcsolat-
ban), amely a talizmanok és varazsgytrik konkrét alkalmazasat, a planetaris szellemek
¢letmentd beavatkozasat és a veszélybe sodrddott magus lathatatlanna valasat dokumen-
talta (20), ezek azonban — 1évén, hogy a 9. szazadi arab vilagban jatszédtak — mar a ko-
zépkorban is be voltak vonva az 6si mitikus elbeszélések patinajaval. Annal érdekesebb
az a harom kozelmultban elokeriilt anekdota, amely a talizman-magia praktikainak sike-
rérél nem a tavoli kelet meseszer(i vilagabol ad hirt, hanem a latin Eurdpa szivébdl, a
kontinens toérténelmének egyik legfontosabb fejezetébdl. A talizmanok katonai célokra
torténd sikeres alkalmazasanak e beszamoldi ,,modern” kornyezetben jatszodnak:
Thomas de Pizan, az asztrologia és az orvostudomany doktora (és nem mellékesen a hi-
res Christine de Pizan apja) a francia kiraly szolgalataban angyalnevek erejével felruha-
zott talizmanokkal {izte ki az angolokat a szdzéves haborutdl meggyotort Franciaorszag
tertiletérol. (27) Ha mindehhez hozzavessziik a kozépkorbdl fennmaradt, nyakba akaszt-
hatd, testre rogzithetd gytrik, amulettek és talizmanok tomegét, amelyek felépitése és
feliratozasa sokban emlékeztet a talizman-magia alapszovegeinek (,Picatrix’ és a ,De
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imaginibus’) instrukcidira (22), akkor megallapithatjuk, hogy a kdzépkori olvasé az ef-
fajta eszk6zok sikerességét nem csupan a régmult torténeteibdl ismerte, hanem bizonyos
mértékig a jelen vilag miikodésétdl is elvarta.

Fournivale kényvtaranak meg nem nevezett magikus kodexei asztrologiai miivek tar-
sasagaban a talizmanmagia szovegeit tartalmaztak. Ugy tlinik, hogy nemcsak e konyvek
cimeit és tartalmat lehet azonositani a ,Speculum’ tizenegyedik fejezetének hermetikus,
salamoni és elfogadhatonak nyilvanitott konyvlistai alapjan, hanem részben még maguk
az eredeti kéziratok is megtalalhatoak, amelyeket Fournivale valaha a titkos polcokra he-
lyezett. David Pingree egyediilallé felfedezéseinek koszonhetden megismertiink egyrészt
egy parizsi kodexet (BN. lat. 16204), amely Fournivale kdédexeinek kiilsddleges jegyeit
viseli, és egymaga tartalmazza a ,Speculum’ targyalta asztroldgiai szovegek jelentds ha-
nyadat, valamint Thabit és Ptolemaiosz engedélyezett magikus szovegét, masrészt pedig
egy firenzei kéziratot (Laurentianus, P1 30,29), amelyben megtalaljuk a tizenegyedik fe-
jezet elitélt hermetikus és salamoni szdvegeinek nagy részét, valamint a Fournivale-nak
tulajdonitott ,De arte alchemica’-t és végiil magat a ,Speculum astronomiae’-t. Ez a ké-
dex ugyan késébb keletkezett az amiens-i konyvtar fennallasanal, azonban rendkiviil va-
16szin(, hogy Fournivale kényveibdl masoltak 6ssze. (23)

Két bibliografia maradt tehat rank a Fournivale titkos szobajaban 6rzott konyvekrol:
az egyik még a cimekrdl is hallgat, a masik azonban beszédes, és részletes instrukciokat
kinal afeldl, mit is kell gondolnunk errél az irodalomrol. Mindkét széveg tekinthetd ok-
tatasi segédeszkoznek, amelyre a 12—13. szézadi latin kdzépkor nagyon is ki volt ¢hez-
ve. Az arab kulturdlis felsébbrendiiséggel szembesiilve, hirtelen tdmadt tudasvagytol ég-
ve az Ibériai-félsziget és Szicilia forditdiskolaiban rendkiviil aktiv forditotevékenység in-
dult meg. A legelsé leforditott szovegek azonban nem Arisztotelész vagy Platon munkai
voltak, hanem — a forditok és megrendeldik érdeklddésére jellemzé modon — a matema-
tika, az égi tudomanyok (csillagaszat és asztrologia), a divinacids (jovendémondo) tech-
nikék és a talizman-magia alapszdvegei. (24) Ahogyan a leghiresebb arab tudésok mun-
kai egyarant tartalmazzak a tudomany és a magia elemeit, tgy az dket fordité latin értel-
miségiek érdeklodésében is jol megfért a természet mikodésének e két olvasata.

Befejezésképp két példaval vilagitanam meg magia és tudomany szamunkra ambiva-
lensnek tlind kettdsségét. Guillaume d’Auvergne, Parizs piispoke, aki hatarozottan eluta-
sitja a talizmanok hasznalatat mint démonok rejtett kozremiikddését eldfeltételezd prak-
tikat, lelkesen fogadja be a filozdéfia és a tudomany teriiletére a természetes magia
szovegeit. (25) (Egészen pontosan a philosophia naturalis — mai forditasban talan: termé-
szettudomany — tizenegyedik részeként definialja a természetes magiat (26), racafolva
ezzel Szent-Viktori Hugora, aki szerint a magia a filozéfianak egyaltalan nem része.) (27)
Neki kodszonhetjik a ,Speculum’-hoz hasonléan részletes beszamolot e szovegek Eurd-
paba érkezésérdl, és az § irasait tanulmanyozva rekonstrudlhatjuk azt is, milyen herme-
tikus szovegek alltak a 13. szazadi olvaso rendelkezésére. (28) A természetes magia —
Guillaume olvasataban — nem igényel démoni segitséget, pusztan a természetet benépe-
sit6 allatok, novények és kovek rejtett erejét (virtutes naturales) hasznalja. E miifaj egyik
szovege — folytatja a puspok — békak, férgek és egyéb allatok mesterséges gyartasaval
foglalkozik, tulajdonképpen természetes folyamatokat kdvetve, bar némileg felgyorsitva
azokat. (29) A szdveg, amelyre Guillaume itt cim nélkiil utal, nem mas, mint a Platénnak
tulajdonitott ,Liber Vaccae’ (,A tehén konyve’), amely modern olvasé szemében az arab
magia talan leggyomorforgatobb forrasa. Kiilonféle receptek gyljteményével van dol-
gunk, amelyek részletesen leirjak, hogyan lehet férgek ledaralasaval mesterséges szor-
nyeket létrehozni, emberi spermiummal tehenet megtermékenyiteni a célbdl, hogy e
rendhagy6 naszbol egylabu szorny sziilessen, és végiil e kiilonds 1ény lemészarolt testé-
bol olyan anyag gyarthatd, amellyel embert majomformajava lehet alakitani. (30) Nem
Guillaume d’Auvergne az egyetlen, aki nem talal kiilonosebb kivetnivalot ezekben a re-
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ceptekben: a ,Liber Vaccae’ Richard de Fournivale konyvtaraban is feltlinik az orvosi
konyvek szekcidjaban (a 142-es szamon, de eltérd cim alatt, mint ,Liber Galieni qui dic-
itur Anguemiz’), €s semmi nem utal arra, hogy az egyébként 6vatos konyvgyijté e mii-
vet esetleg a titkos konyvek kivancsi szemektdl elzart polcaira akarna helyezni.

A masodik példa els6 pillantasra puszta terminoldgiai zavarnak tiinhet: bizonyos 12.
szazadi tudomanyklasszifikaciokban €s oktatasi segédanyagokban a nekromantia termi-
nus mint a hetedik szabad miivészet jelenik meg. (37) Bar ez a sz6 gyorsan elveszette min-
den esélyét, hogy a magia bizonyos toleralhaté formait nevezze meg, és nemsokara a ,,fe-
kete magia” szinonimajava valt, rovid és reményteljes karrierje az elfogadott tudomanyok
tertiletén jol jelzi, hogy az arab kulturfolény tudomanyos gyiimolcsei elobb valtak népsze-
rivé, mint hogy a keresztény szempontbdl vald elfogadhatoésagukrol dontés sziiletett vol-
na. A kritikai recepcid olyan tanult emberekre maradt, mint Richard de Fournivale és Guil-
laume d’Auvergne (valamint Michael Scot, /. Frigyes csdszdr udvari tuddsa és asztrolo-
gusa, akirdl itt most nem esett sz9) (32), akik ugyan egyhangulag tartézkodnak attél, hogy
a magikus tudomanyok szovegei irant egységesen lelkesedjenek, st részletesen kifejtett
érvek mentén nem keveset el is utasitanak ezek koziil, azt mindenesetre megjegyzik, hogy
fiatalabb korukban e forrasokat maguk is lelkesen tanulmanyoztak. (33)
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eredményekrdl irok itt, amelyek a nyugat-eurdpai szakirodalomnak legfrissebb gylimdlcsei, Magyarorszagon
azonban teljesen ismeretlenek.

(5) A Speculum astronomiae eredeti és angol valtozatban egy rendkiviil részletes tanulmannyal bevezetve meg-
talalhaté: Zambelli, Paola (1992): The Speculum Astronomiae and its Enigma: Astrology, Theology, and
Science in Albertus Magnus and his Contemporaries. (Kluwer Academic, Boston.) E szévegrol az alabbi lab-
jegyzetekben felsorolt irodalmon kiviil olvashat6: Thorndike, Lynn (1923-58): History of Magic and Experi-
mental Science. (Columbia University Press, New York. vol. 2, 577-92.; 692—719.) és idem Further Conside-
rations of the Experimenta, Speculum astronomiae, and De secretis mulierum ascribed to Albertus Magnus.
Speculum, (1955) 413—443.

(6) Speculum astronomiae, 208-209. és 222., Caput quartum.

(7) Im. 242-243.

(8) Im. 270., Caput Decimum Septimum.

(9) A vitardl részletes historiografiai dsszefoglalot lasd: Zambelli, Speculum astronomiae, 1-125., valamint egy
révidebb, de frissebb attekintést: Weill-Parot, Nicolas (2002): Les ,, images atrologiques” au Moyen Age et i
la Renaissance: Speculations intellectuelles et pratiques magiques (XIle-XVe siccle). Honoré Champion, Pa-
ris. 27-32.

(10) Sturlese, Loris (1980): Saints et magiciens: Albert le Grand en Face d’Hermes Trismegiste, Archives de
philosophie 43, 632. Paolo Lucentini: L’Ermetismo magico nel sec. XIII. In: Folkerts, Menso — Lorch, Richard
(2000, eds.): Sic itur ad astra: Studien zur mittelalterlichen, insbesondere arabischen, Wissenschafigeschichte.
Festschrift fiir Paul Kunitzsch zum 70. Geburtstag. Harrassowitz Verlag, Wiesbaden. 409-450.

(11) Paravicini Bagliani, Agostino (2001): Le Speculum Astronomiae une énigme? Enquete sur les manu-
scrpits, Micrologus Library. Sismel, edizioni del Galluzzo, Turnhout.

(12) Weill-Parot: Les ,, images astrologiques”. 32.

(13) Ez a felfedezés két kivald kozépkorasz, Paola Zambelli és David Pingree nevéhez flizodik. Zambelli:
(1987): Speculum astronomiae. 105-111, Pingree, David: The Diffusion of Arabic Magical Texts in Western
Europe. In: La diffusione delle scienze Islamiche nel Medio Evo Europeo. Accademia Nazionale dei Lincei,
Rome. 58-102.
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(14) Az elmélet, mely szerint Fournivale volna a Speculum szerzéje, Bruno Roy-t6l szarmazik: Roy, Bruno
(2000): Richard de Fournival, auteur du Speculum Astronomiae? AHDLMA 67, 159-180.

(15) Pingree: Diffusion of Arabic Magical Texts.

(16) Az angolszasz szakirodalom az image magic kifejezést hasznalja. Lasd Klaassen, Frank (1998): English
Manuscripts of Magic, 1300—-1500: A Preliminary Survey. In: Fanger, Claire (ed.) Conjuring Spirits: Texts and
Traditions of medieval Ritual Magic. The Pennsylvania State University Press, Pennsylvania. 3-31. A talizman-
magia alapszovegeihez lasd: Thorndike: Traditional Medieval Tracts concerning Engraved Astronomical
Images. In: Mélanges Auguste Pelzer. Institut Supérieure de Philosophie, Louvain. 1947. 217-274. Pingree
(1994): Diffusion of Arabic Magical Texts. idem Learned Magic in the Time of Frederick II. Micrologus 2.
39-56. Weill-Parot: Les “images atrologiques”

(17) Zambelli: Speculum astronomiae. 240-241.

(18) ,,...pretiosior geometria et altior philosophia est imaginum scientia.” A szoveg kritikai kiadasa megtalal-
hat6: Carmody, Francis J. (1960): The Astronomical Works of Thabit ben Qurra. University of California Press,
Berkeley. 180-194. A fenti idézet pedig: 180.

(19) Példaul: MS Paris, BN lat. 16204. Laurentianus, Firenze. 30., 29. Krakko BJ 793.

(20) Burnett, Charles (2001): Thabit ibn Qurra the Harranian on Talismans and the Spirits of the Planets. In:
Rashed, R. — Morelon, R. (eds.): The Proceedings of the al-Furqdan Conference on Thabit ibn Qurrah. Megje-
lenés alatt.

(21) Weill-Parot: Les “images atrologiques” 605; a kéziratban fennmaradt torténet szerkesztett valtozatat pe-
dig lasd: Im. 897-900.

(22) Lasd példaul ilyen magikus erejii targyak kataldgusait: Hansmann, Liselotte — Kriss-Rettenbeck, Lenz
(1966, eds.): Amulett und Talisman: Erscheinungsform und Geschichte. Verlag Georg D. W. Callwey, Munich.
(23) Pingree: Diffusion of Arabic Magical Texts. 80—102.

(24) Burnett, Charles: Translating Activity in Spain. In: idem, Magic and Divination, III. 1036—1058. Pingree:
Diffusion of Arabic Magical Texts.

(25) Steven P. Marrone (1998): William of Auvergne on Magic in Natural Philosophy and Theology. In: Was
ist Philosophie im Mittelalter? (Akten des X. Internationalen Kongresses fiir mittelalterliche Philosophie der
Société Internationale pour I’Etude de la Philosophie Médiévale 25. bis 30. August 1997 in Erfurt). Walter de
Gruyter, Berlin — New York. 741-748.

(26) d’Auvergne, Guillaume (1674): Opera omnia. Andraeas Pralard, Parizs. (Reprint: Frankfurt am Main,
1963). De legibus 24., 69. bD. ,,Et de operibus huiusmodi est magia naturalis, quam necromantiam, seu philo-
sophicam philosophi vocant, licet multum improprie, et est totius licentiae naturalis pars undecima.”

(27) Didascalicon, VI/XV. ,Magica in philosophia non recipitur, sed est extrinsecus falsa professione, omnis
iniquitatis et malitiae magistra, de vero mentiens, et veraciter laedens animos, seducit a religione divina, cul-
turam daemonum suadet, morum corruptionem ingerit, et ad omnescelus ac nefas mentes sequacium impellit.”
(28) Lucentini (2000): L ermetismo magico; Sannino, Antonella: Ermete mago e alchimista nelle biblioteche di
Guglielmo d’Alvernia e Ruggero Bacone. Studi medievali, 40. 151-209.

(29) De legibus 24, 69. bD. ,,De huiusmodi autem operibus, est subita generatio ranarum, et pediculorum, et
vermium, aliorumque animalorum quorundam, in quibus omnibus sola natura operatur, verum adhibitis adju-
toriis, quae ipsa semina naturae confortant, et acuunt adeo, ut opus generationis tantum accelerent, ut ab eis qui
hoc nesciunt, non opus naturae videatur, quae tardius talia consuevit efficere, sed potius vis naturae cujuspiam
imperantis.”

(30) E. Pingree, David: Plato’s Hermetic Book of the Cow. In: Prini, Pietro (1993, ed.): Il Neoplatonismo nel
Rinascimento. Istituto della Enciclopedia Italiana, Roma. 133—145.

(31) Burnett, Charles (1996): Talismans: Magic as Science? Necromancy among the Seven Liberal Arts. In:
idem, Magic and Divination in the Middle Ages: Texts and Techniques in the Islamic and Christian Worlds. Var-
iorum, Aldershot. I, 1-15.

(32) Részletes elemzés talalhato Michael Scottrol, a Speculum és Guillaume d’Auvergne targyalasa mellett In:
Lucentini: L’Ermetismo magico.

(33) d’ Auvergne, Guillaume: De legibus 25. 78aF, ,,...haec omnia in libris iudiciorum astronomiae, et in libris
magorum atque maleficiorum tempore adolescentiae nostrae nos meminimus inspexisse.”
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Jambor Attila

Magia-klasszifikacio
Guillaume d’Auvergne miuveiben

Habdr neve a nemzetkézi szakirodalomban gyakran szerepel,
Guillaume d’Auvergne-t, a 12. és 13. szdzadban élt pdrizsi
ptispokét Magyarorszagon még kevesen ismerik, holott megérdemli a
Sfigyelmet t6bb szempontbdl is. Jollehet magyar vonatkozdsa
Guillaume-nak nincs, sok érdekességre lelhetnek irdsaiban a
kozepkori teologidt, tudomdnyokat, népi hiedelmeket vagy éppen a
madgia torténetét vizsgalo hazai kutatok is. Ez a tanulmdny az
irdsaiban fellelheto, mdgidval kapcsolatos fogalmakat mutatja be,
érintve néhdny korabeli asztrologiai és
demonologiai problemadit is. Legvégtil pedig kidertil, hogy
milyen polémick forrdsa
lehetett a mdgia és a tudomdny k6zétti kapcsolat,
illetve ellentet.

ven évében gazdag életutat jart be. Dominikanus szerzetes, a parizsi egyetem

doktora, majd pedig Parizs piispoke (1228-1249) lett. Teolégusként €s iroként
hatalmas corpust hozott Iétre: egybegyijttt miiveinek — igen apro betiikkel — nyomtatott
kiadasa csak két kotetben fér el, az elsé kotet pedig még igy is tobb, mint ezer oldal. (2)
Persze munkdjanak mennyisége mellett annak min8sége még inkabb tiszteletet paran-
csol, 6 a 13. szazadi filozofia egyik kimagaslo alakja. (3) Irdi termékenysége, az altala
targyalt témak valtozatossaga miatt sok szempont alapjan lehet vizsgalni miveit, igy
ezek egyarant izgalmasak lehetnek a kiilonb6z6 érdeklodést torténészeknek.

A magiatorténet kutatéi Guillaume magikus miiveltségét elsdsorban azért vizsgaljak,
hogy az altala idézett és emlitett magikus irdsokat azonositsak. Ez kétségkiviil izgalmas
munka, de igy hattérbe szorul az az alapvetd kovetelmény, hogy alaposabban megismer-
jik az altala hasznalt fogalmakat, és megprobaljuk megérteni, hogy e terminusokat ho-
gyan szervezte rendszerré, illetve hogyan illesztette bele az altala felvazolt vilagképbe.
(4) Azt tiztem ki tehat célul, hogy bemutassam magia-klasszifikacidjanak alapjait, értel-
mezzem tobbek kozott az idolatria, a divinatio, az asztrolégia, a magia, a magia naturalis
és a nekromantia terminusait. Néhany Guillaume-ot érdeklé demonologiai kérdést is
megvizsgalok, foleg abban a tekintetben, hogy Isten ellenségeinek mi a szerepe a vilag-
ban. A magia rendszerezése kapcsolodik a korszak tudomanytorténetéhez is, ezért remé-
nyeim szerint tudomanytorténeti adalékokkal is szolgalhatok abban a vonatkozasban, hol
volt a helye, egyaltalan, volt-e helye a magidnak a tudomanyok kozott.

Mivel Guillaume sok helyen, sokszor haszndlja a kiilonb6zd elnevezéseket, a fonto-
sabb részek egybegylijtése, magyardzata éppen emiatt a szerteagazas miatt fontos; csak
igy érthetd meg az a teljes kép, amit kialakitott a magiarol. (5) Guillaume struktarajara
vonatkozo elképzeléseimet sok idézettel fogom alatamasztani, ami azért is hasznosnak
tinik, mert miveibdl eddig még semmi sem volt elérheté magyar nyelven, és valoszinti-
leg a nagy terjedelem miatt a helyzet a jovében sem fog valtozni.

G uillaume d’Auvergne (7) 1180 koriil sziiletett, 1249-ben halt meg, és majd’ het-
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Az idolatria Guillaume értelmezésében

Guillaume miivei ugyanazt a problémat tiikrozik, amellyel mar az elsé egyhazatyak is
szembesiiltek, ez pedig a kereszténység €s a pogany hagyomanyok kapcsolata vagy €p-
pen ellentéte. A torténet valahol Szent Agostonnal kezdddik, aki igen alaposan megyvizs-
galta a rémai-gorog filozofiat és vallasi hagyomanyokat, valamint arra is kisérletet tett,
hogy azoknak egy részét elfogadhatova tegye a kereszténység szamara. (6) Ez a torek-
vés, vagyis az antik pogany tradicid, majd késobb a zsido és arab filozdfiai hatasok kri-
tikai interpretalasa €s beillesztése a keresztény vilagképbe végigkisérte a kozépkori ke-
reszténység torténetét. Lényegében minden jelentdsebb teologus és egyhazi szerzd fog-
lalkozik ezekkel a hatasokkal. A transzcendens vagy éppen természetes jelenségek vizs-
galata soran felbukkantak az asztrologia, a magia, a demonoldgia, valamint a folklor
egyes elemei, ezek gyakran fedésbe keriiltek egymassal akar ugy is, hogy a teoldogusok a
kulonb6z6 komponenseket tudatosan és a sajat céljaiknak megfeleléen egy rendszerbe il-
lesztették bele.

Guillaume-nal tobbféle kategorizalast is talalhatunk a magiaval kapcsolatban, érdemes
eloszor azt megvizsgalni, amelyik a mai fogalmak szerint a legsziikebb értelemben vett
magiat illeti. A ,De universo’-ban (1231-1236) azt irja, hogy a magikus miiveleteknek
harom fajtaja van: az els6 igazabdl biivészkedés, targyak észrevétlen mozgatasa egyik
helyrél a masikra, amely csak kéziigyességet kivan, és amit a kéznép tractationesnek
vagy trajectationesnek nevez. A masodik csoportba az érzékcsalodasok tartoznak, ame-
lyeknek semmilyen valos alapjuk nincs. A harmadik csoport foglalja magéba az igazabol
magikus cselekedeteket, amelyek a démonok segitségével valdsulnak meg. (7)

magikus miveletek

a) biivészkedés b) érzékcsalddasok ¢) démonok
(tractationes) alkalmazasa

1. abra. A madgia felosztdsa

Pingree ezt a viszonylag leegyszerisitett rendszert hasznalja abban a tanulmanyaban,
amelyben Guillaume mellett Albertus Magnus és Michael Scot magikus ismereteit ha-
sonlitja 0ssze egy kézirat alapjan. Azonban ugy gondolom, kizardlag ennek a felosztas-
nak az alapjan nem lehet meghatarozni Guillume d’Auvergne magiardl vallott nézeteit.

A legalaposabb felosztast masik miivében, a korabban keletkezett ,De legibus’-ban
(1228-1230) kell keresntink. Ennek az irdsnak a mozesi térvények adnak keretet, azon-
ban az eldirasokkal kapcsolatban szamos pogany — gorog és romai — szokast ¢s hiedel-
met is emlit a szerz6, amelyekrdl szolvan szintén nagyon gyakran hasznalja az idolatria
fogalmat. A sz bibliai jelentése balvanyimadas, és a f6blindk kozé szamitott. Késébb a
kozépkor folyaman is megtartotta eredeti értelmét, a kora kdzépkor jellegzetes egyhazi
miivei, a penitencids konyvek is tobbszor kitérnek az idolatria problémajara. (8) A szo
eredetét Guillaume ugy magyarazza, hogy eldszor Babilon kiralya emelt szobrot az el-
hunyt fia emlékére, habar nem azért, hogy azt imadjak, csupan hogy a szeretett fia kép-
masa vigaszt nyujtson neki. (9)

Az idolatria ismert kategoria volt a kereszténység kezdete 6ta, els6dleges jelentése ide-
gen istenségek, balvanyok tisztelete. A sz6 Guillaume értelmezésében is rokon jelentést,
de ha azt is megvizsgaljuk, milyen tevékenységeket sorolt ehhez a fogalomhoz, akkor vi-
lagos lesz, hogy nem egyszer(i balvanyimadasrdl van szo, mas jellegzetességekkel is gaz-
dagitja a sz6 értelmét. Az idolatria a blnnek egy eléggé Osszetett fajtajaként szerepel a
szovegben; nem véletleniil inkabb a ,De legibus’-ban hasznalja Guillaume ezt a termi-
nust. Ez tehat elsdsorban teoldgiai kategoria, mig a magiat, tigy tinik, valamennyire a tu-
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domany részeként tartotta szamon, mégis rokonsagot lehet felfedezni kozottik. Ahogy
latni fogjuk, az idololatridhoz tartozé tevékenységek bizony jelentdsen kitoltik azt a te-
riiletet, amelyet Guillaume a démoni méagidhoz tartozonak vélt. Az idolatranak kétféle
csoportositasat végezte el. Az elsd csoportositas még inkabb bibliai alapu, és az Oszovet-
ségben talalhato esetek tipusainak Gsszegyjtése:

idolatria

i) talizmanok
j) sejtelmek
k) kedvezo eldjelek

a) almok t
b) eléjelek i
¢) konstellaciok s
d) tisszentések 4
) napok ¢€s orak t
f) magikus abrak (10) e
g) sebek 1
h) karakterek e

t

e

2. dbra. Az idolatria elsé felosztdasa

A masodik osztalyozas némileg atfedést mutat az eldbbivel, mégis Guillaume ez utdb-
bira alapozza késobbi okfejtéseit:

Az elsd és alapvetd idolatria a démonok tisztelete. A masodik a csillagoké és a fényeké. A harma-
dik az elemeké. A negyedik a balvanyoké. Az 6t6dik a talizmanoké, amelyeket nemrég emlitettiink. A
hatodik a magikus abraké, amelyekr6l mar emlitést tettiink. A hetedik a szavaké és a neveké. A nyol-
cadik az id6¢é és annak részeié, vagyis az 6raké és az évszakoké. A kilencedik a dolgok kezdetéé. A ti-
zedik a dolgok kitalalasaé. Ugyanis a bolond és elvetemiilt emberek ezek felé — amelyekrol beszEltiink
— forditjak Isten erényét és dicsdségét.” (11)

Bizonyithatéan ennek a csoportositasnak tulajdonitotta a legnagyobb jelentdséget, kii-
16nben nem ezeket a pontokat vette volna sorra a ,De legibus’ késébbi fejezeteiben. Ez a
felosztas logikus, és részei szervesen egymasra épiilnek. A démonok tiszteletébdl adodik
az Osszes tobbi idolatria, azok tisztelete szorosan Osszefiigg a démonokéval. Ugyanis
minden olyan tevékenység mogott a démonok allnak, amely valamilyen kiilonleges, ter-
mészetfeletti hatalom elnyerésére irdnyul. Tehat az asztroldgia, a magikus abrak, talizma-
nok és figurak alkalmazésa a démonok szolgalataba hajtja az embert. Amit eddig leirtam,
azt be lehetne illeszteni barmelyik k6zépszerii korabeli teologus nézeteibe. Innentdl vi-
szont Guillaume rendkiviili magikus miveltségére sorozatosan szolgaltatja a példakat.
Ez a magikus ismeretanyag jelent6s hatassal volt arra, hogy ilyen tdgan értelmezi az ido-
latriat. Ha annak részeit alaposabban is megvizsgaljuk, végiil megallapithatjuk, milyen
viszonyt rajzolhatunk meg kozte és a magia kozott.

idolatria
a) démonok
b) csillagok ¢és fények
¢) elemek
d) balvanyok

e) talizmanok

f) magikus dbrak

g) szavak és nevek

h) orak és évszakok

i) dolgok kezdetének
j) dolgok kitalalasanak

R
o T g N T

OO —0 N » =

3. dbra. Az idolatria mdsodik felosztdsa
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A démonok, a csillagok, illetve a talizmanok és a magikus abrak kapcsan kielégitden

Isten, az emberek és a démonok kapcsolata

Guillaume a legnagyobb problémanak tehat a démonok idolatridjat tartotta, €s ahogy
az a ,De legibus’ késobbi fejezeteibdl kideriil, amikor ezt a fajta cselekedetet emliti, ak-
kor sokszor valdjaban dkori balvanyok vagy istenségek imadasarol van szo. (12) Ebben
a témaban az 4ltala legtobbszor idézett forras Hermész Triszmegisztosz, akit 6 kiilonféle-
képpen nevez: altalaban Mercurius-ként emliti, de eléfordul az Aegyptus, valamint a
philosophus et magus elnevezés is. (13) Hermész irasaibdl pedig az egyik leghiresebb
rész ad kitlind alapot adott ahhoz, hogy a parizsi plispdk a démonok és a szobrok kozot-
ti Osszefliggéseket fejtegesse; ez a rész az ,Asclepius’ kilencedik fejezete. Ebben Her-
mész tanitvanyanak, 4sclepiusnak arrdl beszél, hogy Iéteznek természetes €s az emberek
altal készitett foldi istenek is, amelyek igazabdl a szobrok, és melyeket az emberek tisz-
telnek. Hermész azt mondja, hogy a szobrokban démonok vannak és hogy azok nem go-
noszak. Guillaume ezt a részt sz szerint idézi és még azt is megemliti, hogy a balva-
nyoknak vagy képmasoknak (,,idolis vel imaginibus”) (74) tisztel6ik viragokkal, flisto-
16kkel és szentségtelen énekekkel aldoztak.
(15) A f6 probléma pedig az, hogy ezzel a A mdgikus dbrdk nem sajcit ter-
tisztelettel a poganyok a démonokat imad-  mészetes erejd/ebo”l /eépese/e elo-
tak, mivel ,,az idegen népek minden istene  jozmni csoddlatos dolgokat, ha-

démoni”. (16) nem a démonok ereje dltal,

| A kéZépll(((?ri mégiiszerr.f%mjfbé.l ﬁ‘m' akikkel tisztelbik szerzodést kot-
aume munkassaganak cgyix fontos JeUem=-—op - p> hasonlatos a kereszte-

z6je kiilonleges viszonya a hermetikus ira- . _ .
) & Y nyek szent szimbolumaihoz,

tokhoz: 6 az egyike azoknak a kdzépkori ) L
szerzOknek, akik elséként fedezik fel Gjra ~USVANLS AZOR Sem d maguk ere-

kozvetleniil Hermész Triszmegisztosz mii- Jébdl hasznosak, hanem Istenen
veit. Habar 1étezett egy latin nyelvi fordita- keresztiil, aki megigerte, hog)/ Je-
sa, addig leginkabb Szent Agostonon ke- len lesz ezekben.

resztiil voltak ismertek az ,Asclepius’ bizo-
nyos részei. (17) Guillaume viszont magat az ,Asclepius’-t (is) olvasta, mivel olyan ré-
szeket is idéz, amelyeket Agoston a ,De civitate dei’-ben nem. (18)

A démonokat azért tisztelték tehat, mert azt hitték, hogy befolyassal lehetnek szamos
dologra, de valdjaban az emberek nem sorsuk jobbra fordulasat, hanem csak romlasat
varhattak téliik: mikézben az emberek gyogyulast és békét reméltek a démonoktol, vald-
jaban azok voltak a rossz dolgok igazi okozoéi. (19) Guillaume a magidban ugyancsak jar-
tas Apuleius véleményét idézi, aki a ,De deo Socratis’ cimli mtivében azt irta, hogy a dé-
monok Iélekkel rendelkeznek, racionalis alakjuk van, testiik a szenvedéseknek Kkitett,
orokéletliek, és feladatuk, hogy az emberekrdl gondoskodjanak. (20) Guillaume viszont
nem ért egyet Apuleiusszal, elveti azt, hogy a démonoknak racionalis testiik volna, fo-
ként pedig azt, hogy az emberekrdl kellene gondoskodniuk. Erdekes megfigyelni, hogy
a démonokrol szol6 fejtegetéseiben Guillaume hogyan keveri a kiilonféle eredett forra-
sait. Valamivel lejjebb egy, a folklorbol szarmazé hiedelemmel bizonyitja azt, hogy a dé-
monok teste nem valddi, csupan kaprazat.

,Ezért tehat azt mondom, hogy ugy tlinik, szabad volt nekik [ti. a démonoknak] arrél a helyrdl el-
jonni, st még ma is szabad, mivel a varazslok és a nekromanték hivasara jonnek. Mit mondjak még
tehat azokrol a miiveletekrdl, melyeket a nagyobbik korrel és a kisebbik korrel végeznek, amelyekben
ezeknek akkora sokasaga megjelenik, és ahol, azt mondjak, ezeknek négy kiralya megszamlalhatatla-
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nul nagy seregekkel osszegytlik a vilag négy sarkabdl. Hanem inkébb [beszélek] az éjszakai seregek-
16l, akiket egyesek Hellequin-nek hivnak, masok pedig a régick seregének.” (21)

Az éjszakai seregekrol pedig, és azokrol, amelyek azon miveletek alatt keletkeznek, amelyeket
nagy és kis kornek neveznek, (...) azt mondom, hogy nem kell elfogadnod, vagy elhinned, hogy az
ilyen seregek valddiak, vagy ha mégis valodiak voltak, akkor, hogy ilyen szubsztanciakbdl szarmaz-
tak. Ugyanis nem mindegyik latszodhat igazinak azok koziil, amelyeket igy latnak, mint ahogy nem
valédiak azok, amelyeket az alvok, az extazisban 1évok vagy mas értelmiiket nem hasznalok latnak;
azaz sokan ezek koziil csupan képzeletben keletkeznek, nem pedig a valdsagban, és errdl a kovetke-
z6kben hallasz majd. Ugyelned kell arra is, hogy sem igazi lovak, sem igazi lovasok nem lehetnek,
igazi fegyveriik sem lehet, mivel nem anyagiak. Az pedig nyilvanvald ebbdl, hogy nem maradnak tes-
tekben, s nem is maradnak meg ezek altal, és azoknak nem is allnak ellen, sem pedig azok altal ezek-
nek nem allnak ellen. Az emberek néha megkisérelték, hogy visszatartsdk ezeket holtestekkel és elé-
jik helyezett gerendakkal, de ezek az éjszakai seregek mindenen athatoltak, mint a szélen, vagy a
pusztasagon. De egyet sem lehetett kardokkal, sem kalapacsokkal megsebesiteni, sot, mint a sz€l, vagy
a pusztasag, ezeket befogadtak.” (22)

A Hellequin eredetileg egyaltalan nem fliggott 6ssze a démonokkal, elészor a 11. sza-
zadban emlitette Orderic Vitalis, egy angol szerzetes, aki ugy mutatja be ezt a jelenséget,
mint a halottak éjszakai menetét. A sz6 german eredet, a seregre (,,Heer”) és a szabad
férfiak gytlésére (,,thing”) utal. Alapvetden tehat valamiféle kisértetseregként képzelték
el a Hellequint, és éppen Guillaume évszazada az, amikor a Hellequin demonizalodik.
(23) Guillaume mtve ennek a valtozasnak a reprezentansa, habar a tétovazasat is észre
lehet venni, amikor megprobalja eldonteni, vajon valddiak-e ezek az éjszakai seregek
egyaltalan, illetve démonok-e. Viszont vitathatatlanul a démonokkal kapcsolatban emliti
ezt a jelenséget, és a fejezet cimében is azt sugallja, hogy a Hellequin a démonok egyik
megjelenési formaja. (24)

A ,De universo’ masik szakaszaban arr6l beszél Guillaume, hogy a démonok nemcsak
az embereknek a legnagyobb ellenségei, hanem Istennek is, arra torekednek, hogy az em-
bereknek artsanak és Isten dicsdségét csokkentsék, illetve hogy az Istennek kijaro tiszte-
letet maguknak kisajatitsak. Ezért az idolatria dsszes fajtajat 6k sugalltadk az embereknek,
hogy azok tiszteletadasa altal hatalmat nyerjenek. (25) Azonban a démonoknak nincs,
csak Istennek van igazi hatalma, 6k azt hajtjak végre, amire engedélyt kapnak a Terem-
totol. Isten az igazi forrasa minden jonak:

,Ha ugyanis ezeket felfedték volna, egyaltalan nem tlintek volna olyanoknak, akikt6l félni kellene,
mivel a Teremté hatalméaval annyira akadalyozott a hatalmuk, hogy ne gyakran és ne nagyon akarja-
nak rosszat okozni az embereknek. Azonban a Teremté mindenhatd akarata hatalmas és gyakran be-
teljesiilt, és ez, amely az emberek nyugtalanitasaban ezeket a vonakodokat megfékezi, gyotrésre dket
szabadon bocsatja, ha tgy latja, hogy azzal sajat dics6ségét és az emberek jolétét elomozditja, és ha
ez az O igazsagahoz illik. Ez okbol és csald tévedésbél adodoan tehat az idolatria szolgalatat elséként
démonoknak tulajdonitottak. Tamogatta és tetézte ezt a ragalyt a démonok divinatidja, amivel tigy lat-
szott, hogy bizonyos eljovendd és mas rejtett dolgokat elére megmondtak; ez altal ugyanis azt hitték
roluk, hogy valddi isteni igazsagot birtokolnak, és ebbdl a divinatiét az isteni értelem utanzasarol
[divinitatis imitatio] nevezték el, ugyanis egyediil az isteni értelemnek és bolcsességnek a tiszte a rej-
tett dolgok megismerése és felfedése.” (26)

A divinatio tehat a rejtett dolgok megismerésére vald torekvés kuilonféle tiltott techni-
kakkal, és ugyancsak démoni eredeti Guillaume szerint. Az az alapja, hogy az emberek-
ben biinds vagy €l arra, hogy olyan dolgokat tudjanak meg, amelyeket nem kellene tud-
niuk, és ezt a kivancsisagot (amely, mint a tobbi biin is, idolatridhoz vezet) hasznaljak ki
a démonok. Ok ugyanis elhitették az emberekkel, hogy segitségiikkel megismerhetd a j6-
v0, a jelen és a mult:

,,Ebbdl jottek létre azok a nagyon szorny tevékenységek, amelyeket altalaban mar ismernek, tud-

niillik a tiikorbe, a kanalba és a kéromre tekintés, és amelyek ravasz €s rejtett dolgoknak bizonyultak.
Ezeknek mindegyikében az 6rddgi aldozatok istentelensége részben elrejtett, részben pedig mindenki
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szamara nyilvanvald, ha azok tokéletesen megszerkesztettnek bizonyultak. A kivancsisagnak ugyan-
ebbdl a ragalyabol lépett el6 az a gyalazkodo és istentelen kdnyv, amelyet az emberek ,Liber Sacra-
tus’-nak hivnak, €s ugyanigy egy masik, amelyet ,Speculum’-nak neveznek, s amelyekben szerzoik-
nek megigérték a démonok, hogy lathatjak a multat, a jelent és a jovét.” (27)

Guillaume d’ Auvergne igen jol tajékozott volt a magia terén. Olyan kdnyveket ismert,
amelyek a magia tiltott formaival foglalkoztak, tehat elkeriilend6 volt ezek olvasasa. Guil-
laume esetében azonban nyilvanvaldan tiszta a cél: megismerni ezeket az irasokat, aztan
pedig cafolatokkal elpusztitani a téves elképzelésieket. (28) Az altala itt megnevezett mu-
vek koziil biztosan beazonosithaté ,Liber sacratus’ vagy ,Liber sacer’, mas néven ,Hono-
rius hites konyve’ unikumnak szamit a kozépkori magikus mivek kozott, ugyanis az
egyetlen olyan konyv, amely a varazslok szemszogébdl tekinti az egyhaz és a magia kap-
csolatat, és szinte apologetikus hangnemben beszél a magusokrdl. Az pedig, hogy Guil-
laume ,,gyaldzkodénak” és ,istentelennek” nevezi, nem is csoda, hiszen a konyv szerint
az egyhaz és a papa az ordog szolgalataba allt, és ezért iildozik a varazslokat. (29)

Az asztrologia biine és a talizmanok magiaja

Guillaume az idolatria masodik fajtajanak a bolygdk és csillagok idolatriajat nevezte.
Az erre vonatkozé ismereteit is a varazskonyvekbdl vette, ahogy errdl 6 maga is beszél.
A kozépkori asztrologia torténetének feltarasa néhany évtizede mar nagy 1éptekkel halad
elére, a munka terjedelmessége miatt itt csak annyit érdemes ebbdl ismertetni, amennyi
Guillaume allaspontjanak megértéséhez kell.

A kozépkori eurdpai asztroldgia forrasait a neoplatonista vilagkép, az arab és a zsido
asztrologiai irasok jelentették. A neoplatonista nézetek részét képezte a hermetikus iro-
dalom jelentds hanyada, s6t ez utobbi erdsen befolyasolta az arab munkakat is. Azonban
az arab mtivekre mért hatasokat ki lehet mutatni a hellenisztikus vilag masik végébol, In-
diabol is. Osszességében tehdt a kozépkorra bonyolult kolcsonhatasok eredményeként
nyert — nem végleges — format az eurdpai asztroldgia: Hispaniatol Indidig aramlottak az
ismeretek oda-vissza, korszakonként kiilonb6z6 iranyba, és Eurdpa a 13. szazadtdl fog-
va egyre inkabb az asztroldgiai tudas tarhazava valt. Ez a tudas azonban nem szamitott
tudomanytalan dolognak, s6t a korszak végére, a tizenotodik szazadra egyetemeken tani-
tott targy lett. Guillaume-nak sem tudomanyos kifogasai vannak ellene, amennyiben az
az asztrondmiai tudast hordozza, hanem a hozzaallast és hitet biralja, amely magéaba fog-
lalta a bolygdk vagy égi szférak szellemeinek a segitségiil hivasat, és az egyéni sors meg-
valtoztatasanak a lehetdségét Isten akarata ellenére. Leegyszer(sitve: ha valaki hitt az ef-
féle asztrologiaban, akkor elfogadta, hogy a bolygdknak és a szféraknak kiilonb6z6 kor-
manyz6 és szolgalo szellemeik vannak, akik befolyasoljak a f6ldi dolgokat. Az asztrold-
gus-magus pedig a megfeleld egylittallasok idején ezeknek a szellemeknek a segitségét
kérte joslas vagy kozvetlen beavatkozas forméjaban. A szertartas soran a bolygok, illet-
ve szellemeik képmasat elkészitették vagy szobor, vagy pedig talizman formajaban. Ez a
tevékenységet talizman-magianak nevezi a szakirodalom. (30) Guillaume d’ Auvergne-
nél szerepelnek a talizmanok és a szobrok is; ezek hasznalatat sok oldalon keresztiil kar-
hoztatja, illetve a talizman-magia racionalitasat cafolja, mivel szerinte ez démoni csele-
kedet, hiszen az Istennek kijaré tiszteletet masoknak nyujtjak, azonban feleslegesen: a
démonoknak nincs olyan hatalmuk, amelyet tiszteldik nekik tulajdonitanak. Mivel Guil-
laume irasaiban az asztroldgia tévedéseit is hosszan sorolja, ezért az tinik a legjobb meg-
oldasnak, ha csak azokat a legfontosabb elképzeléseket mutatom most be, amelyek 6t ér-
dekelték ebben a témaban. Fontos még egyszer megjegyezni, hogy nala az asztrologia
karos fajtaja mindig Osszefligg a démonok segitségiil hivasaval.

Guillaume vitatta, hogy minden bolygdnak és szféranak, sét még az elemeknek is len-
nének sajat irdnyito és szolgald szellemei (37), €s hogy meg lehet dket idézni elrejtett/el-
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asott talizmanokkal. (32) A ,De universo’ egyik részében a Holdnak és a Vénusznak
negyven szolgaldjarol, illetve a tizenkét csillagkép szolgald angyalair6l van szé. (33) Mi-
vel tobb helyen is visszatér erre a problémara, ugy tlnik, ez jelentette szamara az asztro-
logia egyik legnagyobb tévedését. Ime egy példa, hogyan fligg 6ssze az asztrologia a ta-
lizman-magiaval:

,-..mikor az volt a szandékuk, hogy a Szaturnuszhoz tartoz6 dolgokkal tevékenykedjenek, annak ne-
vével hivtak segitséget, vagy pedig még azoknak az angyaloknak a nevével, akikrél azt allitottak, hogy
a Szaturnusz szférdjaban, vagyis ennek egében szolgalnak. Es amikor a Vénuszhoz tartozé dolgokkal
akartak dolgozni, ugyanugy tettek azokkal az angyalokkal, amelyekr6l azt hitték, hogy a Vénusz szfé-
rajaban szolgalnak, és masokkal is igy. Felhasznaltak még irasokat és véseteket, azokkal irtak le az ef-
féle neveket, vagy azokat ravésték gonosztetteik eszkozeire, azaz talizmanokra, tiikrokre, lapokra és
mas dolgokra, amelyeket gonosz tevékenységek esetében alkalmaznak, mint a cserepeket és a viasz-
gyertyakat. Ugyanigy cselekedtek azok, akik a tlizzel, a tengerrel vagy a folddel kapcsolatos dolgokat
akartak iranyitani, miként azt vilagosan olvassuk ezeknek az ilyen dolgokrdl szol6 konyveikben, mint
a ,Libri Septem Planetarum’-ban és masokban, amelyeket a becsapott és megrontott, valamint a maso-
kat becsapo és megrontd emberek vagy maguk irtak, vagy pedig a démonok neviikben.” (34)

Nem valaszthaté el az asztroldgianak ez a fajtaja a talizmanok hasznalatatol, a kettd
egymast kiegésziti. Guillaume d’Auvergne értelmezésében — és itt koveti a tobbi neves
kortars teologus véleményét — az asztrologia minden hozzatartozé tevékenységgel egylitt
démoni eredetli, haszontalan dolog, amely messze van a tudoményosan is elfogadhatd
asztronomiatol. (35) A magikus abrdk nem sajat természetes erejiikbdl képesek el6idéz-
ni csodalatos dolgokat, hanem a démonok ereje altal, akikkel tiszteldik szerzodést kot-
nek. Ez hasonlatos a keresztények szent szimb6lumaihoz, ugyanis azok sem a maguk ere-
jébdl hasznosak, hanem Istenen keresztiil, aki megigérte, hogy jelen lesz ezekben. (36)
Az asztrologianak habar csillagaszati alapjai voltak (a csillagok és bolygok mozgasanak
megfigyelése), azonban az altala alkalmazott démoni segitséget Guillaume-nak minden-
féleképpen el kellett vetnie teologiai alapon. Ismét azt latjuk, hogy az asztroldgia, vagyis
az idolatria egyik fajtaja legfoképpen azért elvetendd, mert bilin, nem pedig azért, mert
nem volnanak tudomanyos alapjai.

A fenti részlet tanusaga szerint Guillaume ismeretei az asztralis magiarol arab hatasrol
arulkodnak. Maga a konyv is, amit emlit — a ,Liber septem planetarum’ — is arab erede-
td, és a Hermésznek tulajdonitott magikus konyvek egyike. A masik konyv, amely a szol-
gald szellemekkel foglalkozik — és amelyet Guillaume szintén ismer (37) —, ,a ,Liber de
stationibus ad cultum Veneris’. (38) Az asztroldgiaval kapcsolatban Guillaume ugyan-
csak tobbszor idézi Ptolemaiosz konyvét, a ,Centiloquium’-ot (Guillaume-nal ,Cen-
tilogium”), vagy ahogyan 6 masként emliti, a ,Liber centum verborum’. (39) Amit Guil-
laume-on keresztiil megtudhatunk errél a konyvrol, az példaul az, hogy Ptolemaiosz sze-
rint a foldi dolgok engedelmeskednek a nekik megfelel égi csillagképnek, de nem csak
azoknak, hanem azok talizmanjainak is. (40) Ezt azutan Guillaume céfolja azzal kiegé-
szitve, hogy a szolgalé angyalok sem kozvetitenek a két vildg kozott a csillagképeknek
engedelmeskedve, mivel az angyalok mint tisztan szellemi lények sokkal magasabb ren-
diek az anyagi természetli bolygoknal és csillagoknal. A mésik Ptolemaiosztdl idézett el-
képzelés szerint nemcsak a szerencse segithet valakit abban, hogy valamilyen tudast
megszerezzen, hanem az is, hogy sziiletése idején kedvezd volt a csillagok egytittallasa.
(41) Guillaume egy talizmant pontosan meg is nevez, ez pedig a mandal vagy almandel,
amely, ugymond, négyszogletii magikus abra, és minden szentségtelenséget és babona-
sagot tartalmaz, hatasanak minden szellem engedelmeskedik. (42) Ezt a talizmant kés6bb
is emliti:

,» Tudnod kell pedig, hogy a magikus abraknak négy fajtajarol allitottak, hogy a csillagok idolatria-

ja a bolygokkal kapcsolatban, tudniillik a pecsétekrol, a gytiriikrdl, a magikus jelekrdl €s a talizméanok-
rol. Ne gondold azonban, hogy ezek a talizmanok a bolygokhoz hasonloak, sét bizonyos magikus je-
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lek vonalaikban és alakjukban semmilyen hasonldsagot nem mutatnak a bolygdkhoz. (...) Az ido-
latridanak ezt a fajtajat érinti az a négy magikus abra, amelyeket Salamon gyftiriiinek hivnak és az 6t6-
dik, amelyet pedig Salamon pecsétjének, és kilenc masik, amelyeket kilenc szkarabeusznak. Mind-
ezekben a legkarhozatosabb atkok, valamint a legutalatosabb invokaciok, feliratok és talizmanok az
idolatria nyilt szentségtelenségét tartalmazzak. Arrdl az istentelen talizmanrol pedig, amelyet Salamon
idedjanak és entoctdjanak hivnak, emlités se essen a keresztények kozott, sem pedig arrél a konyvrdl,
amelynek neve ,Sacratus’, de annak hatésairdl sem. Es ugyanigy arrol a méagikus abrarol, vagy annak
hatasairdl sem, amelyet Mandalnak, vagy Almandelnek neveznek.” (43)

Itt a salamoni talizman-magia eszkozei kozott emliti Guillaume a mandalt, vagy
almandelt (utébbirdl konnyen kitalalhatd, hogy az el6bbi név arabositott valtozata). Ez
a talizman indiai eredet(i, €s neve a mandala kissé torzult valtozata. Az, hogy Guillaume
emliti ezt a nevet, bizonyitéka annak is, hogy nagy valdszinliséggel ismerte azokat a
szovegeket, amelyek a firenzei nemzeti konyvtarban megtalalhaté BN I1. II1. 214 jelt
kéziratban maradtak rank. Ebben két szoveg is foglalkozik az almandallal, az egyik le
is irja ennek alakjat: egy négyzet, benne egy kor, valamint abban kiillok, amelyek a négy
6 és a négy mellék-égtaj felé mutatnak. (44) Guillaume is négyszogletiinek (,,figura...
quadrangula”) irta le az almandel alakjat. (45) Az egyik legfontosabb arab magikus
konyv az Europaban ,Picatrix’-ként ismert, eredetileg ,Ghayat al-hakim’-nak (,A bdlcs
célja’) nevezett mii, amely a bolygok talizmanjainak leirasakor indiai forrasokra (is)
tamaszkodik. (46) Ez jelen esetben csak annyiban érdekes, hogy megallapitsuk, Guil-
laume, habar még nem ismerhette a ,Pica-
trix’-ot (mivel annak latin forditdsa 1256 4 magia naturalis a természet
koriil késziilt el), ezekbdl a részekbdl kitli- rejtett erGinek az ismeretét és fel-
nik, hogy arab ¢s indiai eredetii-hatas(i ma- haszndldsdt foglalia magdba
gikus szovegeket is olvashatott. » amelyben nincsen semmi kairos,
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kivéve akkor, ha ezeket az erd-

akkor azt mondhatjuk, hogy Guillaume, ami- i P
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féle magiat mutat be tulajdonképpen. A her- nek”on/’mnﬂ“ pedz‘g e:gjiérte{m{j‘
metikus magia a szellemekre mint kézveti- €7 @ démonok segitségevel 1izott

tokre tekintett az ég és az emberek kozott, madgidra vonatkozik.
azokat tehat kérni kellett a kozrem(ikodésre,
ellenben a salamoni magiaban a démonokat az asztrologus-magus kényszeritette a koz-
remiikddésre, erre szolgaltak a kiilonféle abrak és talizmanok:

,Hasonlo tévedést tartalmaz a kiszabaditott szellemekrdl szol6 tires beszéd, hogy azt mondjak, Sala-
mon minden démont bezart kristalyedényébe, és hogy azt hitték, hogy kiszabaditott szellemek vannak a
titkrokben, gytriikben és kovekben. Az pedig a testeknek semmilyen pecsétjével, zaraval vagy elfalaza-
saval, illetve eltorlaszolasaval nem lehetett biztos a teljesen test nélkiili szubsztanciakra nézve.” (47)

Annak ellenére, hogy mind a két fajta magia felttinik Guillaume-nal is, ugy tlinik, nem
veszi €szre vagy nem akarja észrevenni a kétféle eljaras kozotti kiilonbségeket, tehat 6
nem tesz kiilonbséget koztiik. Szerinte azok a lények, akik angyaloknak adjak ki magu-
kat, csupan csaldé démonok (48), ezért lehet jelentéktelen szamara a kiilonbség, hiszen a
magusok igy is, Uigy is démonokkal keriilnek érintkezésbe. A talizman készitésén kiviil
1étezik egy masik mddszer is, amellyel segitségiil lehet hivni a bolygdk szellemeit, ez pe-
dig a szellem testbe — adott esetben egy ércszoborba — idézése. Konkrétan azt az elkép-
zelést irja le Guillaume, hogy ha a Szaturnusz feljovetelekor az asztrondmus ércb6l szob-
rot készit, akkor az beszélni fog, vagyis megmondja a jovenddt. (49) A Szaturnusz pro-
fétai ereje mashol is emlitésre keriil, az asztrondomusok szerint ez a bolygd hatalmas tu-
dassal és profétai ragyogassal tolti fel az emberi lelkeket, az isteni bolcsesség kozvetitd-
jeként. (50) Egyértelmii tehat, hogy az asztroldgia egyik lehetséges célja a joslas volt. A
,De universo’ eldbb emlitett fejezetének cimében is szerepel a joslé asztroldgia (,,astrolo-
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gia divinativa”) elnevezés. A divinatio fogalmahoz visszatérve: megallapithatd, hogy a
tobbi magiahoz tartozé fogalomhoz hasonléan ez sem hatarolhat6 koriil pontosan, jelen-
tését tekintve nem specifikus fogalom, nem takar egy konkrét joslasi technikat, altaldban
csak joslast — és nem csupan jovendémondast — jelent. Ahogy még szé lesz rola, a jos-
lashoz nagyon hasonld tevékenységet — a rejtett dolgok megismerését — is nekromantia-
nak nevez Guillaume, tehat ebbdl is az latszik, hogy a 13. szazad elején még nem voltak
annyira specialisan elkiilonitve ezek a fogalmak.

Es hogy ne legyen az olvasonak kétsége Guillaume ismereteinek eredetérdl, 6 maga
mondja:

»--.6s emléksziink, hogy mindezt az artalmas asztronémiarol szolé kényvekben €s a magusok, il-
letve boszorkanyok kényveiben lattuk fiatalkorunkban.” (57)

A természet titkai: magia naturalis

Az idaig mar nyilvanvaléva valt, hogy az idolatria inkabb teologiai fogalom, €s jolle-
het kzben Guillaume szamos magikus tevékenységet is bemutat, igazabol az a célja,
hogy az idolatridhoz tartozo6 blinok tipusairdl irjon. Amikor viszont kifejezetten a magi-
at kategorizalja, akkor atfedésbe keriil a korszak tudomany-klasszifikacidival. Habar
alapvetden a hét szabad miivészet szamitott a tudomany, a filozofia részének, mégis so-
kan mas felosztast kovettek és egyéb ismereteket is filozéfianak tekintettek. Petrus
Alfonsi szerint a szabad miivészetek koziil a hetediket nevezik nekromantidnak (52), fi-
lozofianak vagy grammatikéanak, attol fiiggéen, hogy ki miben hisz, illetve mit tanul. (53)
Dominicus Gundissalianus (12. szdzad) a természettudomanyok (,,sciencia naturalis”)
koz¢ sorolta a nekromantiat (,,nigromantia secundum physicam”) is. (54) Guillaume kii-
16n kitér a magia értelmezése koriili polémiara, amely, ugy tlinik, mar az 6 koraban is
problémat jelentett a tuddsok szamara. A magia szerinte két részre oszthato, 1étezik a ma-
gia tiltott form4ja, amelyet a démonok segitségével miivelnek a varazslok, és a magia
naturalis, amely csupan a természet rejtett erdinek a felhasznalasa:

,»A harmadik ok: bizonyos tevékenységek csodalatos jellemz6i, amelyek valoban természetes dol-
gok; mégis mivel azokat a természetes dolgokat a démonok kiengesztelésére, dsszekotésekre vagy a
vegyitésekre, vagy pedig masként elvégezend6 feladathoz felhasznaljak, ezeket a tudatlanok a démo-
nok tevékenységének gondoljak.” (55)

Guillaume arra is felhivja a figyelmet, hogy a magia naturalis nem azonos a nekro-
mantiaval, habar sokan 6sszekeverik a kett6t.

,.Es ezekbbl a tevékenységekbdl tevédik Gssze a magia naturalis, amelyet a filozéfusok nekroman-
tianak vagy philosophicanak neveznek (jollehet nagyon helyteleniil), €s ez a teljes természettudo-
manyoknak a 11. része. Tehat azok az emberek, akik jaratlanok az efféle tudomanyban, amelyben a
természetet magatol a Teremtd altal l1étrehozott erdkkel iranyitjak, azt hiszik, hogy a démonok iranyit-
jak ezeket a csodas dolgokat, és ezért nem csupan nagy és csodas hatalmat, hanem még mindenhato-
sagot is tulajdonitanak nekik...” (56)

Amit a nekromantiaval kapcsolatban leir, mar korantsem ennyire természetes, példaul
a joslas, tavoli dolgok meglatasa is ilyen biings tett:

,Emlékezz tehat azokra a vizidkra és jelenésekre, amelyek, ugy tiinik, a boszorkanyoknak jelennek
meg, akiket kozonségesen nekromantaknak hivnak. Ezek kozott 1étezik egy, amely ugy keletkezik,
hogy egy sziiz ifju sajat kérmére tekint, és ott Ggy tlinik, hogy az a gyermek maga meglatja az ellopott
dolgot és a tolvajt, a tolvaj nevét, azt, hogy honnan ragadtak el, és hogy hova szallitottak az ellopott
javakat.” (57)
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Guillaume értelmezésében tehat a nekromantia és a magia naturalis €lesen elkiiloniil,
elébbi egyértelmiien negativ, elitélendd tevékenység, mig utdbbi a tudomanyok kdzé so-
rolhaté. A magia naturalis a természet rejtett erdinek az ismeretét és felhasznalasat foglal-
ja magéba, amelyben nincsen semmi karos, kivéve akkor, ha ezeket az erdket a démonok
hasznaljak. A nekromantia pedig egyértelmiien a démonok segitségével izott magiara vo-
natkozik. Itt tehat — hasonldan tobb késé kdzépkori egyhazi szerz6 miveihez — nem az
eredeti jelentésében szerepel ez a fogalom, mintha ekkorra elfelejtették volna a sz6 erede-
ti értelmét (ami joslas céljabol halottidézes). (58) A nekromantia tehat a démoni magia szi-
nonimaja Guillaume-nal. Annal furcsabb, hogy tobb szerz6 szamara ez a tudomanyok ko-
7¢ is besorolhat6 volt. A probléma hatterében az elnevezések koriili bizonytalansag all, 1at-
hatdan ezért torkedett Guillaume arra, hogy tisztazza a nekromantia helyét.

A ,De legibus’ huszonnegyedik fejezetének nagy részét példak egész sora tolti ki, ame-
lyek azt mutatjak be, hogyan lehet a természet rejtett erdit kiilonféle dolgok elérésére fel-
hasznalni. A magia naturalis egyik alkalmazasa példaul, amikor valaki kiilonféle — de
csak természetes — eszkozokkel felgyorsitja a békak vagy férgek szaporodasat. Az ilyes-
mi csak azok szamara tlinhet csodanak, akik jaratlanok a tudomanyban. (59) Egy masik
helyen megerdsiti, hogy bizonyos magikus muveletek a természetes magia tudomanya—
bodl (,,ex arte magica naturali”) szarmaznak. (60) Abban pedig nincs semmi meglepd,
hogy 0, aki kiall a természet rejtett erdinek a létezése mellett, azt is elfogadja, hogy az
asvanyokban és kovekben is ilyen titkos erdk lakoznak. (61)

A nekromantia pedig szamtalan kiilonféle magikus tevékenységet takarhat, tulajdon-
képpen mindent, amit a természet ellenében hajtanak végre. Nem is igazan az elnevezes
fontos, inkabb csak az a hatarvonal, amely ezt elvalasztja a magia naturalistél. Guillaume
beszélhet nekromantiarol, csalasrol, magiarol vagy akar a démonok szolgalatarél, mindig
ugyanazt ostorozza: az elfordulast Istentdl és a természettdl.

A magia naturalis — mint a természettudomanyok tizenegyedik része — nem szamitott
tehat artalmasnak, ellentétben a madagidval vagy nekromantiaval; mindkét elnevezés
ugyanazt jelentette Guillaume-nak: arto, biinds, démoni magiat. Minden, ami ide sorol-
hatd, egyben idolatria is volt, tehat egyike a f6 binoknek. Az asztroldgia, amelynek mi-
veldit asztrondémusoknak is hivtak, szintén démoni magia, legalabbis annak karos fajta-
ja, az astrologia divinativa, mivel a démonokat hivja segitségiil vagy kényszeriti segit-
ségre. A hermetikus magia esetén a démonokat / szellemeket kérik, hogy oltsenek testet
szobrokban, a salamoni magia pedig talizmanok révén kényszeriti 6ket, sot, gytriikbe,
pecsétekbe be is zarja a démonokat. (S ha Guillaume nem kiiloniti is el élesen egymas-
tdl a két technikat, latszik, hogy mindkettovel talalkozott a magikus szovegekben.) A dé-
monok megidézésének célja pedig sokszor a divinatio is lehet, vagyis a rejtett ismeretek
feltarasa a multbol, a jelenbdl és a jovobol.

magia / nekromantia «€€———————————> magia naturalis

idolatria
asztrologia / divinatio a természet rejtett erdinek
astrologia felhasznalasa
divinativa rejtett dolgok
meglatasa dé-
— (szellemek, angya- moni segitséggel
kok kérése, segitségiil
hivasa)

— (démonok kényszeritése
talizmanokkal)

4. abra. Guillaume d’Auvergne mdgia-klasszifikdcioja
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Alapossagaval, a magikus irodalomban valo jartassagaval és a magia megkiilonbozte-
tésének (démoni magia — természetes magia) igényével Guillaume d’ Auvergne méltan fi-
gyelmet érdemel. Kétségkiviill még sok minden leirhato lenne magiaval kapesolatos el-
képzeléseirdl. Erdemes lesz majd tovabb fejtegetni az asztroldgiai ismereteit és cafolata-
it, illetve nézeteit a magia és a tudomany kapcsolatarol.
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Gerolamo Cardano:
a magia tudosa, a tudomany magusa

Ha olyan bélcset ldtsz, aki helyes elmeéllel mindent
meghatdroz, azt tiszteld: az égi, és nem foldi lény (1)

Evszdzadokon dt, az elsé humanistaként szamon tartott Petrarcdval
kezdddoen, szildrdan tartotta magdt az a nézet, miszerint a ,sétét
kézeépkort” szinte egyik naprol a mdsikra szdamolta fel egy maroknyi
lelkes és ontudatos tudos- és milvészember.

Ezt az elképzelést azonban - a kutatok vijabb generdcioinak kritikus
és aprolékos munkdja nyomdn - mdra a_folytonossdg,
a_fokozatos dtmenet eszméje
vdltotta fel.

plasztikus hasonlattal illusztralta a reneszansz kezdetét: az italiai nép szemérdl, el-

sOként Europaban, lehullt a fatyol, mely addig eltakarta el6liik a valdsagot, és az
ember hirtelen atértékelte sajat szerepét a vilagegyetemben, a perifériarol a kézéppontba
helyezve onmagat. A tizenhetedik szazad elején végbemend technikai forradalomnak
azonban mar a puszta létét is egyre tobb tudomanytorténész vonja kétségbe, egytttal ma
mar szinte senki sem kérddjelezi meg a magia és okkultizmus jelent6ségét a természet-
tudomanyok fejlédéstorténetén beliil. (2)

Az okkult, rejtett értelemmel bird, nem mindenki, csupan a boles és tiszta szellemi(
ember szamara hozzaférhetd tudas iranti érdeklddés tetten érhetd a legracionalisabb-
nak, legkiemelkeddbbnek tartott elmék muveiben is, amilyen példaul a 15. szazadi fi-
renzei neoplatonikus iskola két vezéralakja, Marsilio Ficino és Giovanni Pico della
Mirandola volt. Ficino platonikus keresztény teologia létrehozasara tett kisérletet, pre-
ciz filoloégiai munkat végzett, és elitélte a sarlatdnok, magusok tigykodését, mikzben
azonban maga is szenvedélyesen figyelte a csillagokat, hitt a talizmanok magikus ere-
jében, €s szenvedett szaturnuszi melankdliajatol. Pico pedig nagy lelkesedéssel tanul-
manyozta a kabbalat, a betiik és szamok misztikus vilagat, ugyanakkor a kiilonféle jos-
tudomanyok iranti megvetésének ,Disputationes adversus astrologiam divinatricem’
(3) cim irasaban adott hangot.

Ezt a latszolagos ellentmondast azonban nem lehetséges €s nem is szabad mindenaron
feloldani. Magia és tudomany nem a tapasztalas ellenpolusai, legalabbis a reneszansz
ember szamara nem azok, hanem a titkok feltarasanak kiilonféle, egymastol el nem hata-
rolhatd modjai. A ,,magia” sz6 ugyanakkor szamukra is hordozott pejorativ jelentést,
amit azzal igyekeztek kikiiszobolni, hogy kiilonbséget tettek ,,fekete” és ,,fehér”, ,,termé-
szetellenes” és ,.természetes” magia kozott, s hatarozottan a fehér, vagyis természetes
magia, tehat a magia naturalis mellé alltak. Ez ugyanis céljat tekintve sokkal magaszto-
sabb volt: nem rontasok végrehajtasara, a masik ember szerencsétlenné tételére vagy mas
bilings és kicsinyes emberi gyarldsagok kielégitésére iranyult, hanem az egyén (legalabb-
is az arra kivalasztott, tisztalelkd, fennkolt szellem{i ember) boldogulasanak, megistenii-
1ésének, illetve kdzvetve a vilag elveszett harmonidja helyreallitasanak eszkdzeként szol-
galhatott a szakavatottak kezében.

ﬁ tizenkilencedik szdzadban a mivészettérténész Jakob Burckhardt egy nagyon
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Szandékosan hoztam fel példaként éppen Ficinot és Picot, hiszen az 6 tudomanyos te-
vékenységiik az eszme- és kultartorténet alaposan feltérképezett teriilete, munkajukat
nagyvonalu patréonusok segitették, és a természetes magia iranti vonzalmuk ellenére
sem fosztattak meg tronjuktdl, melyet filozofusként elfoglalhattak. A 16. szazad folya-
man ugyanakkor szdmos olyan tudds igyekezett hirnevet, elismerést szerezni, aki nem
elokeld csaladbdl szarmazott, akinek nem akadtak bokez{i tamogatdi, aki, ha volt is oly-
kor-olykor professzori allasa valamelyik eurdpai egyetemen, nem élvezhette sokdig a
létbiztonsagot. A humanistaknak, tudésoknak e harmadik generacioja tébbnyire maga-
nyos figurakbol allt, akiket kortarsaik (€s gyakran az utdkor is) eldszeretettel bélyegez-
tek magusnak, varazslémesternek. Anyagi, intézményi tdmogatds hianyaban ugyanis
gyakran sajatos mddszerekkel igyekeztek felhivni magukra a figyelmet, szakmai elis-
merést szerezni, s altala megélhetést biztositani maguknak. Az a tény, hogy harmadik
generaciordl beszéliink, nem Iényegtelen: azok a felfedezések, melyek a 15. szazad de-
rekan nagy lendiiletet adtak filozofiai-teoldgiai rendszerek wjragondolasahoz, illetve
ujak létrehozasahoz, lassan beolvadtak a
kiilonb6z6 hagyomanyok, kultirdk és atti-

Nagyszerii taldlmdnyai ellenére

- amilyen az a specidlis felfiig-
gesztés volt, melyet V. Kdroly csd-
szdr hintojdhoz tervezett, hogy
dltala csokkentse a kocsi z6tyko-
lédeset, és amit ma is karddn-
tengelyként emlegetnek -
Cardano tudosi hirnevet mind-
untalan megtépdztdak kortdrsai,
illetve kés6bbi olvasoi, birdloi.
Valoban, eddig csupdn azokkal

tidok tomkelegébe. A hermetikus szovegek
okozta izgalom szépen lassan eliilt; Gj kihi-
vasokra volt sziikség, 0j felfedezésekre és
uj megkozelitésekre.

Ennek a valtozo értékrendnek igyekeztek
megfelelni azok a tuddsok, akik 6nnon ki-
vételességiik hangsulyozasaval probaltak
érvényesiilni a szeszélyesen alakuld piaci
erdviszonyok kozott. A titkok tovabbra sem
keriiltek napvilagra, keresésiik viszont még
lazasabban folyt, mint azeldtt: igy hat az az

ember, aki azt allitotta magardl, hogy birto-
kaban van olyan kiilonleges képességeknek,
mint példaul a jovobelatas vagy arany eldal-
litasa, nagyobb olvasottsagra tehetett szert,
fejedelmek keresték a tarsasagat, ezaltal hir-
nevet €s szerencsés esetben anyagi bizton-
sagot is szerezhetett. Onmagaban ez sem
volt elég, hiszen az intellektudlis piacon ha-
talmas konkurenciaval kellett felvenni a
versenyt: tobb szazan allitottak, hogy birto-
kaban vannak a bdlcsek kove receptjének,
vagy hogy a kliens almainak, arcvonasainak, tenyérvonalainak elemzésével eldrevetithe-
tik a jovojét, megrajzolhatjak jellemét.

Gerolamo Cardano (4) (1501-1576) milandi polihisztor életpalyaja és tudomanyos
karrierje kitiind példaként szolgalhat az eddig elmondottak megerdsitésére. Cardano
1501-ben sziiletett Paviaban, alapfoku tanulmanyait tudos apja tarsasagaban sajatitotta
el, majd huszondt évesen orvosi és filozofiai diplomat szerzett a paduai egyetemen. Tor-
vénytelen szarmazasara hivatkozva a Milanéi Orvosi Kamara tobbszor is elutasitotta fel-
vételi kérelmét, igy hivatalosan nem folytathatott praxist a varosban. Vidéken azonban
sok tapasztalatot szerzett sovany erszényl betegek kezelésével, és a draga alapanyagok
hianya, amilyen példaul a gyémantpor vagy az egyszarva szarvabol eldallitott drlemény
volt, talan kozelebb vitte egy célravezetdbb, természetkdzelibb gydgymod kikisérletezé-
séhez. Cardano a manierista tudos-figura legtokéletesebb megtestesitdje: minden érde-
kelte a vilagon; foglalkozott matematikéval (rdadasul igen magas fokon, hiszen az 6 ne-

26

a tudomdnytertiletekkel hoztam
osszefliggésbe, melyek létjogo-
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véhez fliz6dik, még ha nem is minden kétséget kizaréan, a masodfoku egyenletek
megoldoképletének bizonyitdsa), botanikaval, természetfilozofiaval, orvostudomannyal
¢s még szamtalan tudomanyaggal, s tulzas nélkiil allithatjuk, hogy mindegyikhez hozza
tudott jarulni egy uj felfedezéssel vagy legalabb egy inspirald tézissel.

Nagyszer( talalmanyai ellenére — amilyen az a specialis felfliggesztés volt, melyet
V. Karoly csaszar hintojahoz tervezett, hogy altala csokkentse a kocsi zotykolodését, és
amit ma is kardantengelyként emlegetnek — Cardano tudési hirnevét minduntalan meg-
tépaztak kortarsai, illetve késébbi olvasoi, biraloi. Valoban, eddig csupan azokkal a tudo-
manyteriiletekkel hoztam osszefuggésbe, melyek 1étjogosultsdgat ma sem kell kiilono-
sebben bizonyitani, holott legalabb annyira fontos — ha nem fontosabb — szerepet jatszot-
tak életében és tudomanyos tevékenységében az tgynevezett okkult miivészetek, jostu-
domanyok. Ez az Eurdpa-szerte ismert orvos és matematikus ugyanis szenvedélyes
alomfejtd, elismert és keresett asztrologus, valamint metoposzkdpus (az arcismerettan tu-
ddsa), fiziognomus és tenyérjos is volt.

Abban a szerencsés helyzetben vagyunk, hogy egy tizkdtetes sorozatban dsszegytjtve
rank maradt az a tobb szdz mi, hosszabb-rdvidebb traktatus, melyet Cardano élete soran
papirra vetett. (5) A tudomanyos jellegii, szigoruan akadémikus hangvétel( irasok mel-
lett talalhatunk két enciklopédikus miivet és egy Onéletrajzot is, valamint sok olyasmit,
aminek mifaji meghatarozasat valdszinilileg maga a szerz6 sem vallalta volna. A kovet-
kezdkben arra teszek kisérletet, hogy a miifajok kozott talldzva megmutassam, milyen
rafinalt 6n-menedzsmentre, tizletpolitikara és meggy6zderdre volt sziiksége a 16. szazad-
ban egy alacsony sorbdl szdrmazo6 tuddsnak ahhoz, hogy érvényesiilhessen, megbecsii-
Iést és hirnevet szerezzen a kortarsai el6tt vagy akar tudostarsai ellenében. E konkrét pél-
dan keresztiil pedig igyekszem érzékeltetni a ,,magia”, illetve ,,tudomany” kifejezések hi-
abavaldsagat egy adott szellemi kozegre, latasmodra és életmddra alkalmazva.

A tobb szaz tudomanyos mu ellenére Cardano maig legolvasottabb irasa az élete utol-
s6 évében sziiletett ,Onéletrajz’ (,De propria vita’), melynek vonzereje minden bizonnyal
a szerz0 meghokkentden Oszinte stilusaban rejlik, valamint a szamtalan kiilonos €s cso-
dalatos eseményben, melyek életét kitoltotték. A modern nyomtatasban kozel négyszaz
oldalas konyv (6) ugyanis telis-tele van hihetetlen jelenségekkel, latomasokkal, termé-
szetfeletti jelekkel, melyek mind Cardano kiilonlegességét hivatottak hangsulyozni. Ha
hihetiink elbeszélésének, szamara mar a megsziiletés is kisebb csodanak szamitott, hi-
szen sziilei mindent elkdvettek, hogy ne j6jjon a vilagra. A szamos magzatelhajté kisér-
let ellenére azonban életben maradt, bar a késébbiekbdl az is kideriil, hogy az élet to-
vabbra sem kényeztette el, sot: hol egy darab fal esett a fejére, hol a [épcson gurult le, hol
pedig sziilei gyakori iitlegeit6l legyengililve nyomta az agyat. Mar gyermekként furcsa
dolgokat tapasztalt maga kortiil: visszatéro vizioi voltak, egy vords kakas kisértette, és el-
alvas el6tt szines képek vonultak el a szeme el6tt, melyek damulattal t61t6tték el. Amikor
nagyobb lett, észrevette, hogy jelenlétében — még ha verekedés tort is ki — vér sosem
folyt; olykor megmagyarazhatatlan eldérzetei tamadtak, maga sem tudta, miért, de ugy
érezte, le kell térnie megszokott utvonalarol, s késébb kideriilt, hogy ezaltal elkeriilt egy
végzetes helyzetet. Valoban, ,Onéletrajz’-4t olvasva az a benyomasunk tamad, hogy a tu-
dés kulonosen kedves volt Isten szdmara, aki minden lehetséges modon vigyazott ra,
tizent neki, és felhivta a figyelmét a ra leselkedd veszélyekre; a szerz6 pedig mindent el-
kovet, hogy ezt a benyomast megerdsitse benniink. Szinte kitapinthaté a sorok kozott
Cardano szenvedélyes érdekldodése a jostudomanyok irant, hiszen részletesen leirja €s
elemzi almait, kiilonosen azokat, melyek szerinte varatlan sorsfordulatot jeleztek eldre;
beszamol sajat 6rangyalarél, aki almaban latogatta meg, valamint arrol is, ahogyan halott
édesapja gondoskodott réla, szintén 6rangyalként, a tilvilagrol. Isten azonban a legkii-
16nfélébb modokon juttatta el hozza figyelmeztetéseit: iddsebbik és egyben kedvenc fia,
Giambattista tragikus kimenetelli hazassagarol egy foldrengés képében értesiilt (a fiu
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atyja intése ellenére egy rosszhirli not vett feleségiil, akitdl aztan méreggel szabadult
meg; a gyilkossagért halalra itélték, és Cardano minden igyekezete ellenére kivégezték).

,Félalomban voltam, és mar nagyon szivesen lehunytam volna a szemem, amikor hirtelen az agya-
mat és az egész szobat rengés razta meg, de nem tudtam, valoban mozog-e, vagy csak én éreztem Ggy
(...) Akkor kimentem a térre, hatha talalok valakit, aki megerésiti, hogy valdban volt foldrengés, de
nem talaltam kint senkit. (...) Ugy hiszem, az a foldrengés-jelenség az ég iizenete volt, mert azt akar-
ta, hogy fiam hazassagarol, ami éppen azon az estén kottetett meg, azonnal értestiljek.” (7)

Ezt a csapast sosem sikeriilt kihevernie, az isteni gondviselésben azonban tovabbra is
rendiletleniil hitt, olyannyira, hogy véleménye szerint a halal, mely a tragédia utan né-
hany éven beliil ellenségei nagy részét (Iényegében Oket tartotta felelésnek fia halalaért
¢és sajat nehézségeiért) sorban elragadta, mélto és eldrelathato isteni megtorlas volt 6ér-
te, akinek ennyit kellett igazsagtalanul szenvednie.

Komolyan vehetjiik ezeket az ontudatos kijelentéseket? Valddi meggy6z6désrdl van
sz0, vagy csupan egy id6sodo, sokat megélt tuddsember kesertisége, esetleg képzelgései
halmozodtak fel onvalloméasaban? Tény, hogy figyelembe kell venniink néhany koriil-
ményt, melyek meghatarozoak voltak szamara, amikor a kényvet, egyben utolsé miivét
megirta: ekkor mar hetvendt éves, szerény papai nyugdijbol él, és az inkvizicidval valo
Osszetlizése ota nem publikalhat. Maganyos és mar képtelen az 6nalld irasra, maga mo-
g06tt tudhat tobb szaz miivet, koztiik nem egy igazi szakmai sikert is (ilyen példaul az ,Ars
magna’ vagy az enciklopédikus miivek, mint a ,De subtilitate’), jart idegen orszagokban,
ahova orvosi hirneve folytan hivtak meg, a nélkiilozés azonban egész életében végigki-
sérte. Feleségét fiatalon eltemette, gyermekeiben nem sok orome telt: a legid6sebb,
Giambattista meghalt, lanya, a joravaldo Chiara gyermektelen volt, legkisebb fia, Aldo
pedig teljesen lecsuszott, zullott alak lett, még sajat apjat is meglopta. Egész életében
azért kiizdott, hogy elismerjék, de csak atmeneti sikerekrél szamolhatott be, maganéleti
problémai és szakmai nehézségei minduntalan megfosztottdk a tényleges felemelkedés-
tdl. Jollehet akadtak befolyasos tdmogatoi, akik botranyai és kotekedd természete ellené-
re kitartottak mellette, segitségiik nem bizonyult mindig elegendének. Mindezen tények
és tényezdk figyelembevételével tehat megallapithatjuk, hogy az ,Onéletrajz’ egy egé-
szen specialis lelkiallapot és szamtalan kedvezdtlen kortilmény szulotte, dsszegzd-on-
elemz6 visszatekintés, mely egy egészen kiilonds lizenetet is hordoz: Cardano ugyanis
azt allitja, hogy ha képes lett volna annak idején olvasni a jelekbdl, és az isteni figyel-
meztetéseket maradéktalanul megértette volna (amire ennyi élettapasztalattal a hata mo-
g0tt mar alkalmasnak tartja magat), a bajok nagy része elkeriilhetd lett volna. Ezzel a ki-
jelentéssel némiképp megtépazza sajat szakmai tekintélyét is, hiszen élete soran szamos
tudomanyos mivet szentelt a jostudomanyoknak, és magabiztos kijelentésekkel igyekez-
te meggydzni olvasoit szakavatottsagarol, jartassagardl az alomfejtésben, asztroldgiaban,
arcismerettanban és altalaban a természetes magiaban.

Az ,Onéletrajz’-ot véleményem szerint azonban hiba lenne kizarélag ugy tekinteni,
mint egy id6s tuddsember utolso kisérletét arra, hogy tisztdzza magat az utdkor eldtt vagy
egyszeriien meghokkentse az olvasot. Az én olvasatomban az ,Onéletrajz’ csak egy ele-
me annak a rendszernek (angol kifejezéssel élve self-fashioning), melyet Cardano na-
gyon is tudatosan épitett fel annak érdekében, hogy felhivja magara az olvasdk s ami még
fontosabb, az esetleges mecénasok figyelmét, kivalasztottsaganak valddisagaban pedig
maradéktalanul hitt is. A kovetkezokben az ugynevezett ,,tudomanyos mivek” koziil fo-
gok egyet-egyet megvizsgalni, hogy megmutassam, miként alakitotta a tudds kozosség-
nek szant miiveit az igyekezet hogy személyes meggy6z96dését erételjesen kozvetitse s
hogy megfeleljen a piaci elvarasoknak.

Azt mér az ,Onéletrajz’-ban is megfigyelhettiik, hogy Cardano eldszeretettel beszél al-
mairo6l. Valoban, az dlomfejtés jelentette szdmara az igazi kedvtelést, és egyik legna-
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gyobb lélegzetvételli tudomanyos miivét is éppen az almoknak szentelte. A ,Synesiorum
somniorum’ (8) elsdsorban antik tekintélyekre épiti mondanivalojat, és koziilik is ki-
emelt tisztelet 6vezi Synesiust, a kiirénéi plispokot (amint a cimbdl is lathato), aki mar
megkiilonboztetett isteni €s nem isteni eredetl dlmokat. (9) Ez a felosztas azért alapvetd
fontossagu, mert Cardano eleve elveti azokat az almokat, melyek egyszer(ien testi erede-
tiek (példaul az almodo vagyait, lelkidllapotat tikrozik, vagy éppen bizonyos ételek el-
fogyasztasa valtja ki 6ket), és figyelmét az isteni eredetdi, profetikus almoknak szenteli,
hozzaflizve, hogy azok igen ritka kincsnek szamitanak. Synesiustdl szarmazik az a gon-
dolat is, hogy minden esetben maga az 4lmodé a legjobb magyardzdja sajat almainak,
ezért Cardano is azt tanacsolja, hogy mindenki tartson egy napldt az dgya mellett, amely-
be kozvetlentil ébredés utan feljegyzi oket. Cardano almoskonyvének talan legérdeke-
sebb része az az alomgyijtemény, melyet a szerzd sajat személyes élményeibdl allitott
Ossze: ezekben talalhatunk dantei ihletésii purgatorium-jelenetet, szakmai és maganéleti
nehézségeket eldrevetitd almokat, melyeket a szerz6 magyarazatokkal is ellat. Ezt a kis
gylijteményt amolyan referencianak is tekinthetjiik, mely altal Cardano megmutathatja
mesterségbeli tudasat. A konyv hangvétele idonként egészen meglepd, hiszen a legna-
gyobb tekintélynek szamité antik szerzoket sorra kigunyolja; igy Cicerdt egyszeriien ko-
molytalannak tartja hozzaallasaban, mint olyasvalakit, aki nem nétt fel még a feladathoz:

,»Csak a leghalatlanabb ember nem ismeri el a kapott ajandékokat. Halatlansaga miatt Cicero meg-
érdemelte volna, hogy akkor se kapjon t6bb int6 jelet almokon keresztiil, amikor tényleg sziiksége lett
volna ra. En bezzeg, aki mindig is halas voltam az almokért, bizony igazan kaphattam volna figyel-
meztetést arr6l, ami a fiam ellen késziilédott. Bizonyara nem lenne most halott.” (10)

Hasonloképpen kritizalja Artemidorust is, talan a mar emlitett Synesius az egyetlen,
akit feltétel nélkiil elismer. Mindez azonban nem jelenti azt, hogy 6 maga valami forra-
dalmian 1j 6tlettel szolgal alomfejtés terén az olvasdinak; sokkal inkabb bevalt és gyak-
ran alkalmazott szakmai rutinrdl van sz6, vagyis arrdl, hogy masok, elédok €s kortarsak
heves biralataval, alkalmasint megsemmisitésével probalja 6nnon nagysagat hangsulyoz-
ni, s ezaltal olvasokat, klienseket toborozni maganak.

Hasonlo modszerekkel talalkozhatunk egyéb tudomanyos miiveiben is, mint példaul
orvostudomanyi irasaiban, melyekben tobbek kozott Galénosz sokaig megtépazhatatlan-
nak vélt tekintélyét igyekszik megingatni. El kell ismerniink ugyanakkor, hogy Cardané-
nak (és mindazon kortarsainak, akik mar nem elégedtek meg a régi forrasok, szerzok le-
porolasaval és ujrafelhasznalasaval, hanem egészen 0j megkozelitéseket szorgalmaztak)
voltak egészen forradalminak szamito felfedezései, észrevételei, melyek valdban lendi-
tettek a tudomany fejlédésén: ilyen példaul az a ma mar banalisnak szdmité modszer,
amivel John Hamilton skociai érseket kikezelte asztmajabol, friss levegot, sok sétat, gya-
kori flirddt és testre szabott diétat irva el6 szdmara. Ellenezte a gyakori érvagast és az oly
sokszor indokolatlan és végzetes koponyalékelést, sokkal inkabb természetes gyogymo-
dokra hagyatkozott.

Az alomfejtés mellett kedvelt foglalatossaga és megélhetési forrasa volt az asztrologia;
ahogyan Anthony Grafton fogalmazott, az asztrologia a reneszanszban ,eszkéz volt,
amelynek segitségével az ember megérthette sajat jellemét, nem engedve, hogy a végze-
tévé valjon”, kovetkezésképpen ,,a jo asztrologus, akarcsak a jo életrajzird, tanitvanyainak
azt igérte, hogy megtanitja dket, hogyan olvassak, sot, hogyan irjak feliil az emberi termé-
szet konyvét.”, (11) Ami asztroldgiai témaju miiveit illeti, Cardano kezdett6l fogva elo-
szeretettel tetszelgett a proféta szerepében; tudataban volt annak, hogy mekkora igény van
elérejelzésekre politikai, gazdasagi és tarsadalmi dolgok tekintetében, €s azt is megértet-
te, hogy egy kis tigyességgel hasznot huzhat egy rovid- és hosszu tavu joslatokat tartalma-
26 pamfletbél. igy piacra dobta ,Pronostico’-jat (12), mely elsé asztrologiai targyt irasa
volt, és amelyet késdbb, feltlbirdlva sajat szakmai tevékenységét, komolytalannak talalt,
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kihtizva fontosnak és jonak tartott konyvei listajardl. Ez igen jelentés momentum Cardano
¢letében: a folyamatos 6nvizsgalat, mind fizikai, mind szellemi értelemben, a kész miivek
kritikus Ujraolvasésa, alkalmasint megsemmisitése valdjaban azon igyekezetét tiikrozik,
hogy alkalmazkodjon a naprol napra valtozo piac igényeihez. Képes volt irdsainak hang-
nemén is valtoztatni, ha azaltal ujabb potencialis olvasdk figyelmét vonhatta magara (egy
ilyen stilisztikai atvaltozassal még a lutheranus korok tetszését is sikeriilt kivivnia).
Hogy valdjaban mennyire nehéz is élesen elhatarolni a tudomanyos és nem tudomanyos
miveket, illetve milyen szovevényes tigyeskedés is all idonként egy-egy mii keletkezése
¢s tartalma mogott, mi sem mutatja jobban, mint a tény, hogy a szakmai hirnévre és ko-
moly tudomaényos elismerésre szomjazé Cardano nem csupan a meghokkentd ,Onélet-
rajz’-ban, élete alkonyan, egy kicsit ,,minden mindegy” alapon adott hangot kiilonés meg-
gy6zddéseinek, hanem mar korabban is, sokkal komolyabb koriilmények kozott besza-
molt példaul érangyalarél. Az ,Onéletrajz’ kapcsan mar emlitettem, hogy meggyézédése
szerint halott édesapja volt az egyik érangyala, ezt azonban egyik misztikus atmoszféraju
parbeszédében is megfogalmazta, méghozza sokkal rafinaltabb, ,,tudomanyosabb” for-
maban. (13) A parbeszédben Fazio, az édesapa jelenik meg szellemként, és kozli fidval,
hogy ,,odafent” folyamatosan szemmel tartjak, vigyazzak Iépteit. Mivel a parbeszédet nem
mas, mint Cardano irta (le?), joggal gyanakodhat az olvasd, hogy egy kiilongs kis jaték ré-
szese lett: a kozvetitd szellemek, Iények még
Tobbek kozott az enciklopédi-  a tizenhatodik szdzadban is nagy tekintély-
kus miivek miait kertilt 6sszetri- nek orvendtek, igy Cardano apja szellemét
zésbe az inkvizicioval, és 1571- hasz_nélja, hogy keyésbé dir.ekt moédon, am
ben a hatésdgok indexre is ter- mé’gls tudassa a v11éggal klxiélasztottségé}t,
16k ezeket az irdsokat, melyek- ezuttal burkoltabban, mintha 6 maga csupan

. hiiséges kronikasa lenne az eseményeknek,
ben Cardano Riserietet tett a val amelyek folyasaba latszélag semmi beleszo-

ldsos O"'ﬂ‘l‘OdOm? es d magia lasa nincs. Mindez szembeszoké hasonlsa-
naturalis 6sszebékitésere (aho- oot mutat Giordano Bruno egyik dialogusa-
gyan azt Ficino és Pico della  val, melyben a szerzé a parbeszéd egyik sze-
Mirandola is tette, vitathatatla-  repléjének, Teofilonak szajiba adja sajat
nul magasabb szinten). dicshimnuszat: ,,ime az, ki szemet adott a
vakondoknak, és vilagot a vakoknak.” (74)
A tudomanyos miivek nehezen meghatarozhaté halmazan beliil is el kell kiilonitentink
az ugynevezett enciklopédikus miveket, amilyen a ,De rerum varietate’ (15) és a ,De
subtilitate’ (16), melyek azzal a céllal sziilettek, hogy dsszefoglaljak a legkiilonfélébb té-
makrdl akkoriban fellelhetd ismeretanyagot; sz volt benniik furcsa talalmanyokrol, gé-
pekrol, természetfeletti (vagy legalabbis titokzatos) jelenségekrdl, szirénekrdl, démonok-
ol és sok egyéb érdekességrol. A szerzd célja e miivekkel altalanos érdeklddés — ez eset-

azok a furcsasagok, melyek felbukkannak az ,Onéletrajz’-ban is mint megmagyarazha-
tatlan jelenségek, az enciklopédikus mivekben is megtalalhatok, sokkal részletesebben
kifejtve. Jollehet Cardano nem szlinik meg hangstlyozni az experimentum (vagyis sze-
mélyes tapasztalas, kdzvetlen élmény, kisérletezés) fontossagat, a sz6 szdmara — és kor-
tarsai szamara — még korantsem azonos azzal, amit ma kisérletezésen alapuld tudoma-
nyossagnak neveziink. Hatdrozottan kijelenti példaul, hogy szirének valdban léteznek,
hiszen két olyan tekintély is, mint Theodorus Gaza és Georgios Trebizond ezt allitja,
,marpedig miért hazudnanak?”, mikdzben Albertus Magnust azért illeti kritikaval, ami-
ért hajlamos volt barmilyen szdbeszédet elhinni. E két mi azért is tekinthetd kiilonalld
egységnek, mert megirasukkor a tudds mintha félretette volna tudatos 6nkép-alakitasat,
hiszen pontosan tudataban volt, hogy ilyen népszerisit6 irodalom nem vethet j6 fényt tu-
domanyos felkésziiltségére, illetve szakmai komolysagara. Kitling példaul szolgalnak
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azonban a bevezetében vazolt moho titok-keresésre, az okkult, a rejtett értelemmel bird
dolgok iranti kivancsisagra: ahogyan lan Maclean fogalmazott, ,,a »De subtilitate« bizo-
nyos mértékben az okkult irodalommal jegyzi el magat... Egyrészt kijelenti, hogy a be-
avatatlan el6tt megnyitja egy rejtett univerzum kapuit, ugyanakkor a kifejezéseket és ér-
veket tigyesen hasznalva igyekszik megvédeni ezt a rejtett univerzumot a koznép szemei
elol.” (17) Amennyire nem szolgaltak e mivek Cardano szakmai hirnevét, annyira nép-
szerl olvasmanynak bizonyultak az egyszer(ibb olvasok korében: és ez éppen olyan fon-
tos volt egy szerzé szamara, mint a tuddstarsak elismerése. Azt is hozza kell tenniink
azonban, hogy tobbek kozott az enciklopédikus miivek miatt keriilt 6sszetlizésbe az ink-
vizicioval, €s 1571-ben a hatdsagok indexre is tették ezeket az irasokat, melyekben Car-
dano kisérletet tett a vallasos orthodoxia és a magia naturalis dsszebékitésére (ahogyan
azt Ficino és Pico della Mirandola is tette, vitathatatlanul magasabb szinten).

A tudomanyos mivek elemzését azzal a megjegyzéssel szeretném lezarni, hogy — 1é-
ezek nem egy adott alkalommal, preciz, szintetizalé célzattal irodtak, hanem a szerz6 éle-
tének legktilonbozdbb szakaszaiban, mas-mas motivaciotol vezérelve, mas-mas piaci
igény kielégitésére. A kiilonféle traktatusok kétségteleniil Cardano eszméinek fejlodését
tiikr6zik (ahogyan a folyamatos onkritika, a miivek atirasa, illetve a gyengének tartott ira-
sok megsemmisitése mutatja), foéleg ha azt nézziik, milyen tudatosan probalt alkalmaz-
kodni a valtozé elvarasokhoz, de az is egyértelmd, hogy olykor hagyta, hogy személyes
érdeklédése kibontakozzék — a magia naturalis hatalmas enciklopédidinak esetében —,
még akkor is, ha szakmai hirnevének karara valt.

Cardano ugyanis mindenekel6tt kivancsi ember volt, aki maga is mindent tudni akart
a lathato ¢s lathatatlan vilagrol, az emberek és a transzcendens 1ények természetérol, és
felfedezéseit szinte valogatas nélkiil meg akarta osztani masokkal. Tisztaban volt azzal,
hogy a tudomany vildgaban naprol-napra 0j eredmények sziiletnek, amelyekkel [épést
kellett tartania, és a hirnév érdekében sajatos megoldasokat alkalmazott. Az ,Onéletrajz’-
ban lathattuk, hogyan épiti fel magardl a kivalasztott, kiilonleges képességekkel megal-
dott és kivételes szerepre predesztinalt ember képét, de hasonld utalasokkal talalkozhat-
tunk a tudomanyos miivek egy-egy kiemelt pontjan, jollehet kevésbé direkt, joval rafi-
naltabb moédon. Cardano személyében tehat olyan kiilonc figurat ismerhettiink meg, aki
emberfeletti eréfeszitéseket tett az életbenmaradasért mind szakmai, mind maganéleti
szempontbol, sét, az is bebizonyosodott, hogy szdmara e kett szinte teljesen egybefono-
dott. A kivalasztottsag image-e az 0 esetében egyszerre volt tigyes lizleti fogdas, figyelem-
felkeltd akcid, valamint személyes meggy6z6dés. Olyan szellemi mozgalomban vett
részt, mely az eurdpai kultura néhany alapveté hagyomanyanak — példaul az arisztotelé-
szi vagy a humanista tradicié — egyesitésével torekedett a tudas reformjara. Cardano és
kortarsai azonban nemcsak a régi ¢s elismert szellemi irdnyzatok egyesitését akartak
megvalositani, hanem valami forradalmian 4j 1étrehozasa is a céljaik kozott szerepelt. A
hangsuly, melyet az experimentum fontossagara €s a tudomanyban val6 nélkiilozhetetlen
szerepére helyeztek — még akkor is, ha mind az ,,experimentum”, mind a ,,tudomany” ki-
fejezéseket mas értelemben hasznaltak —, ezt a tudatos erdfeszitést tiikrozi, és kétségtele-
ntl meghatarozé 1épés volt ez a racionalis tudomany felé, melyet hagyomanyosan
Descartes neve fémjelez. Hadd zarjam soraimat Descartes egyik kivald kortarsanak,
Leibniznek a szavaival, aki a kovetkezoképpen értékelte Cardano szerepét:

,,Ugy tiinik, mind a tudasnak, mind a tudomanynak megvan a maga szépsége, amit nem érthet meg
mas, csupan az, aki maga is belekostolt. Nem csupan a tényszer(i trténelmi tudasra gondolok, mely
az okokat nem veszi figyelembe, hanem sokkal inkabb olyasféle tudasra, mellyel Cardano birt. Igazan
nagy ember volt, minden téves nézete ellenére. Azok nélkiil viszont egyszerlien utolérhetetlen lett
volna.” (18)
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AszKkézis

Okologiai kérdések megjelenése a valldsokban

A mai gondolkodds népszerti hatdrteriilete az 6kologiai filozofia,
azaz a természeti vildg stilyos vdlsdgdra érzékenyen reagdlo
gondolkodcds. Ovakodom attol, hogy az dkologia nevii
természettudomdny szakmai kérdeéseivel kapcsolatban nyilatkozzam (1),
Jelen irdsomban csakis e diszciplina ,holdudvardval” foglalkozom. arrol
igyekszem kordntsem teljes dttekintést nytijtani, hogyan jelenik meg ez a
Jellegzetesen modern kori probléma a kiilénféle spiritudlis irdnyzatok-
ban, valamint a tradiciondlis nyugati valldsokban.

déssé valt, s osszekapcsolddott egy sor olyan téméaval — politikai megmozdulasok,

globalizacio-ellenes mozgalmak, filozéfiai és etikai csatarozasok —, melyek kiviil
esnek a biologiai kérdésfeltevés hatarain. Az 6kologia aranylag rovid id6 alatt minden
olyan torekvés fokusza lett, mely a masodik évezred forduldjan Gjra szeretné értelmezni
az emberi faj helyét és szerepét a Foldon: ezért az dkoldgia a kézgondolkodasban elso-
sorban nem szaktudomanyként, hanem szemléletmddként van jelen, olyan szemlélet-
moddként, amely hajlandé 6nallo értékként kezelni az emberi nemet koriilvevo és fenntar-
t6 természeti vilagot, s torekszik annak megértésére.

Hasonlé folyamat jatszodott le akkor is, amikor James E. Lovelock biokémikus kony-
ve, a ,Gaia’ 1979-ben megjelent. (2) Ezt az egyébként meglehetdsen visszafogott munkat
a kozvélemény kitoro lelkesedéssel fogadta, s a Gaia elnevezés rovidesen nemcsak a
bioszféranak mint egységes onszervez6doé rendszernek az allegoridja lett — aminek azt
szerzdje szanta —, hanem egyfajta intuiciot kezdett jelolni, a kornyezet és a foldi €l6vi-
lag, természet és ember elszakithatatlan egységének intuicidjat. Ez a reakcio mutatja,
mekkora igény volt e latasmod megjelenésére: azdta pedig az ,,06kologiai” megkozelités
a legktilonbdzobb formakban 61t testet, az utcai demonstracioktol a teoldgiai disszertaci-
okon at az olyan tanulmanyokig, mint amilyen ez is.

Az okologiai gondolkodas elsé megkozelitésben két atfogo teriiletre oszthato: egy kiilso,
természettudomanyos alapokon nyugvo, s egy humankozponti megkozelitésre. Az elsé 16-
ként az okoldgidnak mint sajatos tudomanyos diszciplinanak a kérdéseit fogja Ossze: a
bioszféra miikodési mechanizmusa, reakcioi, terhelhetdsége érdekli, s legtobbszor ennek
nyoman bontakozik ki az a szemléletmod, mely felismeri a foldi élet egyediségét és Gssze-
tett voltanak nagyszertiségét. A masik ezzel szemben éppen ebbdl az intuiciobol indul ki,
alapérzése a racsodalkozas a természeti vilagra — nevezhetnénk egyfajta miivészi intuicio-
nak is —, s csak ezt koveti — jo esetben — a konkrét adatok és a természettudomanyos hattér
felderitése. E masodik csoportba sorolhatok az dkoldgia spiritudlis-vallasi megkozelitései.

ﬁ z 0koldgiai kérdések egy része, a szaktudomany hatarait atlépve, tarsadalmi kér-

Oko-spiritualis kisérletek
Barmilyen kiilonosnek tlinik is els6 pillantasra, az 6koldgiai gondolkodasbol, mely vé-

gl is egy alapvetden természettudomanyos problémat jar koriil, a legutobbi idoktdl kezd-
ve részt kérnek a legkevésbé természettudomanyos alapokrol kiinduld nézetrendszerek is,
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kulonféle vallasok és spiritualis mozgalmak, a New Age valtozatos megnyilvanulasaitol
kezdve — boszorkanyok, sdmanok stb. — egészen a vilagvallasokig, melyek igyekeznek
foltarni — tobb-kevesebb sikerrel — sajat hagyomanyaikat, melyekre 6koldgiai kérdések-
ben tdmaszkodhatnak. (3) Ettél a kimondottan spiritualis dominancidji vonulattol érde-
mes elkiiloniteni azokat a mérsékeltebb gondolkodokat, akik azon eszkozoket, modszere-
ket keresvén, melyekkel felébreszthetd a fejlett tarsadalmak technokrata emberében az
okologiai érzékenység, eljutottak a régi korok kiilonb6zd civilizacidinak vallasi hagyoma-
nyaiig. Mindkét ttkeresésben, az inkdbb spiritudlis és az inkabb filozdfiai természetiiben
kozos az, hogy ellentétben az el6z6 megkozelitéssel, a szemléletvaltas lehetéségét nem bi-
oldégiai mivoltunk raciondlis felismerésében, hanem egyfajta befelé forduld attitiid megva-
l6sitasaban latjak: ez vezetne reményeik szerint — Erich Fromm terminologiajaval élve —
a létezés egzisztencialis modjara valo atallashoz. K6zos benniik az is, hogy a nyugati vi-
lag egyik meghatarozo kulturalis tényezdjét, a kereszténységet altalaban kikeriilik, vagy
azt az 6koldgiai krizishelyzetért felelds ideologiaként jelolik meg. E sajatos helyzete mi-
att a kereszténység kiilon figyelmet érdemel: kiilon is foglalkozom vele alabb.

A befelé fordulas mikéntjét az 6kologiai gondolkodas ezen iranyzata gyakran eléggé
homalyosan hatarozza meg: a javaslatok spektruma egy merdben Uj szellemiség kialaki-
tasatol — mely nem all feloldhatatlan ellentétben a tudomanyos igazsagokkal — az archa-
ikus hagyomanyokban valé megmeritkezésig terjed. A legtobb esetben azonban e két
sz¢élsbséges megoldas egyfajta sajatos osszefiizése lesz a végeredmény: meriteni a termé-
szettel — feltételezett — harmdnidban €16 kultarak létszemléletébdl, aztdn ennek nyoman,
a tudomanyos szemléletmdddal minél teljesebb 6sszhangban kidolgozni a magunkét.
Mindeniitt hasonlo érveléssel talalkozunk:

,»A globalis valsag, amellyel most szembe kell nézniink, alapvetden tudati valsag, s ha
valoban meg akarjuk menteni a vilagot, akkor nem elég az, ha megmentjik az
esOerddket... Csak az vezet eredményre, ha sikeriil megszabadulnunk attél az egoista,
anyagelvi tudati formatél, mely ezeket el6idézi. (...) Egy 0j kultura felé¢ haladunk,
amelynek része lesz a tudomény és az 6si bolcseletek sokasaga is, a kett6 pedig békében
megfér egymas mellett egy 0j rendszerben. (...) Az egyetlen megoldas, ha befelé tekin-
tink... A teljes elégedettség végsd soron csakis a 1étezés és sajat isteni 1ényegiink spiri-
tualis dimenzidinak megtapasztalasaval érhet6 el.” (4)

Ami ebben s az ehhez hasonl6 szovegekben mindjart feltiinik, az a terminologia atlatha-
tatlansaga és semleges mivolta: a ,,vilagnézeti korrektség” jegyében nincsen szo példaul
»lélekrél” — amelynek tételezése tudomanyos szempontbol elfogadhatatlan —, ellenben sok
sz6 esik a bizonytalanul értelmezhetd ,,tudatrol”. (Az ,,isteni lényeg spiritualis dimenzi6i”
kifejezés pedig mar elsd pillantasra is hangzatos, de értelmetlen takolmanynak tiinik.) Saj-
nos, az ilyen spiritualitids nem képes gyokeres valtozast hozni, hiszen minduntalan vissza-
koszonnek benne a popularis pszichologiai irodalombdl mar ismer6s kifejezések — onkitel-
jesités, belsd harmonia —, csak éppen metafizikai kontosbe bujtatva. (5) Eppen e metafizi-
kai kontos teszi lehetdvé az 6koldgiai hivatkozasokat: az egyén introspekcio (,,meditacio™)
utjan felismerheti azt, hogy elszakithatatlanul része okoszférajanak, azaz — ideillobb sz6-
hasznalattal élve — felismeri minden 1étez6 Iényegi egységét.

Nem véletlen, hogy az 6ko-spiritualitdas — utkeresései kozepette — gyakran talal ra a
buddhizmusra. (6) Huxley azt irja ,A Sziget’ cimi utopidjaban: ,,Az elemi dkologia egye-
nesen az elemi buddhizmushoz vezet”. A vagyak folszamolasa, mely a szenvedés meg-
sziintetéséhez vezet; az egylittérzés tana és a buddhista etika ,,nem-artas” elve; a karma,
valamint a fligg keletkezés tanitasa, mely a létezok kolcsonds egymasra utaltsagara mu-
tat ra; mindezek egyt6l-egyig olyan témak, melyek jol hasznalhatéaknak tlinnek egy uj
tipust 6ko-etika kidolgozasakor. De ami ezeknél is fontosabb: a buddhista tanok transz-
cendencia-nélkiilisége, melynek kovetkeztében a ,,felébredés”, a megvilagosodas nem
kiilsé kegyelem, hanem belsé munka eredménye, sokkal racionalisabbnak tiintetik fel a
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buddhizmust a nyugati vallasoknal, s épp ezért konnyebben befogadhatonak a modern
kor embere szamara. (7)

A modern alkotast spiritudlis rendszerek mellett, mint emlitettem, az archaikus ¢és a
keleti kultirak szemléletmodja szolgal igen gyakran az 6ko-spiritualitas tampontjaul: e
kettd egyébként a nyugati kultiraban amuigy is tobbé-kevésbé szinonimaként jelenik meg
(keleti = 6si = romlatlan). (8) Ahhoz, hogy az 6koldgiai érzékenység kibontakozhasson,
a természettdl elidegenedett embernek ra kell taldlnia sajat gyokereire, Gjra élettel kell
megtolteni a ,,varazstalanitott” természetet, azaz remitologizalni kell a vilagot — ennek
eszkoze pedig a tudatos archaizalés: ,,Fel kell ébreszteniink a benniink 1évé »vad« ma-
radvanyat, hogy az taldlkozzon korunk kornyezeti sziikségességével.” (Gyorgy, 2000.
74.) A primitiv népcsoportok és az archaikus kultirak szemében a fold nem az ember tu-
lajdona, hanem az emberrel egylitt az isteneké, s igy minden él6lény egyazon mitikus
Osszefiiggésrendszer része. Minthogy azonban az amazoéniai vagy 6ceaniai bennsziilottek
vilaga mégis tul primer volna a mai ember szamara, ennek a Iétmodnak egy kifinomul-
tabb, intellektualisabb valtozatat reméli megtalalni a Kelet vallasi hagyomanyaiban: ,,Az
azsiai gondolatrendszerek, ha nem is feltétle-
niil idealisak, mindenesetre jobban bannak a
természeti vilaggal. A kinai taoizmus, India-
ban a Szanatana (6r6kkévald) Dharma, és
Azsia legtdbb mas részén a Buddhadharma

A javaslatok spektruma egy me-
roben 1j szellemiség kialakitdsd-
tol — mely nem dll feloldhatatlan

mind a természet részének tekinti az emberi-
séget. Minden él6 teremtmény egyforman
szereplGje az eszmélés szent dramajanak.
Ahogy Tashi Rapges mondta, a masok iranti
egylittérzés onkéntelen feléledése azonnal
elinditja az embert az 6kologiai etika ttjan és
ugyanakkor a megvilagosodas felé¢ vezetd

ellentétben a tudomdnyos igaz-
sdgokkal — az archaikus hagyo-
mdnyokban valo
megmeritkezésig terjed. A leg-
16bb esetben azonban e két szél-
soséges megoldds egyfajta sajd-
tos Osszefiizése lesz a végered-

uton is. Nem két kiilon utrdl van szd.” (9)

Ez a megkdzelités vezet at az okoldgiai
gondolkodas visszafogottabb konstrukcio6itdl
amar jellegzetesen spiritualis vilaglatashoz:
»<Amennyiben a kornyezeti gondolkodas tob-
bet kivan nyujtani, mint a természet kirabla-
sanak komor, intellektualis kommentarjat,
nem elegend6, ha csak sajat szellemi alapja-
it karhoztatja. Tul a dekonstrukcion, ra kell
mutatnia a szimbolikus vilaglatas termékenységére, amelyben a természet és az emberi-
ség mar egységet alkot. (...) A tudatos, sz6 szerinti gondolat hatdsosan kifejezheti a tech-
nikai kapcsolatokat, de a nem technikai kapcsolat visszaallitdisahoz mas stilust tudatos-
sagra és kifejezésmodra van sziikség.” (10)

Ez a kifejezésmdd és tudatossag pedig elsésorban nem a racionalitas, a jozan mérlege-
Iés és igy persze nem is a haszonelviiség szintjén mozog. Ezekben az éllitasokban az is
benne rejlik, hogy a szemléletvaltashoz nemcsak hogy nem elegend6 az dkoldgiai isme-
retek széleskort terjesztése, hanem hogy az az emberi [ény egészen mas szférajaban jat-
szodik le: nemcsak a tudatos, de a tudatkiiszob alatti, joval elemibb szinten is. Ennyiben
biztosan jogos az 6ko-spiritualis megkozelitések szerepeltetése az 6kologiai gondolkodas
palettajan: e rendszerek kutatjak fel és vonjak be a diskurzusba azokat az archetipikus té-
makat és képzeteket, melyek hatassal lehetnek erre az elemibb szférara. Minden valdszi-
nlség szerint e témak folelevenitése az 6kologiailag érzékeny szemléletmdd kialakitasa-
kor nem kertilhetd el, mar csak azért sem, mert — mint Juhdsz-Nagy Pdl irja — ,,egyre na-
gyobb sziikségilink van €s lesz a mai természetképiink esztétikai, moralis, metafizikai,
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stb. gazdagitasara, ujraértékelésére... A sokféleség igazi értékelése csakis sokféle meg-
kozelitéssel remélhetd”. (11) Az méar mas kérdés, vajon a primitiv és archaikus képzetek-
hez vald visszaigazodds nem jar-e egyiitt bizonyos foku Iélektani regresszioval is.

Ehhez kapcsolodik az a kétségkiviil érdekes jelenség, amely megfigyelhetd némely
esetben az oko-filozofia spiritudlis iranyzatanak berkeiben: amikor az 6kologia maga va-
lik vallassa. Lehet ,,0kologikusan” élni, gondolkodni, szervezetekbe — ,,egyhdzakba” —
vagy a vilagtél elvonulo kiskozosségekbe tomorilni, s az elkotelezédés akar oly mérete-
ket olthet, hogy az dkologia esetében is ugyanaz jatszodik le, mint a szdzadel6n a pszi-
choanalizissel: vallaspdtlékka valik. ,,A tudomanybdl igy szekta lesz — irja Dardnyi Sdan-
dor —, alelkiismeretes tettvagybdl az egyéni tidvoziilés hajtovadaszata.” (Dardnyi, 1991.
54.) Az oko-spiritualitas e talhajszolasaban valdjaban semmi meglepd nincsen: a valodi
spiritudlis tradicioktél megfosztott ember kezén minden konnyedén vallassa valik.

Az 0ko-teoldgia sziiletése

A teologiat is mindig a krizishelyzetek termékenyitik meg: a negyedik szdzadban az
arianus vitak, az 6todik szdzadban a monofizita és nesztorianus eretnekség elleni harc, a
skolasztika teologusainal a természetfilozdfia és a teologia Gsszehangolasanak feladata.
Minden esetben egy szemléletmdd s egy ahhoz ktddd 1étezésmod fennmaradasa, meg-
tisztitasa volt a tét, s nem csupan az egyhazi szervezet autoritasanak megoérzése, mint azt
ma szeretik allitani. Az 6koldgiai valsag esetében azonban mas a helyzet, s ezt a keresz-
tény egyhazak reakcidi is jol mutatjak. Egyfel6l olyan latasmod kialakitasa volna a fel-
adat, mely eddig nemigen Iétezett, vagy legalabbis nem keriilt a nyugati kultiira homlok-
terébe; am a kereszténységnek ugy kell ezt a [ényegében 1] szemléletmddot felmutatnia,
hogy kozben nem lesz hiitlen 6nmagahoz, azaz ki kell mutatnia mind gydkereinél, mind
két évezredes hagyomanyaban e latasmod jelenlétét, hiszen lehetetlen, hogy éppen ez ne
foglaltatna benne a kereszténység teljességében. fgy a protestans egyhézak a bibliai exe-
gézishez fordulnak, a katolicizmus pedig emellett a szentek és a teologusok tanitasara is
tamaszkodik eme, idonként kissé Miinchausen bardéra emlékezteté akcional. (712)
Ugyanakkor folyamatos védekezésre is kényszeriil, hiszen Lynn White 1967-es tanulma-
nya 6ta (13) Gjra és Ujra folmeriil az a gyant, mely szerint az 6kologiai valsaghelyzet ki-
alakulasaért nem kis mértékben éppen a kereszténység felels. E kettds tehertétel sokszor
nem igazan tesz jot az 6koldgia problémain keresztény szemszogbdl toprengdk munkai
szinvonalanak. Az embernek az a benyomasa tamad, hogy a keresztény gondolkodas al-
landé védekezésre és onismétlésre kényszeriil, mivel hagyomanyaiban csak igen korla-
tozott forrasok allnak rendelkezésére egy ,,0ko-teologia” megalkotasahoz. Mindazonal-
tal van alapja és 1étjogosultsaga a kereszténységen beliil e szemléletmddnak, &m ez ak-
kor dertil ki igazan, ha elébb szemiigyre vessziik, vajon mennyiben allja meg a helyét az
az allitas, mely szerint a keresztény vallas készitette el6 a természeti vilagot kizsdkma-
nyol6 emberi magatartast.

Folmeriilhet a kérdés: miért sziikséges egyaltalan a kereszténységet és a keresztény teolo-
giat bevonni a diskurzusba, amikor az e teriileten gondolkodok munkai pusztan az 6ko-
filozofia peremvidékén bukkannak fel néha-néha. E problémaval maguk a teoldgusok is
szembestilnek: Lukas Vischer egy tanulmanya elején mindjart folteszi a kérdést: vajon meg-
vannak-e az egyhaz lelki-szellemi eréforrasai ahhoz, hogy ebben a kérdésben kompetensen
tudjon nyilatkozni? (7enke, 2001. 28.) Erre a valasz az lehet, a kereszténység bizonyara nem
rendelkezik mar olyan tarsadalmi befolyassal, hogy érdemben szamitson a szava — de mely
oko-filozofiai iranyzat képviseldje mondhatja ezt el magardl? Raadasul ez még elvileg nem
zarja ki, hogy mondanddja ne lehetne érdekes vagy éppenséggel hasznos, ¢és hogy ne vezet-
hetne be olyan szempontokat az 6koldgiai gondolkodasba, melyek maskiilonben nem kertil-
nének eld. (14) Az mas kérdés, hogy e lehet6ség aktudlisan miként valosul meg. frasom e
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masodik részében annak a kereszténységnek a természethez valo viszonyat szeretném folva-
zolni, amely, legyen a modern tarsadalom barmennyire is szekularizalt, a nyugati kultiranak
rejtett médon mind a mai napig is egyik fontos alappillérét jelenti.

A teremtett vilag ura

,»A kereszténység, kiilondsen nyugati formajaban a vilag valaha volt legantropocent-
rikusabb vallasa. (...) Az ember jelentds mértékben osztozik Istennek a természethez vi-
szonyitott transzcendencidjaban. Kifejezett ellentétben az okori poganysaggal €s (talan a
zoroasztrianizmust kivéve) Azsia vallasaival, a kereszténység nem csak az ember és ter-
mészet dualizmusat hozta Iétre, hanem hangsulyozta azt is, hogy Isten akarata szerint va-
16, hogy az ember a természetet a maga céljaira kihasznalja. (...) A természeti dolgokban
1évo szellemek, amelyek korabban a természetet védték az emberrel szemben, kamforra
valtak. Megerdsitést nyert az ember evilagi spiritualis monopdliuma, €s leomlottak a ter-
mészet kizsdkmanyolasara vonatkozo régi tilalmak.” (Ldnyi, 2000. 32.)

»A keresztény hit... valamiképpen demitologizalta a természetet, amennyiben nem ta-
gitott attol, hogy kizardlag csak a szuverén Ur, az Eg €s Fold teremtdje a valoban szent.”
(Carmody, 1991. 65.)

Ezek az érvek minduntalan visszatérnek az 6ko-filozofiai munkakban: a keresztény
vallas, hogy a lelkeket megmenthesse, a foldi vilag atmenetiségét sugallta, sét, bizonyos
fokig szembehelyezkedett vele, mert szemében az anyagi vildg és annak szépségei csu-
pan kerékkotoi a szellemi folemelkedésnek. Az ember igazi sorsa transzcendens, a ter-
mészeti vilag legjobb esetben is csak afféle Iépcsdként szolgalhat, amelyen a Iélek fol-
Iépdelhet az 6t megilleté magassagokba.

E szép, kerek indoklassal csupan egy baj van: hogy nem a kereszténységrol beszél. E
leiras tokéletesen raillik egynémely korai, de a nyugati vallastorténetben tjra és ujra fel-
bukkané eretnekségre, a gnoszticizmus bizonyos iskoldira vagy a manicheizmusra. Az
egyszerliség kedvéért nevezziik manicheizmusnak. Ezzel a szellemi aramlattal a keresz-
ténység ujra meg Ujra szembekeriilt egyhazon beliil és azon kiviil egyarant (bogumilok,
katharok, paulicianusok), és sohasem sikeriilt maradéktalanul lebirnia az efféle tendenci-
akat, olykor még sajat tanitasaban sem: gy tinik, az emberi 1élek 6sztonosen hajlik er-
re a megkozelitésre. A kereszténység azonban végiil sohasem hagyja ott az anyagi vila-
got a szellemi valésag kedvéért. Aki egy keveset is tanulmanyozta a keresztény vallas-
torténetet, hamar rajon, hogy a keresztény gondolkodas, ha ellentétes mindségekkel ke-
riil szembe, sosem valamiféle kizard jellegli allasfoglalast tesz, hanem mindig az antiné-
miak jatékaban talalja meg dnmagat: egyszerre misztikus és racionalis, aszketikus és ér-
z€ki, blinbano, a megvaltas 6romében ujjongd, ahogyan kdzponti alakja is teljes Isten és
egyuttal teljes ember. Ily modon szdmara az anyagi vilag kisértd és szentség egyszerre.
A kettd pedig egyiitt érvényes; ha csak az elsd volna, semmi sem kiilonboztetné meg a
manicheizmustdl. A keresztény szemléletben nem maga a természet, hanem az anyagi ja-
vakhoz vald ragaszkodas jelenti a lelki folemelkedés kerékkotdjét. A természet szépségé-
nek szemlélése, a fold szeretete dnmagaban nem tiltott dolog: a kereszténység éppen
hogy megmentette az érzéki vilagot a manicheista dualizmustol azzal, hogy a mindensé-
get Isten alkotdsanak — nem pedig démoni csinytevésnek — fogta fol, és azzal, hogy hitet
tett az anyag megszentel6désének, azaz a test feltamaddsanak tana mellett. Janos evan-
géliumaban Jézus igy imadkozik: ,,Nem azt kérem, hogy vedd ki dket a vilagbol, hanem
hogy szabaditsd meg 6ket a gonosztdl”. A keresztény filozofia ugyanakkor tigyel ra, hogy
ne mossa el a kiillonbséget az ember és a természet mas életformai kozott — még tudato-
sitja is azt, ennyiben kétségkiviil antropocentrikus —, de a masik oldalon kiegyensulyoz-
za az elvalasztast azzal, hogy az embert is teremtménynek ismeri el, a teremtett vilag ré-
szeként hivatkozva ra. A kereszténység eredeti, hiteles viszonya a természeti vilaghoz
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Padl egyik levelében talalhaté meg: ,,A teremtett vilag sovarogva varja az Isten fiainak
megjelenését.” (Rom. 8, 18.). Ezért is irhatta a 7. szdzad szentéletli aszkétdja, Sziriai
Izsdk: ,,Az irgalmas sziv egylitt érez az egész természettel: az emberekkel, madarakkal,
allatokkal €s minden teremtménnyel.”

Sajnos az 6koldgiai teoldgia energidinak nagy részét arra pazarolja el, hogy kiilonféle
madszerekkel igyekszik kimagyarazni a Teremtés konyvének egy, mindjart az elején al-
16 szovegrészét. Ezt 6kologiai gondolkoddk legtobbszor ugy idézik, mint olyan felszoli-
tast, mely megpecsételte a nyugati kultura felfogasat az embernek a vilagban bet6ltott he-
lyét és szerepét illetdleg: ,,...Es monda nékik Isten: szaporodjatok €s sokasodjatok, és
toltsétek be a fodet és hajtsatok birodalmatok ald; és uralkodjatok a tenger halain és az
ég madarain.” (Gen. 1, 28.). Marmost, ha feltétleniil keresztény apologetikat ohajtunk
miivelni, akkor mondhatjuk, hogy e kitétel a paradicsomi allapotra vonatkozik, s a leg-
kevésbé sem a mostanira, mely, P4l szavait idézve, ,,a hidbavalosag ala vetett”. Itt ugyan-
is az ember mar nem ur, hanem szolga, aki vagy jol safarkodik a ra bizott vagyonnal,
vagy elkotyavetyéli azt. A kereszténység sehol sem mulasztja el hangsulyozni azt, hogy
jelen allapotaban az emberi természet roncsolt, s ennek lehet egyik kovetkezménye a ter-
mészet roncsolasa is — ezért varja az sdhajtozva az ,,Isten fiainak” megjelenését, ezért is
- vajudik mindaddig, amig 6k a vilagra nem
Erdekes és sokatmondo, hogy a  jsnnek. A teremtésben valé kozosség oly el-
Teremtés konyvének e sorai csak  szakithatatlan, hogy mind a paradicsomi,
a 18-19. szdzadltol, tehdt az ipa- mind a biinnel terhelt vilagra vonatkozik.

ri forradalom kordban kaptdk (15) Mindebbdl persze nem az kovetkezik,

meg az dltalunk kézkeletiinek hogy a torténeti kereszténység kiilonds érzé-

ismert értelmezést — mint az kenységgel viseltetett volna a koriillévo ter-

uralomra és igdba hajtdsra szo- f{nes;et irant, nem. De nem szabgd megfele@—

16 isteni meobizdst —. ext meoels- KEZ arrol, hogy a természet mint olyan egé-
8 ) S

- i Lat 16r6diel szében véve modern taldlmany, s az dkor és
20en peaig nem Sorat toroate a kozépkor embere egészen masképp tekin-

vele, s a legkevesbeé sem ez a sz0- eyt s mint a mai — ezt késébb latni fogjuk.
veghely dllt az interpretdciok RG-  Mindamellett a keresztény torténet egyes
zéppontjaban, illetve nem ebbdl  alakjai — legelsdsorban Assisi Szent Ferenc,
a szempontbol akit a papa nemrég a természetvédelem vé-
magyardztak azt. ddszentjévé nyilvanitott — igenis rendelkez-

tek ilyesfajta érzékenységgel, s ez némileg

megkdnnyiti a mai 6ko-teologusok dolgat.

A valdsag persze az, hogy a Genezis szoveghelyének igenis lehetett némi része a kor-
latlan emberi uralom megalmodasaban — azonban ez a velejéig 6szovetségi idea a keresz-
ténységben sokkal inkabb hattérbe szorult, a keresztény tanitas képes volt kiegyensulyoz-
ni azt, egészen az ujkor elejéig, amikor a természettudomanyok robbanasszer fejlodésé-
vel hirtelen mintha Gjra elokertilt volna: ,,Es féljen és rettegjen téletek a foldnek minden
allatja és az égnek minden madara, minden a mi nyiizsdg a f61don €s a tengernek minden
hala a kezetekbe adatott” (Gen. 9, 2.). Azonban az Ur aldasa, mit egykor Noéra mondott,
most mar inkabb atokként hangzik, mint ahogy az volt mindig is: ha a keziinkbe adatott,
mihez kezdjiink vele? ,,Az ember hatalmat kapott a dolgok fol6tt, de nem jutott uralom-
hoz 6nmaga fo16tt” — irta Romano Guardini.

Az Oszovetség e sorai pusztan egy emberi tapasztalatot fogalmaznak meg: azt, hogy
képesek vagyunk uralmunk ala hajtani a természetet — akkor az akkori idok technikai fej-
lettségének mértékében, most a mostaninak megfelelden, e szempontbol mindegy. Nem
tobbet, egy emberi kérdést; azt, amely folhangzik Szophoklész korusatol is: ,,Sok van, mi
csodalatos...” (16) Am ez az uralomra val6 képesség nem t&bb, mint lehetéség, s nincs
semmiféle biztositék arra, hogy a szabadsag helyesen fog cselekedni.
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Erdekes és sokatmondo, hogy a Teremtés konyvének e sorai csak a 18—19. szazadtol,
tehat az ipari forradalom koraban kaptak meg az altalunk kozkeletlinek ismert értelme-
zést — mint az uralomra és igaba hajtasra sz016 isteni megbizast —, ezt megelézden pedig
nem sokat torédtek vele, s a legkevésbé sem ez a szoveghely 4llt az interpretaciok kozép-
pontjaban, illetve nem ebbdl a szempontbdl magyaraztak azt.

A természet helye a keresztény tapasztalatban

Szent Agoston irja egy, a Janos-evangéliumrol sz6l6 kommentarjaban, hogy az embe-
rek mennyire meglepddtek, amikor Jézus a vizet borra valtoztatta a kanai menyegz6n, pe-
dig az eséviz minden évben borra valik szdleinkben, s ezen senki sem lepédik meg. Ot-
ezer ember megvendégelése 6t kenyérrel kétségkiviil vilagraszolo esemény — am a vilag
naprél-napra vald fenntartasa 6sszehasonlithatatlanul nagyobb; mindketté ugyanugy Is-
ten miive, csak éppen az utdbbiakhoz hozzaszoktunk mint a dolgok természetes meneté-
hez, az elébbiek pedig meglehetds ritkasagnak szamitanak. (77)

A legtomorebben ezzel az idézettel jellemezhetd a kereszténység természetfelfogasa. Is-
ten teremti a szOlOskerteket, az esdt, Isten teremtése a kenyér €s a bor; mindegyik mogdtt
ugyanaz a természetfolotti ok, isteni erd all, s az O szamara mindkét ,,csoda” természetes.
Az altalunk csodakként megélt események végsé soron nem tekinthetok természetellenes-
nek, mivel a vilag rendjének maganak sajatos természete az irracionalitds, minthogy a vi-
lag a transzcendens valdsagban gyokeredzik. Semmi sem természetellenes, mert semmi
sem természetes: az univerzum ¢&s az élet egésze a természetfeletti rendbe illeszkedik. Ez
azonban ugyanakkor egyfajta racionalis rendet is jelent: a Gondviselés jelenléte értelmes
egésszé szervezi a vilagfolyamatokat, térvényekkel, szandékokkal, egyszoval alkotofolya-
mattal teliti. Ugyanakkor a Gondviselés allando jelenléte kdzepette az emberi akarat sza-
bad. Szabadsaga azonban nem teljes, mert a szenvedélyek altal meghatarozott, ez az alla-
pot pedig az eredeti biin kivetkezménye. Igy a keresztény vilagkép egy determinaltsagbél
¢és szabadsagbol egyarant allg, osszetett rendszert mutat fel, mely mind az emberre, mind a
természetre vonatkozik. Ez Iényegében és egyértelmiien pozitiv megkozelités, nem tagado,
még kevésbé a természeti vilagot negligalo allaspont, noha nem a kutaté megismerés tala-
jan all. Aquinoi Szent Tamds azt mondja, a természet munkaeszkoz Isten kezében; s ez azt
jelenti, hogy alkot — hogy alkotodik valami. S ezen alkotas soran, mely szamunkra véletle-
nek és Osszejatszasok alkotta torténés, a természeti rendben, mely egyuttal természetfeletti
aktus, az isteni dics6ség valik kdzvetetten, mintegy tiikkor altal szemlélhetové.

A keresztény Oko-teoldgia alapvetd vonasa az, hogy szemében a teremtett vilag meg-
Orzése nem pusztan bioldgiai optimalizacids feladat, hanem az anyagi 1étezésen talmuta-
td, tidvtorténeti jelentdséggel bir. Minthogy a természeti valdsag orokké Isten hatalmat
¢és dics6ségét tanusitja puszta létezése altal, gy annak romlasa is az Isten-ember viszonyt
rontja meg. (18) Mindezek miatt a keresztény okologia alapjaiban kiilonbozik a tobbi
oko-spiritudlis iskolatdl; nem kifejezetten instrumentalis, de nem is egyediil inhe-rens ér-
téket tulajdonit a természetnek, hanem azt a megvaltas hitével osszekdtve egyfajta eldre-
tekintd, teleologikus okoldgiat — ha a tudomanyoskodé tanulmanyiras kliséihez vonzod-
nék, 0j terminust alkotva azt mondanam —, sz6térologiai 6kologiat képvisel. Minden tett
Isten Orszaga megvalosulasanak tavlataban vélik értelmezhetévé szamara: az eljovendd
gyiimélcsre tekint, azért dolgozik. Es ez nem valami tavoli mennyorszag: mint Origenész
megjegyezte, nem képzelhetd el, hogy a Gondviselés ne szolgadlna a tudatlan él61ények,
tehat az embert koriilvevo természet javat is. (19)

Ehhez képest, sajnos, a teologia dkologiai megszdlalasai meglehetdsen egyhangtak
szoktak lenni, talan az egyhaz modern kori szégyenldssége €s ovatossaga miatt. Katoli-
kus részrél emlithet6 a II. Vatikani Zsinat néhany kitétele (példaul ,,Gaudium et spes”), s
ugyancsak néhany, de fokozatosan egyre hatarozottabb hangot megiité papai enciklika.
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(20) Protestans nyilatkozatokbdl talan tobb latott napvilagot, ezek azonban sokszor a ko-
vetkezd problémaval kiiszkddnek: ugy igyekeznek lemondasra, 6nmérsékletre inteni a
hiveket, hogy azok kozben ne érezzék magukat megfosztva a vilagtol. Kozéputat keres-
nek: hogyan maradhatnanak hliek egyszerre tarsadalomhoz is, természethez is. (21)
Azonban a kivant 6nmérsékletnek szabadnak, egyéninek, ugyanakkor altalanosan elfo-
gadottnak és mélyrehatonak kell lennie. Az 6sszes t6bbi 6ko-etikai iranyzat is szembesiil
e problémaval; ezt megoldani azonban csak alkoté modon, s nem allando, évatoskodd
Onismétléssel lehet (emiatt becsiilendd 7Teilhard de Chardin nagyszabasu, de elvetélt koz-
mologiai-teoldgiai kisérlete is).

,Bizonyos vagyok abban, hogy egyetlen 6kologiai etika sem nyulhat vissza a termé-
szettudomanyos gondolkodas el6ttihez, amelynek kialakitasaban Descartes-nak jelentds
szerepe volt. Nincs helye a »vissza a természethez« elméletnek, sem romantikus, sem
animisztikus értelemben. Ehelyett a kereszténynek tjra és ujra fel kell hasznalnia a mo-
dern természettudomanyok és a technika vivmanyait a maga teremtési feladatanak és az
ezzel Osszefliggd »pasztori uralkodasanak« megfelelden, hogy szoétérologiai szolgalata el
ne menjen a valosag mellett.” (22)

Osszefoglalasként elég ennyi a teoldgiai dkologiardl. Végezetiil egy talan kevéssé is-
mert teriiletrdl szeretnék néhany szdt ejteni: a keresztény kelet, az orthodoxia — avagy
pravoszlavia — természetszemléletérdl, amely persze sok tekintetben megfelel annak,
amit a kereszténységrol eddig elmondtunk, de talan néhany 0j szemponttal tovabb is ar-
nyalja ezt a képet.

Az orthodox Kkereszténység szemléletmodja

A keleti kereszténység sajatos természetképe annak jellegzetes, a nyugatitol némiképp
eltérd jellegli teologidjaban gyokeredzik. Az aszketikus és lelkiségi irodalomban itt is
megjelenik a vilag mint a kisértések helye: az aszkétanak, a szerzetesnek szembe kell
széllnia a kisértésekkel, azaz le kell gydznie a vildgot (v6. Jn. 16, 33.). Azonban a Terem-
16 és a teremtés kapcsolata egyuttal lehetdséget is nyujt arra, hogy a theoria physiké, a
természetes, a természetbol induld szemlélodés segitségével a keresztény kozelebb jut-
hasson Istenhez, és mint egykor a Zsoltarok szerz6i mondtak, a lathato dolgok segitségé-
vel szemlélje €s szeresse azt, ami lathatatlan. ,,Aki szereti Istent, nem csupan az ember-
tarsait szereti, hanem az egész teremtést, mivel ez isteni aldas. Igyeksziink megszerezni
egy ruhadarabot vagy mas targyat, amely egy szenté volt, €s dhitattal megcsokoljuk, mi-
vel igy a szent aldasaban részesiiliink. Igy van ez minden novénnyel, faval, fiivel, virag-
gal — mindez Isten aldasa.” — mondta Paisziosz atya, a kézelmultban elhunyt athosz-
hegyi szerzetes. ,,Noha a természet nem maga Isten, de titokzatos €s toredékes modon
mégis képes kinyilvanitani az ¢ teremtd erejét és mikodését” — irja egy mai orthodox
teoldgus. (23) E régi szemléletmdd pedig Gj mélységet nyer a Szentharomsag masodik
személyének, Isten Fianak megtestesiilésével: ez a misztérium ugyanis minden addiginal
inkabb megszenteli a testi, anyagi vilagot, minthogy lehetové teszi annak atistentilését.
Ez a fogalom, a theodzisz, a keresztény kelet teologiajanak, misztikajanak, aszketikus pra-
xisanak egyik legfontosabb szava. Ebbdl kovetkezden szamos jelentésarnyalattal bir, me-
lyek koztl most csak egyet emelnék ki: a blin altal roncsolt emberi természet felemelé-
sét, isteni kegyelemmel vald atitatasat jelenti, s ebb6l nemcsak az emberi 1ény részestil-
het, hanem sajat mértékiiknek megfelelden a természeti 1étezok is. ,,Felmegyek az égbe,
¢s mindeneket magamhoz vonzok” — mondta Jézus, s ¢ példa kovetése jelenti az ortho-
dox lelkiség szamara a {6 feladatot. Nem otthagyni, hanem a megvaltashoz segiteni az
anyagi vilagot, mely az Ige testet 6ltése altal megszentelddott. Az atistentilés doktringja
szolgal alapul a Paisziosz atya altal is emlitett ereklyekultusz s a nyugati keresztény, kii-
16ndsen pedig a modern ember szamara oly szokatlan ikontisztelet szamara is. A keleti
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kereszténység ugyanis ugy tartja, hogy a szentség nem valamiféle elvont, erkdlcsi termé-
szetli dolog, hanem a Szentlélek segitségével torténd titokzatos atalakulas, amely nem
hagyja érintetleniil az anyagi vilagot sem: az isteni Lélek altal atjart, atizzitott test kiilo-
nos valtozason megy keresztiil, €16 ikonna lesz, €s maga koriil is mindenre kihat. Az iko-
nok megcsokolasa pedig annak jele, hogy az ember nemcsak értelmével, szellemével, ha-
nem egész fizikai val6javal is szomjazza a megvaltast.

Igy az orthodoxia, mikozben Isten Orszaganak megvalositasat tizi ki célul — mind az
emberekben, mind kortlottik —, a természetszemléletet eszkatologikus tavlatba helyezi,
s a vilagot atistenitésre vard valosagként fogja fol. Kiilon érdekes volna elemezni a mult
széazad eleji orosz vallasfilozofia Sophia-tanat ebbdl a szempontbol, hiszen ez eléremu-
tatd, alkotd szempontot von be a természet teoldgiai megkozelitésébe. Ez azonban mar
egy masik tanulmany feladata.

A valodi mélyokologia

Nagy vonalakban, mintegy madartavlatbdl végigpasztaztuk a jelenkori vallasi gondol-
kodas okoldgiai problémakkal foglalkozé irdnyzatait. Mindegyik hozzaszo6lasbdl kicsen-
diil a Fold él6vilaga, az 6koszisztéma egyensulya folott érzett aggodalom. Nem szdltunk
viszont arr6l az allaspontrol, melyet nézetem szerint jogosan lehetne a ,,valddi” mélyoko-
logianak tekinteni. Lynn Margulis konyvében olvashatjuk a kovetkezd sorokat: ,,Az élet
bolygoészintli jelenség, €s a fold legkevesebb 3000 millio éve €16, eleven. Szdmomra az,
hogy az emberiség feleldsséget kivan vallalni az €16 Foldért, nevetséges — az erdtlenség
megnyilvanuldsa. (...) Felfuvalkodottsagunk diktalta erkolcsi indittatasunk, hogy vi-
gyazzunk a kiszamithatatlan Féldre, vagy meggyogyitsuk a mi beteg bolygonkat, csupan
bizonyitéka annak, hogy mennyire hajlamosak vagyunk magunkat becsapni. (...) A Gaia
nem mas, mint bolygonk szabalyozott felszine, amely sziinteleniil Gj kérnyezeteket €s 1ij
organizmusokat hoz létre. A bolygd nem emberi, és nem is tartozik az emberekhez. Min-
den talalékonysag ellenére nincs olyan emberi kultira, amely meg tudna 6lni az életet a
bolygon, még ha megprobalna is. (...) Az élet, kiilondsen a bakterialis élet, boséges. Kez-
dettdl fogva csapasokbol és romlasokbol éltek. Tavolrol sem térékeny vagy sériilékeny:
a planetaris €let rendkiviil rugalmas.” (24)

Fel kell tenntink a kérdést, valojaban mire is jelentiink veszélyt mi emberek. Magara
az életre biztosan nem, legfoljebb annak jelenleg 1étez6 formadira, melyekre vigyazni sze-
retnénk, mert értékeseknek tekintjiik 6ket, baAmulatba ejt sokféleségiik — azonban a boly-
g6, melyen létrejottek, s az 6koszisztéma, mely életre hivta dket, nem gondolkodik ilyen
kategoriakban. Egyebek kozt azért nem, mert nem emberi Iéptékkel mér, s egy vagy akar
tobb ezer faj kihalasa sem jelent kiilongsebb katasztrofat, hiszen egyrészt kinek a szem-
pontjabol is jelentene azt, masrészt pedig a bolygd évmillidrdokban szamol. Az egysze-
ribb életformak, a baktériumok, mikrobdk s egysejtiiek millidi, melyek a vulkanokban
éppugy életképesek maradnak, mint a jég belsejében, eldbb-utobb ismét elvezetnek az
élet ,,magasabbrend(i” formaihoz. Az élet tehat allandd, mig az élet-formak, mint ami-
lyen a homo sapiens is, torékenyek. Mi legf6ljebb a magunk kulturdlis értékeit, civiliza-
ci6s eredményeit valtoztathatjuk semmivé, amelyek azonban csak sajat magunk szama-
ra léteznek s jelentenek értéket. Tobbé vagy kevésbé az dkoldgiai gondolkodas valamen-
nyi aga antropocentrikus. A valodi 6kologia embertelen.

Aszkézis — vallasfilozofiai utoirat
A finomabb megkiilonboztetéseket szandékosan elhagyva azt kell mondanunk, hogy a

mai vallasossag, ami a legtobb torténelmi vallast, egyhazat vagy a kiilonféle uj-spiritua-
lis mozgalmat illeti, a napjainkban tapasztalhat6 vallési, kulturalis és pszichés zavarok
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okat alapvetden rosszul itéli meg, s ezt éppen az 6koldgiai probléma kezelése mutatja a
legjobban. A vallas egész erejét arra fecsérli, hogy egyrészt a vallasi életet megtisztitsa,
s azt egyéni élménnyé, hétkoznapiva €s elérhetdvé tegye, masrészt arra, hogy rabirja ko-
vetoit a vilag egyre féktelenebbiil tombold érzékiségének elutasitasara. A tévedés mind-
két esetben az, hogy a spiritualis valsag gyokere a vilagiassag térhdditasa, a testi 5romok-
kel egyiitt az anyagi javak kozéppontba allitasa, egyszoval: az érzékiség eluralkodasa.
Csakhogy ennek épp az ellenkezdje igaz. A jelenkori szellemiség alapvetd betegsége
annak elvontta valasa. Egyik oldalon a racionalitas egyeduralma, a masik oldalon, ellen-
hatasként, a globalis driiletek minden eddiginél hevesebb tobzodasa. Kétség sem férhet
hozz4, hogy ez utobbiak éppen a felfokozott racionalitas gyermekei. Kiegyensulyozot-
tabb személetmadd esetében a racionalis problémamegoldast kiegésziti az intuitiv munka,
épp azon a modon, ahogy az elvont szellemiségnek, a vallas esetében a teologianak és
misztikanak, kiegészitdje a testi praxis. Ahogy ma az egyes embert sem, a vallast sem az
fojtja meg, hogy elmertil az érzékekben, hanem ellenkezbleg, az, hogy absztraktta valt,
¢s hogy nem ismeri az érzékeket. Az informdacids szféra, mely az emberi kultarak alap-
ja, minden eddiginél terebélyesebbé €s meghatarozdbba valt, s egyre kevesebb kapcsola-
tot tart a valosaggal, egyebek kozt a természeti valosaggal is. Ezt mutatja a pénzpiac vir-
tualis millidinak aramlasa a t6zsdéken, az in-
Az élet tehdt dllando, mig az  formacioés és szolgaltatdipar aranytalanul
élet-formdk, mint amilyen a ho- megndvekedett fontossaga a fejlett orszagok
mo sapiens is, torékenyek. Mi ggzdaségéban, ennek tam'lje} az %nforméci(')s
legfoliebb a magunk kulturdlis vilaghal6 térhoditasa, a higiénia mar-mar
értekeit, civilizdcios eredményeir  beeges kultusza, ezt erdsiti tovabb az urba-
vdltoztathatjuk semmivé, ame- Nizacio. l\./[mdezekfet persze lrehetjol kezeﬂlnrl,
Ivek azonban csak saidt ma- felismerni a benniik rejlé paratlan lehetdsé-
Yer az 2

b szdmdra 16 b s jel geket, s ez egyeseknek sikertl is. A tobbség
8UNR szdmara elezner s jeiente- o, ban nem képes megbirkdzni az informa-

nek erteket. Tébbe vagy Revesbé isoazdag kultara nydjtotta lehetéségekkel,
az okologiai gondolkodds vala- s ksnnyen manipulalhaté, fiiggd helyzetbe
mennyi dga antropocentriRus. A keriilt. Nincsen meg sem az ereje, sem a
valodi okologia készsége a valogatashoz, ismereteinek, kér-
embertelen. déseinek hierarchikus rendszerezéséhez.
Tormelékes adatok egyéni csoportositasa he-
lyett egyszeriibb készen kaphato6 identitast és elore gyartott, dsszkomfortos vilagképet
beszerezni. Civilizacionk szamara ily modon ismeretek, vilagképek soha nem latott gaz-
dagsaga all rendelkezésre egyfel6l. Masfeldl viszont az ezektdl vald fliggés is példatla-
nul erés. Komplex gondolati struktirak cserélnek gazdat, s a kiilonféle racionalis struk-
tarak hatalmas, sok tekintetben kihasznalatlan tarhaza all rendelkezésiinkre. Kulturank
pedig teljes egészében erre az alapvetden steril magatartasra bizta ra magat.

Ez a dolog tarsadalomlélektani oldala. Spiritudlis oldalrdl megfogalmazva: a vallasos-
sagban a szellem absztraktta valasa figyelheté meg. Ez pedig ellehetetleniti a vallast, ame-
lyet éppen az kiilonboztet meg minden mas elméleti konstrukciotdl, ideologiatol, vilagla-
tastdl vagy személyes filozofiatdl, hogy a vallas: tapasztalat, ideértve a tapasztalat vala-
mennyi formajat a Iélek misztikus Isten-kozelségétdl az izlelésig €s a tapintasig. Ezért nin-
csen valddi vallas ritus nélkiil. A spiritudlis tapasztalat megtalalja a maga kifejez6déseit,
megmozdul, atitatja az embert, s nemcsak az értelmét, de személyiségének egészét, egész
Osztonvilagaval és testi mivoltaval egyiitt. Minden mas nem vallas — csak vélemény.

Nem ismerjiitk a valodi érzékiséget, az izlelés, a latas, a puszta tapintas jelentdségét,
ahogy nemigen ismerjiik a test szerelmének mélységeit sem; ennek koszonhetd, hogy
ami még megérinthet benniinket, ami egyaltalan eljuthat hozzank, az a minél erdtelje-
sebb, durvabb és kiélezettebb szexualitis. Es mert az érzékiséget nem ismerjiik, nem is-
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merjiik a vallast sem. Meglepd tétel: a szerzetes, aki a kevés megmaradt erd6 egyikének
mélyén maga valasztotta aszkézisben €1, teljesebb érzékiséget ismer, mint mi magunk. Az
aszkézis nem a vilagrol valo lemondast jelenti, hanem éppen a vilaghoz valé visszatala-
last. Olyan €letformat, melyben helyet talal és valodi jelentéséget kap néhany alapvetd €s
jocskan hattérbe szorult tapasztalat. Etel. Ital. Hideg. Az évszakok. Az aszkézis nem az
érzéki vilag megtagadasa, hanem jozan tiszteletadds annak méltdsaga elétt. Mi pedig,
akik a lehetdségekig fliggetlenitettiik magunkat a kérnyezd vilagtol — természettdl, ma-
sik embertdl —, mesterséges utakon hol potolni, hol visszahoditani igyeksziink e kapcso-
latot. Az igyekezet azonban rossz felé keres. Nem az élmény intenzitadsan, mennyiségén
vagy valtozatossagan mulik: sem a testiségben, sem a spiritudlis szférdban. Ami donto,
az a bels6 intencio, mert ett6l lesz kdzvetlen a kapcsolat — ezt tanulja meg a szerzetes, a
remete vagy barki, aki a visszafogott aszkézis, a lemondas jelentdségét folismeri. A fel-
fokozott ingeréhség csak azt leplezi el sikeresen, hogy a kozvetlen érzékiségre vald ké-
pességiink elveszett.

Ezért semmi sem idegenebb a jelenkori tarsadalomtdl, mint az aszkézis teljességére
alapul6 szerzetesi 1étmodd. Borzongva, almélkodassal vegyes idegenkedéssel figyelik
azokat, akik érthetetlen modon ,,megtagadjak a vilagot”. A szerzetesi élet harom alappil-
Iére, a szegénység, sziizesség és engedelmesség pedig harom, jol kivalasztott csapasnak
tinik fel szdmukra. Igaz, ami igaz: a jelenkori értékrend mellett pontosan e harom dolog
jelenti a legelviselhetetlenebb kotottség szinonimajat. Hat még akkor, ha e kritériumokat
kellden tdgasan értelmezziik! Ugyanis e kivanalmakban nézetem szerint az is benne fog-
laltatik, hogy a szerzetes sziizessége példaul valodi, teljes értelemben elgondolt sziizes-
ség legyen, melynek célja ,,sziviink menyegzdi kamrajat érintetlentil megdrizni az isteni
vblegény szamara”, azaz nem beérni kevesebbel, nem ,,adni oda” magunkat az elsé tet-
szetds eszmének, csinos €s vonzo vilagnézetnek. A szegénység lelki aspektusa alighanem
a mindenaron valé onérvényesités foladasat jelenti, s tobbek kozt lehetetlenné teszi a
biiszkeség, onhittség, masik oldalrél pedig a keseriiség és kisebbrendliség érzetei kozt
valo vergddés tortirdjat is. A szerzetesi magatartas tehat pontos és feloldhatatlan ellen-
tétben all a ma sikerre vezeté magatartas kivanalmaival. Mert ha igaz a tétel, miszerint a
birtoklas egzisztencialis modja 1étiink alapja, akkor a legnagyobb rossznak az tlinik sza-
munkra, ami megfoszt minket a birtoklas élményétol, onrendelkezési jogunktdl az éle-
tiink és az éniink felett. [lyen katasztrofa a baleset, a betegség vagy a halal, melyeket a
modern kultura igyekszik anomalidkként kezelni és kivetni magabdl — és ilyen 1étmdd a
szerzetesé. Ez a magatartds a ma egyetlen szalonképes értékrenddel sem fér 6ssze, hiszen
az eszmény a steril és zavartalan élet. Egészen mas, bizonyos szempontbdl kiegyenlitet-
tebb korszak volt az, amelyben a szerzetesség virdgozhatott: a szerzetes 1éte jel volt, je-
le a méasfajta — nem a lovagi-vilagi — értékek legitimitasanak, mert a szerzetesség példa-
ja kiegyenstlyozta ¢és ,,fékezte” a mindig torekvo és az érvényesiilést kozéppontba allitd
tarsadalmi tendencidkat.

Ma e masféle érték nem érték tobbé: sehol sem kap teret, hiszen egyetlen siker van, a
nyilvanos, s annak egyetlen szimbdluma, a vagyon — minden egyéb természetii életvitel,
mint eleve elvetélt kisérlet illegitimnek szamit. A jelenkori tarsadalom ezért tobb érte-
lemben is ,,szelep nélkiili” tarsadalom: nincsen sem tér, mely folszivhatna azokat, akik e
kulturaba belebetegedtek, s akik valami masra ¢heznek, mert a ,,tavoli” vidékeken, siva-
tagok peremén csak a valodi betegek €s ¢hezok vannak, €s nincs alternativ 1étmod, mert
a tarsadalom csaknem valamennyi ldzadasi format, egzotikus vilagnézetet beépitette mar
Onmagaba. Marad tehat szelep gyanant az erdszak, a tudatossag kikapcsolasanak kiilon-
féle formai (ongyilkossag, kabitoszerek, vallasi enthuziazmus) — vagy, valodi szembefor-
dulasként, az aszkézis, annak legteljesebb értelmezésében. Ez utobbit, mivel egytttal a
szerzetesi 1étmod alapja, eldszeretettel mossak dssze az el6z6 valtozatok valamelyikével,
de az efféle fata morgandk elleni hadakozasra most nincs helyiink. Az aszkézis, melynek
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szamtalan foka, megkozelitése, modja 1étezik, nem az onsanyargatas szinonimaja, hanem
szabad és személyes dontés eredménye, mindig személyre szabott, ennek megfelelden
pedig gytimolcse is kizardlag személyes tapasztalat. Nem valamiféle elkeseredett ugras
a semmibe, hanem olyan cselekvé 1étmod, amelyet tanulni kell.

A keresztény aszkézis szamol az eredeti biinnel. Ez ismét olyan pont, amely elfogada-
sat korunkban még tovabb hatraltatja. Err6l a momentumrol, a korszellemhez hiven, ma-
ga a kereszténység is igyekszik szép csondben megfeledkezni, minthogy nem illendé ef-
féle dolgokrol beszélni a vildgi humanizmus érajaban, amely kiilonben is o6rtl annak,
hogy végre-valahara kikeveredett a kozépkorbdl, mely szemében a bilintudat kultaraja
volt. Ismét ne szalljunk vitaba afeldl, hogy ez a tokéletesen hamis kép mennyiben ko-
szOnheté megrogzott modern tévképzeteknek. Talan még azt is megkockaztatnam, hogy
aranyaiban manapsag sokkal tobb emberre jellemz6 valamiféle egészségtelen biintudat,
mint a kézépkorban. A kereszténység eredendd biin fogalma ugyanis nem azonos azzal
az alland¢ lelkifurdalassal és onmarcangoléssal, amit mi értiink rajta. Mégis feltehetjiik
a kérdést: koriilpillantva melyik tlinik nagyobb oncsaldsnak, az eredeti biin tételezése,
vagy az Uj vallasi mozgalmak altal eldszeretettel propagalt artatlansag mitosza? Nem va-
gyunk szabadok. De ez nem azt jelenti, hogy tehetetlen rabok volnank. Az aszkézis a flg-
g6ség folszamolasa felé tett 1épés.

Az aszkézis szempontjabdl az 6sblin tudatositasa annyit tesz, hogy a lemondasban az
aszkéta nem embertelen 6nmegtagadasra torekszik, hanem szamitasba veszi az emberi
természet gyongeségét. A sivatagi atyak mondasai kozott talaljuk a kovetkezot: ,,Minket
nem arra tanitottak — mondta Poimén atya —, hogy a test gyilkosai legyiink, hanem hogy
a szenvedélyek gyilkosai!” Mindezt nagyon fontos tudatositani egy olyan kultiraban,
ahol a lemondast bolondsagnak tekintik, és ahol a személyiség gyarapoddsa onmegtaga-
das utjan még csak el sem képzelhetd.

Az aszkézis gyakorlati megvaldsulasanak egyik jellemzd jegye az ismétlddés. Ez az,
ami kiilsé szemlél6 szamara a szerzetesi életvitelben is a legfeltiindbb, és latszolagos mo-
notonitasa miatt a legriasztobb. Lehet ezt puszta oncsalasként is értelmezni, mikor az
egyén a korkoros idoben elrejtozve az iddtlenség, az allanddsag illuzidjaba burkoldodzik.
De felfoghatjuk ugy is — és ekkor hivebben kovetjiik az aszketika eredeti intencidjat —,
mint olyan életritmust, amely még itt, a tapasztalati vilag visszafordithatatlanul aramlo
idejében minél pontosabban igyekszik leképezni az droklétet, s a személyiséget ugy for-
malja, hogy lelkileg mintegy hozzéaszoktatja ehhez az allapothoz. Tanulmanyozva a szer-
zetesi életrend ritmusat, azt talaljuk, hogy mind teljesebb egyensulyra torekszik az élet
természetes valtozatossaga s a lecsendesiilésre alkalmasabb, ismétlodésben megvaldsuld
allanddsag kozott. Ezzel igyekszik megdvni a személyiséget mind a hedonizmus, mind
az Onsanyargatas iranyaban vald ,,lezarulastol”, hiszen az élet egyik teriiletét sem hagy-
ja érintetlentiil: sem a testi-érzéki valosagot, sem a szellemi vilagot. A valodi vallas és az
aszkézis ismertetdjegye, hogy benniik e kettd talalkozik.

E ponton ra kell mutatnunk arra az ismeretelméleti akadalyra, amely az aszketikus ma-
gatartasforma elismerését talan minden eddiginél inkabb megneheziti. Napjaink vilag-
képében feloldddni latszik a nyugati kultira hagyomanyos kiilonbségtétele anyagi és
szellemi valdosag kozt. E két kategoria hatarai elmosodtak, illetve atjarhatova valtak: a
szubjektum magyarazdelve tobbé mar nem a lélek vagy hasonld, a kortillévo vilaghoz ké-
pest mindségi kiilonbséget jelzo kategoria, hanem a tudat fogalma. A spiritudlis tapaszta-
lat oldalarol ez azt jelenti, hogy e két, szamara alapvet6 fogalomkor elvesziti kiilonalla-
sat, s ezzel egyiitt szerepét is. Az aszkézis esetében is ugyanez torténik: folenged a koz-
napi 1étben érzékelt szigoru polaritas, csakhogy amig az els6 esetben a szubjektum mind-
kett6tdl elidegenedik, mikdzben fololdédik a tudat semleges fogalmaban, a masodik
esetben a szubjektumot az Osszekapcsolddas nem sodorja magaval, épp ellenkezdleg:
elésegiti annak megszilardulasat. Az aszkézis, mely visszaadja az alanyi tapasztalat rang-
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jat, lehet6vé teszi a Személy — mely kategoria nem azonos az individuummal — megszii-
letését. A Személy a kereszténységben nem eleve adott dolgot jelol, hanem célt, megva-
l6sitand¢ feladatot jelent, mert az ember 1élektani, tdrsadalmi, individualis val6jan talmu-
taté kategodria: a Személy krisztoldgiai fogalom, az istenemberség felé nyitott kapu.

A kereszténységet most els6sorban 6nmagatdl kell megmenteni. Lelkes reformatorai-
tdl, e jo szandéku, am értetlen kritikusaitdl. Jelenleg sokkal tobbet tehet néhany, amolyan
régivagasu sztarec és aszkéta, mint seregnyi ligyes és megfontolt apologéta vagy lelkes
Ujitd. A kereszténységnek, hogy megmaradhasson, tul kell 1épnie filozéfusain, és odafi-
gyelnie egy kicsit szentjeire.
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Kelemen Elemer

Oktatasiigyi torvényhozasunk
fordulopontjai a 19-20. szazadban

Az elmuilt két évszazad egyik legjelentosebb tdarsadalmi vdltozdsa
Europdban a modern - nemzeti vagy orszdagos — oktatdsi rendszerek
kialakuldsa és megerdsddese. Ennek a folyamatnak legfontosabb
ismérvei az iskoldaztatdsnak a népesség mind nagyobb hdanyadcdit
erinto expanzioja, a kiilénbozo oktatdsi formdk és képzési szintek, a
kdvetelmenyek és a végzettségi struktiira egymdsra éplilése; az
oktatds tartalmi egyégestilése, kozponti tantervi szabdlyozdsa,
elsésorban az oktatds alsobb szintjein, az erésddo dllami befolyds és
szerepudllalds, ami az aldbbiakban mutatkozik meg: a rendszert
orszdagos érvényii torvények és a hozzdjuk kapcsolodo alacsonyabb
szintii jogalkolds szabdlyozzdk; a finanszirozds dontoen kozpénzekbol
tortenik; mindinkabb dllami ellendrzés, feliigyelet ald kertil.

harom jellegzetes modellje alakult ki: az angol, az amerikai és a kontinentalis. A
negyedik, azaz a szovjet (allamszocialista) modell ma mar torténeti rekvizitumnak
mindsithetd.

Az angol oktatasi jogalkotast az alkotmany hidnya, a parlament évatos jogalkotasi te-
vékenysége, az egyre novekvo méretli kozigazgatasi €s helyi (6nkormanyzati) jogalkotas
jellemzi, valamint a dontésekhez kapcsolodo jogvitak rendezése a rendes birdsagokra
épiilé kozigazgatasi jogszolgaltatas keretei kozott.

Az amerikai modell a szovetségi, illetve az egyes allami alkotmanyok kiemelt szere-
pét parositja a specialis jogforrasként miikodoé polgari birdsagok kulcsfontossagu szere-
pével. A birésagi hatarozatok ugyanis elvi iranymutatast jelentenek, gyakorlatilag jogi
eldirasként funkciondlnak az iskolai szolgaltatasok €s az iskolaval kapcsolatos allampol-
gari (sziil6i, tanuldi) jogok tekintetében. Ezt egészitik ki a szvetségi és a tagallami tor-
vényhozas altal alkotott oktatasi torvények.

A kontinentalis modell a rousseau-i allamelméletre, a ,,tarsadalmi szerz6dés” elvére
épiilt, amely az allamot az egyénektdl idegen, korlatozasra szoruld intézményként keze-
li. Ezt a célt — kiilonosen az erds helyi autonomidk hidnya esetén — az alkotmanyban rog-
zitett alapjogok, a parlament erdteljes torvényhozasi tevékenysége, valamint az igyneve-
zett kozigazgatasi birosagi jogalkotas egésziti ki.

A nemzetkozi gyakorlatot az utobbi évtizedekben egyfajta kiegyenlitddés jellemzi. Az
angol oktatasiigy (Id. az 1988-as oktatasi torvény) jelentdsen kozelitett a kontinentalis
modellhez. Eurépaban viszont erételjes a torekvés az allami beavatkozas mértékének
csokkentésére, a helyi kozosségek dontésformald erejének novelésére, az iskoldk tarsa-
dalmasitasara. A magyar gyakorlat — 0sszetett hatasok eredményeképpen — kezdettdl sok
hasonldsagot mutat a kontinentalis modell kézép-europai valtozataval, bar némely eleme
erds angolszasz hatast is tiikroz, amit egyfeldl a fejlesztési célokat is kitlizd voluntariz-
mus, masfeldl a kialakult viszonyokat befolyasold pragmatizmus jellemez.

ﬁ z oktatas jogi szabalyozasat illetden a nemzetkozi gyakorlatban a jogalkotasnak

*
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Az iskolatigy fejlesztése és szabalyozasa Magyarorszagon — az eurdpai gyakorlathoz
hasonléan — évszazadokon at a katolikus egyhazi igazgatas keretei kozott tortént. A 16.
szdzadi reformacio eredményeképpen 1étrejovo protestans iskola Gigyszintén egyhazi in-
tézmény, am nem a hierarchikus egyhazi szervezetbe tagolodik, hanem a helyi egyhazi
kozosségek (gylilekezetek) tulajdona, azok iranyitasa alatt all, amelyek maguk kivanjak
szabalyozni az iskolak szervezetét, miikodésiik korét és tartalmat, és kovetkezetesen el-
utasitanak minden kiilsé beavatkozasi szandékot. Az autonom protestans iskola tehat az
iskolafejlddés és a taniigyi szabalyozas merdben 1j, az angolszasz gyakorlatban kitelje-
sedd alternativdjat — a modern polgari viszonyok sajatos eloképét — jelentette az oktatés
torténetében.

Az éllami, illetve az uralkodoi hatalom évszazadokon 4t tavol tartotta magat az egyhazi
beliigynek tekintett iskola, az oktatas kézvetlen dolgaitol. Az elsé hazai beavatkozasi kisér-
letek — a 16. szazad derekan — a mohécsi katasztrofa és a reformacio altal megrenditett ka-
tolikus egyhazi iskoldk helyzetének rendezését, valamint a tomegbefolyast segitd, erdsitd
iskolahalozat kiépitését céloztak (Id. az 1548. évi és az 1550. évi orszaggytilés torvényei).
Ezt a célt, azaz Iényegében a protestantizmus visszaszoritasat szolgaltak a 17. szazad vé-
gén hozott soproni (1681) és pozsonyi (1687)

A kiegyezést kévetd évtizedek ok-
tatdstigyi térvényhozdsa az eta-
lont jelento népoktatdsi térvén)y-
re alapozottan megteremtette a

modern polgdri kozoktatdsi
rendszer alapintézmeényeit, és
kialakitotta a taniigyigazgalds
1j szervezetét. Bar a korszak ok-
tatdsi targyu torvenyei — a 19.
szdzad uralkodo eszméinek je-
gyében - alapvetden liberdlis

szellemtiek voltak, mdr az 1870-
es évektdl felfigyelhetiink a libe-
rdlis elvek nyomdn kibontakozo
gyakorlat korldtozdsdra irdnyu-

lo dllami torekvésekre.

torvények, valamint Lipdt csaszar rendelete is
(Explanatio Leopoldina, 1791.).

Az elsé kozvetlen allami (kiralyi) beavat-
kozas az iskolatigybe — IIl. Kdroly nevéhez
flizédéen — a Rdkodczi-szabadsagharc leveré-
se utan kovetkezett be. A megfélemlitett ma-
gyar rendi orszaggyiilés altal elfogadott és a
kiraly altal szentesitett uj torvények (1715,
1723), majd az 1731. évi Carolina resolutio
valtozast hoztak a kiraly és az egyhazi hata-
lom hagyomanyos viszonyaban. Az uralkodo
ugyanis — a mindeddig tobbnyire formalisan
gyakorolt — fokegyuri jogat mint a kiralyi
felségjogbdl eredeztetett allami (f6-) fel-
tigyeletet valamennyi, tehat a katolikus egy-
haz altal fenntartott tanintézetre és iskolai
alapitvanyra is kiterjesztette.

Ezek a torvények készitették el a talajt az
egyhazi és a nemzeti szempontokon egyarant tultekintd és a Habsburg birodalmi érdeke-
ket minden teriileten, igy az iskolatigy terén is érvényesiteni kivand abszolutista térekvé-
sek szamara. Ezt a gyakorlatot fejlesztette tovabb Mdria Terézia, aki elészor 1776-ban
l1étrehozta a deklaralt kirdlyi fofeliigyeleti jogot hatosagi eszkozokkel is érvényesiteni ké-
pes allami hivatali szervezetet, a tankerileti féigazgatésagok rendszerét, majd kiadta a
magyarorszagi iskolarendszert atfogoan szabalyozo kiralyi rendeletét, az 1777. évi Ratio
Educationist.

A magyarorszagi katolikus iskolatigyet ezt kovetden még csaknem egy évszazadon at
uralkoddi rendeletek (az 1806. évi II. Ratio Educationis, majd az 1845. évi népiskolai
szabalyzat), illetve az 1791. évi XXVI. tc. nyoman autondmma valt protestans egyhazak-
nak — Iényegileg a fentiekhez igazodd — sajat eldirasai szabalyoztak, utat nyitva a 19. sza-
zadi magyar iskolafejlddés szamara.

A magyarorszagi iskolarendszerben végbemend korszakos valtozasok, valamint a re-
formkor nemzeti és polgari célokat 6tvozé miivelddéspolitikai elvei €s gyakorlatias koz-
nevelési programjai — a létszamaban és szervezettségében megerésddo hazai pedagdgus-
tarsadalom szakmai és érdekvédelmi torekvései, mozgalmai altal is felerdsitetten — eld-
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készitették és megalapoztak az egyhaz- és iskolatigy szétvalasztasat is zaszlajara tizo, ra-
dikalis nemzeti és polgari iskolareform tarsadalmi-politikai programjat.

Ezek az igények oltottek testet Eotvas Jozsef 1848. évi népoktatasi térvényterveze-
tében, amely az iskoladllitds allami kotelezettségét, a kozségek altal fenntartott iskolak
kozos jellegét és a szildi feleldsséggel 6sszekapesolt tankotelezettség modern, polgari el-
vét foglalta egységes keretbe, és — alkotoja szandéka szerint — alapjaul szolgalt volna a
modern magyarorszagi iskolarendszer kiépitésének. A torvénytervezet torténelmiink fo-
lyaman els6 izben képezte a fliggetlen magyar allam szuverenitasat megtestesit6 orszag-
gytlés altal targyalt oktatasi torvény alapjat; elfogaddsat azonban a stlyos politikai hely-
zet megakadalyozta.

A forradalom bukasat kdvetden ez az atalakulasi folyamat kiils6, bécsi hatas alatt az
onkényuralmi rendszer altal diktalt modernizacids kényszer formajaban, rendeletek altal
szabalyozottan indult meg, elsdéként a kdzépiskolai oktatas terén (1849, Entwurf), majd
az iskolatigy mas tertiletein.

A kiegyezés utan bekovetkezo6 polgari fejlodés egyiitt jart az allam fokozddd oktatas-
tigyi szerepvallalasaval. Az Eotvos altal elgondolt oktatasiigyi modernizacio elsd 1épését
— 1848-hoz hasonléan — a népiskolai oktatasrol szolo 1868. évi XXXVIIIL. térvény meg-
alkotasa jelentette. Az els6 — modern értelemben vett, polgari jellegi — magyarorszagi
oktatasi torvény 6—12 éves korig tette kotelezdvé €s szankciondlta, azaz biintetd rendel-
kezésekkel is erdsitette a mindennapi iskolalatogatast. A tankotelezettség ellensulyat az
iskolalétesités és az iskolavalasztas szabadsaga, illetve az anyanyelvii oktatas torvény
biztositotta lehetdsége képezte. A térvény rendelkezései az ujonnan szervezhetd kdzségi
¢s allami iskolakra kotelezo érvénytiek voltak, a valtozatlan jogositvanyokkal rendelke-
70 felekezetek iskoldi szamara — néhany szigoru alapintézkedéstdl eltekintve — iranymu-
tatasul szolgaltak. A torvény megteremtette a népoktatas intézményeinek egységes rend-
szerét (elemi és fels6bb népiskola, polgari iskola, népiskolai tanitoképzés); eldirta a nép-
oktatasi tanintézetekben tanitando targyakat; megszabta az iskoldk mikodésének targyi
és személyi feltételeit, a tanitok képesitési kovetelményeit és a tanitoképzes uj rendjét. A
népiskolai térvény — az eldirdsait némileg moddositd, finomitdé 1876. évi XXVIIL.
torvénnyel egylitt — a tanligyigazgatasban az egyensuly elvét, azaz az érdekeltek (sziilok,
iskolafenntartok, allam) pontosan meghatarozott jogokon és kotelességeken alapul6 rész-
vételét érvényesitette és szabalyozta, megteremtette a népoktatas egységes allami fofel-
tigyeletét, kialakitotta a népiskolai tankeriiletek, illetve a tanfeliigyelet intézményrend-
szerét és szabalyozta azok miikodési elveit.

A korszak kovetkez6 — az oktatasiigyet is érint6 — alaptérvénye, az 1872. évi VIII. tor-
vény (ipartérvény) eldirta a tanonciskolak 1étrehozasat. A szervezett iparoktatast azutan
az 1884. évi XVII. torvény (a masodik ipartdrvény) alapozta meg.

A kozépiskolakrol és a kozépiskolai tanarképzésrdl az 1883. évi XXX. torvény ren-
delkezett: a polgari fejlodés aktualis igényeihez — a népoktatas kiterjesztéséhez, a felsé-
oktatas €s a tarsadalmi-termelési gyakorlat novekvo kovetelményeihez — igazitotta a ko-
zépfoku oktatas rendszerét. A kozépiskola két tipusa a humanisztikus-elméleti gimnazi-
um ¢és a gyakorlatias irdnyultsagu redliskola lett; mindketté nyolc évfolyamos volt és
érettségivel zarult. A kozépiskolai torvény az egyhdzi iskolafenntartok jogait elismerve
kiterjesztette az iskolalétesités és -fenntartas jogat (allami, torvényhatosagi, kozségi is-
kolak), ugyanakkor egységes és korszer( tartalmi és képesitési eldirasokat tartalmazott,
s a népoktatasi intézményekéhez hasonldan, bar attdl elkiiloniild szervezetben szaba-
lyozta a kozépiskolak iranyitasat és felugyeletét, tovabba rendezte a kdzépiskolai tana-
rok képzését is.
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A kovetkez6 évtizedek szakmai €s politikai vitai a modern és egységes kozépiskola
megteremtését tlizték zaszlajukra. Ezt a torekvést jelzik a gorog nyelv kdtelezd gimnazi-
umi oktatdsat korlatozé 1890. évi XX. tc. intézkedései, valamint az 1899-es 1j kozépis-
kolai tantervek. A kérdés ellentmondasos rendezése azonban athuzodik az elsé vilagha-
borut kdvetd idoszakra.

Az 1891. évi XV. torvény a kisdedovas intézményeit (6voda, allandd és ideiglenes
gyermekmenhely) is beillesztette a kzmivelddés, illetve a taniigyi kozigazgatas egysé-
ges rendszerébe, megszabta az azokban dolgozdk képesitési kovetelményeit €s a kisded-
ovok képzésének modjat.

Az 1893. évi XXVI. torvény a kozségek €s a hitfelekezetek altal fenntartott népisko-
lak tanitdinak fizetésrendezésérdl dontott; hatalyat az 1907. évi XXVII. térvény bovitet-
te tovabb. Ez utobbi torvény ugyanakkor — az allamsegély feltételeinek szigoru megha-
tarozasaval — lényegében ujraszabalyozta a nem allami elemi népiskolak jogi helyzetét,
tag teret engedett az allami befolyas novekedésének. Ennek a szazadfordulon feler6sodo
folyamatnak a kiteljesitését jelentette az elemi népiskolai oktatds — mar E6tvos altal is
tervezett — ingyenességét kimondo 1908. évi XLVI. torvény, amely teljes koriivé tette a
korabban csak a ,,szegény” gyermekekre korlatozott kedvezményt. A nemzetiségi népis-
kolak feletti allami befolyast ndvelte az 1913. évi XX VII. térvény az elemi népiskolai za-
rovizsga €s a tanitok magyar nyelvtudasanak ellendrzésérol.

Ezt a folyamatot egyébként — az anyanyelven oktaté népiskolakat 1étrehozé 1868. évi
népiskolai torvénynek €s az ugyancsak 1868-ban elfogadott nemzetiségi térvénynek az
egyéni szabadsag és a nemzeti Onrendelkezés liberalis elvét kovetd szellemiségével
szemben — a magyar nyelv népiskolai tanitasarol szol6 1879. évi XVIIL. térvény inditot-
ta el, amely a magyar nyelv elsajatitasat a tanitoi képesités elnyerésének szigoru feltéte-
1€l szabta ¢és elrendelte a magyar nyelv kételezo felvételét a népiskolai tantargyak kozé.
Ez a kezdetben szelidnek tiind, majd egyre erészakosabb nyelvterjesztési szandék, illet-
ve a nemzetiségi népiskolak kozigazgatasi eszkozokkel torténd bekebelezése, magyaro-
sitasa nyilvanvalé asszimilacids szandékkal — €s mind stlyosabb konfliktusokat eldidéz-
ve — voros fonalként hizodik végig a korszak iskola- és politikatorténetén.

A kiegyezést kovetd évtizedek oktatasiigyi torvényhozasa az etalont jelentd népokta-
tasi torvényre alapozottan megteremtette a modern polgari kdzoktatasi rendszer alapin-
tézményeit, és kialakitotta a tanligyigazgatas 11j szervezetét. Bar a korszak oktatési targyu
torvényei — a 19. szazad uralkodd eszméinek jegyében — alapvetden liberalis szellemtiek
voltak, mar az 1870-es évektdl felfigyelhetiink a liberalis elvek nyoman kibontakozé
gyakorlat korlatozasara iranyulo allami térekvésekre, elsdsorban a nemzeti szempontok
talhangsulyozasara, a nemzetiségi érdekek és mozgalmak — fentebb mar jelzett — korla-
tozasara visszaszoritasara mind a koézoktatas tartalmat, mind pedig az iskolak szigorodd
feliigyeletét illetden.

A liberdlis taniigyi szabalyozas egyik kritériuma és probakove ebben a korszakban a
deklaralt autonomidk tiszteletben tartasa, érvényesiilése volt. A mésik: az allam sajatos
szerepének értelmezése €s alakuldsa. Ez utdbbit éles politikai vitak kisérték. Egyfelol a
kezdettol érzékeny egyhazi autonomiak €s az erdsodoé nemzetiségi igények tartottak tul-
sagosnak; masfeldl az egyre erdteljesebben, olykor erdszakosan megjelend nemzeti
szempontok képviseldi itélték erélytelennek, elégtelennek az allam befolyasat a kozokta-
tasi rendszer mitkodésére €s az iskolak életére. Ez utobbi szandék egyre erdteljesebben
jelentkezett a jogi szabalyozas alacsonyabb szintjein (miniszteri, helyhatdsagi rendele-
tek, utasitasok), olykor a hatalyos torvények szellemével szemben.

A korszak masik sulyos ellentmondasa a magyarorszagi iskolarendszernek a kezdeti de-
mokratikus, edtvosi szandékoktol €s a torvények altal kijelolt fejlesztési iranyoktol mind-
inkabb eltérd, az atrendez6do tarsadalmi viszonyokat leképezé és azokhoz igazodo, diver-
gens fejlddése volt. Ez tiikroz6dott a népiskolai haldzat jelentds szervezeti és tertileti kii-
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16nbségeiben (az egytanitds, dsszevont tanulocsoportos kisiskolak aranya a szazadfordu-
16 utan is meghaladta a 60 szazalékot), valamint az oktatas eredményességének, hatékony-
sadganak szembeotld eltéréseiben, az iskolai tovabbtanulds nehézségeiben, a kozépfoku
oktatds, mindenekel6tt a gimnazium zartsaganak, elitjellegének megerdsodésében.

*

Az elsd vilaghaborut kovetd forradalmak jo szandék, de utopikus oktataspolitikai prog-
ramjai er6szakos, voluntarista végrehajtassal tarsultak (ld. a polgari forradalom tgyneve-
zett néptorvényeit €s a Forradalmi Kormanyzotanacs rendeleteit a kdzoktatas teljes korti €s
radikalis atalakitasara), és a megoldas valosagos esélye nélkiil teremtettek ziirzavaros alla-
potokat. A helyzetet Trianon nyomasztd gazdasagi, tarsadalmi, politikai és eszmei kovet-
kezményei és az ellenforradalom ugyancsak erdszakos fellépése tovabb sulyosbitottak.

A kozoktatas fejlesztésének alternativait ebben a nehéz torténelmi helyzetben — leg-
alabbis elvileg — a liberalis és demokratikus edtvosi hagyomanyok folytatasa, illetve az
e0tvosi hatas korlatozasat, visszavonasat célzo konzervativ és etatista, az allami befolyas
kiterjesztését célzo oktataspolitikai felfogas érvényesiilése jelentették, jelenthették volna.
A héaboru utani kortilmények azonban — nyilvanvaléan — egyre kevésbé kedveztek az el-
s, sokkal inkabb a masodik alternativa megvaldsulasanak.

A Klebelsberg Kuno valléas- és kozoktatasiigyi miniszter nevéhez fiiz6d6 kultirpolitika
16 torekvése az 1920-as években az oktatasi és miivelddési intézményrendszer elkeriilhe-
tetlennek tlind modernizacidja volt, aminek egyik tartdpillérét a kor kdvetelményeitdl el-
marado6 népoktatas hianyzo feltételeinek pdtlasa, a népiskolai intézményhalozat bovitése,
az elemi népoktatas kiterjesztése jelentette. A program — a korabbi liberalis gyakorlatnak
megfelelden — valtozatlanul feltételezte és eldsegitette a tarsadalmi érdekeltség erdsitését,
az érdekeltek szabalyozott részvételét az intézményrendszer fenntartdsaban és miikodteté-
sében. Ez a szervezési elv egyarant érvényes volt a népoktatasra, a tanoncoktatasra és a
kozépfoku iskolaztatas polgari iskolaval gyarapodd, differencialodo szervezetére.

Mar az 1922. évi XXX. térvény szigoritotta az iskolaztatasi kotelezettségre vonat-
kozo eldirasokat és szankciokat. A hidnyos iskolaztatasi feltételek megteremtésérol vé-
glil az 1926. évi VII. térvény rendelkezett, amely eldirta ,,a mezdgazdasagi népesség
érdekeit szolgalo népiskolak Iétesitését és fenntartdsat”. Az akcio, amelynek eredmé-
nyeképpen a kovetkezd években mintegy 5000 tanterem ¢€s tanitoi lakas épiilt fel az or-
szagban, els6sorban az iskola nélkiili alfoldi tanyak és az apréfalvas térségek felzarko-
zasat segitette eld.

Az 1922. évi XII. torvény megnovelte az elégtelen és korszeriitlen tanoncoktatas ido-
tartamat, szabalyozta, ndvelte a tartalmi kovetelményeket. Az el6képzettség minimuma-
ra vonatkozdan (6 elemi) azonban csak az 1936. évi VIL. térvény intézkedett.

A kozépiskolarol szolo 1924. évi XI. torvény a két korabbi intézménytipus, a klasszi-
kus gimnazium é€s a redliskola kozé beiktatta az el6bbinél gyakorlatiasabb, az utébbinal
rangosabbnak t(in6 realgimnaziumot. A differencialodo kozépiskola egységét a nemzeti
targyak (magyar nyelv és irodalom, torténelem) azonos miveltségtartalma, az atlépés
szabalyozott lehetdsége és az érettségi vizsga egyenértékilisége volt hivatva biztositani.
Az 1924. évi XXVII. torvény korszerisitette a kozépiskolai tanarképzést. Az 1926. évi
XXIV. torvény hasonlo elvek szerint rendelkezett a leanykozépiskolakrol; a fia-kozépis-
kolakkal egyenértékii leanygimnazium €s a leanyliceum mellett 1étrehozta az tigyneve-
zett leanykollégiumokat.

Az 1927. évi XII. torvény a polgari iskolat kiemelte a népoktatasi intézmények koré-
bol és 6nallo iskolatipussa tette. A négy évfolyamos fiu- és leanypolgari egyrészt a gya-
korlati életre, masrészt a kozépfoku szakiskolakra készitett eld, s a korszak mind népsze-
rlibb iskolatipusava valt.
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Mindezen 1épések — elvitathatatlanul — a magyarorszagi oktatasi rendszer konzervativ
jellegli megujitasat és sajatos iranyu tovabbfejlesztését jelentették.

Az 1930-as évek iskolapolitikaja, amelyet Homan Bdlint vallas- és kdzoktatastigyi mi-
niszter neve fémjelez, elsdsorban a taniigyigazgatas atalakitasdban latta a leghathatosabb
eszko6zt a hliszas évek konzervativ iskolareformjanak meghatarozott iranyu kiteljesitése,
a ,,nemzetnevelés” gyanant felfogott kozoktatas allami érdekeknek alarendelt korszerii-
sitésére.

Ezen az tton az elsd 1épést az 1934. évi XI. torvény jelentette, amely gimnazium né-
ven egységesitette a kozépiskolakat (egységes alsé tagozat, a fels6 tagozatra korlatozott
fakultacids lehetdség). A novekvd kovetelmények és a szigoruan meghatarozott miko-
dési feltételek megteremtése érdekében eldirt allamsegély révén az allam kozvetlen be-
leszolast nyert a kiilonboz6 fenntartasu intézmények szervezeti és miikddési rendjébe,
tartalmi munkéjaba. Az 1938. évi XIII. torvény az ,,elméleti iranyt” gimnazium mellé
életre hivta a ,,gyakorlati iranyd” liceumot

Az elozetes vitdkat lezdro alkot-
mdnybirosdgi déntés hatdsdra a
t6rvény semlegesnek ismerte el
az dllami oktatdst. A magyar ok-
tatdstigy klasszikus hagyomd-
nyaihoz valo visszatérést jelen-
tette a taniigyigazgatds 1ij rend-
szerében az iskolaszékek feldlli-
tdsa. Uj mozzanat volt viszont a
tertileti oktatdsi kozpontok meg-
szervezése, illetve torvényi legiti-
mdcioja. Ezek a csupdn hatosd-
gi és nem szakmai felhatalma-
zdssal rendelkez6 regioncdilis in-
tézmények - a kézponti irdnyi-
tds dekoncentrdlt intézményei —
nehezen illeszkedtek az dtalaku-
lo magyar kézigazgatdsnak az
onkormdnyzatisdag elvére alapo-
zott rendszerébe.

és a harmas tagozodasu — mezdgazdasagi,
ipari és kereskedelmi — gazdasagi iskolat.
Mindkét iskolatipus négy évfolyamos volt.
Az 1938. évi VI. torvény pedig létrehozta a
liceumra épuild két évfolyamos tanitoképzo
akadémiat.

A kozoktatastigyi igazgatasrol szold 1935.
évi VI. torvény — a kor politikai viszonyai-
nak megfeleléen — kiépitette az egységes al-
lami ,,nevelési felligyeletet”. Az 1941. évi
XII. torvény tovabb erdsitette a taniigyigaz-
gatas biirokratikus-kozpontositd jellegét és a
Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium egy-
séges vezetése ala helyezte az ifjusag honvé-
delmi nevelését és a testnevelést is.

Az 1940. évi XX. térvény Gjra szabalyoz-
ta a tankotelezettséget ¢s torvénybe iktatta a
nyolcosztalyos népiskolat. A felsé tagozat
miveltségtartalma és iskolaszervezési elo-
irasai azonban csupan korlatozott érvényesii-
1ési, tovabbtanulasi lehetdséget teremtettek
az itt tanulok szamara.

Az atfogo, konzervativ iskolareform maradéktalan végrehajtasanak jogi feltételeit és

tanligyigazgatasi kereteit a kozoktatdsi igazgatasrol szolé — kordabban mar emlitett —
1935-6s torvény teremtette meg. A harmincas évek kozépiskolai torvényei a kdzépfokt
oktatas osztalyérdekek alapjan szétvalasztott — hdrmas osztati — rendszerét alapoztak
meg. A nyolcosztalyos népiskola pedig — a tanoncoktatas felemas rendszerével egyiitt —
az alsdbb néprétegek hatékonyabb szocializaciojanak funkcidjat volt hivatva szolgalni, a
korszak miiveldédéspolitikajanak szellemében. Ez a reform tehat hatat forditott a magyar
iskolatigy liberalis €és demokratikus hagyomanyainak, anakronisztikus, konzervativ va-
laszt adott a 20. szdzadi gazdasagi, tarsadalmi kihivéasokra, s eltért az egyetemes iskola-
fejlodés iranyaitol, kdvethetd és kovetendd eurdpai modelljeitdl. Es még egy — tovabbi —
tanulsag: a homani taniigyigazgatasi reform kdvetendd mintaul szolgalhatott egy késob-
bi korszak mas ideoldgiai-politikai megalapozottsagu, de hasonldéan kdzpontosité koz-
igazgatasi gyakorlata szamara.
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Oktatastigylink torténetének a masodik vilaghaborut kovetd periddusaban a korabbi ha-
zai gyakorlattol és az altalanos eurdpai szokasoktdl merdben eltérd, sajatos — szovjet tipu-
su — szabdlyozasi elvek és jogalkotasi eljarasok érvényestiltek. A torvényi szabalyozas az
allampolgarok széles korét, illetve az alapvetd jogaikat €s kotelességeiket érint6 kérdések-
ben hattérbe szorult, évtizedeken at sziinetelt (az altalanos iskolat példaul rendelet hozta
létre 1945-ben); az oktatasi térvényeket valdjaban a parthatarozatok helyettesitették.

Az 1j korszak nyitanyat az iskolak allamositasat kimondo 1948. évi XXXIII. torvény
jelentette, amely — mikozben az iskolaszekularizacié évszdzados programjat valdsitotta
meg — elérevetitette az oktatasligy nemzeti hagyomanyai — a soksziniiség €s az alternati-
vak — felszamolasanak a kovetkezod években megvaldsulo, er6szakos mivelddéspolitikai
programjat.

A Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérdl szolo 1961. évi IlI. torvény az 1956
utan kialakult 01j viszonyokat erdsitd legitimacios kisérletnek mindsithetd, amely az is-
kola és az élet szorosabb kapcsolatat, a mtiveltség magasabb szinvonalat, valamint a szo-
cialista vilagnézeti és erkolesi nevelés igényét nyilvanitotta ki, és ,,az altalanos és kote-
lez6 kozépfoku oktatds” megvalodsitasat irta eld. Felemelte a tankotelezettség korhatarat
(16. év), 1étrehozta a haroméves szakmunkasképzot, kijelolte a kozépfokl oktatas harmas
iranyat (gimnazium, szakkdzépiskola, technikum) és egységesen kiterjesztette a politech-
nikai képzést. A torvény 1965-ben bekovetkezett korrekcidja a sok tekintetben utdpikus
¢és voluntarista program kudarcanak hallgatélagos beismerése volt.

A kovetkezd negyedszazadban az oktatdsi torvények helyett ismét parthatarozatok
szabtak meg a kozoktatasi rendszer tartalmi céljat és muiikodési elveit (pl. az MSzMP
Kozponti Bizottsaga 1972. évi juniusi hatarozata, illetve az 1982. évi ,,allasfoglalas™).

Az 1980-as évek valtozo viszonyai kozott megsziiletett 1985. évi oktatasi torvény (I.)
elvi kinyilatkoztatasai és nyelvezete 1ényegében még a kor szellemiségét tiikrozték. A
torvény érintetleniil hagyta az iskolafenntartas szinte korlatlan allami monopdliumat és a
monolit jellegli, merev iskolarendszert. Az iskolak szakmai 6nallosaganak €s a pedagd-
gusok szakmai szuverenitasanak kinyilvanitasaval, valamint az oktatasban érdekelt cso-
portok (tanuldk, pedagogusok, sziildk, helyi tarsadalom) jogainak és kotelességeinek
meghatarozasaval azonban rést {itott a kozoktatas iranyitasanak burokratikus-centra-
lisztikus rendszerén, illetve a kozvetlen partiranyitas évtizedes gyakorlatan.

Az 1985-6s oktatasi térvényt modositd 1990. évi XXIII. torvény — a rendszervaltas kii-
szobén — visszaallitotta az iskolalétesités és az iskolavalasztas szabadsagat és oldotta az
oktatasi rendszer merev szerkezetét.

A magyar oktatasiigyet jelenleg a tobbszor — 1995-ben, 1996-ban, 1999-ben, 2000-
ben, majd 2002-ben is, a politikai kurzusvaltdsokhoz igazodéan — mddositott 1993. évi
LXXIX. torvény (kozoktatasi torvény) szabalyozza. A torvény, amely 1993. szeptember
1-jén 1épett hatalyba, a rendszervaltozast kovetden egységes keretbe foglalta a kdzokta-
tas tobb jogforrasbol eredd szabalyozasat. A tanszabadsag elvét érvényesitve véglegesen
leszamolt az iskolafenntartas tobb évtizedes allami monopdliumaval és kisérletet tett az
iskolarendszer korabbi merev szerkezetének szabalyozott feloldasara.

A torvény — meghatarozott feltételek teljesitése esetén — minden természetes és jogi
személy szamara biztositotta az iskolalétesités €s -fenntartas jogat. A fenntartas feladatai
és terhei tilnyomorészt a lakossagi sziikségleteket kielégit6 helyi, illetve — részben — a
tertileti 5nkormanyzatokra harultak. Az nkormanyzatok korlatozott (és eltérd) anyagi le-
hetdségeit az allami koltségvetés potolta, kozvetleniil biztositotta a pedagdgusok munka-
bérét s kozvetett modon, azaz a koltségvetési bevétel meghatarozott hanyadanak fejkvo-
taszerli visszaosztasaval (,,tanul6i normativa”) hozzajarult az oktatasi-nevelési intézmé-
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nyek fenntartasahoz, miikodéséhez. A tdmogatas kiterjedt az allami feladatot magukra
vallalé mas iskolafenntartokra is.

A torvény meger0sitette az iskolaztatdshoz valo jogot €s a tanulas szabadsagat, a sza-
bad iskolavalasztas lehetdségét. A tankotelezettséget — a korabbi gyakorlatnak megfele-
16en —tiz évre szoldan irta eld, teljesitését azonban — altalaban — a tizéves tanulmanyi id6t
lezard tarsadalmi minimumvizsga letételéhez kototte. Ez aldl az iskolarendszerben to-
vabbhaladok értelemszertien felmentést kaptak.

A kozoktatasi torvénybdl egy, a korabbinal rugalmasabb iskolarendszer képe bontako-
zott ki, amelynek pontos értelmezése és szabalyozasa csak a késébb elfogadott — és ma-
ig sok vitat gerjeszté — Nemzeti Alaptanterv és a hozz4 kapcsolodo vizsgarendszer isme-
retében torténhetett meg. (A Nemzeti Alaptanterv kiadasanak jogat a térvény — sokak al-
tal vitatott modon — a miivel6dési és kozoktatasi miniszterre ruhazta.) Az iskolarendszer
alapja a tizosztalyos altalanos iskola, amelybdl azonban a negyedik, a hatodik és a nyol-
cadik osztaly elvégzése utan is at lehet 1épni a nyolc-, a hat- és a négyosztalyos kdzépis-
koldba. Az altaldnos iskolaban maradok a zardvizsga letételével a tizedik évfolyam el-
végzését kovetden fejezik be kotelezd tanulmanyaikat. Az altalanos képzés barmelyik in-
tézményébol egyébként a tizedik évfolyam elvégzése utan, tehat — elvileg — 16 éves kor-
ban vezet Ut a szakoktatas atalakuld intézményrendszerébe. A szakképzést a kozoktatasi
torvénnyel egyidejiileg hozott 1993. évi LXXVI. torvény szabalyozta, amely — perspek-
tivikusan — az elsé két évfolyamban altalanos képzést nytjté négy vagy tobb évfolyamos
szakkozépiskolat tette a szakképzés alapintézményévé a folyamatosan leépiilé harom év-
folyamos szakmunkasképz6 iskolakkal €s az ,,ismétlo jellegi” szakiskolakkal szemben.

A kozoktatasi torvény az oktatasi rendszer fontos elemének tekintette az iskolaskor
el6tti nevelés intézményét, az ovodat; ennek utolséd évfolyamat — az iskola-elokészités ér-
dekében — altalanosan kotelezdvé tette. Fenntartotta a gyermekek fejlettségéhez igazodo,
ugynevezett rugalmas iskolakezdés korabbi, jol bevalt gyakorlatat és a kotetlenebb isko-
lai elérehaladés lehetdségét. Nagy figyelmet forditott a nemzeti-etnikai kisebbségek ok-
tatastigyére, a fogyatékos gyermekek differencialt, képességeikhez igazodo nevelésére,
oktatasara. Valtozatlan hangsullyal, bar — biraléi szerint — elégtelen garanciakkal jelen-
tek meg benne az oktatasban érdekeltek — a tanulok, a sziilok és a pedagdgusok — jogai
és kotelességei.

Az eldzetes vitakat lezard alkotmanybirdsagi dontés hatdsara a térvény semlegesnek
ismerte el az allami oktatast. A magyar oktatasiigy klasszikus hagyomanyaihoz val6
visszatérést jelentette a taniigyigazgatas uj rendszerében az iskolaszékek felallitasa. Uj
mozzanat volt viszont a teriileti oktatasi kézpontok megszervezése, illetve térvényi legi-
timacioja. Ezek a csupan hatosagi és nem szakmai felhatalmazassal rendelkez6 regiona-
lis intézmények — a kdzponti iranyitas dekoncentralt intézményei — nehezen illeszkedtek
az atalakulé magyar kozigazgatasnak az dnkormanyzatisag elvére alapozott rendszerébe.
Aggalyok kisérték az oktatasfinanszirozas s — kiilondsen — a kdzalkalmazotti jogviszony-
ba sorolt pedagdgusok bérezésének kozpontosité gyakorlatat. A torvény ezen rendelke-
zései a talzott mérték( allami befolyas, a recentralizacié torténeti emlékeit idézték fel.
Vitak forrasa volt az iskolarendszer attekinthetetlensége, ellentmondasossaga (példaul a
korai iskolavalasztas kényszerének kiterjedése, a tizosztalyos altalanos iskola zsakutca-
jellege, a szakképzés 1j, nehezen adaptalhato rendszere stb.).

Az 1993. évi kozoktatasi torvényt tehat sajatos kettdsség jellemezte: id6talld, korsze-
i elemek keveredtek benne anakronisztikus €s problematikus mozzanatokkal.

*

A kozoktatasi torvény 1995. évi mddositasa — az 1995. évi CXXI. térvény atmeneti
rendelkezéseivel — megsziintette a tankertileti oktatasi kdzpontokat, és a kormany felada-
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tava tette az egységes Nemzeti alaptanterv kiadasat, amely — az intézményi pedagogiai
programok, illetve a helyi tantervek kidolgozasat, elfogadasat kovetden — 1998. szeptem-
ber 1-jétdl keriilt volna bevezetésre, a torvény szamos mas rendelkezésével (mint pl. a ta-
nitasi év id6tartama, a tanuld részére eldirhatd kotelezd oraszamok maximaldsa stb.)
egylitt. A térvény moddositasa rogzitette, hogy az oktatdsi rendszer alapintézménye a
nyolc évfolyamos altalanos iskola és a négy évfolyamos kozépiskola. Ettél eltérni csak
kivételes esetben, meghatarozott feltételek esetén lehet.

A kozoktatasi torvény 1996. évi mddositasa (az 1996. évi LXII. térvény) tovabbi val-
toztatasokat hozott elsdsorban az iranyitas rendszerét, az egyes intézménytipusok felada-
tait és felépitését, a miniszteri jogositvanyokat, valamint a tartalmi szabalyozast illetden.
Finomitotta a lelkiismereti és vallasszabadsagra vonatkozoé eldirasokat, a tanuldi jogot
szabalyzd rendelkezéseket, a fogyatékos gyermekek ellatasardl szolo szabalyokat. Szak-
mai kdvetelményekkel alatamasztott normativ finanszirozasi rendszert vezetett be, amely
tekintettel van a specialis képzési feladatokra is (nemzetiségi oktatas, szakképzés, fogya-
tékosok nevelése-oktatasa) és hatékonyabban segitette az esélyegyenldség iskolai érvé-
nyestilését.

A kozoktatasi torvénynek az 1998-as kormanyzati valtozast kdvetd korrekcidi (az
1999. évi LXVIIL. és a 2000. évi XCVII. térvény) ismételten feler6sodd centralizacios
politikai szandékot tukroztek. Ez nyilvanult meg az tn. kerettantervek térvényi eldirasa-
ban, amelyek intézménytipusonként és -fokozatonként megszabott, merev eldirasokat
tartalmaztak és korlatoztdk a nevelési-oktatasi intézményeknek a helyi tantervekben
megtestesiilo — a Nemzeti alaptanterv altal meghatarozott — korabbi 6nallésagat, tovabba
a kdzponti iranyitas — a kormanyzati szervek és az Oktatasi Minisztérium, valamint a mi-
niszter — oktatasiigyi jogositvanyainak kiterjesztésében, igy példaul az Orszagos Ko6zne-
velési Tanacs jog- és hataskorének korlatozasaban is.

A 2002-es kormanyvaltast kovetd — sziikségszerti — modositasok elsdsorban a fentiek
korrekcidjat, azaz az OKNT korabbi funkcidjanak visszaallitasat, sot bovitését, valamint
a kerettantervek kotelezo jellegének feloldasat és a Nemzeti alaptanterv érvényességének
a visszaallitasat jelentették.

Az elmult évtized oktatastigyiinket szabalyozo jogi 1épéseirdl 6sszefoglaloan megalla-
pithatjuk, hogy alapvetden jo, a modern magyarorszagi kézoktatas liberalis és demokra-
tikus hagyomanyait 6rz6 és folytato torvények sziilettek, amelyek sziikségszerii korrek-
ci6i soran alapvetd célnak tekinthet az oktatasiigy nemzetkozi tendencidival is 0ssz-
hangban 1évo, értékes elemek — a politikai kurzusvaltasoktol fliggetlen — megdrzése, a jo-
gi szabalyozas stabilitdisa. Mindez természetesen nem mentesit az oktatas fejlesztését
szolgalo szakmai és politikai vitak felelossége aldl, amelyek sziikségképpen érinthetik az
oktatasi rendszer egyes elemeinek vagy egészének jogi Gjraszabalyozasat is, annak érde-
kében, hogy példaul a tankotelezettségi eldirasok vagy a muvelddéshez vald alkotma-
nyos alapjogok — a tarsadalmi és oktatasi egyenldtlenségeken és esélykiilonbségeken tul-
1épve — maradéktalanul érvényesiilhessenek Magyarorszagon.
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A képességek fejlodésének
logisztikus modellje

A képességek fejlodese és fejlesztése az iskolai oktatds legfontosabb
kérdesei kozé tartozik. A pedagogiai kontextusban gyakran haszndilt
Jejlodes-fejlesztés szokapcsolat pontosan érzékelteti, hogy a
problemdnak két oldala van.

lyek megismerése alapvetd jelentdségli a fejlodés optimalis kereteinek kialakita-

sahoz. Az oktatas problémaival foglalkoz6 kutatok figyelme — értheté okokbdl —
elsésorban a fejlesztés lehetdségeire ¢s feladataira, a képességek szerkezetére, a fejlesztés
tartalmi oldalara iranyul (Id. pl. Csapo, 1999; Nagy, 2000). Ugyanakkor — ez a kérdés ma-
sik oldala — a képességfejlodés pszicholdgiai torvényeinek szempontjai, amelyek szintén
fontosak az iskolai oktatas tervezésében, nem mindig jatszanak a jelentdségiiknek megfe-
lel6 szerepet. A képességek fejlodésének harom sajatossagat érdemes kiemelni. Az oktata-
si rendszer mai mechanizmusai kiilonb6z6 mértékben veszik ezeket figyelembe.

Ma mar kozismert, hogy a készségek, képességek fejlddése idoben elhuzddo folya-
mat. Egy-egy készség, képesség kialakulasahoz legalabb honapokra, de inkabb évekre
van sziikség, néhany altalanos képesség fejlédési folyamata pedig akar tobb évtizedet is
atfoghat. A fejlédési folyamatok iddigényét, a képességfejlodés folyamat-jellegét az ok-
tatas egyre jobban figyelembe veszi. Egy-egy képesség fejlesztésével (példaul olvasas,
szamolasi készségek) valdban hosszabb (bar gyakran nem kelléen hosszt) ideig foglal-
kozik az iskola.

A gyerekek kozott jelentds fejlettségbeli kiillonbségek vannak. Ez azt jelenti, hogy az
azonos évfolyamra jar6 gyerekek kozott érettségiiket, az egyes képességeik fejlettségét te-
kintve jelentds kiilonbségek vannak. Az azonos életkoru tanuldk kozotti fejlettségbeli kii-
16nbségek — a kiilonbségeket az adott lemaradas behozasahoz sziikséges iddre atszamolva
— akar tobb évet is elérhetnek. Ezekkel a kiilonbségekkel az iskola tobbnyire nem tud mit
kezdeni. Bar a kiilonbségek ismertek, részletesen dokumentaltak, alig miikédnek olyan
mechanizmusok, amelyek a kezelésiikre szolgalnak vagy a kiegyenlitodést segitik.

A gyerekek kozotti kiilonbségek sokfélék lehetnek. Ez a felismerés nem eléggé valt a
pedagogiai gondolkodas részévé. Egyrészt az egyes pszichologiai tulajdonsagok tekinte-
tében a gyerekek kozotti kiilonbségek mas-mas modon alakulhatnak, masrészt a fejlodes
természetébdl, kiillonbozo tempdjabol kdvetkezden hosszabb idészakot atfogo fejlodési
folyamat soran a kiilonbségek mértéke is valtozhat.

Kozelebb visz benntinket az iskolai oktatas néhany krénikus problémajanak megérté-
séhez, ha a fejlédés tovabbi mennyiségi sajatossagait megismerjiik. Régi pedagdgiai ta-
pasztalat, hogy egy-egy készség vagy képesség fejlddése lassan indul, aztan felgyorsul,
majd egy lassulo fazissal kozelit a végsé allapothoz. Ebben a tanulmanyban a képessé-
gek fejlodésének mennyiségi természetét vessziik kozelebbrdl szemiigyre, pontosabban
leirva és megmagyarazva az emlitett tapasztalatot. Bemutatjuk a novekedést leiré mate-
matikai modellt, majd kiilonb6z6 vizsgalatok adatai alapjan meghatarozzuk a fejlédést
leird fuggvényeket. Végiil megfogalmazzuk a modellbdl levonhatd pedagogiai kovet-
keztetéseket.

ﬁ fejlddés meghatarozott pszicholdgiai torvényszeriiségek szerint megy végbe, ame-
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A fejlédés jellemzésére szolgalo fogalmak

Aképesség, ismeret, fejlodés, tanulds terminusok az iskolai oktatassal kapcsolatban leg-
gyakrabban hasznalt fogalmak. Altalaban a képességek fejlodésérol és az ismeretek tanu-
lasardl beszéliink, azonban a késobbi elemzésekhez nem lesz sziikség a pontos fogalmi
megkiilonboztetésiikre. Ezért a tovabbiakban nem tesziink kiilonbséget fejlodés és tanulas
kozott, mindkettd a tudas gyarapodasat reprezentalja. Ez a k6zos szohasznalat természe-
tesen nem azt jelenti, hogy a tudas valtozasa egységes jelenség lenne. (Csapo, 1992)

A kognitiv fejléddésnek, miként a pszichikus fejlddés més dimenzidinak is, vizsgalhat-
juk a mennyiségi és a mindségi természetét egyarant. Vannak olyan elméletek, amelyek
a kognitiv fejlodést elsdsorban mindségi valtozasok sorozatanak tekintik. Az ilyen elmé-
letek a valtozasokat kiilonb6z6 allapotok kdzotti ugrasszerl atmenetekként fogjak fel. A
talan legnagyobb hatasu elmélet, Piaget kognitiv fejléddéselmélete igy jellemzi az értel-
mi fejlédést. Mas modellek a fejlodés kvantitativ vonatkozasaira helyezik a hangsulyt, és
a fejlodést mennyiségi novekedésként irjak le. Ez utdbbi megkozelitésre példaként a
pszichometriai modszereket, az értelmi képességek tekintetében az intelligencia tesztek-
kel torténd mérését emlithetjiik.

Az itt kovetkezd elemzésekben csak a fejlodés mennyiségi oldalaval foglalkozunk.
Feltételezziik, hogy bar a fejlddés alapvetd természetét tekintve tobbnyire kvalitativ jel-
legii lehet, az ennek eredményeként bekovetkezo teljesitményvaltozasok mar mennyisé-
gi jellegliek és mérhetoek.

Az értelmi fejlodés mindig az egyének valtozasa, kdzvetleniil intra-individudlis 6ssze-
hasonlitasokkal, tehat egy egyén kiilonb6z6 idépontokban megfigyelt allapotainak 6ssze-
vetésével tanulmanyozhat6. Az ilyen megfigyelések a vizsgalatba bevont egyének tanul-
manyozott életszakaszaban teszik sziikségessé a valtozasok nyomon kdvetését, azaz lon-
gitudinalis adatgytjtést igényelnek. A longitudinalis vizsgalat, bar megbizhat6 eredmé-
nyeket szolgaltat, szamos modszertani nehézséggel jar és tobbnyire rendkiviil koltséges.
Ezért a fejlédést gyakran az inter-individudlis 6sszehasonlitasok, azaz kiilonb6z6 koru
mintak egy adott iddpontban valé megvizsgalasa révén tanulmanyozzak.

A keresztmetszeti vizsgalatok adatai a fejlddésre megfeleld becslést adnak, ha vi-
szonylag rovid id6t fognak at €s az alatt az id6 alatt nem kdvetkezik be 1ényeges valto-
zas a képességek fejlodését befolyasolo kornyezet tekintetében. Az emlitett nehézségek
miatt a pedagogiai kontextusban tilnyomorészt keresztmetszeti felméréseket végeztek. A
kovetkezd elemzésekhez szintén azonos idopontban kiilonbozd életkoru tanuldkkal fel-
vett adatokat hasznalunk fel.

Mivel ma mar a kdzoktatas a népesség egészét és nem csak egy kis hanyadat fogadja
magaba, az iskolaba jar6é populacio megismerése a pedagogia feladatava valt. Az egyes
korosztalyon beliili kiilonbségeket jol kifejezi egy-egy felmérés eredményének a szoro-
dasa, amelynek a statisztikai mértéke a szdras.

Az egymast kovetd korosztalyok kozott is vannak kiilonbségek, amelyeket a fejlodés
természetes eredményének tartunk. Tovabba, ha az egyes korosztalyokon beliili eltérése-
ket az id6 fuggvényében vizsgaljuk, tipikusan azt tapasztaljuk, hogy ezek az eltérések no-
vekednek. A pedagogiai irodalomban ezt a jelenséget gyakran a teljesitmények polariza-
cidjanak nevezik.

A linearis valtozason alapulé szemlélet korlatai
A képességek fejodésérol alkotott kozkeletl vélekedés szerint a fejlddés linedris nove-
kedés, a képesség fejlettsége aranyos az életkorral, vagy legalabbis egy adott iddszak

alatt bekovetkezett fejlodés mértéke aranyos az eltelt idével. Ezen a szemléletmddon ala-
pult az intelligenciahdnyados eredeti (mentalis életkor osztva a naptari életkorral) defini-
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cidja. Eszerint az egyének kozotti kiilonbségek az eltérd (de egy adott tanuld esetében al-
landd) fejlodési tempobol fakadnak. Ha a fejlodés linearis, akkor a teljesitményt, példa-
ul valamilyen képesség-teszt eredményét az életkor fiiggvényeében adbrazolva az /. dbrdn
lathaté egyenesekhez hasonl6 képet kapunk.

80 T % —o—A
+B

70 7T
60 T
50T

40 T

30

életkor

20

3. évfolyam 11. évfolyam

1. dbra. A képességek linedris fejlodésének szemléletmodja

Az abran lathaté egyeneseket példaul harom tanulo feltételezett fejlodési palyajanak
tekinthetjiik. Ilyen abrakkal gyakran talalkozhatunk, hiszen a keresztmetszeti vizsgalatok
eredményeit abrazolva hasonld grafikonok keletkeznek. Két kiilonbozé idépontban
ugyanazzal a teszttel felmérve a tanuldkat a teljesitmények ndvekedését tapasztaljuk. To-
vabbi adatok hianyaban a két mérési pontot egyenessel kotjiik dssze.

Egymashoz kozeli idopontok esetében még nem kovetiink el nagy hibat, ha két adatot
egyenessel kotiink dssze. Olyan széles intervallumot vizsgdlva azonban, amely az adott
képesség csaknem teljes fejlodési szakaszat atfogja, a valtozas mar nem linedris. Példa-
ul, ha felmérjik az induktiv gondolkodas fejlettségét az altalanos iskola harmadik €s a
kozépiskola harmadik osztalyaban, akkor az /. dbra szerinti feltételezés mar biztosan
nem igaz. A képességfejlodés valodi folyamatainak szemléltetésére a 2. dbrdan kiillonbo-
706 felmérésekbdl szarmazd adatokat mutatunk be.

Az adatok két kiilonb6z6 vizsgalatbol szarmaznak. Szegeden 1993/94-ben egy induk-
tiv gondolkodas teszttel végeztiink felmérést. Ugyanennek a tesztnek a roviditett (és ne-
hezebbé tett) valtozataval 1999-ben orszagos reprezentativ mintan megismételtiik a fel-
mérést. (Csapo, 1994, 2001) A szegedi adatfelvétel a harmadiktol a tizenegyedik évfo-
lyamig, az orszagos az 6todiktdl a tizenegyedik évfolyamig terjedd életkori tartomanyt
fogta at. Az abran az egymas melletti mérési pontokat egyenessel kotottiik dssze. (Hason-
16 eredményeket kaptunk 1995-ben a 7. és 11. évfolyamon végzett felmérés soran, 1d.
Csapo, 1998.) Mindamellett tobb mérési pont is egy egyenesre vagy ahhoz kozel eshet,
igy akar még négy-hat évet atfogd felmérés alapjan is a fejlodés linearis jellegére utald
adatokat kaphatunk. Az 1999-ben elvégzett felmérés adatait abrazold gérbén talalunk
ilyen szakaszokat. Ugyanakkor a szegedi vizsgalat adatait abrazolva mar megmutatkozik
a fejlodési folyamatokra altalaban inkabb jellemzé, elnyult S alakt logisztikus gorbe.
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2. dbra. Az induktiv gondolkodas fejlodése

A 2. dbrdn a kozépiskolasok eredményeit bemutatjuk iskolatipus szerinti bontasban is,
tehat kiilon egyenessel jellemezziik a szakmunkas, a szakkozépiskolas és a gimnaziumi
tanulok fejléddését. A szakmai publikaciok sokasagaban talalunk ilyen jellegli abrazolast,
tudnunk kell azonban, hogy ezek az egyenesek egy hosszabb fejlodési folyamatbol csak
egy kis szakaszt mutatnak be, €s a fejlodés iitemét nem altalanosithatjuk mas életkori sza-
kaszokra. Ez egyben jelzi azt is, hogy a fejlettségbeli kiilonbségek az id6 eldrehaladtaval
— egy-egy részminta esetében — valoban ndvekednek. Az abra azonban jelzi a linearis
szemlélet korlatait és a képességek fejlodését jobban leird modell hasznalatanak sziiksé-
gességét is.

A fejlodés logisztikus modellje

A természetben megfigyelhetd fejlodési folyamatok tobbnyire nem linearis jellegiiek.
Az egyik legaltalanosabb jelenség az exponencialis valtozas. Ez akkor all eld, ha egy
mennyiség idéegység alatti megvaltozasa aranyos maganak az adott mennyiségnek az
aktualis értékével. Allandé kamatlab mellett exponencialisan nvekszik a bankban elhe-
lyezett pénz 6sszege. Exponencidlis titemben szaporodik egy populacid, ha az egymast
kovetd generacidkban a sziildk ugyanolyan aranyban hoznak létre utédokat mindaddig,
amig semmi nem korlatozza a novekedést. Sok mas novekedési folyamat korai szakasza
is pontosan leirhatd az exponencialis valtozas feltételezésével.

Az exponencialis novekedés a

dF/dt=rF
differencidlegyenlettel jellemezhetd, ahol F a fejlettség egy adott idépontban, dF annak
megvaltozasa a dt id6 alatt, az r pedig a fejlodésre jellemzd konstans.

Az egyenlet egyik megoldasat a kovetkezo exponencialis fuggvény adja:

F(t) = FO‘C”
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ahol F(t) a fejlettség az id6 fliggvényében, F, a fejlettség induld szintje, e pedig a termé-
szetes logaritmus alapja.

A novekedés azonban bizonyos id§ eltelte utdn mindig valamilyen korlatba titk6zik. A
talan legtobbet tanulmanyozott bioldgiai jelenség, azaz a populdcié novekedése esetén a
kornyezet tliroképessége, konkrétabban a rendelkezésre allo taplalékforras szab gatat a
tovabbi novekedésnek. A korlat a fejlodés kezdeti szakaszaban még nem érezteti hatasat,
ekkor a fejlddés iiteme hasonlit az exponencialis valtozashoz. Azonban a korlat hatasa
annal er6sebb lesz, minél jobban megkdozeliti azt a fejlettség aktudlis szintje. A korlat
(példaul az erdforrasok kimeriilése) hatasat szintén egy (az eldzdvel ellentétes iranyban
hato6) exponencialis fliggvénnyel vehetjiik figyelembe. A két hatds (az exponencialis no-
vekedés, illetve a korlat szerepének exponencialisan névekedo stlya) ereddjét egyiittesen
a logisztikus fliggvény irja le.

A novekedés emlitett tulajdonsagat figyelembe véve a fejlodés valtozasi sebességének
meghatarozasakor, megfeleld helyettesitéssel, hataratmenettel, valamint a logaritmus
azonossagai alkalmazasaval a kovetkez6 formulahoz jutunk:

F(t) = K-Fyet/ [Fy(et-1)+K]

ahol

F(t): a fejlettség t id9 elteltével;

Fy: a kezdeti fejlettség (a t = 0 iddpontban);

K: a fejlodés korlatja;

r: a ndvekedést meghatarozo konstans, novekedési rata.

A logisztikus fiiggvény természetét a populacié novekedésével (1d. Molndr, 1999) kap-
csolatban el6szor részletesen Verhulst (1) vizsgélta. (Hoppensteadt, 1982) Megfigyelhe-
telmi fejlodés modellezése soran is. (Yeargers, Shonkwiller és Herold, 1996)

Miel6tt a konkrét elemzésekre ratérnénk, érdemes megfontolni, milyen szakmai ta-
pasztalatok és feltevések alapjan javasoljuk a logisztikus gorbét a képességek fejlodésé-
nek modellezésére, azaz miért lehet egy matematikai sszefliggést — amely sok kiilonbo-
z0 tartalmt novekedési folyamatot leir — a képességek fejlettségi szintjének jellemzésére
is hasznalni. Lényegében elegendé annak megmutatasa, miért indul a ndvekedés expo-
nencidlis litem{ valtozassal, azaz milyen folyamatokat tételezhetiink fel, amelyek révén
a képességek idoegységre es6 valtozasa aranyos az aktualis fejlettség szintjével.

I[lyen mechanizmusokat kénny{ talalni. Ha egy készség vagy képesség a megfeleld te-
vékenység gyakorlasa (példaul valamilyen miiveletvégzés) révén fejlodik, és a fejlettebb
képességgel ugyanabbol a tevékenységbdl tobbet tudunk egy idoegység alatt végezni, ak-
kor a tobb gyakorlas nagyobb névekedéshez vezet. igy tehat a gyorsuld iitemii valtozast
megmagyarazhatjuk, a korlat 1étezését és hatasat mas novekedési folyamatokhoz hason-
l6an értelmezhetjiik.

A képességek fejlodése szempontjabdl tehat mindkét exponencialis valtozas alapjaul
szolgalo feltevés megalapozhato. Egyrészt a képesség tijabb képesség megszerzésének
eszkoze, a fejlettség egy adott szintje meghatarozza, hogy mennyit lehet a képességet egy
adott id6 alatt gyakorolni, igy az els6 szakasz exponencialis valtozasa értelmezhetd. A
képességek kivitelezésének szellemi és bioldgiai alapjai pedig nyilvanvald korlatot je-
lentenek, aminek a hatasa a képesség fejlodésével egyre érzékelhetobbé valik. Itt termé-
szetesen csak az alapelvekre kereshetiink magyarazatot, a mechanizmusok konkrét értel-
mezésére csak egyes készségek és képességek fejlodésével kapcsolatban lenne mod.

A késobbi modellezés megkonnyitése érdekében vizsgaljuk meg alaposabban a
logisztikus gorbék tulajdonsagait, paramétereit. (3. dbra) A logisztikus gorbe egy expo-
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nencialisan gyorsuld, majd lassulo trend szuperpozicidjaként adddik. A kezdeti, latszolag
lassan indul6 névekedés iiteme felgyorsul, majd a korlathoz kézeledve ismét lelassul. Azt
a pontot, ahol a gyorsul¢ fejlodés lassuloba valt, inflexios pontnak nevezziik.

A 3. dbran lathatd gorbe paraméterei: K = 100, Fy= 0,1, r = 0,575. Igy a fejlodésre
olyan értékeket kapunk, amelyek megfelelnek egy széles életkori savban elhuzddé fejls-
dési folyamatnak. Ha az id6t években mérjiik, akkor a 4 évhez az 1 szdzalék, a 20 évhez
a 99 szazalék fejlettségi érték tartozik. Az inflexids pont 12 év koriil van, ekkor a fejlett-
ség 50 szazalékos.

Nézziik meg most egy konkrét példan, valddi mérés eredményeit felhasznalva, milyen
pontosan egyeznek a mért és a logisztikus fliggvény alapjan kiszamitott adatok. A 2. ab-
ran mar bemutatott 1993—94-es szegedi felmérés eredményeihez (Csapd, 1994) illesztet-
tiink logisztikus gorbét. Az illesztéshez tobb programot is felhasznalhatunk (a MS Word
grafikonszerkeszt6jének is van ilyen funkcidja, de az altalanos célu tablazatkezel$ vagy
statisztikai programokkal, példaul az Excel vagy az SPSS segitségével is meg lehet olda-
ni a feladatot). Ezek altalaban a legkisebb négyzetek modszerét alkalmazzak, azaz mini-
malizaljak a mért adatok és a fliggvénybdl szdmitott adatok kozotti kiillonbségek négyze-
tének Osszegét.
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3. dbra. A logisztikus fejlédési gorbe

Az itt kovetkezd elemzésekben az eredeti logisztikus fiiggvénybdl indultunk ki és a
konkrét paraméterek meghatarozasahoz ,,kézi finomhangolassal” tovabbi tapasztalato-
kat, a tesztek természetére vonatkozd megfigyeléseket is figyelembe vettiink. A mért ada-
tokat és a hozzajuk illesztett logisztikus gorbét a 4. dbrdn szemléltetjik.

A becsléshez itt a

F(t) = K'Fo'en/ [Fo'(en'1)+K] +a
fliggvényt hasznaltuk, ami a logisztikus fliggvény eredeti formajatdl csak a konstans hoz-

zdadasaban kiilonbozik. Ezzel a méréshez hasznalt teszt sajatossagait vettiik figyelembe.
(Példaul a feleletvalasztasos feladatokat bizonyos valdsziniiséggel puszta talalgatassal is
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meg lehet oldani, azaz a képesség ,,0 fejlettségi szintj¢hez” 0-nal nagyobb pontszam tar-
tozik.)

80 1T % + mért adatok (induktiv gondolkodas)
logisztikus gorbe _
+
70 1 / +/
60 T +
50 T
+
40 T
+
30 T
kor (év)

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
4. dbra. Logisztikus gorbe illesztése mért adatokhoz

A legjobb becslést az
a=21,6, K=550, F;,=0,091, r=0,555

paraméterekkel értiik el.

Az egyenlettel szamitott értékek pontossaganak illusztralasara az 1. tabldzatban meg-
adjuk a felmért korosztalyok atlagat és a logisztikus fliggvény alapjan szamitott értéke-
ket. Amint a tablazatbol kitlinik, az eltérés minden esetben kisebb, mint 1 szazalékpont.

életkor (év)

9 11 13 15 17
mért 32,95 44,53 60,28 70,20 74,10
szamitott 32,41 45,04 59,69 69,58 74,07

1. tablazat. Az induktiv gondolkodads fejlettségének mért és szamitott értékei

A képességek fejlédésének modellezése — tovabbi gorbék illesztése
felmérések adataihoz

A Szegedi Tudoményegyetemen (illetve a korabbi Jozsef Attila Tudoméanyegyetemen)
muiikodod kutatdesoport szamos olyan felmérést végzett, amelyik a képességek fejlodési
folyamatait tarta fel. A felvett adatok tobbnyire egy-egy képesség fejlodésének teljes in-
tervallumat atfogjak. A fejlédést abrazold grafikonokon igy altalaban jol felismerhet6 a
logisztikus gorbe, vagy legalabbis annak egy-egy jellegzetes szakasza.

A kovetkezokben két felmérés adataihoz illesztiink logisztikus gorbét. Az egyik a
szamlalas készségének kialakuldsa. Ez az adatsor alkalmas annak illusztralasara, hogy
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egy viszonylag rovid idoét atfogd fejlédés is logisztikus jellegii, tovabba tanulmanyozhat-
juk azt is, hogy egy logisztikus gorbe kiilonboz6 szakaszairol allnak rendelkezéstinkre
adatok. A masik felmérés az ardny fogalmanak fejlédését mutatja be. Az aranyossag jo
példa lehet arra, hogy bar egyszera és alapvetd jelentoségli matematikai 6sszefliggésrol
van szo, elsajatitasa idoben elhizodo folyamat. A tanuldk egy része csak a kozépiskola-
ban jut el teljes megértéséig.

Nézziik tehat a szamlalas fejlodését. (Nagy, 1980) Az iskolaba Iépéshez kozeli életkor-
ban (3-t6l 8 évesek korében) elvégzett felmérés azt vizsgalta, hogy meddig tudnak a ta-
nulok elszamolni.

Az 5. dbrdan azoknak az aranyat mutatjuk be kiilonbozo életkorban, akik 5-ig, 10-ig,
15-ig, illetve 30-ig tudnak elszdmolni. Ez a példa azt illusztralja, hogy még egy ilyen
egyszerl készség is, mint a szamlalas, a népesség egésze esetében tobb év alatt fejlodik
ki. Abban az életkori szakaszban, amelyet a felmérés atfog, az 5-ig valo szamlalas kész-
sége mar nagyrészt kialakult, a masik harom esetben viszont csaknem a teljes fejlodési
folyamatot jelzik a mért adatok. Egy gyerek természetesen gyorsabban megtanulhatja a
szamlalast, de a kiillonbozé tempdban fejlodod gyerekek egyiittesen az abran lathato litem-
ben valtoznak.

A mért adatokhoz az elézéekhez hasonldan csak a 30-as szamkdorben vald szamlalas
fejlodésére illesztiink logisztikus gorbét. Az abrardl lathatd az, hogy a hét évesek teljesit-
ménye kiugréan magas, azaz az iskolaba Iépve gyorsabban megtanulnak szamolni a gye-
rekek, mint ahogyan azt az addigi fejlddési titem alapjan varnank. Ezért itt a gorbe illesz-
téséhez csak a 3—6 évesek teljesitményét vettiik figyelembe. Ha csak ezekre a pontokra
illesztjiik a logisztikus gorbét, az alacsonyabb szintet jelez a késdbbi életkorokra, mint
amit a felmérés adatai mutatnak. (A gorbe paraméterei: r = 2,05, F, = 0,00075, K = 64.)
Az iskola hatasa tehat itt abban mutatkozik meg, hogy a gyerekek atlagos fejlodésének
palyéja letér a megjosolt logisztikus gorbérdl.

100
90
80
70
60
50
40 —+—5-0s szamkor
—&— 10-es szamkor
30 —— 15-6s szamkor
20 —l— 30-as szamkor
""" 30-as sz. — becslés
10
. életkor (év
. , @)

5. dbra. A szamldlas fejlédése

Egy tovabbi példaként az induktiv gondolkodassal gyakran parhuzamba allitott, az
analogias gondolkodas elemi forméajaként is felfoghat6 arany-feladat (2) megoldasaban
nyujtott teljesitményeket elemezziik. A feladat megoldasahoz csak egy egyszer(i arany
felismerése sziikséges, ugyanakkor a véletlen talalat esélye a feladat nyitottsdga miatt mi-
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nimalis. (Csapo, 1994) Az eredmények viszonylag szabalyos fejlodési folyamatot rajzol-
nak ki. (6. abra) A harmadik osztalyosok kozel nulla szintjérol a tizenegyedik osztaly vé-
gére 62 szazalékra javul az eredmény. A kilencedik és a tizedik osztaly kozott kis titem-
beli torés mutatkozik.

Els6sorban azoknak a készségeknek a fejlodésében tapasztalhatd szabalytalansagokat
lehet az iskola hatasaval magyarazni, amelyeket az oktatas rovidebb id6 alatt is hatéko-
nyan befolyasol. Ez a szamlalas esetében valoban megfigyelhetd. Az olyan altalanos ké-
pességek fejlodésére viszont, mint az induktiv gondolkodas, nem egy konkrét tantargy
vagy a tanitds egy adott szakasza, hanem inkabb az iskolazas egésze hat. Elgondolkodta-
td ebbdl a szempontbol az, amit az aranyossag megitéléséhez sziikséges gondolkodas fej-
16désével kapcsolatban lattunk. A fejlodés talsagosan elhizodo és szabalyos, azaz ugy ti-
nik, mintha az iskola alig lenne ra hatéssal.

70 T o + mért adatok (arany feladat)
()

logisztikus gorbe

/—

+
60 T

50 T

40 T

30 T

20 T +

10 T

¢életkor (év)

6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
6. dbra. Az ardnyossag megértésének fejlédése

Korabbi felméréseink soran szamos mas képesség fejlédési folyamatait is feltérképez-
tik. (Csapo, 1983; Nagy, 1980, 1987; Viddkovich, 1987; Viddkovich és Csapo, 1998) Er-
demes ezek paramétereit is meghatarozni, igy ugyanis pontosabb képet kaphatunk a ké-
pességek fejlodésérol, és ha a fejlodés szabalyos logisztikus valtozast mutat, akkor a
részletes adatokat néhany paraméter megadasaval helyettesithetjiik. Ebben a tanulmany-
ban azonban tovabbi képességek fejlodésével nem foglalkozunk.

Természetesen a bemutatott adatokat és dsszefliggéseket nem tekinthetjiik ugy, hogy
azokkal kielégitd modon lehetne az értelmi fejlodés folyamatainak logisztikus jellegét bi-
zonyitani. Nem csupan azért, mert ahhoz tovabbi, szélesebb korbol gytijtott adatokra len-
ne sziikség: tovabbi adatok valdsziniileg hasonld képet mutatnanak. Barmennyi tovabbi,
a logisztikus tendenciaval 6sszhangban all6 adatot vonultatnank is fel, egy ilyen induk-
tiv megkdzelitéssel a fejlodés logisztikus jellegét szigoru értelemben bizonyitani nem le-
hetne. A bemutatott Osszefliggések azonban kelld alapot szolgéltatnak arra, hogy a
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logisztikus fejlodést mint elmélyiilt elemzésre érdemes hipotézist fogalmazzuk meg, €s a
gyakorlati megfigyelések, tapasztalatok értelmezéséhez kelld stllyal szamitasba vegytik.

A fejlodés egyéni Kkiilonbségeinek értelmezése a logisztikus gorbék
transzformaciéival

A logisztikus fuggvény paramétereinek modositasaval a gorbe [ényeges tulajdonsaga-
it tudjuk valtoztatni, azaz igy lehet a gorbét transzformalni (nyujtani, zsugoritani, eltol-
ni). Azokat a kiilonbségeket, amelyeket a gyerekek kozott megfigyelhetiink, ezeknek a
paramétereknek a valtozataival irhatjuk le. A logisztikus gérbe paraméterei meghataroz-
zak a fejlodés tempojat — mégpedig az egyes életkorokban eltérd iitemet — és az elérhetd
maximumot. Mas-mas életkorra eshet az a szakasz, amikor a leggyorsabb a fejlodés, amit
nagyjabol az inflexios pont helyével jellemezhetiink.

Nézziink néhany példat arra, milyen fejlddési gorbéket kapunk, ha az egyes paraméte-
reket valtoztatjuk. Hat kiilonbozo esetet vizsgdlunk meg. Az F, értéket egységesen 0,01-
nek valasztottuk, a logisztikus fliggvények tobbi paraméterét a 2. tdblazat foglalja 6ssze.

paraméter
gorbe K (korldat) r (fejlédési rdta)
A 70 0,80
B 70 1,00
C 50 0,95
D 90 0,70
E 70 0,70
F 90 1,00
2. tabldzat. A logisztikus gorbék paraméterei
100 T % —t=A
—A—B
90 T —+—cC
+ D
4 —X¥—E
80 o—r
70 T
60 T
50 T
40 T
30 T
20 T
10T
¢életkor (év)

7. dbra. A fejlodes logisztikus gorbéi
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Az egyes fejlodési folyamatokat a 7. abran szemléltetjiik. (Az itt bemutatott elemzes
lényegében egy korabban javasolt modell részletesebb kifejtése, Id. Csapo, 1992. 124.)

A 7. dbra gorbéi egy-egy jellemzo fejlodési palyat irnak le. Lathatd, mennyire sokfé-
le kiilonbség lehet az egyes gyerekek kozott. Elérhetnek magasabb vagy alacsonyabb
végso fejlettséget, és ezt a szintet elérhetik korabban vagy késobb. Az azonban els6 ra-
nézésre feltlinik, hogy a végso fejlettségi szintet egyetlen korai allapot alapjan nehéz len-
ne megbecsiilni.

Az A jelii tanulé palyaja egy atlagos, kdzepes tempdju és kdzepes szintet elérd fejlett-
ségnek felel meg. Az ilyen €s ehhez hasonlo fejlddési folyamat jellemzd a legtobb gye-
rekre, €s az atlagtol jobban eltérd folyamat kevesebb tanulondl figyelheté meg.

A B gorbe egy olyan ,,csodagyerek” palyajat illusztralja, akibol nem lesz ,,csodafel-
nétt”. A fejlodés koran indul, a fejlettséget egy ideig a tarsak feletti teljesitmények jel-
lemzik, de aztan végiil csak egy atlagos szintet ér el. Ugyanilyen szintet ér el az a tanu-
16 is, akit az E gorbével jellemezhetiink, csak az 6 esetében késdbb gyorsul fel a fejlodés.
Bar a végso szint megegyezik, az A, B és E tanulok iskolai palyafutasuk teljes szakaszan
egymastol nagyon kiilonbozo fejlettséget mutatnak.

A C gorbe az A-hoz képest egy kezdetben gyorsabb iitem{i, de alacsonyabb szinten
megalld fejlodést abrazol. Ez a gorbe az A-bol 1ényegében gy szarmaztathatd, hogy az
A-t mindkét tengely (az x és az y) iranyaban ,,6sszenyomjuk”. Ez a kiilonbségek legtipi-
kusabb formadja, és egyben azt is jelenti, hogy a gyerekek a fejlddés soran helyet cserél-
nek, a lassabban indulé megel6zi a kezdetben gyorsabban fejlédo tarsat.

A D tanul¢ a tipikus ,,késén éré gyermek”, akinek teljesitménye sokaig kortarsai telje-
sitménye alatt marad, csak idosebb koraban, mar a fejlddés lassuld szakaszaban éri utol
tarsait. Viszont ekkor nem csak utoléri, hanem el is hagyja 6ket és a mindvégig élen ha-
lado F gyerek fejlodési szintjét kozeliti meg.

Az F tanulo fejlodésgorbéje azt a valosagban elég ritka jelenséget reprezentalja, ami-
kor a fejlddési palydja mindig a tarsak felett halad és végiil azoknal magasabb szintet is
ér el. Ez az az eset, amikor a kiemelkedd képességet koran fel lehet ismerni, illetve a ki-
emelkedd tehetségként szamon tartott tanuld késobb bevaltja a hozza fiz6tt reményeket.

A 7. dbra egyik legszembetin6bb jellegzetessége az, hogy az egyes gorbék atmetszik
egymast, ami annak felel meg, hogy a tanulok a fejlettség tekintetében megel6zik egy-
mast. Ha tehat kiilonbozoé idépontokban fejlettségiik szerint sorba rendeznénk dket, a sor-
rend id6r6l idére masként alakulna.

Néhany kovetkeztetés

A felvazolt modellnek az a legfobb tanulsaga, hogy a gyerekek kdzott nagyon sokféle
kulonbség lehet. Még ha csak a képességek fejlodésének mennyiségi jellemzdivel foglal-
kozunk is, nagyon valtozatos kép tarul elénk. A gyerekeket egyetlen dimenzidban végér-
vényesen elrendez6 szemléletmdd tehat nemcsak leegyszer(siti a szoban forgd jelensé-
get, hanem kifejezetten téves. A képességek fejlodésének matematikai természetébol ko-
vetkezden iskolai palyafutasuk soran a gyerekek a fejlettségi ragsorban akar tobbszor is
helyet cserélhetnek. Nem lehet tehat a fejlodés egy korai szakaszaban tapasztalt szint
alapjan az elérhetd végso szintet megjdsolni.

Messze vezetne annak elemzése, hogy a fejlédés két paramétere, a K (korlat) és az r
(fejlédési rata) honnan szarmazik, milyen mértékben bioldgiailag programozott (6rok-
16tt) és mennyiben hatarozza meg a kornyezet. Feltételezhetjiik, hogy valamilyen arany-
ban mindkét tényezd szerepet jatszik, de nem tudjuk pontosan, milyen ez az arany. Ah-
hoz azonban, hogy a modell pedagdgiai szempontbdl Iényeges kovetkeztetését megvon-
juk, erre nincs is sziikség. Ha feltételezziik, hogy egy adott gyerekre a fejlodés soran al-
landdan ugyanolyan jellegli kdrnyezeti hatasok hatnak, akkor a fejlédés nagyjabodl a va-
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zolt modell szerint megy végbe, ha pedig a kornyezeti feltételek Iényegesen megvaltoz-
nak (példaul valtozik a csaladi kdrnyezet vagy az iskola), akkor a fejlédés palyaja is meg-
valtozik.

Van azonban néhany olyan jelenség, amelyet elég részletesen ismeriink ahhoz, hogy a
hatasaival néhany kovetkeztetés erejéig foglalkozzunk. Az egyik ilyen az dnmagat betel-
jesitd joslat, vagy ennek pozitiv formdja, a Pygmalion-effektus. Ez az effektus az iskola-
ban arra a jelenségre utal, hogy ha egy tanulot tehetségesnek tart a kdrnyezete — minde-
nekel6tt a tandrai — és ezt a direkt kommunikacié €s az indirekt metakommunikacié esz-
kozeivel tudatositja benne, akkor az a tanuld beteljesiti az elvarasok formajaban megfo-
galmazddé joslatot. A kiemelt figyelem és a magasabb elvarasok a motivacio olyan tobb-
letét jelentik, amelyek felfele téritik el az egyébként varhato fejlodési palyardl. Ez azok-
nal a ,,koran éré” gyerekeknél jelenthet el6nyt, akik a fejlddés korai szakaszaban meg-
elozik tarsaikat.

Hasonlo, csak forditott eldjelti hatast gyakorol a kérnyezet — a joslat Gnmagat betelje-
sitd erejénél fogva — azokra, akiknek a fejlédése lassabban indul. Ez sok olyan gyereket
visszavethet, akiben egyébként igéretes lehetoségek rejtdéznek. A ,,lassan éro tipus” kife-
jezést a pedagdgusok gyakran tréfasan vagy eufemisztikusan hasznaljak a gyengén telje-
sitok megjelolésére, pedig valosziniileg sok olyan gyerek van, akir6l soha nem deriilhet
ki, hogy ha az atlagnal lassabban is, de ,,beérne”.

Egy masik ismert jelenség az, hogy ha a gyerekeket kiilonbozo fejlesztd hatasu isko-
lakban tanitjuk, akkor kozottiik a kiilonbségek az egyébként varhatondl nagyobb mérté-
kliek lesznek. Ez a helyzet a mi iskolarendszeriinkben tipikusan az altalanos iskola-ko-
zépiskola atmenetnél fordul eld. Kimutathato, hogy példaul a szakkdzépiskolakba és a
gimnaziumokba jard gyerekek kozott a tizenegyedik évfolyamon mar sokkal nagyobb a
kulonbség, mint ami az azonos fejlesztd hatast oktatas esetén varhato lenne. (Csapd,
1998) Az erre utal6 adatok pozitiv iizenete az, hogy a jobb mindségii iskolai oktatasnak
mérhetd fejlesztd hatdsa van. A jelenség negativ oldala az, hogy ebben a jobb mindségii
oktatdsban nem mindenki részestilhet.

Jegyzet

(1) Belga matematikus, a logisztikus egyenletet (Verhulst-egyenlet) 6 hasznalta eldszor populacidodinamikai ta-
nulmanyokhoz. 1838-ban megalkotott modelljének érdeme, hogy mar a kornyezet tiir6képességét is figyelem-
be veszi.

(2) A feladathoz tartozik egy abra is, melyen két iiveghenger, egy keskenyebb magas és egy alacsony szélesebb
lathato. A szoveg a kdvetkez6: Egy szélesebb tiveghengerbe vizet ontiink a 4. vonalig (A henger). Ez a viz a 6.
vonalig ér, ha dtontjiik egy keskenyebb hengerbe (B henger). Most a széles hengerbe a 6. jelig ontiink vizet. Ha-
nyadik jelig fog érni a viz, ha datontjiik a B hengerbe?
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Vita

Kocsis Jozsef

Elégtelen ropdolgozat Gaspar Laszlo
iskolajarol

2002. decemberi szamunkban ,Adalek a kritikai
szocializmuskritikahoz’ cimmel Andor Mihdly reagdlt Trencsényi
Laszlo elozoleg megjelent szenvedeélyes irdsdnak (,Vagyakozds
kritikai szocializmuskritikdra’) egyik passzusdra, amelyikben a
szerzo az egykori szentlorinci iskolamodell példdjdra hivatkozott.
A hozzdszoldsok sordt Csalog Judit folytatta iden janudrban
(,Szentlorinc, a modell’), ezuttal pedig Kocsis Jozsef vitacikkét

adjuk kozre.

zGje irta a sikertiletlen ropdolgozatot. Bizony, rég olvastam csunyabb, szerencsét-
lenebb ¢és gusztustalanabb széveget.

Dehogyis jutna eszembe, hogy Gaspar Laszl6 életmiivét (vagy akar csak mint az élet-
mi részét, ,,Szentlérinc”-et) a védelmembe vegyem, hiszen jol tudom, éppen ettdl kelet-
kezhetne az a hamis latszat, hogy sziikség van a védelemre. Gaspar Laszlo f61é most
kényszerliségbol tartok szavakbdl formazott védderny6t: ne szennyezze be holtaban az
Andor Mihaly tollabol rafroccsend gusztustalansag, hiszen 6 mar védtelen minden, a sze-
mélyét éré méltatlan tdmadas ellen. Nem a ’halottrél vagy jot, vagy semmit’ népi bol-
csesség intelmére gondolok (hiszen aki részévé valt a pedagogiai kozgondolkodasnak,
annak ¢letében vallalt elkeriilhetetlen sorsa a pedagdgiai kdzbeszédben megnyilvanuld
megitéltetés), hanem Chrappdn Magdolna intd szavai jutnak eszembe: ,,elemezzék, mél-
tassak, vitassak, ha erre okot latnak, legyenek elfogulatlanok és kiméletesek, mert parbe-
szédek mar nem, csak monolégok 1étezhetnek”. (Embernevelés, 2000. 1-2.)

Monologjaban Andor Mihaly nemcsak elfogult és kiméletlen — lelke rajta, szova nem
tenném —, de méltanytalan is végletesen, hiszen annak lirligyén veri el a port Gaspar
Lészlon hald poraban is, amibe leginkabb belehalt, aminek a létrehozasaba 6nemésztd
megszallottsaggal magamagat is beleépitette: Szentlérine iiriigyén.

Andor Mihaly igaztalan vadakkal illeti Gaspar Laszlot. A rola ebben az irasban kike-
rekedd portrérol nem egy nemzetkozi jelentdségii tudds, még csak nem is egy jo szandé-
ka, tisztességben megdsziilt palyatars tekint vissza az utdédokra, hanem egy gatlastalan
’kadarista’ tigyeskedo, egy pedagogiai szemfényvesztd, aki tigy tett, mintha valoban vol-
na egy merdben 0j nevelési alaphelyzetet épitd iskoldja, a feje folott ragyogtatta a nemes
munkalkodas gldriajat, mikozben — a csak az eldadasaiban 1étez6 szentlérinci kisérlet lat-
szatanak fenntartasa céljabol — idomitott pedagdgusok idomitott gyerekeket mutogattak
a Patyomkin-iskola valdsagpotld kirakathelyszinein. Pedagogus az ilyen? Szélhamosko-
dé vasari mutatvanyos. Szentlérinc? Szemfényvesztés az egész: termelés-gazdalkodas
helyett egyetlen 1étezd €pitdjaték, amit mutogatni lehet. Didkonkormanyzat helyett — ezt
hallomasbdl tudja, ’ennyi év tavlatabol’ bevallottan feledésbe meriilt részletekkel — au-
tokrata igazgatdi dontések. S hogy ezek milyenek lehettek, azt az allatorvosi 16” példa-
zata esetleiras otromba torténetével sejteti. Mar a butorzat ravall Gaspar Laszlora: a flig-
gony nem dekoracio a hatalmas tiveges ajtaju szekrényen, hanem a szekrény tartalmat el-
rejté takard. Nyilvan sok ott a takargatnivald, hatalmas ez a szekrény. Kellenek hat az

ﬁ ndor Mihaly, a ,Dolgozat az iskolar6l’ cimti, valamikori jeles dolgozat jeles szer-
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elvtelen tdmogatok, ezért veszi fel az iskola fizetési listajara a megyei parttitkar lanyat és
a pécsi egyetem egyik tanszékvezet6jének semmihez sem értd feleségét, s szamukra —
politikai piros pontokat gylijtdgetve — meg nem szolgalt anyagiakat juttat. J6 kadarista
sportsikereket hajszol — ,,akkoriban nagy jelentdséget tulajdonitottak az ilyesféle sportsi-
kereknek” —, ezért habozas nélkiil minden elvtelenségre kaphatd. S ha akad a kérnyeze-
tében kétkedd — akadt: Andor Mihaly ra hivatkozik, 6t nevezi meg értesiilései nagyobbik
részének forrasaként —, azzal konfrontalodik, s annak mennie kell.

Az 6sszkép felvazolasa utan vegyiik sorra Andor Mihaly fontosabb allitasait egyenként.

Kezdjiik a végén. Nem volt mit kdvetni, a szentlérinci példa egészen egyszeriien nem
1étezett, ezért nem kovették. Foltehetnénk a kérdést: csakugyan ezért nem kovették?

Csak hat kovették.

Mar kisérleti periodusanak masodik évtizedében akadtak tarsai a rendszerfejlesztésben
(Kaposvar, Mezégyan, Sarkadkeresztur, Geszt, Balatonszabadi, Dombdvar), 1989-t61 pe-
dig szervezett egylittmiikodést vallaltak (Kemény Gabor Iskolaszovetség, orszagos ter-
jesztésii folydirata: az Embernevelés) az iskolafejlesztésiikben a szentldrinci példat és a
gaspari pedagogia alapelveit kovetd intézmények.

Kicsi ez az orszag, mégis ugy el tudnak veszni benne némely dolgok, ahogy az még
egy nagyon nagy orszagban is csak nehezen elképzelhetd. Lehetséges, hogy mi itt
Szentlérincen annyira észrevétlenek tudtunk maradni iskolaszovetségestiil, folyodiratos-
tul, hogy az utébbi negyedszazadban Andor Mihalyig nem jutott el Szentlérincrdl infor-
macié. Es azt is kiilonosnek talaljuk — Trencsényi Laszlohoz csatlakozva —, hogy ,,neve-
1éstorténész szerzé Gaspar Laszld Szentlorincét elemzi forraskutatas nélkiil”.

Voltak kdvetdk, mondtam fentebb (és szamitsuk még hozza a kdzépiskolai kovetdket
Sarkadon, Szentlérincen és Kaposvarott, és vegyiik ehhez a lopakodd — mi t6bb: lopko-
do — terjesztést, a hivatkozasokat mell6z6 behatolasokat mas innovacios programokba,
kozponti dokumentumokba), azt mégiscsak be kell latnunk: nem kovetkezett be latva-
nyos és tomeges elmozdulas az orszagos gyakorlatban ’*Szentl6rinc’ iranyéba. Es akkor
foltehet6 a kérdés, hogy ez miért nem kovetkezett be. Az okok sokrétiiek (belsd, intéz-
ményi, lakokornyezet-béli, a rendszervalto tarsadalom sajatos viszonyaibol eredeztethe-
t6 okok), ezek egyikét sziikségesnek tartom itt most kiemelni. Eppen amikorra
Szentlérine leghamarabb keriilt abba a helyzetbe, hogy folkinalhassa rendszerfejlesztésé-
nek eredményeit (1989-ben zarult a munka kisérleti szakasza), szerencsés modon meg-
szlint Szentldrinc korabbi egyediilvaldsaga, és kisérletek sokasaga kozott oszlott meg a
szakmai figyelem. 1985-t6] minden magyar iskola lehet6ségévé (késébb paradox mddon
torvényi kotelezettségéve) valt a korabbi szentldrinci *kivaltsag’: az 6nalldsag, a prefe-
ralt kozponti mintatdl eltéré helyi nevelési rendszer kiépitése és mikodtetése. A
szentlorinciek ezt sikernek élték meg. Gaspar Laszlotol semmi sem allt tavolabb, mint az
a torekvés, hogy az allami egyféleséget valamilyen ’szenldrinci’ egyféleség valtsa fel. Jol
latta Gazsé Ferenc: ,,Gaspar Laszl6 nem arra torekedett, hogy az allampedagdgiai min-
denhatdsag éppen uralkodé formajat egy masik, altala kimunkalt kizarélagos megoldas-
sal valtsa fel” (Embernevelés, 1998. 3.). A pedagdgiai pluralizmus robotosaként a peda-
gbgiai monolitizmus minden formajat elutasitotta. Szentlérinc valdsagos hatasa azon
mérhetd, hogy mennyiben tudta segiteni a sokszinliség, a legkiilonb6zobb pedagdgiai
megoldasok szabad érvényesiilését.

Még hogy Szentlérine pedagogiai szemfényvesztés lett volna csupan... Kiviilalloként
is inkabb hinnék azoknak, akik nem egy napos €s egy hetes latogatas alatt meglapul6 in-
formaciok alapjan itélkeznek, hanem Szentlérinc mindennapjainak naprakész ismereté-
ben mondanak értékitéletet: ,,Szamomra bizonyos, hogy a hetvenes évek reform-forron-
gasaban a szentlorinci iskolaalapitds meghatarozé és kezdeményez6 1épésnek bizonyult”
(Bathory Zoltan, Embernevelés u.o0.). ,,Szentlérinc elmélete és praxisa eldszor volt egy
egész vilagrendszerben és egy egész eszmerendszerben *mds’, mint az uralkodo, mint a
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hivatalos, az eléirasos. A nevelésrdl vallott folyamatos alternativ — egyben mindvégig
fenntartas nélktil humanista — gondolkodas uttordjeként kell megérizniink és utdodainkra
hagynunk a gaspari életmiivet” (Trencsényi Laszlo, Embernevelés u.o.). ,,Monopdliumon
beliil alternativat Iétrehozni, ez bizony mar oktataspolitikai tett, nemcsak pedagogiai. A
gaspari fellépés az iskolai pluralizalddas els6 1épéseként vonult be a neveléstérénetbe”
(Lorand Ferenc, Embernevelés, 2000. 3—4.). ,,A magyar pedagdgiaban némely dolgokat
tobbé mar nem lehet Szentlérince nélkiil »fogalmazgatni«, nem lehet ugy tenni, mintha a
szentldrinci pedagdgiai konstrukcié nem volna jelenvald tényez6” (Mihaly Ott6, Ember-
nevelés, 1998. 3.).

Ennyit Andor Mihaly répdolgozatdnak summazatdhoz.

Minden mas — a csattandt elokészitd, folvezetd — észrevételére engedtessék meg csu-
pan annyit mondanom: ugyan mar! Erre f6ljogositva érzem magam abbdl kiindulva,
hogy nemcsak egy napnal, hanem még egy
hétnél is hosszabb iddt tolthettem el a
szentldrinci valdsag megismerésével: tizen-
hat évet egyvégtében. Kétszer volt arra lehe-
tdségem, hogy az els6sként beiratkozd gye-
rekek iskolai életét végigkisérhessem egé-
szen addig, amikor végzosként elhagytak az
iskolat. Gaspar Laszl6é utddjaként tehettem
ezt, abban az igazgatdi irodaban, amelynek a

Meg kellene probdlni a dolgokat
ugy elmondani, ahogy tértén-
tek. Szentlorinc dolgdaban leg-

alabb. Ehhez, persze, higgadt és

targyilagos elemzésre volna
sziikseg, Mert — el kell hinniink
- ennek van most keletje. Erre

utalnak a Gdspdr LdszIo tjdit
elinduldsakor egyengeto pdlya-
lars jobardt okos szavai is: ,Gds-
par Ldszlo élete és munkdssdga
akkor vdlik a kézoktatds, a pe-
dagogia haszndra, ha a hozzd
mélto szakszertiséggel, tudomd-
nyos igennyel, a kor 1ij kévetel-
meényeihez igazitva hasznosit-
hatjuk beldle mindazt, amit 6
adott a kozoktatds, a pedagogia
szamdra, ha kimutatjuk tévede-
seit, idoszertitlenségét is, akdr
tudomadnyos, akdr gyakorlati
mumnkdssdagdt értékelve” .

bejarattal szemkozti falat uralta az a sejtel-
mes tiveges szekrény, amelynek lefliggdny6-
z6tt ablakai mogott titkokat szimatolt a bi-
zalmatlanul, cinkelt kartyak utan kutakodd
kortarsi szakmai ellenérzés.

Még hogy intenziv pedagdgiai miithely he-
lyett a ,,megvezetett” érdekl6dok megtévesz-
tésére berendezett mutatvanyos bodé?
Ugyan mar! Igazgatoként csak f6ltlint volna,
ha a vart hozzaért6 szakemberek helyett kon-
tar pedagdgiai csepliragok vesznek kortl. S
ha én nem: a zard vizsgalatokat elvégzo fél-
szaz orszagos szaktekintély csak észrevett
volna valamit...

Még hogy a személyiségfejlesztd terme-
1és-gazdalkodast szimbolizald egyetlen 1éte-

706 épitdkocka-készlet megtévesztd folmuta-
tasa mogé elrejtett latszatmunka? Ugyan mar! Az ipari mtihely — melynek termékei ko-
ziil csak épitdjatékbol kétezret igényelt évente a piac —, a harom holdnyi 6ntdzéses, liveg-
hazas kertészet és az iskolaboltra alapozott kereskedelmi tevékenység bevételei olyan va-
l6sagos gazdalkodast tettek lehetévé, melynek eredményeként az iskolak6zosség 6nalld
tabort épithetett az orfiii t6 partjan, egyetlen fillér koltségvetési tdmogatas nélkiil.

Még hogy Gaspar Laszlé mint a méréseket lebecsiilo €s a kisérlet eredményességét hi-
telesitd tudomanyos vizsgalatok mellézése mellett érveld kutatdsvezetd? Ugyan mar!
Igaz, pontosan tudta: a hagyomanyos iskolaval 6sszevetdé mérések egyoldaluak, csak azt
tudjak mutatni, hogy a , kisérletisek” mit tudnak és mit nem a hagyomanyos ismeretko-
rokben, azt azonban nem, hogy miben mas és mennyiben tobb az, amit 6k tudnak, hiszen
ez a tobblet a ,,hagyomanyosoknal” nem mérhetd, nincs hat lehetdség e tekintetben az
Osszehasonlitdsra. Nem mellézni kivanta hat a méréseket, hanem meghaladni korlato-
zottsagukat. Ezért hozott 1étre kutatocsoportot az iskolaban, amely egyesitette a belsd
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résztvevd tajékozottsagat a kiilsd ratekintd objektivitasaval: harman koziilik az iskola
bérjegyzékén szerepeltek, ketten a pécsi foiskola neveléstudomanyi tanszékén, vala-
mennyien képzett, hozzaértd szakemberek. (Ok volnanak a bujtatott semmittevok?)

Még hogy autokrata 6nkormanyzatosdi jaték a demokraciaval? Ugyan mar! Valdsago-
san Iétezd iskolakozosség, koziigyekkel, élethelyzetekhez k6tddo dontési mechanizmu-
sokkal, jol bejaratott intézményrendszerrel, és a tévedés szabadsagaval, persze, vagyis
hibakkal és korrekcidkkal, elvetve a tokéletes miikodés ideajat, megcélozva a miikodés
folyamataban tokéletesedé onkormanyzati struktira folytonos fejlesztésének idealképét.

Akkor mégis mire alapozta Andor Mihdly a vélekedéseit dsszefoglald ropdolgozatat?
Toéle tudjuk: jo negyedszazada egyszer egy napot toltott Szentldrincen (ekkor mutattak
neki a ’szinét’), nem sokkal késobb egy hétre bekéredzkedett, ekkor tapasztalhatta meg a
dolgok ’visszajat’, s ezt egészitették ki a filmélmények, hallomasok. Mindezek végered-
ménye — gondolatmenetének csticspontja — egy feltételezés: ,,...még mi minden huzod-
hatott meg mogottilk a mindennapokban”. Mintha nem olvasta volna el Trencsényi Lasz-
16 tanulméanyaban a bevezetd intelmet: ,,...a sommas arnyalatlan értékelések nem segite-
nek, hanem csak zavarokat okozhatnak”. A sajat irasanak bevezetd gondolatat viszont is-
mernie kellett, 6 maga irta: ,,Most, amikor a higgadt és targyilagos elemzésnek nincs ke-
letje, amikor nem lehet a dolgokat ugy elmondani, ahogy torténtek, mert rogton repiil a
vad, hogy a meséld ide hliz vagy oda huz — és még szerencse, ha emberi tisztességét nem
kérddjelezik meg”.

Meg kellene probalni a dolgokat ugy elmondani, ahogy torténtek. Szentl6rine dolga-
ban legalabb. Ehhez, persze, higgadt és targyilagos elemzésre volna sziikség. Mert — el
kell hinniink — ennek van most keletje. Erre utalnak a Gaspar Laszlo atjat elindulasakor
egyengetd palyatars jobarat okos szavai is: ,,Gaspar Laszld élete és munkassaga akkor
valik a kdzoktatas, a pedagdgia hasznara, ha a hozza mélté szakszertiséggel, tudomanyos
igénnyel, a kor 0j kovetelményeihez igazitva hasznosithatjuk beldle mindazt, amit 6
adott a kozoktatas, a pedagdgia szamara, ha kimutatjuk tévedéseit, id6szertitlenségét is,
akar tudomanyos, akar gyakorlati munkassagat értékelve” (Petré Andras, Embernevelés,
1998. 3.).

Hozza mélto szakszeriiséggel.

Egyediil ez volna mélté hozzank is.

Utoirat gyanant. Majdnem megfeledkeztem a csellel megszerzett felmérékben hem-
zsegd helyesirasi hibakrol. Nem volna szerencsés, hiszen olyan dokumentum van a bir-
tokomban, amely igazolni latszik Andor Mihdaly kidbrandité tapasztalatat. Egy visszaem-
Iékezd valamikori diak szavai figyelmet érdemelnek, hiteles személy, hiszen nyolc éven
at volt modja atélni a kisérleti iskola mindennapjait. Bévebben idézem.

»Nehéz feladat az "uticsomag’ tartalmat igy utdlag rendezgetni, legszivesebben azt
mondanam: az iskola maga volt az utravald, egészben, légkorével, munkastilusaval, ma-
gatartdsi mintaival, kapcsolatainak emberi (demokratikus?) tartalmaval és formaival. Ha
mégis a szambavétel szandékaval kozeledem ehhez a megbonthatatlanul szerves egység-
hez, olyan rendben teszem ezt, ahogy eszembe jut.

1. Az 6nallésagra nevelést érzem talan a legfontosabbnak: a tankonyvi biflazas teljes
mellézését, s a hagyomanyos tanulés helyébe 1épd jegyzetelést az iskola kdnyvtaraban.
A kutatast, ahogy akkor felnéttesen mondtuk, és teljes joggal, hiszen utélag latom, a ko-
zépiskolai ,,iskolds” munkastilust atvészelve valahogy legkozelebb az egyetemen folyta-
tott ismeretszerzés hasonlitott leginkabb a szentlérinci tanuldshoz.

2. Akar elsoként is mondhatnam, annyira fontosnak (és szentlrincinek) tartom a szo-
beli megnyilatkozasok lehetdségének gazdagsagat (Ckényszerét’ is mondhatnam, ha ne-
gativ minéségek nem tapadnanak ehhez a sz6hoz), hiszen a helyzetek megkertilhetetlen-
ségérol volt sz6 valdjaban. Nem ’feleltiink’, hanem beszamoltunk a feldolgozott iroda-
lomrol, a munka soran szerzett tapasztalatokrol, egyiittmiikodésekrdl. Oriasi rutint sze-
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reztiink a kacsolatteremtésben, az 6nkifejezésben, a kommunikacios-kooperacios helyze-
tek megoldasaban.

3. Ez sem harmadrend(i: a stresszmentesség, aminek legaldbb két fontos dsszetevoje
volt: az osztalyzat nélkiili értékelés €s a j6 munkatarsi kapcsolatokat idéz6 tanar-diak vi-
szony. Igaz, ennek nagy ara volt a k6zépiskolaban, ahol hozza kellett igazodnunk az ér-
tékeket elfedd osztalyzatokhoz, és ahol megtapasztaltuk: a tandr az tanar.

4. Eletpalyamhoz nagy indulasi elonyt adott iskolam a korai nyelvoktatassal (az akkor
szokasos 5. osztaly helyett 3. osztalyban kezdtiik a nyelvtanulast) és a nyelvoktatasnak
sajatos szentlérinci médjaval: a szitudcids jatékok sorozataval.

Meéltatlan lenne Szentlérinchez, ha idealizalt képet nyujtanék rdla, hiszen azt is latom,
miben okozott nehézségeket az ott végzett diakoknak. Ilyen volt: a beilleszkedés nehézsé-
ge a kozépiskola kezdetén, a természettudomanyok anyaganak (s kiilonésen a kémianak)
talzottan atfogd, globalis jellege (a kdzépiskola részletgazdagabb ismerethalmazra szami-
tott), s helyesirasi készség kidolgozatlansaga, talan a tilzott szdbeliség kovetkeztében.

Végig Szentldrincrdl beszéltem, s mindvégig Gaspar Laszlora gondoltam. Ma is ugy
emlékszem ra, ahogy gyerekként lattam. Nagyon tisztelte mindenki. Nyugalmat arasz-
tott. Meg lehetett szolitani, nem vette koriil a vezetdi és a tudosi tekintély megkozelithe-
tetlen burka. Megnyiltak el6tte az emberek. Didkok és feln6tt munkatarsak. Engem nem
tanitott, a személyes talalkozasok tanoran kiviili — ritkabb — alkalmai folytan nem érez-
tem annyira kozelinek kapcsolatunkat, hogy ne okozott volna meglepetést: doktorra ava-
tasomrol disztavirattal emlékezett meg. Erre is volt figyelme.”

Gal Jancsika kisdidk emlékezését Gal Janos orvos fogalmazta meg Géspar Laszl6 ha-
lalhire hallatan. Akkortajt lehetett hetedikes forma iskolas, amikor Andor Mihaly kérlel-
hetetlen szigorral szamba vette a ,,soha nem latott” helyesirasi hibakat. Ha 6 akkor ezt
tudja, nagyon elrestellte volna magat. Ha ez a vita eljutna hozza, amelyben ujra felszin-
re bukkantak a régi dolgok (amire nincs esély, 1évén 6 az egyik londoni kérhaz megbe-
csiilt szakorvosa), meglehet, most is restelkedve ingatna a fejét.
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Rendeletek és kovetelmények a
tanari professzio tanulasaban

A debreceni egyetemen 2002. szeptember 27-én és 28-dn
,Pedagogia és hermeneutika’ elnevezéssel rendeztek konferencicit.
2002/12. szdmunkban mdr vdlogattunk az itt elhangzott
eloaddsokbol (azok szerkesztett vdltozataibol), most e sort folytatjuk.

z egyetemek, az integracioval létre-
hozott nagyegyetemek, mint a sok-
rétl szakmai, interdiszciplinaris ko-
operacidra lehetdséget ado szellemi miihe-
lyek, igen kedvezd esélyt jelentenek a tana-
rok szinvonalas képzéséhez, a tanarjeldltek
felkészitéséhez valasztott hivatasukra. Az
iskolak vilaga is valtozatosabb, rugalma-
sabb lett, a tanari munkaval kapcsolatos
igények, varakozasok mddosultak, ami ar-
ra késztet benniinket, hogy a pedagdgusok
képzésével, tovabbképzésével kapcsolatos
feladatainkat tovabbgondoljuk.
Napjainkban legalabb két kozépponti
kérdés megoldatlansaga vet arnyékot erre
a teriiletre. Az egyik a felsGoktatési integ-
racio és a tanarképzés titkozopontjain ke-
letkezett €s a tanarképzés helyzetét, ming-
ségét, intézményi és tagabb jovojét befo-
lyasolja. A masik abbol az egyre hataro-
zottabban megfogalmazddé elégedetlen-
ségbdl taplalkozik, amely a magyar isko-
lak lanyhul6 eredményességét — st sokak
szerint kifejezetten eredménytelenségét —
bizonyitdé mutatokra tamaszkodik, €s eze-
ket hozza kapcsolatba a tanarok hozzaérté-
sének, felkészitésének gondjaival.
Moddszertani értelemben arra tesziink
kisérletet, hogy a fenti aktualitasokra a ha-
zai tanarképzés szabalyozasi kereteit je-
lenté rendeleti szovegek elemzésébdl ol-
vassunk ki valaszokat. Nem azt vizsgaljuk
meg tehat, hogyan miikddik a rendszer,
vagy valdjaban beleillik-e az integracidba
a tanarképzés, és azt sem kivanjuk eldon-
teni, hogy valdban felelds-e a megvalosult
képzés a PISA vagy egyéb eredményméré-
sek soran elért helyezésekért. Ennél egy-
szerlibb és dvatosabb, ugyanakkor az érvé-
nyes valaszok érdekében el nem hanyagol-

hato elemzéssel probalkoztunk. Az utobbi
évek tanarképzésre vonatkozoé rendeletei-
nek szovegét vettikk kézbe — immar sokad-
szor — ¢s elemezni probaltuk a benniik
megfogalmazddé célok és kovetelmények
rendjét, logikajat. Megprobaltuk oket 6sz-
szehasonlitani és a beldlik kiolvashatd
trendekre kovetkeztetni.

Két alapkérdés mentén végeztik a vizs-
galddasokat:

— milyen szandékok munkélnak, fogal-
mazodnak meg a dokumentumok cél- és
kovetelményrendszerének szovegében,
amelyek a sokfunkcioju egyetemek kere-
tein belil a tanarképzés koordindciojat
konvergalé vagy divergalod erdként érvé-
nyestilve befolyasolhatjak;

— milyen tanarszerep hangstlyozddik a
célok és kovetelmények altalanos érvényl
és az egyes szakteriileti képzéseket leiro,
szabalyozo szovegekben.

Az elemzések harom olyan alapdoku-
mentumra, rendeletcsomagra terjedtek ki,
amelyek a tanarra valas és a palyan to-
vabbhaladas, professzionalizalodas sze-
mélyes folyamatat a tanulds, képzés soran
meghatarozzak:

— a tanarok alapképzésének képesitési
kovetelményrendszerét leir6 kormany-
rendeleteket (vagyis a 157/1996. a miisza-
ki felsGoktatas alapképzési szakjainak ké-
pesitési kovetelményeirdl, kozelebbrél a
mérndktanarok képzésérol szolo; a
111/1997. a tanari képesités kovetelmé-
nyeirdl; a 166/1997. a természettudomanyi
tanarszakokrol; a 129/2001. a bolcsészet-
tudomanyi alapképzési szakok képesitési
kovetelményeirdl; a 105/1998. a zenemii-
vészeti felsdoktatas alapképzési szakjai-
nak altalanos képesitési kdvetelményeir6l,
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kozelebbrdl a tanarszakokrol szolo részle-
tek; a 146/1998. az agrar fels6oktatas alap-
képzési szakjainak képesitési kovetelmé-
nyeirdl, kozelebbrol a mérnoktanar szak-
rol szolo; és a 77/2002. a felsGoktatasi
alapképzési szakok képesitési kovetelmeé-
nyeinek kreditrendszerii képzéséhez il-
leszkedd kiegészitésérol szold kormany-
rendelet ide tartozo bekezdéseit, mellékle-
teit) vizsgaltuk;

— a szakvizsgara felkészitd szakirany(
tovabbképzési szakok mikodésére vonat-
kozo rendeletet (185/1999);

— illetve a vezetdtanarok képzését sza-
balyozé (késziilo) rendelet és kovetel-
ményrendszer szovegét vettiik alapul.

A vizsgalddas és a kivélasztott szem-
pontok indoklasaként szolgal, hogy mind a
felsdoktatast, mind pedig magat a tanar-
képzést és tovabbképzést torvények, tor-
vénymodositdsok és kormdanyrendeletek
»sokasaga” irja le a kilencvenes évektol.
Az egységes tanarképzésrdl szdlo
111/1997-es kormanyrendelet mellett ha-
sonlé szintli dokumentumok szabalyozzak
a szakterlileti képzés rendjét. A mérnok-,
kozgazdasz- és miivésztanarok képzését
leir6 rendeletek azonban eltérd idépontok-
ban sziilettek. A képzés és a kovetelmény-
rendszer logikéaja valamennyi esetben ha-
sonlo, mégsem mondhatjuk, hogy egyér-
telmtien és megnyugtatoéan egybeszerkesz-
tett, azonos szellemiségli rendeletekrdl
lenne sz6. Az eltérések nem tul nagyok.
Gondot a szeparalt egyetemek, karok vila-
gaban talan nem is okoznanak.

Csak feltevéseink vannak arra vonatko-
zo6an, hogy vajon a diplomak piaci értéke, a
szaktertileti képzések tartalma, a képzési
szintek megkiilonboztetésének valamiféle
logikéja indokolja-e a kovetelmények
mennyiségi kiillonbozoségeit, vagy egysze-
rlien csak egy meg sem kisérelt egyeztetési
folyamat ,eredménye” a tanari képesités
megszerzésének leirasat tartalmazo jogsza-
balyok sokfélesége. Az integracio soran egy
intézménybe, azonos feleldsség ala keriilt
képzési formak kontrasztjai még inkabb lat-
hatobba lettek, felerdsodtek. (7) Eltérések
mutatkoznak a tanarképzési modul beillesz-
tésének kérdésében: a parhuzamos vagy ra-

éptil6 modell alkalmazasaban és a képzésre
fordithaté id6 mennyiségében.

Szeparalt miikodés mellett taldn ez sem
lenne feltlind, de az atjarhatosag, az athall-
gatas, attanitas, az integralt mikodtetés
szempontjabdl ezek az eltérések zavardak.
Egyre er6sod6 és indokolt hallgatoi igény
mutatkozik a kiilonb6zd karok altal gon-
dozott tanari szakok ,kark6zi” parositisa
irant. Olyanok irant, mint pl. vallastanar,
mivésztanar szakok, vagy az egyetemi
szint kindlatabol hianyzé féiskolai (els6-
sorban készségfejlesztd) tanari szakok pa-
rositdsa természettudomanyos, bolcsész
tandri szakokkal. Ettdl mar csak egy 1épés,
hogy a kozismereti tanari szakok valaszt-
hatdak legyenek — példaul tovabbi diplo-
ma megszerzésének formajaban — a szak-
mai tanarképzés mellett vagy utan.

Egy ilyen megoldas a szakparositasok-
ban a sokszintvé valo, idonkénti arculat-
valtasra kényszeriil6 kozoktatas igényeire
rugalmasabban tudna reagalni.

A kreditrendszer egységesitése érdeké-
ben sziiletett a 77/2002. kormanyrendelet,
amely kisérletet tesz a tanarképzés szem-
pontjabol is kozos nevezére hozni az el-
képzeléseket. Az emlitett rendelet elisme-
résre méltd erdfeszitések aran probalta
meg értelmezhetd kategoridkba sorolni a
tanari képesités megszerzésének a kiilon-
boz6 képesitési kovetelmények altal defi-
nialt Osszes valtozatat. Alaposan feladta
ezzel a leckét az egyetemi-féiskolai admi-
nisztracionak, amelynek sajat hatasko-
rében kell majd jogszerlien meghataroznia
és a hallgatdk szamara atlathatéva, vonzo-
va tennie a képzési tartalmakat, oklevél-
kovetelményeket.

Az itt véllalt elemzés azonban nem elsd-
sorban a szervezeti konzekvenciak érdeké-
ben késziilt. Amit keresiink, amire utalni
kivanunk, az az lzenetek egyezése vagy
kulonbozdsége.

A cél- és feladatrendszer elemzésének
egyik szempontjaként azt vizsgaltuk, hogy
a célok megfogalmazasakor a tanari kom-
petencia milyen §sszetevoi jelennek meg a
szovegben explicit modon. Kettds tanari
kompetenciat feltételeztiink a képzés és a
tanari munka jellegébdl adéddan:
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— szaktudomanyos, szakteriileti és

— ugynevezett pedagogiai kompetenciat.

A szakmai €s a pedagdgiai kompetencia
kett6ssége jol kovethetden érvényesiil va-
lamennyi, tanari képesitést nyujto, igérd
szakteriilet célrendszerében.

A miiszaki és agrar mérnoktanarok kép-
zése esetében a kétféle kompetencia igére-
te mellett két diplomat is ad a képzés. Ez-
zel nyilt, elkiilonitett formaban fogalma-
zodik meg a szakember felkészitésének és
a tanari mesterség elsajatitasanak célja,
programja. A képzés szerkezete ebben a
tekintetben konzekvens, hiszen a raépiilé
tanarképzés modelljét valositja meg a ta-
narra valas tanulmanyi rendje.

A zenemiivészeti tanarképzés célokban
megnyilvanuld tzenete hitvallast tartal-

karok sajatossagai, mind az egyes szakok,
szaktertletek kozott.

A bolcsész tanarok esetében — azzal,
hogy a tandri mesterség valaszthaté — az
Osszetartozas és annak megfogalmazasa is
megengeddbb, mint a legtobb természettu-
domanyi tanarszak programjaban. Mig a
természettudomanyi ,.tanarszakos” tanul-
manyok csak a tanari képesités megszerzé-
sével egylitt eredményeznek oklevelet, ad-
dig a legtobb bolcsész szakon a szakteriile-
ti ismeretek megszerzése Onmagaban is
végzettséget ¢s szakképzettséget tanusitd
oklevelet eredményez. Erdemes lenne a
szakmai érdekek mellett a munkaerdpiac
visszajelzését is megvizsgalni errdl a kii-
16nbségrol, megkiilonboztetésrol.

A tudomanyegyetemi tanarképzés kove-

maz a széleskorl

telményeit kzelebb-
rol attekintve részle-

miveltség és a tanari
munka fontossaga

mellett. Valojaban a g tandri képesités megszerzésevel

szakmai kompeten-
cia hangsulya erétel-
jesebb a mérnokta-
nari és a tudomany-
egyetemi tanarkép-
z¢és kovetelmény-
rendszerébdl kiol-
vashatdo megfogal-
mazasnal. A szoveg
szerint ezen a szakte-
riileten mutvésznek

Mig a természettudomdnyi
Ltandrszakos” tanulmdnyok csak

egylitt eredmeényeznek oklevelet,
addig a legtobb bélcsész szakon
a szaktertileti ismeretek megszer-
zése dnmagdban is végzellséget
és szakképzetiséget tantisito okle-
velet eredményez. Erdemes lenne
a szakmai érdekek mellett a
munkaeropiac visszajelzését is
meguizsgdlni errol a Riilénbség-
rol, megkiilénbozietésrol.

tesebb, nagyobb fel-
bontasu képet ka-
punk, ahol a szakok
szerinti eltérések is
lathatova lesznek.

A célokban a
szakmai, szakteriileti
és az ehhez tartozo
miveltségkozvetitd
feladatok kétféle
madon jelennek meg
a leirasokban: tan-
targyhoz rendelten

(alkoto- vagy eld-
adomiivésznek) kell lennie mindenekel6tt
annak, aki tanari munkat akar vallalni.
»---képzettségik és altalanos miveltsé-
gk, idegennyelv ismeretiik alapjan alkal-
masak a hazai és a nemzetkozi zenei élet-
ben az eléadomiivészi, az alkotodi, a zene-
tudomanyi és a tanari tevékenységre...” A
kivételt, illetve a természettudomanyi és
bolcsész tanarokéhoz leginkabb hasonlitd
esetet a zeneelmélet-szolfézs és az ének-
zenetanar, karvezetés szakos képzés jelen-
ti, ahol a zenetanar alapveté munkafelada-
tat az oktatdbmunka jelenti.

A tudomanyegyetemi tanarképzés ter-
mészettudomanyi és bolcsész szakjain a
kettés kompetencia kifejezodése egyértel-
mi, vannak azonban kiilonbségek mind a

és/vagy tdgabb mu-
veltségteriilethez rendelten.

A pedagdgiai kompetencianak ugyan-
csak két valtozatat talaltuk a megfogalma-
zasokban: a szaktanari munka kisugarza-
sat mas targyakra, kollégak munkdjara, il-
letve a neveldmunka, fejleszté feladatok
szélesebb korére iranyuld Kkiterjesztést.

A természettudomanyos tanarszakok
(atfogo) célkitlizésében nagy szerephez jut
a tanari munkara felkészités. ,,Tanarok
képzése, akik — a kiilon jogszabalyban
foglaltakra is tekintettel — képesek arra,
hogy tanulodikkal barmely iskolatipusban,
a korosztalyok sajatos pedagogiai igényei-
hez illeszkedve elsajatittassak valasztott
szakjuknak (szakjaiknak) szemléletét ¢és
miveltségi tartalmat, amely a 21. szdzad
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emberét eligazitja a kornyezetikben ¢&s
mindennapi tevékenységiikben megjelend
természeti jelenségek megértésében, segiti
azok tudatos, kornyezetkiméld felhaszna-
lasat, tovabba ismerik szakjuk gyakorlati
alkalmazasait, szerepét az életben, a ter-
melésben és mas tudomanyokban, rend-
szeres szakmai tovabbképzes révén képe-
sek szaktertiletiik tudomanyéga ¢€s techni-
kaja 0j kérdéseinek megismerésére €s a ta-
nitasban vald alkalmazésara; az egyetemi
végzettséggel rendelkezd tanarok képesek
a szaktudomanyuk ujabb eredményeit
megértve folyamatosan feldolgozni és al-
kotdé modon alkalmazni a tanitasban, to-
vabba felkésziiltek a felsdoktatasi tanul-
manyok folytatasara készilo diakok igé-
nyeinek kielégitésére is.”

A szakok sajat, egyedi célmeghataroza-
sai esetében uralkodé megfogalmazas a
szaktudomanyos teriilethez tartozo tantar-
gyak tanitasara szoritkozo, de széles szak-
mai alapozasu tanari kompetencia hangsu-
lyozasa. Féleg a nagy hagyomanyokkal
és/vagy jelentGs iskolai draszamokkal ren-
delkezd szakok korében. A frissebb alapi-
tasu szakok esetében ennél tagabb tanari
feladatkorre utald célokat olvashatunk.
Olyanokat, mint az informatikatanaroknal:
»felkésziiltek az informatikai eszk6zok
hasznalatbavételére, képesek kisebb okta-
toprogramok készitésére és segiteni mas
szaktanaroknak e programok hasznalata-
ban.” Az interdiszciplinaris, szintén jabb
alapitast tantargyak tanaraitdl a képzési
célkitlizések még inkabb kiterjesztett tevé-
kenységet és kisugarzast varnak el. Ezek-
ben az esetekben a tantargyi ismeretk6zve-
titéssel egyiitt vilagszemléleti és moralis
fejlesztésre utald célelemek is megfogal-
mazddnak. A kornyezettantanaroktdl pél-
daul elvarja a dokumentum, hogy ,,el6 tud-
jak segiteni a tanuldik kornyezetvédelmi
szemléletének, generacios felelésségtuda-
tanak kialakuldsat, segiteni tudnak mas
szaktanaroknak a kornyezettudomanyi as-
pektusoknak az altaluk oktatott tantargyak-
ba val6 bevonasaban”.

Az egyetemi szintli bolcsész tanarsza-
kok kovetelményei a tanarképzést a szak-
tudomanyos képzéstdl elkiilontlten, a ta-

nari munkat az ismeretek alkalmazasanak
egyik lehetséges eseteként kezeli. ,,Cél to-
vabba, hogy a human értelmiség szaktuda-
sa alkalmazhat6 legyen a magyar szellemi
élet tarsadalmi intézményrendszerében: a
kozoktatasban...” A kovetelmények felso-
rolasaban megelégszik annak a megallapi-
tasaval, hogy a szak tanarképes vagy csak
tanarszakként végezhet6 és utal a tanar-
képzést szabalyozd rendeletre.
Kiilonbségek persze itt is vannak. Az
egyetemi tanarképzésben a kilencvenes
évek ota a bolcsész szakember célképzete
uralkodik, olyan szakemberé, aki tanar is
lehet. A foiskolak szakos célmeghataroza-
sait a tanarsag szempontja vezérli, vagy
legalabbis ezzel indul a meghatarozas.
Nem ritka azonban, hogy a folytatasban a
szaktudomanyos részletekre vonatkozd
Osszetevok szovegszerlien meggyeznek a
foiskolai és az egyetemi szint esetében.
A bolesész szakokon szerezhetd tudas
tanari hasznositasa tobbnyire egy-egy is-
kolai tantargyra vonatkoztatva fogalmazo-
dik meg. Az utobbi évek tantervi valtoza-
sait tiikrozi az egyetemi szakok koziil a
torténelem és a friss alapitasu etika, em-
ber- és tarsadalomismeret szak képzési
célkitlizése. ,, Torténelem szakos tanarként
alkalmasak (ezek a tanarok) a torténelem
és a vele kapcsolatos miiveltségi teriiletek,
illetve tantargyak oktatasara.” — fogalmaz
a rendelet a ide vonatkozé mellékletében.
Az etika, ember- és tarsadalomismeret
szak céljai még tagabb kiterjesztést tartal-
maznak: ,,...képesek hozzasegiteni a tanu-
lokat az 6nmagukhoz, a tarsakhoz, a tarsa-
dalomhoz és a természethez valo tudatos
viszonyulashoz; az értékkozvetités, a sze-
mélyiségfejlesztés és az erkolcsi nevelés te-
riiletén értelmezni és kezelni tudjak a fel-
vallalhato értékek befogadasaval kapcsola-
tos problémakat; alkalmasak a modern tar-
sadalmi 1ét technikdinak, allampolgari és
civil készségeinek — elsdsorban a demokra-
cia stabil mikodéséhez és a civil tarsada-
lom kiéptiléséhez és megszilardulasahoz
sziikséges jartassagok — fejlesztésére...”
Az attekintés rovid Osszegzéseként
megallapithatjuk, hogy a kiilonb6z6 szak-
terlileteken a szaktargyara felkészilt, an-
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nak tanitdsaért felelds ,tantargypedago-
gus” képe olvashato ki a legnagyobb egy-
értelmiiséggel.

A tandri kompetencia Kkiterjesztettebb
értelmezése €s a célokban vald megjelené-
se, deklaralasa onmagaban még nem te-
kinthetd értéknek. Jelzi azonban, hogy a
diszciplinarisan leképezett tantargyak ko-
rabbi magatdl értetddd rendje valtozoban
van a tanarképzok szemléletében, €s utal
arra is, hogy a tanari feleldsség szakteriile-
ti zartsaga szintén oldodik.

A 111/1997. kormanyrendelet a tanari
képesités kdvetelményeir6l, amely a tana-
ri mesterség oldalardl fogalmazza és ra-
gadja meg a tanarképzés feladatait, termé-
szetesen nem ezt a szemléletet képviseli. A
szakteriileti képzés korabbi aranyaihoz ké-
pest magas — sokak altal tilsagosan is ma-
gasnak itélt — drakeretet szan a felkészités-
re. (2) Kovetelményrendszerében a 1élek-
tani, pedagdgiai és szakmoddszertani, illet-
ve az elméleti és gyakorlati képzés egyen-
sulyara torekszik. Ezek a tanulmanyi terii-
letek hatarozzak meg a rendelet és a kép-
z¢és szerkezetét, logikajat. Problémat itt
szintén a kreditrendelettel torténd 6sszefé-
siilés jelenthet: a relative magas 6raszam
mellé olyan szamu kredit keriil, amely
o6hatatlanul magaban hordozza a tanari
modul targyai ,elstlytalanodasanak” ve-
sz¢lyét a szakmai targyak mellett, vagyis
el6fordulhat példaul, hogy egy pedagogiai
szakos hallgaté ugyanazt a halotervben
szerepld kotelezd eldadast magasabb kre-
ditértékért fogja teljesiteni, mint tanarsza-
kos tarsa.

A rendelet célmeghatarozasaban a ket-
tds tanari kompetencia 6sszetevoi és azok
tovabbi részletei is felismerhetok. Osszes-
ségében egy erdsen kiterjesztett szerepli és
kompetenciaju tanarképet vazol fel a do-
kumentum. A tanari miveltségre, hozzaér-
tésre és az ellatando feladatokra vonatkozo
felsorolds ugyanakkor inkabb nevezhetd
additivnak, mint koherensnek. Igyekszik
mindent feltiintetni, amihez a tanarnak ér-
tenie kellene, és amilyennek személyében
lennie kellene, hogy eredményesen ellat-
hassa a feladatat. [dézzik: ,,A tanarképzés
altalanos célja olyan pedagoégusok képzé-

se, akik felkésziltek arra, hogy a hazai al-
talanos képzést, illetve szakképzést folyta-
té intézményekben 5-12. (13.) évfolya-
mok, illetve a szakképzd évfolyamok ta-
nuldinak a szakrendszer(i oktatasban... a
szakteriileti képzettségiiknek megfeleld
tertilet(ek)en neveld-oktaté munkat végez-
zenek. A tanari képesités megszerzésére
iranyuld képzés célja olyan tanarok képzé-
se, akik magas szintli, tovabbépithetd el-
méleti €s gyakorlati tudassal, széles kori
pszichologiai, pedagogiai és altalanos ma-
veltséggel, informatikai, munkajogi ¢és
gyermekjogi alapismeretekkel rendelkez-
nek; képesek szaktertileti felkésziiltségiik
pedagbgiai alkalmazasara, a tanulok meg-
ismerésére, megbecsiilésére, személyisé-
giik fejlesztésére, tandrai és tanoran, isko-
lan kiviili munkéjanak differencialt iranyi-
tasara, hatékony pedagdgiai modszerek,
eljarasok alkalmazasara; rendelkeznek a
csaladi, palyavalasztasi, szocidlis €s neve-
Iési tanacsadasi, gyermek és ifjisagvédel-
mi iskolai feladatok ellatasahoz (...) sziik-
séges alapismeretekkel ...”

A felsorolas bdséges. Egyenként min-
den elemében indokolt, indokolhatd. Egy-
bemarkoltan azonban mégsem igazan
meggy6z06, nem elég hiteles. Tiikr6zi a ta-
nari szakmaval és a pedagdégus munkat
végzd személyekkel szembeni elvarasok
talaradasat, az igények tisztazatlansagat.

A célok és a realizalas bizonyos fesziilt-
ségét eleve magadban hordozza a dokumen-
tum. Onmagaban is érdekes lehetne annak
vizsgalata, hogy a kozoktatasbdl kikeriilo,
ma a tanarszakot valasztd hallgatoknak —
akik felvételi teljesitményiikkel sok eset-
ben kozelebb allnak a 60, semmint a 120
ponthoz — csupan a mentalis allapota
mennyire és milyen modszerekkel tehetd
alkalmassa a kovetelményrendszer alapjan
megalkotott képzési tartalmak befogada-
sara. A kovetelményrendszer érvényesité-
se —az azt kidolgozo szakértok meggydz6-
dését hordozva — intenziv és személyes
fejlesztést feltételez. A legjobbak, legal-
kalmasabbak szakma- és donismereten ala-
pulo, gyakorlatok soran elmélyitett felké-
szliltségét és felkészitését szorgalmazza. A
diaklétszam novekedése, az egyetemi kép-
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z¢s tradicidi, a csoportbontas és a finanszi-
rozéas nehézségei, a modszertani hidnyos-
sagok viszont mind a képzés tomegesedé-
se felé sodorjak a megvalositast.

Ertelmezésiink szerint a tanarképzés
maga olyan tanulasi folyamat, amely az
alapképzés iddszakaban kezdddik ugyan
el, de nem itt jatszodik le teljes egészében.
Természetes részének kell tekintentink a
szakvizsga(k)ra torténd felkészitést, amely
potencialisan akar a ,,kétfazisa” tanarkép-
zés megvaldsuldsanak eléhirnoke is lehet.
A ,harmadik fazis” a folyamatos tanulas, a
folyamatos tovabbképzés beépiilése a ta-
nari életpalyakba.

Van-e fejleszté logika, a tanari hozzéaér-
tést gazdagito, elmélyitd egymasra épiilés a
rendeletek céljaiban és kdvetelményeiben,

pontja itt, ebben a rendeletben a pedagogi-
ai hozzaértésre helyezodik. Igaz ugyan,
hogy ez a kozpontban allé tematikai egy-
ség a kozoktatasiranyitas kérdéseibol és
annak jogi, gazdasagi dsszefliggéseibdl te-
vodik ossze. Ez a kotelezo és egységes, de
egyben talan a leginkabb hianypoétlo része
az alapképzési tematikaknak.

Ha persze valaki masodik vagy tovabbi
szakokbdl is szakvizsgat kivan tenni, ak-
kor az egyenstly visszaall, s6t ismét a
szaktudomanyos, szakteriileti kompeten-
cia fejlesztése felé billen at. Ekkor ugyan-
is a kotelez6 tanulmanyi teriilet teljesitése
egészében elszamolhato, vagyis gyakorla-
tilag elhagyhatd.

A vezetd tanarok szakvizsgara felkészi-
té képzésének késziild rendelete a fejlesz-

a képzés, szakvizsga,

tésre szoruld kompe-

tovabbképzések fo-
lyamatdban? Erre a
kérdésre harom do-
kumentum egybeve-
tése alapjan kisérel-
hetjik meg a valaszt
a teljesség igénye
nélkiil, gondolatéb-
resztdnek szanva.

Az els6 tanari dip-
loma megszerzésé-
nek (fenti) kovetel-
ményeit osszehason-

A tandri kompetencia kiterjesz-
tettebb értelmezése és a célokban
valo megjelenése, deklardldsa dn-
magdban még nem tekintheto ér-

téknek. Jelzi azonban, hogy a
diszciplindrisan leképezett tan-
targyak kordbbi magdtol érteto-
do rendje vdltozoban van a ta-

ndrképzok szemléletében, és utal
arra is, hogy a tandri felel6sség

szakteriileti zdrtsdga szintén ol-

dodik.

tenciak korét egy
ujabbal egésziti ki.
Nagyon helyesen. A
mentortandr hozza-
értése ugyanis valo-
ban tobb — mas —,
mint a jo szaktanaré.
Sajatos felsdoktatoi
tevékenységet 1at el,
amikor a tanarképzés
képesitési kovetel-
ményei szerint végzi
mentori munkajat a

lithatjuk a szakvizs-
gara felkészitd szakirdnyu tovabbképzés
kovetelményeivel, majd a tanari palyan —
megitélésiink szerint — sajatos szakmai
csucsot reprezentald vezetd, mentortanari
szakvizsga koncepciojaval.

A pedagdgusszakvizsga-rendelet mel-
1ékletében a cél vilagosan megfogalma-
zott: ,,... az alapképzésben szerzett szaktu-
domanyi ismeretek, illetve a pedagdgusi
tevékenység ellatasahoz sziikséges elmé-
leti és gyakorlati ismeretek megerdsitését,
elmélyitését, felfrissitését, a legtijabb is-
meretekkel torténd kiegészitését biztosit-
ja.” A kettés kompetencia tovabbfejleszté-
sét célozza tehat a szakvizsga bevezetése,
intézményesitése. A kovetelményrendszer
részleteit vizsgalva azonban kitlinik, hogy
a tematika és a fejlesztés valdsagos suly-

gyakorlo vagy egyéb
kiils6 iskolai kozegben. Ezt az alaphelyze-
tet a koncepcio képzési célja részletesen
tartalmazza. ,,...egyetemi vagy fdiskolai
szakokon szakképzettséget szerzett tana-
rok felkészitése olyan irdnyt pedagdgiai,
pszicholdgiai, kozoktatasiranyitasi és az
adott szakjuknak megfeleld szakteriileti
szakismeretekkel, illetve képességeik to-
vabbfejlesztésével, amelyek birtokaban
képesek vezeto tanari feladatok ellatasara,
(...) illetve a tanarképzésben kdzremiiko-
dé kozoktatdsi (...) intézmények kiilsd
gyakorl6 helyein a tanarjeloltek iskolaban
folyd gyakorlati képzésének az iranyi-
tasara...” Azzal azonban, hogy a képzést a
tobbi szaktanar szakvizsgara felkészito
kovetelményrendszerének ,,sablonjaba” il-
leszti, éppen ez utobbi sajatossagat gyen-
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giti meg. A kozos, kotelezd, tartalmaban
kozoktatasiranyitasi ismeretek adjak a
képzés kreditjeinek 55-60 széazalékat. A
szaktol, a szaktanari munkatdl bizonyos
mértékig fiiggetlen mentortanari felkészi-
tésre (ami az igazan 0j elem a képzésben,
¢és ami elméleti, gyakorlati és terepmunkat
egyarant feltételez) a krediteknek sziik
egynegyede esik. A koncepcié — nyilvan
nem szandékosan — ismét a szaktudomany
képviseldjeként jeleniti meg a tanart, a
masokat a palyara elinditani hivatott peda-
gbgiai multiplikatort.

Ha most visszatériink az irasunk kezde-
tén felvetett kérdésekre, akkor a kissé el-
nagyolt kovetkeztetések kockazataval a
kovetkezoket allapithatjuk meg.

A tanarképzeés szakteriileti rendelkezései
Iényegében tovabbra is az intézményi kii-
16nallés viszonyait tiikrozik. A 111/1997-es
és a 77/2002-es rendelet nevezhetd olyan-
nak, amely mentén a kdzos egyetemi keret-
be szervezett kiilonbozo jellegii és szakmai
profilu tanarképes szakok koordinalt képzé-
se megvalosithatonak tiinik. A foderativ
szinten egyestilt karok kdzott nem konnyti a
tanari felkészités minimdlis konszenzusat
megfogalmazni és érvényesiteni. Bar, mint
a bevezetdben emlitettiik, nem volt célunk,

hogy arra keressiik a valaszt, hogy a sokfe¢-
le szabalyozé egymas mellett élésébdl ko-
vetkezik-e a szervezeti keretek rendezetlen-
sége, vagy ez utobbi okozdja a specialis
igényeket ugyan figyelembe vevd, mégis
egységesebb arculatli tanarképzésiink meg-
teremtésének, de a kérdés megkeriilhetet-
len. A Debreceni Egyetem tanarképzesi
modellje soran szerzett tapasztalataink
alapjan bizton allithatjuk, hogy mukodtet-
het6 egy olyan ,,szakgazdai modell”, amely
akar az integralt intézményen belil is, nem
latvanyos tevékenység soran ugyan, de
szisztematikusan rendezi 6ssze a képzésben
részt vevok érdekeit, feladatait, értékel €s
biztositja a miikodtetés — legalabb minima-
lis — feltételeit. Ehhez azonban elkeriilhetet-
len mind intézményi, mind orszagos szin-
ten a megfeleld védderny6: a képviselet, a
tajékozodo, a tanacsado és egyeztetd foru-
mok, szervezetek rendszerének ujragondo-
lasa, feladat- €s hataskorének koriilirasa.

Az egyetértés megteremtése a szakteri-
leti kovetelményekbdl kiolvashatd szakta-
nari, tantargy-pedagdgusi felfogas érvé-
nyesitése mellett latszana leginkabb sike-
resnek. Ez talalkozna leghamarabb a tradi-
ciondlis egyetemi képzés vizidjaval és szo-
kasaival. Az ilyen egyetértés azonban egy

egy szakon legalabb

két szakon legalabb

Gjabb tanari szakon legalabb

természettudomany

— egyetemi * 600 ora 765 ora 165 ora
— foiskolai 600 ora 765 ora 165 ora
bolesészettudomany

— egyetemi * 600 ora 765 ora 165 ora
— foiskolai 600 ora 765 ora 165 ora
miiszaki fels6oktatas

— egyetemi 360 ora - -

— foiskolai * 720 é6ra - -
agrar-felsGoktatas

— egyetemi 650 ora - —

— foiskolai * 800 ora - -
zenemiivészeti f.okt.

— egyetemi * 600 ora - -

— foiskolai * 600 ora - -

1. tabldzat. A tandri képesités sajdtos kovetelményeire fordithaté képzési idd tandraszdmban (a tananyag
elsajatitdsahoz és a szorgalmi iddn beliili ellendrzéshez oktato jelenlétét igényld idd). (* Debreceni Egyetem
alapképzési szak(ok) szakinditdsi engedélyével rendelkezik, tandri diploma kiaddsdra jogosult)
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pedagdgiai és pszich.
alt. ismeretek

szakmodszertan

iskolai gyakorlatok

természettudomany

— egyetemi 330 6ra (dominansan
elméleti, illetve gyakorlati
4040 %)

— foiskolai 1d. egyetemi

120150 6ra (a-b-c teriilet,
dominansan elméleti,
illetve gyakorlati 40-40 %)
1d. egyetemi

150 6ra (90 ora a-b tertilet,
vezettanar iranyitasaval,
60 ora egyéni kiilsd)

1d. egyetemi

bélcsészettudomany

— egyetemi 330 6ra (dominansan 120—150 6ra (a-b-c teriilet, 150 6ra (90 dra a-b teriilet,
elméleti, illetve gyakorlati dominansan elméleti, vezetOtanar iranyitasaval,
4040 %) illetve gyakorlati 40-40 %) 60 6ra egyéni kiilsd)

— foiskolai 1d. egyetemi 1d. egyetemi 1d. egyetemi

miiszaki felsGokt.

— egyetemi * *

— féiskolai * *

agrar-felsdoktatas

— egyetemi * legalabb 140 6ra *

— féiskolai * legalabb 170 6ra *

zenemiivészeti f.okt.

— egyetemi * *

— féiskolai * *

2. tabldzat. A tandri képesités sajdtos kévetelményeinek fobb tanulmanyi teriiletei és ardnyaik. (* a bolcsész
és a természettudomadnyos szakokndl szerepld oraszamok az iranyadoak az alapképzési képesitési
kovetelményekben megadott, eltérd — ditaldban magasabb — tandraszam érvényesitésével.)

korabbi és meghaladottnak bizonyult
tanar- és palyamodell rogziilését hozna
magaval a tanarképzésben €s a kdzoktatas-
ban. Irasunkkal az ennek elkeriilését segi-
t6 gondolatainkat kivantuk megosztani ol-
vasoéinkkal.

Jegyzet

(1) A Debreceni Egyetem tanarképz6 tevékenységét
rendeletileg szabalyozé dokumentumainak §sszeha-

sonlitasabol (Id. 1. tabldzat) kitlinik, hogy egy intéz-
mény ,falain beliil” eltérd6 munkaodra aran és tobb
ponton kiilonbdz6 eljarasok szerint juthatnak a (mi-
szaki, agrar, miivész vagy a bolcsész) tanarjeloltek
azonos értéki diploméahoz.

(2) A kovetelményrendszer dsszetételét és az egyes
szakteriiletekre kiterjedd érvényét a 2. tabldzat fog-
lalja 6ssze a mellékletben.

Brezsnydnszky Ldszlo —
Siimeginé Torocsik Tiinde

A reflektiv szemlélet megjelenése az
orosz tanarképzésben

tanarképzés szakmai forumain,
szaksajtdéjaban gyakori kérdés,
hogy miért nem érvényesiil jobban
az egyetemen, fOiskolan oktatott elméleti
ismeretek és szakmai készségek transz-
ferhatasa a tanitas gyakorlatara. A tanar-
képzd programok képtelenek befolyasolni
a tanarjeloltek felfogésat, amellyel a prog-

ram kezdetekor rendelkeznek. A felsdokta-
tasba kertilve a magukkal hozott felfogas
szilard elemei annak tulajdonithatdk, hogy
azok olyan tapasztalatokon alapulnak,
amelyeket a jeloltek iskolai palyafutasuk
soran diakként szereztek a tanitasi-tanulasi
folyamatban. (Wubbels, 1992) E felfogas-
formalas egyik lehetséges megoldasa lehet
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a reflektiv tanari szerepre valo felkészités,
mely tovabbi valasz lehet azokra a szak-
mai kihivasokra, amelyek elé a kor kove-
telményei allitjak a praktizal6 tanarokat. A
tanari szerepek atalakulasaval az 0j kihiva-
sok altal megfogalmazott feladatok teljesi-
tése olyan tanitasi-tanulasi folyamatot ko-
vetel, amelyben egyre nagyobb szerepet
viv ki maganak a reflektiv szemléletmdd
mint a tanarképzés megujitasat segitd el-
képzelés.

A reflektiv tanitasr6l Magyarorszagon
els6k kozott Szabo LdszIlo Tamds publika-
ci6i nyoman szerezhettiink tudomast, aki
torténeti aspektusokat vizsgalva megalla-
pitja, hogy e gondolat mar Dewey (1933)
tanitasrol vallott elképzelésében helyt ka-
pott. Az 6 felfogasaban a reflektiv tanitas
fejlodése, fejlesztése tanult prediszpozi-
ciokat foglal magaba, amelyek arra ira-
nyulnak, hogy pozitivan reagaljunk bizo-
nyos helyzetekre vagy személyekre. A té-
ma kiemelkedd kutatoinak soraba tartozo
Schon (1987) felfogasa szerint a reflektiv
tanitads a tanitasi gyakorlat komplex, bi-
zonytalan, instabil és egyedi helyzeteinek
kezelésére alkalmas stratégidk és techni-
kak kifejlesztését foglalja magaba. Elliot
(1991) szerint a reflektiv tanitas a kvetke-
zoket foglalja magaba: a kritikai gondol-
kodas és onmagunk iranyitasanak képes-
ségét, a kreativ gondolkodas képességét,
problémamegoldasi stratégidk kezelésé-
nek képességét, az osztaly mint kontextus
tudatositasanak képességét. A reflektiv ta-
narok okokat/érveket és alternativakat ke-
resnek, jol tajékozottak és figyelembe ve-
szik masok néz6pontjat.

Az utébbi egy évtized soran mind a ke-
let-, mind a kozép-kelet-europai orszagok
tanarképzési rendszere jelentds valtozaso-
kat élt meg, az Uj demokratikus viszo-
nyokra épiild tanarképzés mind tartalmi,
mind szerkezeti atalakitason keresztiil fej-
16d6tt. Az aldbbiakban vizsgalando torek-
vés, kezdeményezés a ,,volt tabor” orsza-
gaiban nagy hatast gyakorolt a tanarképzés
fejlesztésére a demokraciat megel6z6 peri-
odusban is. Az orosz tanarképzés olyan ki-
sérleti, fejleszté mihelyeirél van szé
(Moszkva, Szentpétervar, Baskiria), ame-

lyek hatdsa kimutathaté az utédallamok,
illetve az 0j demokracidk kisérletezd ta-
narképzésében (pl. Ukrajndban a rivnyei
egyetemen, Szlovakidban a presovi egye-
temen). Most csupan az orosz tanarkép-
zésben tetten érhetd reflektivitas elso
Szarnyprobalgatasairol” szamolok be.

Az orosz politikai, tarsadalmi és gazda-
sagi struktara atalakulésa nem hagyta érin-
tetleniil a tarsadalom egyetlen alrendszerét
sem. A nyolcvanas évek masodik felében
elkezdodott atalakulasi folyamatok jelen-
tds szocialis-gazdasagi kihivasnak bizo-
nyultak a felsoktatds egésze szamara. A
demokratikus elvek megjelenése €s hatésa,
a piac felszabaditasa a tarsadalmi gyakor-
latban sziikségessé tette a képzés tartalma-
nak az atalakitasat, kiilonosen a tanarkép-
zésben, hisz a tanar, az oktatd személyisé-
ge kozponti szerepet jatszik barmely kép-
z¢si struktiraban.

Sor kertilt a pedagogusképzés megujitasi
lehetdségeinek elemzésére, értékelésére, le-
het6vé valt a pedagogus szakma iranti uj mi-
ndsitési kovetelmények megfogalmazasa is.

Az elmult évtizedben végbement valto-
zasok piacorientalt gondolkodasmodot, a
valasztas képességét, munkaerdpiaci ver-
senyképességet kovetelnek. Valdssa tették
az emberi kapcsolatok problémajat, a sze-
mélyi szabadsagot €s a tarsadalmi felelds-
séget; az emberi 1ét, az emberi jogok vé-
delmének kérdései elsddleges fontossagu-
ak lettek; hangsulyosabba valt a hivatas
tarsadalmi és személyi aspektusa.

Az utobbi idében jelentds valtozasok fi-
gyelhetdk meg Oroszorszagban a nevelés
szinterén. Ennek a rendszernek az a jel-
lemzéje, hogy mikdzben az allam egyes
teriileteken novelte a centralizaciot, a fel-
hatalmaz¢ iranyitast egy rugalmas igazga-
tas valtotta fel, a nevelési intézmények
szabadabbak lettek, tobb autonomiat kap-
tak. Uj tanarképz6 intézmények jottek 1ét-
re: tanarképzd egyetemek, foiskolak, a
szakmai tovabbképzések intézményei, fej-
lesztési kozpontok. Az intézmények szer-
kezete is megvaltozott, (1j beosztasok, osz-
talyok jelentek meg az iranyitasban. A pe-
dagogia (nevelés) problémaival foglalko-
76 tarsasagok jottek létre (kézpontok, la-
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boratoriumok, tanari csoportok), a kiilon-
boz6 nevelési intézmények kozotti kap-
csolat is megujult.

A kétlépcsos képzési rendszer bevezeté-
sével a felsdoktatasi intézmény egylittmii-
kodése komoly nehézségekbe iitkozott,
hisz nem megfeleldk a tantervek, a hallga-
tok leterheltek az 0j kurzusokkal, az atjar-
hatésag nem biztositott. A legnagyobb ne-
hézséget mégis a professzori-oktatoi testii-
let jelenti, amely a régi hagyomanyok hor-
dozdja (ragaszkodik a hagyomanyos okta-
tasi formakhoz, elutasitja a tanartol is jfaj-
ta gondolkodast megkdveteld innovacios
technolégiakat). Ezzel egylitt azonban a re-
form mar megallithatatlan. Természetesen
sok intézmény szamara a tovabblépés fel-
tétele a korabbi el-

nyossagot, nehézséget is felvet. Az FPGY
nagy hatast gyakorolhat a képzésre més el-
jarasokkal egylitt, mint példaul a pszicho-
logiai szolgalat meghonositasa a felsdok-
tatasi intézményekben vagy a képzési fo-
lyamat egészének permanens pedagdgiai,
pszichologiai vizsgalata.

A szakmai kornyezet folyamatos elem-
zése (modellezése) az a gyakorlatok soran
is alkalmazott modszer, amely magaba
foglalja a professzionalis tanitast-tanuldst
és gyakorlatot, s mely kozel viszi a hallga-
tot a realitdshoz. Példaul a bevezetett szak-
mai-pedagdgiai tréning segiti a hallgatdkat
egyéni problémaik kezelésében, a csoport
kommunikaciés megnyilvanuldsainak
megitélésében, mas csoportok (példaul
osztaly, tantestiilet)

képzelések revidea-
lasa, wjrafogalmaza-
sa, az egész képzési
folyamat megujitasa.

A felsdoktatasi re-
form részét képezik
azok a kisérletek,
melyek az aktiv ta-
nulédsi médszerek ki-
dolgozésara, a hall-
gatdi érdeklodés fo-
kozasara kivanjak a
figyelmet felhivni.
(Dubrovina, 1997)

A pedagogiai f6is-
kolakon, egyeteme-

A kordbbi pedagogia nem ad
technologiai modellt, azaz olyan
gyakorlati elképzelést, amely be-
vonnd a hallgatokat sajdt alkotoi

munkamodszertik kidolgozdsd-
ba, s nem engedi meg az egyéni
tapasztalatok dltaldanositdsdt. Az
ilyen és hasonlo modellek elsajd-
titdsa csak a gyakorlatban lehet-
séges. A hasonlo gyakorlati hely-
zetek alkalmazdsa a pedagogia
és a pszichologia tanitdsdban
megudltoztatja a tdrgy oktatdsd-
nak a logikdjcit.

kommunikacios je-
lenségeinek szocial-
pszicholdgiai tor-
vényszerlségeinek
feltarasaban. (Seven-
doria, 1995) Ez az
eljaras befolyasolja a
szakmai elhivatott-
sag mindségét, mely
ktlondsen fontos az
elméleti ismeretek
gyakorlati szinten
torténd megjelenité-
sekor. Természetesen
ehhez hozzajarul az
is, hogy sok intéz-

ken a szakmai kor-
nyezet modellezésének egyik eszkoze az
elméleti pedagodgiai és pszicholdgiai isme-
retek és a folyamatos pedagogiai gyakorlat
(FPGY) elegyitése mar az . évfolyamtdl
kezdve. A gyakorlat kezdetben (I-I1. évfo-
lyamon) tobbnyire passziv, azaz tanorak,
tanéran kiviili tevékenységek latogatasa,
tanulmanyozasa torténik tanari segitség-
gel. Késobb, felsdbb évfolyamokon a gya-
korlat aktivabba valik: negyedéven mar
osztalyfonokként és szaktanarként dolgoz-
nak a jeloltek. Az FPGY a gyakorlat tanul-
manyozasanak, a pedagdgiai és pszicholo-
giai elmélet megismerése soran atértékeld-
dé egyéni problémak 6sszegytijtésének az
eszkoze. Ugyanakkor az FPGY sok hia-

ményben az oktatok
az elsd évfolyamtol kezdve mar nem alkal-
mazzak a hagyomanyos oktatasi modszere-
ket. Az elfordulast a pusztan ismeretek at-
adasara iranyuld eljarasoktol eldsegitette
az a felismerés, hogy a megszokott mdd-
szerek mar a képzés kezdetén olyan nagy
mértékben deformaljak a személyiséget,
hogy késobb sem lehet rajta valtoztatni.

Ismert a tétel, mely szerint a személyi-
ség csak kényszermentes tevékenységek
utjan fejlédhet. Nincs minden rendben, ha
arra gondolunk, hogy példaul a hallgatét a
tevékenységi és ellendrzési formak (be-
szamold, vizsga) arra kényszeritik, hogy
Htanulja meg” az elméletet, s ,.felejtse is
el” azonnal a vizsga utan, hogy ,,megsza-
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baduljon a felesleges informacioktdl”.
Ilyen koriilmények kozott olykor lehetet-
len 6sszekapcsolni a kiilonb6zod forrasok-
bol szerzett szakmai tudast, s igy a hallga-
t6 nem emelkedhet a problémamegoldas
magasabb szintjére. A képzett szakember
személyisége olyan tevékenységben fejlo-
dik, melyben nélkiilozhetetlen az informa-
ci6. Ehhez olyan képzési modell létreho-
zésa kivanatos, mely megalapozza a sziik-
séges informaciok kivalasztasat, szinteti-
zalasat, 0j elgondolasok kialakitasat segit6
hallgatoi iranyultsagokat. Megvaltoztak a
személyiségfejlesztés kritériumai, hisz a
korabbiaktol (szakmai ismeretek elsajati-
tasa, enciklopédikus tudas) eltéréen ma a
gondolkodas flexibilitasa hangstlyos.
(Koszova, 1997)

A reflektiv gondolkodés a tevékenység
minden strukturalis komponensének elem-
z¢sét érinti: az eredményt, a kitizott felada-
tokat, minden lehetséges tényezot, amely
szerepet jatszik az adott tevékenységben. A
reflektivitas az az eszkdz, mely az egyént
tevékenysége targyara, a ,materializalt”
gondolkodas termékeire iranyitja. A reflek-
tivitas lehetévé teszi az ember teljes tevé-
kenységstruktarajanak elemzését, kovetel-
mények, motivumok, célok, feladatok, fo-
lyamat, eszkozok, forrasok, feltételek, vég-
eredmény elemzését. Analizalhatova valik
az ,,én” mint a tevékenység alanya, beko-
vetkezik az allapot diagnosztizalasa, a tevé-
kenységhez és a tobbi résztvevohoz vald vi-
szony elemzése. Az emberi viszonyulasok
mindenhol koézvetlen hatassal vannak a
szakmai tevékenységre, a kolesonos fele-
16sségre. (Koszova, 1997)

Az orosz képzésben a reflektiv gondol-
kodas fejlesztése nemrég kezdddott el,
ahogyan mar fentebb utaltunk erre. A ko-
rabbi kisérletek azt mutattak, hogy e ké-
pesség céltudatosan fejleszthetd, oktatasi
programokkal, 0 életmoddal, életstilussal
olyan 0j emberidedlt eredményezve,
amely aktivan viszonyul az élethez, nem
kozombos a koriildtte torténd események
irant, alkot6 mddon viszonyul problémai
megoldasadhoz, redlisan, illuziok nélkil
szemléli életét, felelos munkai eredményé-
ért, képes kommunikalni mas emberekkel.

A pedagdgusképzes szakmaorientaltsaga-
nak meger6sitése a humanizalt kdrnyezet
és 1égkor megteremtését jelenti a felsdok-
tatasi intézményekben, azaz a leendd szak-
emberek humanisztikus képzéséhez vj tar-
talmak, eszkozok és modszerek megtalala-
sat, a rendszeren belill a személyiségfej-
lesztés feltételeinek kialakitasat, a priorita-
sok és értékek felismerésének megtanula-
sat. E problémakornek szentelték az 1993.
szeptember 15-16. kozott Szentpétervarott
megrendezett ,A humanizalt kérnyezet ki-
alakitasanak problémai az orosz fels6okta-
tasi intézményekben’ cimii konferenciat.
(Koszova, 1997) A humanizalt kérnyezet
olyan szakmai, képzd, tudomanyos, szo-
ciokulturalis tér, melyet meghatarozott pe-
dagobgiai rendszer alakitott ki, s melynek
célja a hallgatokban a humanisztikus élet-
szemlélet és a lelki-erkolcesi értékek iranti
elkotelezettség kifejlesztése. Fontos helyet
kap benne a tanulasi és a tudomanyos-ku-
tatdi tevékenység, a human orientaltsagt
személy fejlesztésének szocialis-pszicho-
logiai feltétele, az oktatok és hallgatok ko-
z6tti kommunikacidé demokratikus stilusa,
a szervezett szolgalatok (szocidlpszicholo-
giai, szociologiai laboratériumok, onkor-
manyzati szervek), szociokulturalis kor-
nyezet (konyvtarak, tanuléi laboratdriu-
mok, szaktantermek, kulturalis 1étesitmé-
nyek, kollégiumok, menzak, egészségligyi
intézmények).

A fentebb vazolt elképzelés szerint a pe-
dagogus képzésében kdzéppontban marad
a hivatashoz/szakmahoz vald viszony, a
tevékenység tarsadalmi jelentdségének
megértése, a gondolkodas ,.tantargyi” fej-
lesztése mellett a pszichologiai-pedagdgi-
ai ismeretek gyarapitdsa, megerdsitése.

A ma létez6 nagy szamu innovacio és a
tarsadalmi ellentmondésok a szakembertdl
nem annyira a képzes, az egyéni és a szak-
mai pozicidk intuitiv megkozelitését
igénylik, mint inkédbb pontos pszichologiai
és pedagogiai ismereteket. Nem véletlentil
épp ezért a pszichologiai és a pedagdgiai
programokat kell komolyan és gyokeresen
atalakitani. (Koszova, 2000) Ezeket az is-
mereteket nem lehet hagyomanyos, el6-
adas-gyakorlat mddszerrel atadni, hanem

85




Szemle

»at kell engedni” a hallgatd személyisé-
gén, hogy élet- és szakmai tapasztalatai-
ban folytatodjanak. Tehat a szakmai felké-
szités egyik szintjén modellezni kell a
hallgaté majdani tevékenységét, hogy az
oktatas és nevelés pszicholdgiai-pedagdgi-
ai modelljének a kidolgozasa a gyakorlat-
ba is atiiltetddjék. Feladatként fogalmazo-
dik meg az egyéni nehézségek ¢és a varha-
td szakmai gatld tényezok atgondolésa, az
ezzel kapcsolatos 1ényeges pszichologiai
¢és pedagogiai koncepcidk rendszerezése a
pedagdgiai-pszichologiai képzésben. Ez
aktualizalja a megfelel6 ismereteket. Vila-
gos azonban, hogy az adott tudomanyokat
egymassal Osszefliggésben kell tanitani,
aminek megvannak a sajat pszichologiai-
pedagogiai torvényszeriségei és a konkrét
szocialis kifejez6dési formai.

A tartalmi atalakitast stirgetik az allami
képesitési kovetelmények. A kotelezden
tanulandé tudomanyteriiletek szabalyoza-
sa mellett a kovetelmények tartalmazzak a
pszicholdgiai, pedagogiai elméleti ismere-
tek megszerzését, a gyakorlati készségek
elsajatitasat mind a pszicholdgia, mind a
pedagogia terliletén. Ezek a tudomanyok
egy blokkot alkotnak, a pedagdgia a fel-
s6bb évfolyamokon jelenik meg.

A pszicholdgia tanulmanyozasaba bele-
tartozik a szocialpszichologia és a specia-
lis pszicholdgia, a korrekcios pedagégia is.
A hagyomanyos pedagdgia kurzust ,A pe-
dagogiai elméletek, rendszerek €s techno-
l6giak’ elnevezést stidium valtotta fel. A
tanarok szabadon dontenek a tanitott tan-
targy tartalmarol, a gyakorlat megszerve-
zésérol. A pedagogiai gyakorlat két rész-
bdl all: folyamatos pedagdgiai gyakorlat-
bol (1. és I1. évfolyamon) €s aktiv pedago-
giai gyakorlatbol (I11. és 1V. évfolyamon).

A kezd6 adaptiv kurzus az egyéni prob-
lémak reflexios gyakorlatanak ideje. Ekkor
az intézmény pszicholdgiai szolgalatanak
kell segitséget nyujtania, mivel sok hallga-
t6 igényli pszichologus és pszichoterapeuta
kozremiikodését. Korrekciot igényelnek a
hallgatoi csoportokban az 11 kollektiv ori-
entaciok soran felmeriil6 gondok. Az emli-
tett gyakorlat lehetéséget ad a személyiség-
¢és a kozosségi viszonyok fejlodése altala-

nos modelljének felépitésére, ugyanakkor a
hallgatok elsajatithatjak az Onfejlesztés
gyakorlati technikait, a mas egyénekkel va-
16 egylittm(ikodés technologidit. Az adaptiv
kurzusok feladata reflektiv informaciok
gyljtése, az egyéni problémak atgondolasa,
részleges megoldasa, felkésziilés a leendd
szakmai problémak fogadasara.

A kidolgozott szakmai-pedagdgiai tré-
ningek mar az I. évfolyamtdl lehetdvé te-
szik a pedagogiai gondolkodas fejlodését,
a személyes problémak mas szempontu ér-
tékelését. A tréning segiti a csoporttagok
kozotti kommunikacio fejlodését, az érde-
kes tevékenységformak megtaldlasat, az
egyéni €s a szakmai onfejlesztés program-
janak kidolgozasat. A tréningen vald rész-
vétel noveli a szakmai felkészités adapta-
cios lehetoségeit.

A korabbi pedagdgia nem ad technol6-
giai modellt, azaz olyan gyakorlati elkép-
zelést, amely bevonna a hallgatdkat sajat
alkot6i munkamodszeriik kidolgozasaba, s
nem engedi meg az egyéni tapasztalatok
altalanositasat. Az ilyen és hasonlé model-
lek elsajatitasa csak a gyakorlatban lehet-
séges. A hasonld gyakorlati helyzetek al-
kalmazéasa a pedagdgia és a pszichologia
tanitasaban megvaltoztatja a targy oktata-
sanak a logikajat. Nemcsak tisztan peda-
gbgiai informaciokra van sziikség, hanem
a hatartudomanyok ismereteire is (példaul
neveléstorténet, pedagogiai pszicholdgia,
szocialpszichologia, vezetéspszicholdgia).
Ugyanakkor ez lehetévé teszi a nevelési
helyzet teljesebb értelmezését.

A pszicholdgiai és pedagogiai informa-
ciok oktatasa helyett a hallgatok gyakorla-
ti tevékenységének reflektiv értékelése ke-
rll el6térbe: ez a pedagdgusképzés fejlesz-
tésének egyik Uj szakasza. Az egyéni ta-
pasztalatok elemzése a pedagdgiai és a
pszichologiai elmélet szintjén lehetdvé te-
szi a sajat tevékenység megértését, hattér-
be szorul az intuitiv megkdzelités, a hala-
d6 pedagogiai gyakorlatnak adva at helyét.
A szituaciok modellezése a nevelési folya-
mat masfajta értelmezését alakitja ki a
hallgatokban, akik felismerik, hogy a ko-
z0s munka nem hagyhat6 ki mddszertani
repertoarjukbdl.
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A pluralizmus €s a demokracia a kiilon-
boz6 pedagogiai koncepcidk ,egyenlo-
ként” torténd bemutatdsdban nyilvanul
meg. Pozitiv vonasként lehet kiemelni,
hogy a tanarképzésbe bekertilt a nevelésfi-
lozéfia is. Ez a neveléstudomany atalakita-
sat is jelenti, ugyanakkor olykor csupan a
fogalmak ,,felcserélésérél” van szo. A ne-
velésfilozdéfia gyakran nem mads, mint el-
méletek torténeti bemutatdsa €s néhany,
kiilonb6z6 korokban 1étrejott elképzelés
felvazolasa.

A studiumok tartalmi valtozasait illeto-
en a pszichologia megfelel a modern kove-
telményeknek: személyiségpszicholdgia,
fejlodéspszichologia, pedagogiai pszicho-
logia, specialis pszicholdgia és korrekcios
pedagdgia, pszichologiatorténet keril a
képzésbe. Uj elemként jelenik meg a szo-
cidlpszichologia. Specialis kurzusokat hir-
detnek meg (kornyezet-pszicholdgia, pszi-
chodiagnosztika, a devians magatartas ke-
zelése). A fenti felsorolasbdl is lathatd a
nyugati orientacio. Minden alapvetdé kon-
cepcid bemutatasra keriil, sok téma kiilon-
boz6 felfogasban is. Ugyanakkor a leend6
tanarokat a gyakorlati pszichologiara ki-
vanjak felkésziteni. A pszichodiagnosztika
elemei: az alapvetd tesztek megismerése
(melyek segitik a tanart a tanulasi és neve-
1ési korrekcids munka végzésében), a kor-
rekcios és a csoportmunka mddszereinek a
megismerése. A meglévd technikai bazis
hozzajarul a tanarképzés szinvonalanak
emeléséhez. Példaul a video, a szamitogé-
pek aktivizaljak a tanulasi folyamatot, ki-
bovitik a szeminariumi lehetéségeket, se-
gitenek a tanitasi/pedagdgiai gyakorlat
elemzésében. A képzésben jol hasznosit-
hat6 szamitogépes programok késziilnek.

Az allami kovetelményeknek megfeleld-
en a pedagdgiaban is Uj tantargyi struktira
jon 1étre, 1 stidiumok jelennek meg, pél-
daul bevezetés a pedagdgiaba; nevelési el-
méletek, képzési rendszerek és technologi-
ak; nevelésfilozofia; neveléstorténet; peda-
gogiai kommunikacio. Az alapvetden Uj
targyak ennek megfeleléen 1j tartalmat is
feltételeznek, amely azonban a gyakorlatba
még nem kertilt at. Példaul a ,,nevelési el-
méletek, rendszerek és technoldgiak”

targyban ugyan ajanlott egy program, még-
pedig a pedagdgiatudomany moddszertana,
de ennek a modszertannak a kidolgozasa
késik. A pedagdgiai folyamat funkciodi €s
fogalmai nem mind kidolgozottak, azaz
nincsenek pontos fogalmi definicidi a mai
orosz pedagdgianak. Nem teljesen kidolgo-
zott a tantargyak tartalma sem. (Koszova,
1997) A bevezetett pedagodgiai kurzusok
nem gyakorlatorientaltak, egyfajta ,,elmé-
letgylijteményt” jelentenek a hallgatok sza-
mara. A pedagogia pedig mar megszokott
maddon eltavolodott a gyakorlattél, az isko-
lai valésagtol. Az elméletek nem rendel-
keznek megfeleld informécios bazissal,
példaul a pedagdgiai rendszerek iranyitasa-
nak maig nincs elegendd, az alapfogalmak-
ban eligazodast nyt;jto irodalma.

Pedagogiat gyakorlat nélkiil a képzés
elején kezdenek tanulni a hallgatok, hia-
nyoznak a rendszerezd kurzusok, amelyek
lehetéséget adnanak arra, hogy a gyakorlat
utan sszegezzek a hallgatdi tapasztalato-
kat. Az elméleti kurzusok és a pedagdgiai
gyakorlat egymastdl fuggetlenek, azaz az
elméletet valosagos példak, illusztraciok
nélkll tanitjak, habar példdkat maga a
hallgaté is hozhatna a gyakorlatbol, nem-
csak a sajat ,,el6életébodl”, hanem az intéz-
mény altal szervezett gyakorlatbol is. A
gyakorlat megszervezésével és a hallgatok
kutatomunkajaval (évfolyam- és szakdol-
gozatok) szervesen nem oldddik meg a
szakmai felkészités elméletének és gya-
korlatanak az dsszekapcsolasa. Kiilonosen
a pedagodgiaban vetddik fel élesen ez a kér-
dés. Amig a pszichologia ,,megtalalta vagy
leméasolta” az elmélet és gyakorlat kozeli-
tésének eszkozeit, addig a pedagdgia sza-
mara ez megoldatlan kérdés. A tudomany
elvontsaga és a gyakorlat szabalyozatlan-
saga egyarant okolhat6 ezért.

Osszegezve megéllapithatjuk, hogy az
oroszorszagi tanarképzés rendszere nem
csak szerkezetében, de mikodésében is at-
alakult, tartalmaban megujult. A pedago-
gia és a pszicholdgia azonban nem lett a
tanarképz6 intézmények meghatarozo tar-
gya. Erésen tartja magat az a vélemény,
miszerint ha a szaktargyaban otthonosan
mozg6 tanart akarnak képezni, ehhez ele-
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genddek a szakismeretek. Ezzel szemben a
pedagdgia ¢és a pszichologia képvisel6i
olyan tanart kivannak képezni, akinél a
szaktudas a professzionak csak egy szele-
te, s aki ugyanakkor magas szint(i altala-
nos miveltséggel rendelkezik.

A tanari mesterség oroszorszagi alapoza-
saban kimutathaté a pszicholdgia nyugati
orientacioja. A pszicholdgiai stidiumok tar-
talmi megujulasa, szakirodalmi hatterének
jelentés mértéki boviilése, Uj tantargyak
képzésben torténd megjelenitése konkrét
példait adjak ennek. Oroszorszagban is,
mint ahogyan valamennyi 0j demokracia-
ban, a pedagdgia dezideologizalasa lasstibb
folyamat, s a pedagogiai modernizaci6 ké-
sésének ez lehet az egyik oka.

A tanarképzéssel foglalkozo foiskolak,
egyetemek autonomok, igy ,,onmagukat”
fejlesztik. A tanszék bizonyos kérdések
megoldasaban onallésagot €lvez éppugy,
mint a professzorok, a tandrok. A tanar-
képzés egészének atalakitasaban a pedago-

giai egyetemeknek van kiemelt s egyben
specialis szerepiik, amelyek Oroszorszag
felsobb pedagogusképzésének hagyoma-
nyat viszik tovabb.

Irodalom

Dubrovina, I. V. (1997): Prakticseszkaja pszihologija
obrazovanyija. Moszkva.

Kosova, N. (1997): Innovation in Teacher Training in
Russia 1990-1995. In: Venter, Gy — Daroczi, M.
(eds.): Teacher Education and Training in the new
Democtatic States of Europe. 90s and European
Dimensions. Nyiregyhaza .

Kosova, N.(2000): Novaja szisztema pedobrazovany-
ija v Rosszii. Rukopisz.

Sevendoria, V. A. (1995): Szocialnaja pszihologija v
obrazovanii. Moszkva.

Szabo, L. T. (1998): Tandrképzés Eurdpdaban. Educa-
tio Kiado, Budapest.

Waubbels, T.(2001): Hogyan valtoztassuk meg a ta-
narjeloltek felfogasat? In: Szabd Laszl6 Tamas
(szerk.): Didaktika. Szoveggyiijtemény. Debrecen.
263-268.

Venter Gyorgy

Sobol van-e a Gellérthegy?

A szaknyely tanuldsarol

Minden tanulds nyelvtanulds is egyszersmind. Bdarmilyen tudomdnyt
akarunk elsajdtitani - vagy miivelni -, elkertilhetetlen az adott tertilet
szaknyelvének megismerése, megtanuldsa. Nem tudunk
miuivészettorténettel foglalkozni, ha nem ismerjiik annak szaknyelvét;
és szinte semmit sem értiink meg a matematikdabol, ha nem ismerjiik
azokat a szakszavakat (és persze az azokat helyettesito jeleket),
amelyekkel a matematika kifejezi a mondandojdit.

ényegének megértéséhez a szaknyel-
vet allitsuk szembe, illetve parhuzam-
ba a koznyelvvel és a koltéi nyelvvel.

Kéznyelv, szaknyelv, koltéi nyelv

A koznyelv atlagos igényli megértésre
torekszik. Ezért a mindennapi beszéd csak a
sziikséges mértékig pontos. Nyilvan nehéz
meghatarozni, hogy mi az az ,atlagos
igény” meg a ,,sziikséges mérték(i pontos-
sag”, de a beszédszituacio ezt az esetek
tobbségében megadja. Nézziink egy példat!

,»Ez a tea egy kicsit édes” — mondjuk, ha
édesebb annal, ahogyan szeretjiik. A mon-
datban a pontatlansag kettds. Egyrészt le-
hetséges, hogy masnak ugyanaz a tea nem
elég édes, ezért az 6 szamara a mi monda-
tunk valotlansagot allit. Masrészt a | kicsit
édes” kifejezés — ha a szavakat egészen
pontos jelentésiikben értjiik — akar azt is
jelenthetné, hogy a szoban forgd tedban
nagyon kevés cukor van, ezért az nem ko-
zepesen €des, hanem csak kicsit.

Hogy jobban megértsik a koznyelvi
mondat ,,pongyolasdgat”, vessiik 6ssze
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példaul ezzel a mondattal: ,,ez a katviz ki-
csit nitratos”. Nyilvanvalo, hogy ebben az
esetben nem azt akarjuk mondani, hogy a
,»sziikséges mértéknél kicsit nitratosabb”,
hanem azt, hogy sajnos van benne nitrat,
még ha kevés is.

A koznyelv ezért viszonylag koénnyen
félreérthetd — s a félreértés a vald életben
bizony igen gyakran be is kovetkezik.
Mégsem toreksziink a mindennapi beszé-
diinkben ennél nagyobb foku pontossagra,
mert az meg nagyon megnehezitené, bo-
nyolultta tenné a beszédiinket. A viszony-
lagos pontatlansagnak tehat a ,,gazdasa-
gossag”’-ra torekves az oka. A fenti mondat
pontosan (pontosabban!) Ugy hangzana,
hogy ,,ez a tea egy kicsit édesebb annal,
ami az én izlésemnek megfelel”. Ha azon-
ban mindig minden mondandoénkat ilyen
pontosan-kdriilményesen fejeznénk ki, ak-
kor a nyelv ,,meghalna”, ellehetetlentilne.

ségre ,torekszik”. ,,Edes volt az anyam te-
je, keserli a mas kenyere” — mondja a nép-
dal. Es ennek a leirasnak a szépségét, kol-
t6iségét az adja, hogy az ,,édes” és ,kese-
r(” szot jelképként hasznalja. Olyan szim-
bélumként, amelyet minden olvaso kicsit
masként és masként értelmez. Nyilvanva-
16, hogy jelképrdl van szo, hiszen a vald-
sdgban mindenkinek édes a teje. Még a
legmostohabb mostohanak is. S még az
sem biztos, hogy valosagos tejrél van sz6
az énekben. Erthetjiik masként is, s agy is
van értelme. Es gy is szép.

A koltéi nyelv egyetemes jelentésii jel-
képpé tagitja a szavak jelentését.

A szaknyelv szavai
Hogyan sziiletnek a szakszavak? Ezek —

nagyjabol — haromféle eredetliek lehetnek.
A névado tudds (csapat) kitalal egy 1j

A szaknyelv egy-
értelmiiségre, pon-
tossagra, félreérthe-
tetlenségre torek-
szik. Ezért egyrészt
tele van szakszavak-
kal, szakkifejezések-
kel, masrészt akar a
hosszabb, bonyolul-
tabb leirast is vallal-
ja. Nézzik az elézd

Ugyanazokat a szavakat a gye-
rek nem pontosan ugyanolyan
értelemben haszndlta eddig - és
haszndlja otthon ma is -, mint
kémia ordn. A szavak koznyelvi
és szaknyelvi jelentése k6z6tti vi-
szony a szaknyelv megtanuldsd-
nak (megtanitdsdanak) sarkalatos
ponlja.

szot. Ilyen példaul a
nylon (amelynek
nem is tudjuk ponto-
san az eredetét — fol-
tehetéen mozaikszo),
amely egy meghata-
rozott Osszetételtl és
szerkezetli milanyag-
fajtanak a neve.

A szakma atvesz
egy idegen — régeb-

példat szaknyelven.
Ez valahogy igy hangzana:

,Ennek az oldatnak a koncentracidja a
tervezett 0,01 mol/litert 10 szazalékkal
meghaladja.”

Ezen nincs mit félreérteni. (Megérteni
viszont van mit, ugyanis a hasznalt szak-
szavak — oldat, koncentracid, mol/liter,
szazalék — nem feltétleniil kdzérthetdek.)
Nyertiink a pontossagon, de veszitettiink
az ,,0konomikus” jellegen, hiszen ez a
mondat sokkal komplikaltabb, mint az,
hogy ,.,ez egy kicsit édes”.

Az aldbbiakban azzal még kiilon foglal-
kozunk, hogy hogyan éri el a szaknyelv az
egyértelmiséget.

Nézzitk még meg — a szaknyelv ellenpo-
lusaként — a koltdi leirast, a koltéi nyelvet.
A koltéi nyelv éppenséggel a tobbértelmii-

ben latin-gérég, ma
gyakrabban angol — szét. Ilyen példaul a
gorog eredetli elektrolit, a latin eredet(
molekula, vagy az angolbdl jott kvark.

Talan a leggyakoribb azonban az, hogy
a szakma a koznyelv meglévd szavait
hasznalja fel a szakmai fogalom kifejezé-
sére. Ilyen példaul az ég (ige), a vas, a viz
és még nagyon sok mas.

Didaktikai szempontbol nincs gond —
mert nincs lehetdség félreértésre — azokkal
a szavakkal kapcsolatban (ez az els6 két
csoport), amelyeket a gyerek csak a szak-
nyelv részeként hasznal. A csak szakszo-
ként hasznalt szavak jelentésének, tartal-
manak kialakitdsa egyértelmiien az iskola
feladata. Nem valoszini, hogy egy magyar
anyanyelvli gyerek koznyelvi szinten is
hasznalja azt a szot, hogy molekula; az
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elektrolit pedig végképp csak szakszo.
Magat a szot és a mogotte 1évo fogalmat is
a kémiatanar tanitja meg a gyerekeknek.
(A szavakkal ugyan nem, de a fogalom el-
sajatitasaval kapcsolatban lehet probléma!
Az ,elektrolit” fogalmat nehéz megérteni.
Mindenesetre sokkal nehezebb, mint meg-
tanulni az idegen sz6t.)

Nem igy van azonban a harmadik cso-
porttal, vagyis a koznyelvi szinten is
hasznalatos szavakkal. Ezek esetében
ugyanis nyilvanvaldan kell lennie valami
kolcsonhatasnak a sz6 kdznyelvi és szak-
nyelvi hasznalata k6zott. Példaul a csapa-
dék, a kotés, az égés, a viz és még sok
mas szo esetében szamolni kell azzal,
hogy ugyanazokat a szavakat a gyerek
nem pontosan ugyanolyan értelemben
hasznalta eddig — és hasznalja otthon ma
is —, mint kémia d6ran. A szavak koznyel-
vi €s szaknyelvi jelentése kozotti viszony
a szaknyelv megtanuldsanak (megtanita-
sanak) sarkalatos pontja.

Itt vissza kell utalnunk arra, hogy a
szaknyelv félreérthetetlenségre torekszik,
egyértelmiiségre, pontossagra. A tudds (s
a szaktanar) arra torekszik, hogy az altala
kimondott vagy leirt szavaknak ne lehes-
senek egyéni értelmezései (miként a koltoi
jelképeknek), hanem mindenki azt és csak
azt értse rajta, amit 6 is ért.

Koznyelv és szaknyelv viszonya

Jelentéssziikiilés

A szakszavak tehat — szandék szerint
legalabbis — ,,egyetlen jelentésii nyelvi je-
lek”. A koznyelvi szobdl pedig gy lesz
szakszd, hogy masodjelentéseit, atvitt ér-
telmi jelentéseit — vagyis egész konnota-
ciojat — elvesziti, s jelentései koziil csak
egyet 6riz meg. Nézziink néhany példat er-
re a jelentésszlikiilésre, egy-jelentéstivé
valasra!

A fizika szakszava az (elektromos) ,,tol-
tés”. Ennek koznyelvi jelentései (részben a
Magyar Ertelmezd Kéziszotar alapjan):

1. Cselekvés: valamit valahova téltenek. Az
iivegek ~e.

2. Cselekvés, hogy idészakasz ne legyen iires.
1d6~.

3. Az, amit valamibe toltottek. Hull a ~ a par-
nabol.

4. Villamossag valamely anyagban. Negativ ~.
5. Akkumulatorban a fesziiltség helyreallitasa.
Akku-~.

6. A terep szintjébdl kiemelkedd, lejtds oldalu
foldmd. Vasuti ~.

A fizikai szakszd ezek koziil csak a 4.
jelentést hordozza; a t6bbit nem.

A kémiaban hasznalt ,,€g” ige koznyelvi
jelentései végképp szamosak:

1. H6t és fényt bocsat ki (és kdzben pusztul,
fogy, illetve vegyileg atalakul). ~ a fa, a tiiz, a
szén. [Itt is jelentkezik némi koznyelvi bizony-
talansag, hogy ti. a fa ég vagy a tiiz. Mert ami-
kor a fa ég, az a tiiz. De akkor hogy’ éghetne
maga a tliz? Mégis igy mondjuk.]

2. E folyamat megy végbe benne vagy rajta. ~
a kalyha, a cigaretta, a pipa.

3. Hot és fényt bocsat ki, bar nem fogy és nem
alakul at. ~ a lampa.

4. A nagy héségben fonnyad, szarad, perzsel6-
dik. ~ a napmelegtél a kopar szik sarja.
5. Félheviilve pirul. ~ a fiile.

6. Mard, éles fajdalma van. ~ a nyelve, a gyomra.
7. Szenvedélyes érzelmet érez. ~ a vagytol.
Szivem érted ~.

8. Cstfos kudarcot vall. ~ a ..., mint a rongy.

A kémia szaknyelve ezen jelentések ko-
ziil csak az els6t tartotta meg, de azt is a
»pusztulds” hangulati szinezete nélkil.

A bioldgia ,,virag” szava is jelentésszii-
kilés eredménye. Otthon, a kdznyelvben
ugyanis a ,,virag” lehet cserepes és vagott,
,fu, fa, virdg” van a réten, ,nyilnak a
volgyben a kerti viragok”, minden szoba-
novényt viragnak tituldlunk, még a paf-
ranyt is viragboltban vessziik meg anyak
napjara, pedig nincs is viragja, ,tavaszi
sz¢l vizet araszt, virdgom, virdgom”, ,,az
ifjisag szine-viraga” megjelent a rendez-
vényen stb.

Szakkifejezésként azonban a virdg a no-
vények egy csoportjanak a szaporitdszer-
vét jelenti. Es csak azt.

A torténelem tankonyvek szakkifejezé-
se a ,rend”. Példaul: ,,A magyar rendek
tinnepélyesen tiltakoztak a vasvari béke
pontjai ellen”. A rend sz6 jelentéseinek
szama nagyon sok:

1. Targyak a helytikon vannak. ~et rak.

90




Iskolakultara 2003/2

Szemle

2. Cselekvések, torténések megszabott egy-
masutanja. Az élet ~je.

3. Szabalyoknak megfelel6 allapot. Biztositja a
~et; hazi~

4. Lekaszalt fi vagy gabona. Vagok olyan ~et,
mint te.

5. Teljes sorozat valamibdl. Két ~ ruha.
6. A feudalizmus koraban a tarsadalom egyes
csoportjai.

7. Szigoru szabalyok &ltal meghatarozott cso-
port. Lovag~.

8. Allat- és novényrendszertani taxondémiai
egység (ordo). Boglarkafélék ~je.

A torténettudomany szakszava ezek ko-
ziil csak a 6. jelentést hordozza.

A mai pedagdgia egyik fontos kifejezé-
se az ,erdei iskola”. Aki nem tanulja meg
ennek a kifejezésnek a valddi — értsd: a ne-
veléstudomanyon beliili, szaknyelvi — je-
lentését, az allando félreértések aldozata
lehet. A szakman beliil ugyanis ez a kifeje-
z€s nem ,,erddbe koltoztetett iskola”-t, ha-
nem egyfajta tanulasszervezesi format je-
lent. Még az is lehetséges, hogy az erdei
iskolanak a kozelében nincs is erdd.

Osszefoglalva: a szakszavak koznyelvi
szavakbdl vald kialakuldsanak tipikus
mozzanata a jelentéssziikiilés. A szaknyelv
helyes megtanulasa ezért feltételezi az ott-
honi és az iskolai (vagy tudomanyos)
nyelv kozotti kiilonbség tudatositasat. Ez
pedagogiai feladat is.

Jelentésboviilés

Vannak szakszavak, amelyeknél a jelen-
téssziikiilés mellett — masodlagosan — je-
lentésboviilés is végbemegy, azaz a mar
kialakult szakszot olyan jeloltekre is alkal-
mazzuk, amelyekre az eredeti sz6 nem
volt alkalmazhat6. Ez a jelenség ismét
nyelvtanuldsi — €s pedagogiai — feladatot
jelent. Nézziink konkrét példakat!

A fizika ,,gép” kifejezése mindenfajta
Heréatviteli eszk6z”-t jelent. Tehat nem-
csak a hajitogépet, a cséplogépet vagy az
irégépet, hanem barmilyen eszkozt, amely
erd atvitelére alkalmas. Igy tehat fizika-
oran gépnek mindsiil példaul az ék is. Ott-
hon azonban nyilvan nem mondjuk azt,
hogy a billegd asztal laba ala gépet te-
sziink. Otthon csak azokat az ,,er6atviteli
eszkozoket” mondjuk gépnek, amelyek

mozognak, zorognek, forognak, kerekiik
van stb.

A kémia ,,s6” szava — azon tul, hogy je-
lentésszikiiléssel sziiletett, hiszen paldaul
,,az élet sdja” kifejezés nem tartozik a sé
szaknyelvi jelentései kozé — teljes szak-
mai jelentés-tartalmat erés jelentés-bovii-
1és révén nyerte el. A szakma ugyanis so-
nak nevez minden vegyiiletet, amelyet
fém- (vagy ammodnium)-ion és savmara-
dékion alkot. Kémiailag tehat sonak mi-
ndsiil példaul a dolomit és a gipsz is. Koz-
nyelvi szinten nyilvan soha sem mondjuk
a Gellérthegyre, hogy sobdl van, de a ké-
mia szaknyelve szerint igen. Es otthoni
nyelviink szerint a tiplit sem egyfajta so-
val régzitjiik.

A bioldgia a madarak egyik csoportjat
Hénekesmadar’-nak nevezi. Természete-
sen ennek a szakszonak a kialakulasa is
kapcsolatos jelentéssziikiiléssel (hiszen
nem tartoznak ide példaul a szépen buruk-
kolé galambok, de még a nevezetes ka-
kukk sem), ugyanakkor — mivel anatomiai
és mas bélyegeik alapjan egyértelmi a ro-
konsag — az énekesmadarak k6zé soroljuk
a hollot, a varjut és a szarkat, pedig azok-
ra a legnagyobb jéindulattal sem mondhat-
juk, hogy ,.énekelnek”.

A ,termés” szo koznyelvi szinten min-
den betakarithatdé névényi eredetli gazda-
sagi javat jelent, sét még a szellemi ,,beta-
karitds” eredményét is. Példaul ,,jo ter-
més” lehet krumplibdl (pedig bioldgiai ér-
telemben az nem termés, hanem moddosult
hajtas), és beszélhetiink az ,,elmult idészak
koltéi termésérol” is. A bioldgia szaknyel-
ve szerint a termés a zarvatermd noveé-
nyeknek az a szerve, amely a termésfalbol
és a benne 1évé magokbol all, tehat nem
mindsiil termésnek sem a cukorrépa, sem a
karalabé, sem a burgonya. Aligha gondol-
nam, hogy egy parasztember szohasznala-
taban a gyom is ,.termést hoz”, vagy hogy
a pitypang bobitaja is termés volna. Biolo-
giadran viszont természetesen a pitypang
bobitaja is termés (kaszat-termés).

A fenti példak elsésorban humoros jel-
legiik miatt érdekesek. De ,,humor nélkiil”
ezer és ezer hasonld példa van akarmelyik
tudomany vagy szakma szaknyelvében. A
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koznyelv €s a szaknyelvek fent vazolt 6sz-
szefliggéseinek megértése nélkiil nem
képzelhet6 el eredményes tanulds.

A nyelvi probléma pedagogiai
megoldasa

Kérdés lehet, hogy mi a teenddnk ezek-
kel a félreértési lehetéségekkel kapcsolat-
ban. Fontebb mar utaltunk arra, hogy a
koznyelv teljesen egyértelmivé tétele illu-
zi6, mert hasznalhatatlanul bonyolult és
koriilményes lenne a mindennapi beszé-
diink. Nem Iéphetiink fel azzal az igény-
nyel, hogy a kdznyelv is térekedjen arra a
fajta egyértelmiségre, amely a szaknyel-
vek jellemzdje. A kdznyelvben elfogadhatd
az a ,,pongyolasag”, hogy kockas flizetrdl
beszéliink (pedig az a matematika szak-
nyelvén négyzethalds), vagy hogy egy szal
virdgot vesziink a kedvestinknek (pedig a
bioldgia szaknyelvén a ,,vagott virdg” nem
virag, hanem ,,leveles, viragos hajtasrész-
let”). S otthon teljesen helyén vald azt
mondanunk, hogy iszom egy pohar vizet,
pedig a kémia szaknyelve szerint ami a
csapbdl folyik, az nem viz, hanem oldat
(hiszen oldott anyagokat is tartalmaz). A
példakat még hosszan sorolhatnank, de a

végeredmény ugyis csak az lenne, hogy el
kell fogadnunk a kdznyelv gazdasagos, am
nem egészen pontos voltat, s tudatosan
meg kell kiilonboztetniink a kéznyelv és a
szaknyelv érvényességi korét.

Nem hirdethetiink tehat ,,nyelvi volun-
tarizmust”, vagyis a nyelv akaratos, erd-
vel valo atalakitasat. Tudomasul kell ven-
ntink a nyelv adottsagait, korlatait. A pe-
dagogus feladata ,minddssze” a
tudatositas. Tudatositania kell 6nmagéban
is, tanitvanyaiban is azt a helyzetet, hogy
a szavak esetleg (részben) mast jelentenek
otthon és az iskolaban. Es ha a gyerek
meggérti, hogy milyen jellegli — és konkré-
tan miféle — kiilonbségek vannak példaul
a ,,s0” szo6 otthoni és kémiai jelentése ko-
z6tt, akkor lényegében megtanulta a szak-
mai fogalmat is. Ha a gyerek tudatositja
magaban a szavak koznyelvi és szaknyel-
vi jelentése kozotti kiilonbségeket, azzal
egyrészt lényegében elsajatitja a szak-
nyelvet — azaz szaktargyat tanul —, maés-
részt emelkedik a nyelvhasznalati tudatos-
saga. Mindkett6 fontos!

Bene docet qui bene distinguit — aki jol
megkiilonboztet, az jol tanit.

Victor Andras

Virtualis kommunikacio

A kommunikdcio sordan informdciot tovabbitunk az egyik térbol/idobol
egy mdsik térbe/idobe. Természetesen ezt a folyamatot szdamtalan
eszkoz segiti, ugyanakkor - kiilléndsen ismerve napjaink lehetoségeit —
Jurcsa belegondolni, hogy a 19. szdzad kézepéig az informdciok —
néhdny kivételtol eltekintve — ugyanolyan eszkdzok révén és
ugyanolyan sebességgel jutottak el valahovd, mint az emberek: a
kommumnikdcio és a szdllitds 1itvonalai egybeestek. (Nyiri, 2001)

szikrataviro, a telefon, a radi6 és a
szamitogépek megjelenésével a
helyzet alaposan megvaltozott.
Ezek az eszk6zok tGjabb és Gjabb kommu-
nikacios helyzetet teremtettek, melyek sa-
jatossagait — tetszik, nem tetszik — el kell
sajatitanunk. Az informacio gyakorlatilag
mar a tavird elterjedésével azonnaliva lett,

a vilaghald lehetoségeit figyelembe véve
azonban eltorplil Morse talalmanyanak je-
lentésége. Napjainkban mar mindent — és
ebbol kifolydlag mindenkit! — a szamito-
gépek uralnak. (Elénken emlékezhetiink
arra, hogy a 2000. évi datumvaltas miatt az
emberek millidi estek panikba, vartak fél-
ve, rettegve januar elsejét.)
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Eletiinknek nincs olyan teriilete, ahol ne
jelennének meg a szamitogépek, hatasuk
természetesen a kommunikéciés folyama-
tokra nézve is jelentds. Az ember kommuni-
kacids lehetoségeinek harom csoportjat kii-
16nboztethetjiik meg: a beszédet, az olvasast
¢és az irast, a tovabbiakban megvizsgaljuk,
hogy a szamitégépek €s az Internet hatasa
hogyan jelentkezik ezeken a teriileteken.

A beszéd

A héarom kozil nyilvanvaldan a beszéd a
legfontosabb alapképesség. Elsdként ez ala-
kul ki, és mar az iskolai tanulméanyok elkez-
dése elott aranylag fejlett fokot ér el. Ennek
ellenére talan ez az a kommunikacios forma,
mely életiink soran a legtdbbet valtozik. A
szamitogép kommunikaciora gyakorolt hata-

korben, addig az olvasasnal csak felfogas-
rol beszélhetiink, leadasrél nem. (Leadd
természetesen itt is létezik, csak éppen
nincs jelen.) Ahhoz, hogy megértsiik az ol-
vasott szovegben szerepld fogalmak jelen-
tését, a kiilonbozd Osszefuiggéseket, hogy
kiilonbséget tudjunk tenni lényeges és 1¢-
nyegtelen megallapitasok kozott, sziiksé-
ges, de nem elégséges feltétel az olvasas
technikdjanak elsajatitdsa. Az olvasas
ugyanakkor egyike a legelemibb tanulasi
technikaknak is. Ezek azok az okok, ame-
lyek miatt az olvasas- és szovegértési vizs-
galatok egyre jobban elterjednek, a meg-
dobbenté eredmények azonban elsésorban
csak szakmai koérokben valtanak ki kisebb-
nagyobb vitakat. Gyakori az egymdasra mu-
togatds, és a legtobben ugy gondoljak,
hogy az olvasas megtanitasa kizardlag az

sat vizsgalva ugyan-
akkor azt allapithatjuk
meg, hogy a beszédre
gyakorolt hatasa leg-
inkdbb kozvetett, a
szamitogépek, az In-
ternet segitségével
ugyanis (még) alig
beszélgetiink. (Tech-
nikailag persze mar ez
is régota lehetséges,

A réviditett vdltozat, a kidolgo-
zolt tételsor is csak akkor elfogad-
hato didkjaink szamdra, ha egy
képernyore, illetve egy A4-es pa-
pirra elfér az olvasando, tanu-
lando szoveg, hosszabb szovege-
ket mdr nem szivesen olvasnak
el. Az emberek t6bbsége hasonlo-
an viselkedik.

altalanos iskola also
tagozatanak feladata.
Pedig az olvasando
szovegek tipusa, ne-
hézsége, terjedelme
az évek soran folya-
matosan valtozik,
gondot kellene arra
forditanunk, hogy a
tanulok iskolaztata-
suk egész idotartama

de érdekes modon a szamitastechnikanak ez
a tertilete kevéssé intenziv mdédon fejlodik.)
Vajon mi indokolja ezt a deformalodast? Ha
ugyanis elfogadjuk azt a kijelentést, hogy
minden viselkedésnek van {izenetértéke,
vagyis minden viselkedés egyben kommuni-
kacio is (Watzlawick — Beauvin — Jackson,
1977), akkor ebbdl az kovetkezik, hogy min-
denféle esetleges szandék vagy probalkozas
ellenére lehetetlen nem kommunikalni! A
felhasznalok nagy tobbsége nem igényel vi-
ded- és audidkapcsolatot a tobbiekkel, ezal-
tal azt kommunikaljak, hogy szamukra elo-
nyos (vagy egyenesen kivanatos?) az arc- és
hangnélkiili személytelenség.

Az olvasas
Mig az €lobeszéd — néhany extrém ese-

tet leszamitva — minimalisan két személyt
igényel valtakozé leado és felfogo szerep-

alatt megfeleléen gyakoroljak az olvasast.
Sokszor azonban pontosan az ellenkezd fo-
lyamatnak lesznek részesei a didkok. Tobb
tanar kifejezetten tiltja a tankonyv olvasa-
sat, mert csak az altala elmondottakat, a le-
diktalt vazlatot fogadja el. Mar nem irodal-
mi miiveket olvasnak a tanuldk, hanem
azok roviditett, zanzasitott valtozatat (per-
sze szinhazba sem jarnak, esetleg videon —
felporgetve — nézik meg a szindarabot), a
vizsgara pedig nem jegyzetekbdl, hanem
kidolgozott tételsorokbol késziilnek.

A szamitdgépek elterjedésével a helyzet
bizonyos szempontbol még tovabb romlik.
Mar a roviditett valtozat, a kidolgozott té-
telsor is csak akkor elfogadhato didkjaink
szamara, ha egy képernyore, illetve egy
Ad-es papirra elfér az olvasando, tanulan-
doé szoveg, hosszabb szovegeket mar nem
szivesen olvasnak el. Az emberek tobbsé-
ge hasonldan viselkedik, 6t-tiz oldalas do-
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kumentumot esetleg még hajlandéak kép-
ernydn keresztlil olvasni, az ennél hosz-
szabb irasmiivek olvasasat azonban lehe-
téleg elkeriilik, vagy ha modjuk van r4, ki-
nyomtatjak a szoveget. Ennek tobb oka
van. Egyrészt a képernydn — olvashato fel-
bontas esetén — még egy egész oldal sem
jelenitheté meg egyszerre, ezaltal sokkal
nehezebb attekintést nyerni a dokumen-
tumrol, a benne talalhatd informaciok el-
helyezkedésérol. (Nyiri, 2000) Masrészt
pedig nem lehet sszehasonlitani azt az ér-
zést, mikor valaki a képernyore szegezi a
tekintetét, vagy pedig a dokumentum né-
hany lapjat a kezében tartva mereng az
irasmivon, mikozben kiilonbozo részletek
hevernek az asztalon kérben. Egyébirant a
képernyo6rdl torténd olvasast minden bi-
zonnyal emberi, fizikai tényezok is akada-
lyozzak. Mig példaul olvasas vagy televi-
7i6z4s kozben szamtalanszor valtunk test-
helyzetet, addig a monitor figyelése rend-
kivil korlatozza testtartasunkat. Azaz ha-
sonlo a helyzet ahhoz, mikor (sokkal) job-
ban elfaradunk egy oras allasban, mint ha
ugyanezt az id6t kényelmes sétaval toltot-
tiik volna.

A képernydn kevés informacié fér el
egyszerre, ezért tagolni kell a nagyméret
szoveges allomanyokat. E problémara
adott egyik lehetséges megoldas nem mas,
mint a hipertext. A hipertext esetén lehetd-
ségiink van arra, hogy egy szdvegben ne
linearisan haladjunk eldre, hanem az el-
agazasi pontokban ujabb — az el6zbekhez
valamilyen médon kapcsolddo — szovegre
»ugorjunk”. Ez a megoldas sajatos vandor-
last tesz lehet6vé, az olvasdban olyan ér-
zést keltve, mintha 6 maga hozna 1étre a
szoveget. Az elv valoban ezt sugallja, de
ez a lehet6ség valojaban korlatok kozé
szoritott, hiszen az elagazasi helyeket a
szoveg alkotoja jeloli ki, tehat a valasztasi
lehetdségek tekintetében az & logikajara
vagyunk utalva. (Bessenyei, 1997)

Az iras
Az iras a legmagasabb szintli kommuni-

kacids képesség, a beszédhez €s az olva-
sashoz hasonléan tobb részképesség

egylittese. Ahhoz, hogy irni tudjunk, el6-
szOr is az iras technikdjat kell elsajatita-
nunk. A hagyomanyos papir-ceruza tech-
nika mellett a szamitogépekkel végzett ha-
tékony munka megkdveteli a gépiras tech-
nikajanak elsajatitasat is. Sokan felismer-
ték mar ezt a kovetelményt, de a tobbség
még a gyakori klaviatura-hasznalat kdvet-
keztében kialakult egy-két ujjas ,,villam
gépelést” alkalmazza. E két tabor — ,,pro-
fik” és ,,amatorok” — Iétszamanak aranya
az évek soran ellenkezdleg valtozik, s a fo-
lyamat egészen biztosan addig tart majd,
mig el nem terjednek az emberi hanggal
iranyitott szamitogépek.

Alapvetéen az iras — kuilonosen a kéz-
iras — tartalma, stilusa, formaja meglehet6-
sen pontosan tiikr6zi az ir6 érzelem-, is-
meret- ¢s gondolatvilagat. A szamitogép
segitségével torténd irasos kommunikacid
esetén azonban nem ez a helyzet. Egyrészt
ilyenkor az iraskép nem arulkodik az ér-
zelmekr6l. Mivel sokan hianyoltak ezt az
informaciot, kialakult egy olyan egyezmé-
nyes jel-, illetve jelzésrendszer, melynek
segitségével az 6romtol kezdve [jele pél-
daul © = :-) ] a szomortsagon, a hangsu-
lyozéson keresztiil egészen a kiabalasig
kiilonb6z6 lelki, érzelmi allapotokat lehet
kifejezni. Masrészt pedig az elektronikus
szovegek azért nem tiikrozik az alkotd is-
meret- és gondolatvilagat, mert a gyorsa-
sag és a tomorités kivanalma ezt nem te-
szik lehetdvé. Az Internetre felkertild ira-
sok mindig a felhasznaldk egészét, vagy
egy bizonyos csoportjat célozzak meg. Az
alkotok, még ha ismernék is a befogadok
egyéni érdeklodését, sziikségleteit, akkor
sem vehetnék mind figyelembe, kovetke-
z0leg atlagokban vagy jobbik esetben tipu-
sokban gondolkodnak. A cél az, hogy mi-
nél tobben olvassak el a leirtakat. Ahhoz
pedig, hogy ezt valaki elérje, roviden, 1é-
nyegretoréen ¢s mindenki szdmara érthe-
téen kell fogalmaznia. Ennek ellenére
minden kozlemény mar a feladé szandéka-
tdl fliggetleniil is két csoportra osztja az
embereket: a kisebb csoportba tartozok ké-
pesek az informacié megértésére, mig a
nagyobbik csoportba tartozok az {izenet
megértésébdl ki vannak zarva. Vagy azért,
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mert szamukra az adott kézlemény nem
hozzaférhetd, vagy azért, mert egyaltalan
nem ismerik a hasznalt kodrendszert, vagy
pedig azért, mert az adott nyelv kddrend-
szerét nem ismerik megfelelé mértékben.
(Ezt barki megtapasztalhatja, aki kinai
konyvet vesz a kezébe, vagy megprdbalja
dekddolni a hiraddban hallott ,,jol értesiilt
korok” kifejezést.) Ez az oka annak, hogy
a szamitogépes kommunikaciot egyfajta
korlatozott kod, masképpen fogalmazva
haldzati zsargon: ,netspeak” uralja. (Szé-
pe, 2001) Ez egyszer(i és egyhangu, csak
alacsony absztrakcios szintet igényel.
Gyakoriak a sztereotip nyelvi fordulatok, a
kategorikus, hatasvadasz kijelentések. Es
természetesen(?) mindez angolul! A ko-
zépkor ,,nemzetk$zi” munkanyelve, a latin
utan most az angol az a nyelv, mely a kii-
16nb6z6 nemzetbelieket 6sszekapcsolja.
(Csak zardjelben kérdezem: valdban 6sz-
szekapcsol?) Ez azonban Gjabb probléma-
kat vet fel:

— Azoknak, akik nem angol anyanyelvi-
ek, meg kell tanulniuk angolul, ha szeret-
nének bekapcsolodni az orszagokat, embe-
reket 0sszekotd szamitdgépes kommuni-
kacioba. A személyes lehetdségek azonban
nagyon kiilonbozoek, a to6bbség soha nem
képes ezt a hatranyt ledolgozni.

— Az angol nyelv vezetd szerepének ko-
vetkeztében el6fordulhat, hogy egyes
nyelvek tajnyelvi szintre siillyednek, sot
hosszu tdvon akar el is halhatnak. Ezzel a
fenyegetettséggel nemcsak a magyar
nyelvhez hasonlé kis nyelveknek kell
szembenézni, hanem még példaul a fran-
cia vagy német nyelv esetén is elképzelhe-
t6 egy ilyen tendencia.

— Az angol anyanyelviiek szamara vi-
szont az jelenthet gondot, hogy az Inter-
neten hasznalatos ugynevezett globalis an-
gol (lasd példaul Nyiri, 1999) csak az ox-
fordi angol redukalt valtozata. Ez nemcsak
a nyelvtani szabalyok vagy a helyesiras
egyszerlsitését jelenti, hanem a szokincs
csOkkenését, példaul a szinonimak eltiiné-
se kovetkeztében. ,,Az anyanyelv elszegé-
nyedése viszont a tarsadalom emberi-
érzelmi-értelmi elszegényedésével jar
egylitt. (Glatz, 1997. 26.)

Mindezek utan vizsgaljuk meg, milyen
okok miatt valaszthatja valaki kommuni-
kacids csatornanak az informacids szuper-
sztradat.

Lehet az indok a gyorsasag, hiszen egy
e-mail masodpercek alatt eljuthat a vilag
barmely pontjara, egy chat-vonalon folyta-
tott parbeszédben pedig akar pillanaton-
ként cserélddhetnek a szerepek: a ,,hallga-
t6” barmikor ,,beszél6vé” valhat vagy ép-
pen forditva. A gyors visszacsatolas
ugyanakkor nem athaghatatlan eldiras, le-
hetéség van elhalasztott reagdalasra is.
Ilyenkor mindaddig javithatja, csiszolhatja
valaki a mondandoéjat, amig nem érzi meg-
felelonek. Rendkiviil csabité ez a leheto-
ség, hiszen az idohaladék egyfajta védel-
met, biztonsagot ad. Hamis illtizidban rin-
gatjuk magunkat. [ly médon elkeriilhetjiik
ugyan a nyers, kevéssé megformalt, végig-
gondolatlan valaszokat, de az idéhaladék
ugyanakkor el is szoktathat a gyors reaga-
lastol, a fogalmazva gondolkodastol. Arra
0sztonoz, hogy amirél nem tudjuk elére
megirni mondanivaldnkat, abba ne szol-
junk bele. Egyarant sériil tehat a szdbeli
kommunikéacios készség, illetve bizonyos
gondolkodasi képességek.

Jelentds vonzereje az Internetnek a név-
telenség is. A , kiberdemokraciadban” nem
szamit, Urkutatd vagy utcaseprd valakinek
a foglalkozasa, mindenki azonos feltételek-
kel indul, még csak nem is a cselekedetek,
hanem kizardlag a leirt szavak szdmitanak.
(Buda, 1997) Aki magas szinten sajatitotta
el a szamitdégépes irastudas fortélyait, az
egymas utan ,,seperheti be” sikereinek ba-
bérjait. Meglehet, a ,,jutalom” az lesz, hogy
sikertil az illetének kredlnia egy kiilon vila-
got a valdsagos mellé, vagy éppen azt po-
tolva. Azaz a jol forgatott szavak segitségé-
vel az ,,informacios vilagvarosban” ki lehet
épiteni mikrotarsadalmakat. A virtualis ba-
ratok szama elvileg végtelen, sot egy leve-
lezdlista, egy chat-csatorna allandd (aktiv)
tagjaként ugy érezheti az egyén, hogy a
torténések alakulasaban vezetd szerepet
jatszik, szemben mondjuk a valodi kérnye-
zet eseményeivel.

Mindazonaltal a halézatra kapcsolodva
furcsa kett6sséget is atélhet az ember. Ugy
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érzi, hogy egyrészt tagja egy hatalmas t6-
megnek, ugyanakkor pedig egyfajta inti-
mitas is jelen van. (Kicsit olyan ez, mint
mikor két ember egy emberekkel zsufolt,
hatalmas stadionban folytat csendes ma-
ganbeszélgetést.) A reklamanyagok ter-
jesztdi is ezt felismerve valtoztattak straté-
gidjukon. Korabban elsdsorban a levelezo-
listakat vették célba, hogy hirdetésiik ro-
vid id6n beliil nagy tomegekhez eljuthas-
son. Aztan kovetkezett a sajat cimre kiil-
dott szérdanyagok hatalmas mennyisége,
napjainkban pedig mar ,,kvazi” személyre
sz6l6 hirdetések tucatjait kapjuk. (Az e-
mail cim ugyanis sokszor részben vagy
egészben tartalmazza a tulajdonos nevét.
Ezt kiemelve azt a hatast probaljak kelteni
a feladok, mintha személyesen hozzank
szo6lna a levél.)

Eloretekintés

Kétségtelen, hogy a szamitogépek és az
Internet egyre nagyobb szerepet tolt be
¢életinkben. Mar nemcsak a nagyobb cé-
gek készitenek sajat honlapot, egyfajta ci-
vilizacios kényszer hatasara erre kénysze-
riilnek a kozepes, st a kisvallalkozésok is.
Lassan mindenki belatja az egykori rek-
lamszoveg (,,Aki kimarad, lemarad!”) gaz-
dasagi sikerekben mérhetd igazsagat. Sen-
ki sem vonhatja ki magat ezen folyamatok
alol! Magas szintli szamitogépes és halo-
zati ismeretekre kivétel nélkiil mindenki-
nek sziiksége lesz. A mindenki alatt valo-
ban a teljes tarsadalmat kell értentink, hi-
szen mar napjainkban is azt tapasztaljuk,
hogy nemcsak a szellemi munkat végzok-
nek, hanem a fizikai dolgozoéknak is sziik-
ségesek az ilyen iranyu ismeretek.

Eppen ezért az elottiink allo évek talan
legfontosabb feladatat a szamitdégépes
analfabétizmus elleni kiizdelem jelenti.
Ma mar talan elmondhatjuk, hogy az isko-
laban minden gyerek megkapja a sziiksé-

ges alapokat. Ezek az ismeretek azonban
csak az elindulast segitik, min6ségiiktol
fuggden épithetd rajuk késobb foldszintes
haziké vagy sokemeletes felhdkarcolo. A
hazépitéssel szemben azonban az alapis-
mereteket barmikor meg lehet ersiteni, ki
lehet szélesiteni, a sziikségleteknek meg-
felelden. S6t! A folyamatosan valtozd ko-
rilmények miatt a fejlesztés nem lehetd-
ség, hanem egyenesen sziikséglet, hiszen a
szamitogépek, a programok néhany év
alatt elavultta valnak, kovetkezdleg az
élethosszig tartd tanulds kovetelménye
ezen a teriileten evidencia.

A tanulast, az ismeretszerzést kevésbé
fontosnak tarték szdmara ezek a kijelenté-
sek minden bizonnyal rémisztden hatnak.
Az ilyen érziiletliek azonban elfelejtkez-
nek egy nagyon fontos dologrol: a kortilot-
tink 1évé vilagbdl csak annyi a miénk,
amennyit mélyen és alaposan megértet-
tiink beldle.
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sDeaktér”
Didakokrol, diakjogrol

A megyei ifjusagi referens otlete nyomdn és vezényletéevel joit létre a
2000. év elejen a Dedktér Eszak-magyarorszag Ifjusdgdért Egyestilet.
Képzeseivel a diakénkormdnyzatok tagjainak kivdn segitséget
nyujtani, illetve alapot teremteni a telepiilési gyermek- és ifjiisagi
onkormdnyzatok szervezodeéséhez.

felkészitok, segitdk: fiatal tanarok,

szocialis munkasok, antropolégu-

sok, hivatasos ifjusagsegitok, men-
talhigiénés szakemberek, egyetemistak,
foiskolasok. A képzést kiegészitendo foly-
tak és folynak ma is antropologiai kutata-
sok a didkok helyzetét illetden s a képzés
hatékonysaganak fokozasa ¢és karbantarta-
sa érdekében. E kutatasok koordinatora a
,, Vilagfa” Magyar Antropoldgus Hallgatok
Egyesiilete. Az alabbiakban ennek a kuta-
tasi folyamatnak az eddig megallapithato
eredményeit mutatjuk be.

Magam a kutatasban részt vevok egyike
vagyok csak. Megkiilonboztetett szerepem
abban all, hogy a képzéseken nemcsak
mint kutatd, hanem mint a képzend6 dia-
kok egyik csoportjanak vezetdje is részt
vettem. Ez az irds nem arra iranyul, hogy
igazsagot kovacsoljon, elméleteket iitkoz-
tessen, csupan ismertetés a célja a magam
barangolo, egy-egy érdekességhez lehajo-
16 s azt elnézegetd ember mddjan.

A diakképviseletrol

A tradiciondlis tarsadalmakban a fiata-
lok a hosszu csecsemdkorbdl szinte atme-
net nélkil léptek at a munka vilagaba az
adott kozosségben. A mai tarsadalmak
»gyermekkdzpontibbak”, azonban ez ko-
rantsem jelenti azt, hogy minden gyerme-
ket megfelelé szeretetben és gondosko-
dasban, elfogadasban részesitenének a
szulok vagy akar a tarsadalom. A sikerte-
len életutak létrejottét vagy az éppen aktu-
alis atmeneti zavarok okat az adott fiatal
személyiségében és a szocializacios koze-
gek (csalad, kortarscsoportok, iskolak és a

tomegkommunikaciés rendszerek) ,,hi-
bas” talalkozéasaban ¢és miikodésében kell
keresniink. (Pasztor Miklosné, 2001) ,,Az
iskola vildgaban ma is kevés az iskolat
igazan lakhatéva tevd Onszervezddés.
(...) A diakképviseleti rendszer kicsiszolt
szerepek, atlathatd eljarasi szabalyok, fel-
késziilt szerepldk, tisztan artikulalt prob-
lémak esetén sem feltétleniil eredmé-
nyes.” (Papp Gyorgy, 1993. 5.) A tarsada-
lomban a civil-allampolgari technikak is-
merete terjeddben van, de az iskola vilaga
(a pedagdgus tarsadalommal egyiitt) eb-
ben jelentdsen lemaradt. Ugyanakkor azt
varjak a didkonkormanyzatoktdl, hogy
szerezzenek érvényt a didkok jogainak.
Alig érvényesiilnek a didkjogok a mai ok-
tatasi rendszerben, a didkok jelentds része
pedig igen k6zonyds. Ezt a ,,politikai” ko-
zOnyt szocializaljak a kiszolgaltatottsag
érzésével egylitt. Formalis keretek kozt
nem tudnak alkotni, tevékenykedni, de a
legitimitasukat a formalizaltsaguk adja.
(Domokos Tamds — Kulcsdr Laszlo, 2001)
Van ugyan feleldsségérzet a politikai akti-
vitasra, de ez a politikai rendszer sajatos-
sagai, a partpolitika taltengése miatt job-
bara csak négyévente keriilhet felszinre
(valasztasokkor).

Az utobbi idében lefolytatott diakon-
kormanyzati kutatasokbol is kidertlt, a ta-
nuldk altal felsorolt problémak kozott
gyakran megjelenik, hogy a diakonkor-
manyzatok érdekérvényesitd, jogsérelmet
feltaro és orvosolni probald torekvéseinek
legnagyobb gatja maga a pedagdgus. A di-
akoknak valds vagy vélt retorzioktol kell
tartaniuk. Az ellentmondés gyakorlatilag
feloldhatatlan, mert az érdekvédelmet az-
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zal a hatalommal szemben kell kifejteni,
amelyik elkoveti az érdek- vagy jogsérel-
met, s egyben ez az a hatalom, amelyik a
jogorvoslatot gyakorolja az iskola falain
beliil. A jogorvoslat lehetdségét a torvény
ugyan mas moddon is biztositja (fenntarto-
nal, birésagi Gton), de ezzel a lehetdséggel
az elmult hat évben csupan egyetlen diak
¢lt. Tomegesen fordulnak eld jogsérel-
mek, gyakran a tanuldk alapvet6 alkotma-
nyos jogai sériilnek, ugyanakkor az on-
kormanyzat mint fenntarté még sohasem
ellendrizte az iskolakban a didkonkor-
manyzatok miikodését, a didkjogok érvé-
nyesiilését, a jogsérelmek orvoslasanak
torvényes miikodési mechanizmusat. (Do-
mokos Tamds — Kul-

inak altalanos allapotardl; a jelenlegi alla-
pot fobb jellemzoéinek bemutatasa a diak-
sadg szemszogébdl; miikodési viszonyaik
elemzése hatékonysaguk és tevékenysége-
ik minéségének tiikrében; a diakpolitika
mindennapokban tapasztalhato fébb jelen-
ségeinek, mozgatérugdinak, illetve befo-
lyasolo tényezoinek feltarasa; a képzésiik-
kel foglalkozo civil szervezetek, egyesiile-
tek mikodésének €s hatékonysaganak, il-
letve problémainak feltérképezése mind a
képzok, mind a képzenddk szempontjabol.

Miért éppen a kulturalis antropologia?

Mill 6ta kozhely, hogy egy tarsadalmi
intézmény megértése nem mas, mint az
érintett egyének viselkedésében fellelhetd
szabalyszertségek

csar Ldszlo, 2001)
Fontos dolog, hogy
ha az onkormanyzat
belatta sajat leheto-
ségeit e téren, ne
csak a felmérések
alapjan lasson hozza
a koncepcié kidol-
gozasahoz, az érin-
tettekkel meg is kell
beszélnie azt. Mit
sem ér az a program,
amely a fiatalok hata
mogott, mintegy fo-
lottik késztl. Csak
igy valhat az érintet-

A didkonkormdnyzatok érdekér-
vényesito, jogsérelmet feltdro és
orvosolni probdlo térekvéseinek
legnagyobb gdtja maga a peda-
gogus. A didkoknak valos vagy
velt retorzioktol kell tartaniuk.
Az ellentmondds gyakorlatilag

feloldhatatlan, mert az érdekve-

delmet azzal a hatalommal
szemben kell kifejteni, amelyik el-
koveti az érdek- vagy jogsérelmet,
s egyben ez az a hatalom, ame-
lyik a jogorvoslatot gyakorolja az
iskola falain beliil.

kimutatasa, valamint
e szabalyszerliségek
kifejezése altalanosi-
tdsok forméjaban.
(Winch, 1998. 83.)
,Mintha a rohamo-
san novekvd szamu
emberiség keresné
annak modjat, ho-
gyan tudna izolalod-
ni a kozvetlen ko-
zOsségben is. Ennek
a folyamatnak a tar-
sadalmi-kulturalis
vizsgalata a jelenku-
tato kulturalis antro-

tek altal ismertté és legitimmé a testiileti
szandék. (Gdz, 2001. 14.)

A ,,deaktér”-kutatasrol

Az ismertetésre keriil¢ kutatas témava-
lasztasat mindenekel6tt az eldbbiekbdl ko-
vetkez6 aktualitdsa indokolta. A ,,Dedktér”
Eszak-magyarorszag Ifjusagaért Egyesiilet
programjanak célkitlizéseivel 6sszhangban
folytatott felmérés célja az ifjusagi korosz-
talyokat érintd és — Borsod-Abatj-Zemp-
1én megyében — a térség hatranyos helyze-
te miatt fokozottan jelentkezé problémak
megoldasanak elémozditasa volt.

A kutatas iranyai: adatgytijtés a BAZ
megyei allamilag tamogatott kozépfoku
oktatasi intézmények didkonkormanyzata-

poldgusok feladata.” (Kunt, 1993. 120.) A
didkokkal és képzoikkel huzamosabb ide-
ig egyiitt €16, tevékenységiikben részt ve-
vé kutatok az adott ,kulturat” mint egy-
massal kolcsonhatasban allo viselkedés-
formak rendszerét vizsgalhattak.

A megye keleti, déli és Miskolc vonzés-
korzetéhez tartozd kozépso teriiletein mi-
kodd, allamilag tamogatott kozépfokt ok-
tatasi intézményeket latogato és ott tevé-
kenykedd fiatalok, valamint a képzésiikkel
foglalkozo6 civil szervezetek és egyéb cso-
portok tagjainak tapasztalataira és azok
kulturalis-antropologiai elemzésére épiil-
tek a kutatds informdcidi. A vizsgalat a
,Deaktér” programot mikodtetd és abba
bekapcsolddd fiatalok korére terjedt ki. A
terepmunka helyszine legtobb esetben egy
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didkotthon vagy diaktabor volt. A kutatas
elsédleges moédszereit a kulturalis antro-
pologia metodusai és adatszerzesi techni-
kai adtdk. A vonatkoz6 szakirodalom fel-
dolgozasaval parhuzamosan szerzett ada-
tok terepkutatason alapultak, az ott alkal-
mazott elsddleges technika a résztvevo-
megfigyelés volt, kiegészitve proxemikai
megfigyelésekkel, kérddives felmérések-
kel és félig strukturdlt interjuk készitésé-
vel. A kutatas soran késziilt foto- és film-
felvételek is segitségiil szolgaltak az elem-
z€s soran.

Elézetesen személyes beszélgetések, in-
terjuk és résztvevo-megfigyelések utjan az
adatok ¢€s informaciok gytjtése zajlott. A
tajékozdodo interjuk egyre inkabb atalakul-
tak szemantikai jellegli interjukka. Ezek
soran — a vizsgalat szempontjabol — fobb
kulturalis jellemzok megismerhetévé val-
tak (fogalmi készlet, kognitiv folyamatok,
beszédhagyomanyok, kommunikacids in-
terakciok, szociomatrix). A személyek altal
hasznalt émikus kategoriak ezek alapjan
konceptualizalodtak. Ezutan mindenki sza-
mara érthetd kérdések valtak megfogal-
mazhatova. Ezekbdl egységes és relevans
kérddiv sszeallitdsa valt lehetdvé. A kér-
dbivet személyesen kérdezték végig a
mintavételben emlitett személyekkel. Igy
lehet6ség volt a kérdéiv gyorsabb és ponto-
sabb korrekcidinak elvégzésére, illetve a
kozben felvetddé gondolatok, torténetek,
személyes megjegyzések, észrevételek le-
jegyzésére is. Mar a kérdoiv felvételével
parhuzamosan elkezd6dott a fontosabb
problémakkal kapcsolatos interjuk, besz¢l-
getések felvétele az arnyaltabb kép, illetve
a kontroll céljabdl. A kérddivek elemzése
utan kapott eredményeket ezutdn mar
ezekkel Gsszevetve lehetett hasznositani.
Erre azért lett igazan sziikség, mert a kér-
déivre adott valaszok eredményei a tapasz-
taltakkal és az eldzetes beszélgetések soran
eldkeriild informaciokkal kapcsolatban
meglehetdsen zavaros, néhol ellentmondé
képet mutattak. A kapott informaciok és
adatok a ,,Deaktér” program keretében
végzett képzés soran alkalmazott szituaci-
os-jatékok alatt tapasztalt reakciokkal
Osszevetve alkalmassa valtak arra is, hogy

feltérképezhessiik a gyakorlatban eléfordu-
16 helyzeteket, megnyilvanulasokat is.

Egyetlen interjualany sem tartotta még
onmagat feln6ttnek, de mar gyereknek
sem; mindez azt jelentheti, hogy onmaga
szamara megfeleld onallésaggal vagy
részleges Onallésaggal rendelkezik, még-
sem azonosul a felnbttséggel, aminek a
hatterében értékrendbeli kiillonbségek hu-
zo6dhatnak. (Buda, 1986. 78.)

A telepiilési ifjusag-segités problémai

A fiatalok szamara a tarsadalmi cselek-
vés jellegzetes keretei az ifjusagi szerveze-
tek. Az elmult évtizedben a szervezetek
egy-egy tipusanak korabbi egyeduralmat
pluralis viszonyok valtottak fel. Jelenleg
Magyarorszagon koriilbeliil 150 bejegy-
zett orszagos gyermek- és ifjusagi szerve-
zet 1étezik. A szervezetek kindlata jellegét,
értékiranyultsagat €s tevékenységi formait
tekintve egyarant boviilt. A rendszervaltas-
sal a nyilvanos tarsadalmi cselekvés lehe-
tdségei kiszélesedtek: a politikai szerveze-
ti tagsag tobbé nem az érdekérvényesités
és a befolyasolds egyetlen lehetdsége. A
kérdés az, hogy a szervezetek mennyire
vonzoak a fiatalok szamara és mennyire
ismerik fel benniik 6nmaguk megjelenité-
sének lehetdségeit. Az orszagban késziilt
felmérések adatai szerint a tarsadalom
depolitizalodasaval osszhangban a politi-
kai partok a legkevésbé vonzdak vala-
mennyi iskolatipus tanuldinak szemében.

A tarsadalmi cselekvési formak masik
tipusa az allampolgari részvétel kiszélese-
désével alakulhatott ki, elsGsorban a
lokalitasok szintjén, illetve a lokalis szin-
tekbol kiindulva. A helyi autoném szerve-
zO0dések jellegzetes példai azok a kezde-
ményezések, amelyek az egyhazakhoz, is-
kolakhoz, kulturalis intézményekhez, mii-
emlékekhez, hagyomanyokhoz — a helyi
kozélethez és koztudathoz — kapcsoldd-
nak. A telepiilési gyermek- €s ifjusagi 6n-
kormanyzatoknak kiilonds jelentdségiik
van az allampolgari kultura elsajatitasa
szempontjabdl. A demokratikus allampol-
gari szocializacié e sajatos intézményes
formai révén a fiatalok szinte észrevétle-
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niil jutnak mindazoknak a készségeknek a
birtokaba, amelyek nélkiilozhetetlenek
ahhoz, hogy feln6ttkorukban kompetens
allampolgarok legyenek, és hozzaszoknak
ahhoz, hogy egyenrangu partnerei a fel-
n6tt tarsadalomnak. Magyarorszagon
1994-ben 11 teleptilésen volt gyermek- és
ifjisagi onkormanyzat, mikdzben példaul
Franciaorszagban 700 teleptilésen. (Az
iskoldk..., 2001)

Nehéz megmondani jelen pillanatban,
milyen lehet az idedlis telepiilési ifjusagi
munka. Sokféle, egymastol elkiilonitett if-
jusagsegitdé munka folyik szerte Magyar-
orszadgon, de sok tevékenységnek nincs
semmilyen hire, kevés a forum, ahol mind-
ez megjelenhetne. Ahhoz mérve pedig
nyilvanvaléan kevés, mint amennyi tevé-
kenységi forma majdan lesz, ha végre di-
vatta vagy kotelezettséggé valik az ifju-
saggal valo foglalkozas. (Sorra alakulnak
szervezetek, vagy mar meglévd ontevé-
keny csoportok Iépnek a hivatalossa valas
utjara, hogy lehetdségeiket minél inkabb
bovitsék.) A tapasztalatok szerint szomo-
rian allapithaté meg, hogy azon szerveze-
tek kozul, melyeknek a helyi ifjusaggal
kapcsolatos tigyekben feladatuk van, a
rendorség, az ligyészség, a csaladgondo-
zok és a drogambulanciak keriiltek fel el-
sOk kozott a listara. (Briill — Kovdcs E.,
1998) Ezek szerint a fiatalok elsdsorban
rendvédelmi gondot jelentenek. Szomort,
hogy a gyermekjoléti szolgalatok — megla-
tasom szerint — a sziik értelemben vett
gyermekvédelemre, devianciara orienta-
lodtak. Természetesen nem ez a feladatkor
okozza a gondot, hanem az, amit sem 0k,
sem mas nem lat el. A pedagégusok mun-
kaidejébe nem fér bele a tanoran kivili if-
jusagsegités, a gyermekjoléti szolgalatok
ereje kimeriil a devianciabol fakado fel-
adatok ellatasaban, a telepiiléseken — ha
még mikodik egyaltalan — a népmiiveld
nem tudja €s sokszor nem is akarja felval-
lalni a feladatokat. A gyermekek és a fiata-
lok éppen olyan polgarok, mint a feln6t-
tek. Mi mas lehetne fontosabb annal, mint
hogy a jovendd felnéttek megtanuljanak
egylittmtkdodni, céljaikat tudatosan és ko-
ordinaltan megkozeliteni és elérni, hogy

megismerjék egymast €s elismerjék a ma-
sikat? A hatalyos onkormanyzati torvény
is lehet6séget biztosit minderre az 1990.
évi LXV. torvény és modositasai szerint:
Az Orszaggyiilés elismeri és védi a helyi
kozosségek onkormanyzashoz vald jogat”,
melynek révén a polgarok kézossége koz-
vetlentl, illetve a valasztott 6nkormanyza-
ta utjan 6nalléan és demokratikusan intézi
a helyi érdeki kozligyeket, kozottik az if-
jusagét.

Be kell vonni a fiatalokat azokba a don-
tési folyamatokba és helyzetekbe, ame-
lyekhez koziik lehet. Megszokotta valt a
fiatalok Ggynevezett passzivitasara hivat-
kozni, amikor eljonne a cselekvés ideje.
De vajon biznak-e rajuk feladatokat, hoz-
zak-e Oket cselekvd helyzetbe, amivel ré-
szeseivé valhatnak a teleptilés mindennap-
jainak? Azt hiszem, talan sehol nem ta-
pasztalhaté kompetencidjuk. Gyakori
probléma, hogy ugyan a gyerekeknek jo-
gukban all masik vezetdt valasztani, még-
sem teszik ezt meg, félve a retorziotdl.
Maskor a segité ugyan tényleges munkat
végez a fiatalok mellett, de az allandd
konfliktus az iskolavezetéssel, az onkén-
tes, nem honoralt munka és energia-befek-
tetés egy id6 utan passzivitashoz vezet.
Napi tapasztalat, hogy a serdiiloknek
ugyan vannak joé otleteik, de nem kapnak
sem lehetdséget, sem segitséget azok vég-
rehajtasdhoz.

A civil szervezeteknek is igen nagy je-
lentdsiik van. Ok adjak a segitd kdzrem-
kodoket. Az ifjusagfejlesztés nem mas,
mint a lehetdségek bovitése és az egyéni
képességek tokéletesitése és erdsitése.
Olyan vilagban élink, amelyben a képzett-
ség és a ratermettség nem mindig elegen-
do. Sziikség van a koriilottiink 1évo szi-
kebb-tagabb vilagban val6 eligazodas ké-
pességére, az egyiittmiikodés technikaja-
nak elsajatitasara, a kozos érdekképviselet
mikodésének megismerésére, az érdekér-
vényesités megtanulasara, a kozos cél el-
érési Utjanak ismeretére és az akadalyok
lekiizdésének képességére. Erre kitling al-
kalom kinalkozik a civil szervezetek mun-
kajaba valé bekapcsolodaskor. Ezeket az
ismereteket nem lehet olvasva megtanulni,
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latni kell a gyakorlatban, tevékenykedni,
rutint szerezni. A fiatalok ma mar tobb
szervezet tagjai is lehetnek akar, s ezek a
szervezetek, ha eltér6 tevékenységet is
folytatnak, anndl tébboldala lesz az isme-
ret, készség, amit el lehet sajatitani. Minél
tobb a szerep, annal inkabb gyarapodik a
tapasztalat, s a jelen fiataljaival épiil a jo-
v6, ami szamunkra sem mindegy, milyen
lesz. (Gdz, 2001. 18.)

Gyakran esik sz6 arrél, hogy az iskola
nem képes felvenni a versenyt a szociali-
zacid egyéb szerepldivel. Amig a felnott
magyar lakossag szerint a pedagogusok és
az iskolak hatasa sokkal nagyobb, mint
példaul a televiziéé vagy a baratoké, ad-
dig a pedagogusok, éppen forditva, ugy
latjak, hogy az iskolanal nagyobb hatasa
van mind a kortars csoportoknak, mind a
médianak. (4z iskoldk..., 2001) Az iskola
(s benne a pedagogus) valdban nincs fol-
késziilve arra, hogy az ezredfordulo torté-
nelmi megrendeléseit elfogadhatd szinvo-
nalon teljesitse, kivalt, hogy a csaladok
egyre inkabb kénytelenek ratestalni ter-
mészet adta feleldsségeiket. Ennek ellené-
re az iskola mindezt nem harithatja to-
vabb, egészen egyszerlien azért, mert
nincs hova. Hiszen a sorban ezutan mar a
rendérség, az alkohol- vagy drogambu-
lancia, a krizisintervencios osztalyok ko-
vetkeznek. (Pal, 1992. 14.) A kiils6 ¢és
bels6 segitd szakemberek jelentds mérték-
ben jarulhatnak hozza a lelki egészség
megorzéséhez, de nem helyettesithetik a
pedagdgusok eziranyu tevékenységét, s
nem képesek eredményesen mikodni egy
esetleges szemléletileg ellentétes vagy ko-
z0mbos kozegben. (Kdsdné, 1999. 29-30.)
Azok az éllami és onkorményzati intéz-
mények, amelyeknek az ifjasagi problé-
mak enyhitése is feladatuk lenne, szinte
semmilyen kapcsolatot sem tudnak kiépi-
teni az érintett korosztalyok tagjaival. A
jobbité szandékok és kisérletek igy leg-
jobb esetben is csak torzult forméaban, az
érintettek idegenkedésétdl kisérve keriil-
nek napvilagra, gyakoribb eset azonban,
hogy elenyésznek az intézmények kozotti
biirokratikus kommunikacié soran. A civil
szervezetek valdban aktiv parbeszédet

tudnak kialakitani a fiatal generaciok tag-
jaival, am hatékonysagukat rontja, hogy
tevékenységiik kizarolag a varosokra kor-
latozodik és azokon beliil is joszerivel
csak azokra az iskolakra, ahol a nevelGtes-
tiillet figyelmet fordit didkjainak a tanéran
kivili nevelésére is. Szervezett érdekérve-
nyesités hijan féllegalis és illegalis szer-
vezetek, kozosségek gyakorolnak ma nyo-
mast az iskolara. Ezek nagy hatassal van-
nak a fiatalsagra, s ezért nem is csodal-
kozhatunk, ha a fiatalok ismereteibdl hia-
nyoznak a demokratikus jatékszabalyok.
De ugyanez elmondhato a pedagégusokra
is. Onmagukon kiviil nem reprezentalnak
semmit €s senkit. Az érdekérvényesités
nyilvanos forumai az iskolédkban alig 1¢é-
teznek. (Szilagyiné, 1993. 15.)

A didk-iskola viszonyrdl

Az Egyesiilt Nemzetek Szervezetének
Kozgyiilésén 1989. november 20-an elfo-
gadott egyezmény a gyermek jogairdl a
gyermek érdekét mint ,,mindenek felett al-
167, inherens, magyarazatra nem szoruld,
levezethetetlen értéket, mint alapjogot ha-
tarozza meg (I. rész 3. Cikk 1. pont). Saj-
nalatos tény, hogy az orszagos gyakorlat
nem tikrézi annak tudomasul vételét,
hogy a jog teljes korii, mindenkire vonat-
kozik. Nem az iskola, a tanar vagy mas
felnétt szubjektiv megitélésétdl teszi flig-
gbvé a gyermeket megilletd jogok tartal-
mat, hanem a t6liikk fiiggetlen jogi szaba-
lyozastol! Abban az iskolaban, ahol még
mindig az a jellemzd, hogy a tanar tanit, a
tanul6 tanul, nehezen épithetd ki tevékeny
onkormanyzat. Az iskolai élet minden te-
riletén lehetdséget kell teremteni az akti-
vitasra. Az utdbbi évtizedekben folytatott
tanarvizsgalatok szerint a neveldk 87 sza-
zaléka tartja fontosnak a pozitiv viszonyt
érzelmi szinten is, s csak 11 szazalékuk
jelzi, hogy szamara ez nem lényeges. A jo
kapcsolat fontossaganak indoklasaban a
legfontosabb érv az oktatas hatékonnya té-
tele volt, ezt kovette a tanar érzelmi sziik-
séglete, majd a zavartalan egyiittmiikdés
indoka, illetve a tanarral valé azonosulas
(nevelés lehetdsége) s legutolsd helyre ke-
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rlilt a gyermekek érzelmi sziikséglete. En-
nek ellenére a jo tanar-didk viszonyhoz
megfeleld alapot adhat, hogy a tanarok 91
szazaléka egyértelmtien kifejezte, hogy
szereti a gyerekeket. A jo tanar-didk vi-
szony része, hogy a tanarok realisan érzé-
keljék a tanuldk jelzéseit e viszonyrdl. A
vizsgalatok eredményei arra utalnak, hogy
a pedagogusok ma is az oktatds és a tana-
rok oldalarol értelmezik a tanar-didk vi-
szonyt. (Golnhofer, 2001)

Az utdbbi évtizedekben tobb kutatas is
foglalkozott a tanarok és didkok kozotti
konfliktusokkal. A pedagégusok majdnem
kétharmadanal a tanulokép része, hogy
konfliktusba keriilhetnek egy-egy tanulo-
val. A rossz viszony kialakulasanak indo-
kai kozott talsulyban vannak a tanulékhoz
kotodo tényezok (a tanuldk viselkedése, a
tanulok pszichés allapota, személyes el-
lenszenv a pedagdgussal szemben, gyenge
iskolai teljesitmény), kisebb aranyban je-
lentek meg a tanarhoz kapcsolddd okok (a
pedagogus rossz helyzetfelismerése, tanari
ellenszenv, a pedagogus pszichés allapo-
ta). (Falus és mts., 1989. 141.) 1993 és
1997 kozott meredeken zuhan a tanarok
megfeleld banasmodjaval egyetértok ara-
nya. (Késdné, 1999. 10-11.) A pedagogu-
sok kozérzetére csak elszort utalast tala-
lunk. ,,A mai iskoldban gyerekeknek ¢&s
feln6tteknek legaltalanosabb élménye,
hogy rossz a kozérzete.” (Maddcsi M.,
1998. 53.) Az iskolai kozérzet és az intéz-
ményhez vald viszony kapcsolatos a gye-
rekek biztonsagérzetével. Sajnalatos, hogy
az 1993-as vizsgalatban a tanulok 16,5
szazaléka ,ritkan”, 3,5 szazaléka ,,soha”

8o 4%

B2 DOK 6nélldan dént
DOK szavazast inditvanyoz
B 2z iskolavezetés kijeldli
az iskolavezetés szavazast indit
nem tudia

1. dbra. A DMSP vdlasztasdanak modja

nem érzi biztonsagban magat. 1997-re né-
hany szazalékos javulas tapasztalhatd.

A tanuldi jogok torvényi meghataroza-
sakor egyetlen kiindulépontot lehetett el-
fogadni: nem lehetnek sziikebbek a gyer-
meki jogoknal.

A ,,deaktér”’-kutatas a
dok-valasztasrol

A didkonkormanyzatok a tanulok6zos-
ségek érdekérvényesitd szervezetei, igy
fontos, hogy kik lesznek a képviseletet el-
laté tagok. Ahhoz, hogy megfeleléen mind
erkolesi, mind jogi szempontbdl ellathas-
sak feladataik, az allam torvények utjan
szabja meg a didkonkormanyzatok jogait
és miikodésiikhoz sziikséges keretek lehe-
tdségeit. Ezek kozé tartozik alapveten a
tagok megvalasztasi kortilményeinek sza-
balyozasa. ,,Legfobb rendezdelvnek az 6n-
kéntességet kell tekinteniink. Tudomasul
kell venni, hogy minden hivatalos, k6z-
ponti és barmely mas kényszerit eszkoz
karos, és ezért pedagogiai megfontolasok-
bol [is] tilos.” (Fiizessy, 1993. 115.) A
DOK-tagok megvalasztasanak gyakorlati
végrehajtasa a ,,Vilagfa” kutatdsanak is
sziikségszerlien egyik vizsgalandd eleme
lett. Az eredmények alapjan BAZ
megyeben a didkonkormanyzati valaszta-
sok valtozatos képet mutatnak, bar a koz-
oktatasrol szolo 1993. évi LXXIX. Tor-
vény 63. § alapjan kizardlag a kozvetlen €s
titkos valasztasi mod a megengedett — le-
képezve a Magyar Koztarsasag parlamenti
képviseldinek szavazasi rendjét. (,, Vildg-
fa”,2001)

A valasztasok formai (2. dbra) kozt a
kérddivekre adott valaszok alapjan vezetd
szerepet foglal el a kozvetett forma. A
kontrollként felvett interjuk soran kide-
rilt, hogy az adatkozldk jelentds része
kozvetett valasztasként értelmezte azon
eseteket is, mikor az osztalyfonok hata-
rozza meg a tagjelolt személyét és azt osz-
talyfonoki ora keretében megszavaztatja.
Ezen valtoztatas folytan az aranyok a ,,Ta-
nari” és a ,Kevert” valasztas iranyaba
mozdulnak el jelentdsen. ,,Kevert” valto-
zat esetén altalaban az osztalytitkarok, il-
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letve a tanar altal valasztott két-harom
ember koziil valaszthat a kijelolt teremben
osszegyiilt DOK nyilt szavazissal a tana-
rok jelenlétében. Mindezek tiikrében va-
l6sziniisithetd, hogy a , Kevert” szavazas
esetében és a ,, Kdzvetett” szavazas eseté-
ben is jelentds tanari befolyasolas talalha-
t6. Kiilonosen, ha tekintetbe vessziik,
hogy az eldirtaknak megfeleléen csupan
az iskoldk 8 szazaléka jar el, a tobbi 92
szazalék valamilyen eltérd rendszert ko-
vet. (,, Vilagfa”, 2001)

kozvetett
58% kevert
‘1I1>‘
sessesy 17%
tanar
kdozvetlen 17%

8%

2. dbra. A DOK-tagok megvdlasztdsi formdinak
iskolankénti megoszldsa (1; 2)

Ugyanezen valtozatossagot mutatja a
didkokat segit6 tanarok jelolése €s valasz-
tasa. A fent emlitett torvény szerint a dia-
kok kérik fel jeloltnek a tanari karbdl azon
pedagoégusokat, akiket alkalmasnak latnak
a feladat elvégzésére, majd a diaksag koz-
vetlen és zart szavazason eldonti, hogy kit
valaszt meg a posztra. Ebbe senkinek sem-
milyen beleszélasa nincs. (Biré — Koltai —
Papp, 1996. 56.) (1. dbra)

A résztvevo-megfigyelések €s az inter-
juk informacidival Osszevetve az ered-
mény azonos. Némi finomitasként meg-
jegyzendd, hogy az ,jiskola kijeloli” va-
lasztasi mdd és az ,,iskola szavazast indit”
valasztasi moéd eredménye lényegében
azonos a tanar személyét illetéen. A didko-
kat hivatalbol segit6 tanar személyét nem
sajat valasztasuk eredményezi, hanem el-
s6sorban a tanari kar altal kijelolt személy-
rél van szo. Figyelemre mélto, hogy ara-
nyaiban jelentdésen magas (17 szdzalék) a
szama azoknak, akik nem is tudjak, ho-
gyan keriilt a diakonkormanyzat segitsé-
géiil az illet6 tanar. Mindenképp szamolni
kell azzal a ténnyel is, hogy sehol nem tor-
tént utalas arra, hogy egy tanar 6nmagat
jelolte volna DMSP-nek.

Az iskola érdeklodésérol a diakok
problémai irant

A szemantikus differencial-skala 6t fo-
kozata alapjan a kovetkez6 eredmények
sziilettek. Nem ¢éri el a tiz szazalékot (7
szazalék) azoknak a tanaroknak az aranya,
akikhez minden esetben fordulni lehet, en-
nek viszont t6bb, mint kétszerese (15 sza-
zalék) azoké, akikhez didkjaik egyaltalan
nem fordulhatnak gondjaikkal. Ez elgon-
dolkodtato egy olyan — t6bbszordsen hat-
ranyos helyzetii — térségben, mint a vizs-
galt tertilet. Ehhez kapcsolddik, hogy 11
szazaléka csak probléma esetén tapasztal
érdeklodést a diakok élete irant, 28 szaza-
1€k vegyesnek itéli (egyes tanarok érdek-
16dnek, mas résziik ellenben negativan, il-
letve kézombosen viseltetik gondjaik or-
voslasa irant). Latszatérdeklodést (meg-
hallgatjak, de tenni nem tesznek) 24 szaza-
1€k itélt meg €s a kérdést 15 szazalékban
nem is valaszoltak meg.

17 szazalék 6sztonzoének tartja az iskola
vezetésének hozzaallasat a diakéletre, ve-
gyesnek (egyesek 0sztonzdek, masok hat-
raltatoak, illetve kozombos hatdssal van-
nak) 30 szazalék. Tovabbi 31 szazalék
semlegesnek, tehat sem 6sztonzd, se gatld
hatast nem tulajdonit a tantestiiletnek. 22
szazalék abszolit nem tartja 6sztonzonek,
sot inkabb hatraltaté hatast érzékel.

A tanuldk 12 szazaléka érdeklddik az is-
kola mukddése, mikodtetése és a felmeriild
problémak irant, 24 szazaléka csak konkrét
probléma eldfordulasa esetén, 58 szazalék
egyaltalan nem érdeklédik és 6 szazaléka
az érdeklddés varhatd elutasitdsa miatt nem
mer. Az iskola pedagogiai programjanak
100 szazalékos ismeretlensége a tanulok
korében, valamint hogy tobb, mint 95 sza-
zalékuk nem is hallott réla, egyaltalan mi
lehet ez és hol talalhatd, érdeklédésiik hia-
nyat is jelezhetnék. Az interjuk soran azon-
ban fény dertlt arra, hogy ez teljes mérték-
ben az iskolai vezetés mulasztasanak, illet-
ve szandékos informacio-visszatartasanak
kovetkezménye. (,, Vildgfa”, 2000)

Az el6z6 kérdéskorhoz is szorosan tar-
tozik a retorzioktol vald félelem, amelyet
tobb szempontbdl jart korbe a vizsgalat.
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segité tamogato de csak egyszeru dolgokban

13% M clutasito

4. dbra. A tandri kar DOK-hoz valé viszonydnak megitélése (3)

(3. dbra) Fontos volt a kiilonbség abbol a
szempontbol, hogy a valaszadé a didkon-
korményzat tagja-e, van-e tisztsége, vagy
ha tag, visel-e tisztséget. Ehhez jarult hoz-
74 az iskolankénti felmérés. A kozépisko-
lak haromnegyedében tartanak valamilyen
szankciotol abban az esetben, ha nem az
elvarasoknak megfelelden viselkednek.
Csak a megkérdezettek 22 szazaléka vala-
szolt Uigy, hogy nem szdmol negativ meg-
itéléssel. A diagram egyik legbeszédesebb
momentuma, hogy a nem DOK-tagok sok-
kal hatarozottabban valaszoltak. Nem volt
olyan, aki a ,nem tudom” valasszal élt
volna, mig a tagok kozt 10 szazalék, a kép-
viselettel rendelkezok kozt ennél is na-
gyobb — 14 szazalék — a bizonytalanok
vagy inkabb elhallgatok aranya. Az, hogy
ez a magatartds pozicioféltésbol vagy ab-
bol fakad, hogy nem teljesen a sajat donté-
se volt a tisztség elvallalasa (hiszen sok
helyen az osztalyfonok jelolte ki erre a

posztra), kozrejatszhat az adatok ilyen ira-
nyu alakulasaban. Mindemellett altalano-
san 60 szazalék folotti a kiillonb6zo retor-
zioktol tartok szama. (,, Vilagfa”, 2001)

A DOKc-iskola viszonyrol

A konfliktusok az iskolaban leggyakrab-
ban vagy a kommunikaci6 zavaraibdl, vagy
az iskola hierarchikus rendjébdl erednek.

A felel6sség, amelyet a didkonkormany-
zat tagjai az egyik szituacioban atéreznek,
nem valik egykonnyen személyiségiik al-
kotoelemévé. Nem a tanarok lesznek azok,
akik mindenféle moralizalassal vezetdvé
nevelik 6ket. A szituaciok lancolata fogja
Oket nevelni, a helyzetek sora, amelyben
kénytelenek lesznek vezetdként funkcio-
nalni, mert ha nem igy funkcionalnak, fel-
szamoljak 6nmagukat mint vezetdket. A
neveldnek épp az a feladata, hogy olyan
helyzeteket szervezzen, amelyben az egyé-
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nek egymashoz vald viszonya megvalto-
zik, méghozza a kolcsonds tisztelet,
egytttmiikodés, az ala- és folérendeltség
elfogadasa iranyaban. Nem az egyént kell
célba vennie, hogy mindenféle raolvasassal
és szivhez sz616 prédikacidval elébb meg-
gy6zze, mieldtt belehelyezi egy kozosségi
szituacidba. (Lordnd, 1994. 150.) Termé-
szetesen Oriasi feladat annak a demokrati-
kus rendszernek a mukodtetése, melyet
még maguk a torvényhozok és a neveldk
sem tudtak teljes mértékben elsajatitani.

A nehézségek okait megfeleléen repre-
zentalja a ,,Dedktér” program keretében vég-
zett kutatas. A didkok megitélése szerint az
iskolai vezetés DOK-hoz val6 hozzaallasat a
diagramok adatai szemléltetik. (4. dbra)

Az adatok szerint mara a tanarok 9 sza-
zaléka vélekedik tigy, hogy a didkok tud-
nak 6nalloan is dolgozni, fel tudjak mérni
az igényeket, és meg is tudjak valositani a
kitlizott programokat. Sajnalatos és figyel-
meztetd, hogy ez alig tobb, mint fele az
elozo felmérés adatainak. Elég figyelem-
reméltd az a tény is, hogy tobb mint két-
szeresére nott (17 szazalék — 44 szazalék)
azon tanarok szama, akik csak sajat elkép-
zeléseik végrehajto eszkozeként kezelik a
DOK-6t, ezzel automatikusan megkérdd-
jelezve a fiatalok dontésképességét, vala-

4%
4%

mint csokkentve azt az 6nbizalmat és ma-
gabiztossagot, ami nélkiil barmiféle érdek-
védelem, illetve mas tevékenység sikerte-
lenségre van karhoztatva. A didkok 1/3-a
vélekedik ugy, hogy a pedagdgus segit kis
dolgokban, de nagyobb, jelentésebb prob-
Iémak esetén nem biztosit tamogatast. El-
lenben a tanuldk szerint egyre kevesebb
(21 szazalék — 13 szazalék) a pedagdgusok
kozt a szimpla, kotelesség-jellegli munka.
Az el6z6 adatcsoportot kiegésziti a jelen-
legi segitd6 pedagogus didkonkormanyzat-
hoz valé hozzaallasanak elemzése. (5. dbra)
10% 19%
5%
Py

24%
42%
“+ segitd, tamogato, de irdnyito
% segitd, tamogato és enged 6nalléan mitkddni
2 segitd, timogatd de csak egyszerti dolgokban

elutasitd

5. dbra. A jelenlegi DMSP hozzddlldasa (4)

iranyit

fiatal

tanari kartol fiiggetlen
6nallosagra nevel és azt biztositja
megbizhatd

kozvetitd tanarok és didkok kozt
odafigyeld, érdeklddd

mindig elérhetd

a diakokat képviseli

tajékozott

tamogatd

informalo

megértd

egylittmik6dd

képzett

elkotelezett a feladataért
segitokész

a diakok érdekeit tiszteletben tartja

6. dbra. A DMSP tulajdonsdgai a didkok elvdrdsai alapjan
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A segitd tanarok az iskolai vezetésnél
nagyobb aranyban (24 szazalék) biztosit-
jék a szabadabb mikodést, viszont 42 sza-
zalék azoknak az aranya, akik csak kis dol-
gokban tamogatjak a tanuldikat. 12 szaza-
lékkal nagyobb ez az arany, mint a teljes
tanari kar esetében volt, és jol Osszecseng
a didkokat visszatarto, iranyito tantestiileti
szandékkal. Ennek ellenére csokken az
iranyito6 DMSP-k aranya, amely el6remu-
tato adat lenne az iskolai vezetéshez ké-
pest, de a 24 szazalék igy is tal nagy a di-
akok altal elvartakhoz viszonyitva. (,, Vi-
ldgfa”, 2001)

A 6. abra diagramjabol jol kiolvashato,
hogy a didkok érdekeit szem eldtt tartd, se-
gitdkész emberre van sziikség, aki elkote-
lezettséggel és elég diplomaciai érzékkel
rendelkezik ahhoz, hogy kozvetitd szere-
pet toltson be tanartarsai és a didksag ko-
zott. Lényeges szempont volt a megkérde-
zetteknél, hogy ne iranyitdé magatartast
gyakoroljon, hanem koordinatorit, amely
lehetévé teszi a tanuldi Gtletek megvalosi-
tasat. Az elvarasok kozott negyedik helyen
all, hogy maga is képzésekre jarva bovitse
latokorét és a kapott informaciokat adja at
a didkoknak.

Egyaltalan nem meglepd ez a hozzaal-
las, mivel a hivatalbdl segitd tanar szemé-
lyét nem a didkok sajat valasztasa eredmé-
nyezi, hanem elsdsorban a tanari kar altal
kijelolt személyr6l van szé. Ez a tanar az
interjuk szerint is elsdsorban uralkodik a
DOK munkéja felett, illetve nagy hanyada
maximum kisebb, egyszertlibb, végrehajtoi
feladatokat engedélyez szamara.

Kiemelten kell kezelni azon DMSP-k
helyzetét (2000-ben 13 szazalék), akiket a
didkok els6sorban a segitd, tamogatd €s
6nallé miikodést biztositd tanarok kdze so-
roltak, de — bar Oszinte érdeklddéstol és
segitdkészségtdl hajtva tennék — nem vé-
gezhetik munkéjuk megfelelden, mivel az
iskolai vezetdség ezt nem nézi j6 szem-
mel, sot sok esetben korlatozza, retorzid-
kat elérevetitve fenyegeti is. Minél eréseb-
ben befolyasold a vezetés, annal kevésbé
alkalmas a didkonkormanyzat valodi cél-
jainak megvalositasara, hiszen ezen struk-
tura nem azért jott 1étre, hogy plusz teher-

ként vetddjon fel, hanem hogy a gyakorlat
segitségével a leghatékonyabb mddon biz-
tositsa a kovetkezd nemzedékek szamara a
demokratikus intézményrendszer elsajati-
tasat. (,, Vilagfa”, 2001)

A diak-DOK viszonyrél

Adott kérdéskorben a résztvevé-megfi-
gyelések és interjuk soran észlelt émikus
kategériak konceptualizalasa utan négy o
emlitett viszonyulasi motivum mertilt fel a
nem DOK-tag diakok korében. Ezek a ko-
vetkezok:

Mennyire keresik problémaik esetén a
DOK-6t? A 2000-ben tortént felmérés al-
kalmaval a szemantikus differencialskala
ot fokozata az alabbi eredményeket hozta:
abszolut mértékben: 14%, elfogadhatd
mértékben 14%, kozepes mértékben: 29%,
elenyészé mértékben: 29%, nem: 14%. A
kapott kép azt mutatja, hogy a didkok na-
gyobb hanyada kozepes, illetve elenyészo
mértékben keresi problémak esetén a
DOK segitségét.

Elveznek-e elényoket a DOK tagjai a
didktarsaik szerint? A valaszok a kovet-
kezd aranyban oszlottak meg a tanulok
feleletei alapjan felallitott harom katego-
ria kozott: igen: 57%, nem: 14%. Bizo-
nyos teriileteken: 29%. Az eredmények-
bol vilagosan latszik, hogy a tanuldk je-
lentés része eldnyokkel jaronak tartja a
DOK-tagsagot.

Milyen mértékben diszkriminalja a
DOK tagjait a didkok kozossége? Az otfo-
kozatu skalan a kovetkezd eredmények
sziilettek: elfogadhaté mértékben: 57%,
elenyész6 mértékben: 29%, nem: 14%.
Osszevetés utan megallapithatd, hogy a
DOK-tagok megitélés szempontjabol
megkiilonboztetett jelzdvel lathatok el.

Mennyire tartjak megfelelonek a
DOK-tagok szerepvallaldsukhoz mért
felkésziiltségét?

Ebben az esetben az adatkozlok kozt
mar az drintettek is szerepeltek. A vala-
szok a informaciok altal kozolt émikus fo-
galmak alapjan felallitott kategoriak kozt a
7. abra diagramjan abrazolt aranyban osz-
lottak meg.
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kiils6 korlatozottsag

7. dbra. Mennyire felel meg a DOK tagjainak
személyisége, felkésziiltsége az dltala vallalt
szerepnek?

A didksag Diakonkormanyzathoz, a
DOK tagjaihoz, tisztségviseldihez valo vi-
szonyuldasa mindenképp Osszefligg sajat
érdeklddésiik, informaltsaguk, elvarasaik
mértékével, mindségével is. Ezeket nagy-
mértékben befolyasoljak a személyes kor-
nyezetiikben, a szocializaci6 soran tapasz-
taltak. Az interjuk, kérddivek, résztvevod
megfigyelések informacidinak és adatai-
nak Osszevetése utan megallapithatd, hogy
a DOK tagjainak elsédleges hianyossaga a
tajékozatlansag és a képzetlenség. Aktivi-
tasuk és hivatastudatuk hianya elsésorban
a tanari testiilet feldl érzett fenyegetettség-
nek koOszonhetd, illetve annak a koriil-
ménynek, hogy elsésorban nem &nként
vallalt, hanem kényszerbdl felvett tisztség-
r6l van sz6. Ide sorolhat6 az a kortilmény
is, hogy diaktarsaik diszkriminacidja, va-
lamint érdeklodésének, mozgdsithatdsaga-
nak hianya is munkajuk hatékonysagat ne-
heziti. Mindenképp ki kell emelni azt a
tényt, hogy a képzés, a tajékoztatés €s a ta-
nari segitségnyujtas irant magas foku
igényt tamasztanak. Ezek hianyat elsGsor-
ban hatékonysaguk novelése és személyes
ambicioik szempontjabol akarjak meg-
sziintetni. Mind a joggyakorlas, érdekkép-
viselet, mind a rendezvényszervezések,
anyagiak szerzése és a tajékozottsag nove-
Iése érdekében. Fontos megjegyezni, hogy
nagy tobbségiik még csak kialakuloban le-
v6 személyiséggel rendelkezik, kommuni-
kacids képességeiket els6sorban a média
¢és az ismertetett iskolai fesziilt viszonyok

formaljak. Tanaraiktol és foleg a DMSP-
tdl elsdsorban a segitségnyjtast és a prob-
Iémaik megoldasanak érdekében végzett
kozvetitdi szerepet varjak. A GYIOK-tol
(Gyermek ¢és Ifjusagi Onkormanyzat)
szintén a segitséget hangsulyozzak. A kér-
dések azon fajtainal, amelyben valamilyen
konkrét szervezet, illetve személy iranya-
ban t6rténd viszonyulds szerepel, nem ma-
rad el a valaszok kozt a szervezettség ki-
épitése. Igénylik, hogy problémaik és vi-
szonyaik magasabb forumok felé is kozve-
tithetdk legyenek, illetve a kapcsolatte-
remtés (rendezvények) fontossagat tajéko-
zottsaguk, képzettségiik és hatékonysaguk
érdekében hangstlyozzak.

A DOK hatékonysaga és az utkeresések
iranyai

Ha vannak is ,,hazi kisérletek” diakon-
kormanyzat szervezésére és miikodtetésé-
re, akkor azok altalaban talsadgosan is sze-
mélyfliggbek (a segitd tanar pedagdgiai
ethosza, az igazgato, illetve a tantestiilet
értékvalasztasa és toleranciaja, a didkveze-
ték kivalasztasanak esetlegessége okan),
emellett rendkiviil kiszolgaltatottak a —
gyakorlatilag altalanos — feltételhianynak
(sajat forrasok, helyiséghasznalat, a segitd
pedagdgus munkajanak erkolcsi és anyagi
elismertsége, pontosabban ezek hidnya
miatt), valamint kiszamithatatlanul sértilé-
kenyek, mivel szervezettségiik, a miikodés
formalizaltsaga, a jogok és kotelességek
tisztazottsaga ¢és garancidi, a hatékonysag-
hoz sziikséges allampolgari technikak is-
meretlensége és a sikeres konfliktuskeze-
Iéshez elengedhetetlen — legaldbb elemi
szintli — problémamegoldasi rutinok hia-
nya tobbnyire csak heroikus és lelkes, de
infantilis rogtonzéseket tesz lehetové.
Rendszerint két iskolavaros két szomszéd
iskoldja sem tud a masikrél. Ha van is egy
iskoladban didkdnkormanyzat, az a jellem-
70, hogy maga a didkonkormanyzat is ke-
veset tud Onmagar6l, szinte soha nincs
Lemlékezete”, s ritkan fordul eld, hogy
,kottabol” jatszik (tudniillik szisztemati-
kusan atgondolt tervet készit és sajat cse-
lekvési programjahoz szervezi a sziikséges
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feltételeket, ciklikusan értékeli a vallalt
célok szerinti eredményeit stb.). Az iskola
kozvéleménye és kozérdeklddése szamara
is leginkabb periférialis jelent0ségli sajat
didkonkormanyzatanak tiisténkedése, s ez
magatol értetédéen mindenhol igy van és
igy is marad, amig a didkonkormanyzat
nem tud valodi, tétre mend folyamatok ko-
molyan szamitasba veendd tényezdje
lenni. (Papp, 1993. 296.)

Hat igen, a rendszer alapos és kortilte-
kinté munkaval felépithetd, az lizemben-
tartas viszont nagyon sériilékeny. Ez ko-
vetkezhet a generdlis felhatalmazasbol is,
hiszen a mandatum tartalméanak és terje-
delmének konturtalansaga miatt a képvise-
16 rendre csak a sajat helyzetértékelésére
tamaszkodhat. Utkdzéskor magara marad,
gyakorlatilag barmelyik vissza nem iga-
zolt akcidja elvékonyithatja mandatumat,
a belsd bizalomvesztés miatt targyaldké-
pessége megrendiil vagy meg is szlinik.
Gondot jelent a diakképviselok csoportja-
nak mindenkori ¢s teljesen természetes he-
terogenitasa. Ez azt jelenti, hogy vagy in-
formalatlanok a valasztok, vagy erds be-
avatkozas kovetkeztében alkalmatlan, il-
letve peremhelyzetli vagy katasztrofalisan
jaratlan didk ,,nyeri el” a képvisel6i meg-
bizast. A konvencionalis mdd szerint a va-
lasztas utan a képviseld rendszerint csak
azt tudja, hogy 6, ime, képvisel, de rend-
szerint okkal tanécstalan, hogy konkrétan
mit is képviseljen. Hidnyzik, vagy csak ke-

vés informacidja van a hozza elszivargd
tigyek (a ,tényallas”) részleteirdl, el6zmé-
nyeirdl, s ha mégis vehemensen titkozik,
akkor rendre kidertiil, hogy a hata fedezet-
len, a konkrét akcid kénnyen kifogasolha-
t6 a masik oldalrél, mondvan: ,,sajat allas-
pontjat, személyes értékelését, netan érde-
keit viszi a targyalasra”. (Pal, 1993b.
262-263.) Mivel a kozvetlen veszély for-
rdsa az is, hogy érez, csokkentenie kell ér-
zékenységét is. Tobbnyire bdségesen el is
latjak ilyen tanacsokkal (,,Mit kinlodsz ve-
le?” ,Ne szivd mellre!”), s ha koriilnéz,
akkor csak gy hemzsegnek koriilstte a
kévetésre felszolito mintak. Erzéketleniti
tehat magat, s a baj — mar ami annak meg-
élését illeti — rajta kiviil kertil, s ez a fasult-
sag ,,megovja” életét. Az életét, s nem an-
nak mindségét. (Pdl, 1992. 11.)

A fenti viszonyok kozt élnek a diakok.
Ezek figyelembe vételével sokkal egyér-
telmtbben értelmezhetd az iskola iranti ér-
deklddésiik nagyfoka hianya, a tantestiilet
0sztonzd hatasanak k6zombos allapota, a
DOK tekintélyének kozepes jellege. Ert-
hetdvé valik, hogy a fenti kép miatt bizal-
matlanabbak, elditéletesek a DOK-val
szemben. Ezt mutatja a hatékonysagarol
kialakult vegyes, két kozépfokozat kozt
billeg6 vélemény is. (8. dbra)

A didksag a DOK hatékonyabb miiko-
déséhez és mukodtetéséhez vezetd fobb
iranyvonalakat a kérdoéivekre adott vala-
szok soran a kovetkezd hangsulyosabb

Mennyire itéled hatékony-

nak a DOK munkajat? 36%

41%

Mennyire van tekintélye a
DOK-nek?

B abszolut

38%
@ clfogadhatod

irigység, eléitélet a DOK-al
szemben

o O kozepes

Ul

infoaramlas biztositasanak
mértéke

|

O elenyészo
B nincs

Keresik-e problémaikkal a

DOK-ot? 17%

d

50%

8. dbra. A DOK hatékonysdgdnak megitélése
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émikus kategoridkban jelolte meg (a kate-
goridk sorrendje igénylésiik mértékének
nagysdga szerint kertl felsorolasra):

— anyagi tamogatas (palyazati lehetdsé-
gek és 6nalld iroda, termek, technikai esz-
kozok);

— szabadsag (gazdasagi fliggetlenség,
érdekvédelem, valasztasi viszonyok de-
mokratizalasa, vélemény ¢€s joggyakorlat
szabadsaga);

— tanari egylittmikodés (teljes kord ta-
mogatas, tajékoztatas, érdeklodés és segit-
ségnyujtas);

— informacidaramlas (0jsag, radio sza-
bad mukodtetése);

— didkok egytittmiikodése (tobb kozos
program, intenzivebb érdeklédés és akti-
vabb részvétel);

— képzés (féleg jogi tanacsadas, mental-
higiénés és kortarssegitd képzés);

— magasabb szintli szervezettség.

A didkokkal késziilt interjuk és a kérdo-
ivekre adott valaszok alapjan kitlnik, hogy
a DOK hatékonyabb miikodéséhez, a diak-
élet pozitiv megéléséhez — az orszagos al-
lapotokra altalanosan jellemz6 anyagi gon-
dok utan — els6 helyen a szabadsag (ebben
a vélemény, valasztds, a joggyakorlas, az
6nall6 gazdalkodas szabadsagat értik elso-
sorban), ezutan a tanari hozzaallas, segit-
ségnyujtas és az informacidaramlas teriile-
tén éreznek nagyfoku hianyossagokat.

Jegyzet

(1) Kozvetlen: A diaksag sajat kezdeményezéssel egy-
Ontetiien egyszerre (minden osztaly és csoport) titkos,
illetve nyilt szavazéassal dont a tagok személyérol.
Kozvetett: Osztalyonként tobb javasolt jelolt koziil,
osztalyon beliil torténd titkos, illetve nyilt szavazas-
sal dontenek a tagok személyérol.

Tandri: A jelolteket tantestiileti kijelolés alapjan va-
lasztjak, illetve a dontés nincs szavazasra bocsatva.
Kevert: Egyéb valasztasi formak.

(2) DOK 6nélléan dont: A DOK tagjai a tbbi tanuld
véleményegyeztetése nélkiil valasztjak.

DOK szavazast inditvanyoz: A DOK sajat kezdemé-
nyezéssel javaslatot tesz tobb tanarjeldltre, melyek
kozil a diaksag nyilt, illetve titkos szavazas utjan
vélaszt.

Az iskolavezetés kijeloli: Az iskolai tantestiilet sajat
hataskorében jelol ki tagjai koziil egy személyt.
Az iskolavezetés szavazast indit: Az iskola tantesti-
lete ltal javasolt személyek koziil a didksag szavazas
utjan valaszt.

(3) A kategoriak értelmezésének modja:
Kotelességbdl: A segitségadas a térvényben megha-
tarozott kovetelmények lehetd legkisebb mértékii be-
tartasa.

Segit6, tamogatd, de iranyitd: A dontés a tantestiilet ré-
szérél torténik, a DOK csak végrehaijto szerepet tolt be.
Segitd, tamogatd és enged onalldan miikddni: Teljes
mértékii szabadsagot és joggyakorlatot biztosit, vala-
mint ebben segit és timogat is.

Segitd, tamogatd, de csak egyszerii dolgokban: A
szabadsagot és a dontési jogot csak bizonyos teriile-
teken engedik érvényesiilni (pl. rendezvényszervezé-
sek). Az érdekképviseleti és mas fontosabb tevékeny-
ségeket érint6 kérdésekben a dontéshozatalt a tantes-
tiilet sajat joganak tekinti.

Elutasito: Abszolut mértékben elutasit minden jelle-
gl didkkezdeményezést, a joggyakorlast, érdekkép-
viseletet és szinte minden — a térvényekben megsza-
bott — rendelkezést.

(4) A kategoriak értelmezésének modja:
Kotelességbol: A segitségadas a térvényben megha-
tarozott kovetelmények lehetd legkisebb mértékii be-
tartdsa.

Segitd, tamogatd, de iranyitd: A dontéshozatal a ré-
szérél torténik, a DOK csak végrehajto szerepet tolt-
het be.

Segitd, tamogatd és enged onalldan mitkddni: Teljes
mértékii szabadsagot és joggyakorlatot biztosit, vala-
mint ebben segit és timogat is.

Segitd, tamogatd, de csak egyszerii dolgokban: A
szabadsagot és a dontési jogot csak bizonyos teriile-
teken engedi érvényesiilni (pl. rendezvényszervezé-
sek). Az érdekképviseleti és mas fontosabb tevékeny-
ségeket érintd kérdésekben a dontéshozatalt a sajat
joganak tekinti.

Elutasito: Abszolut mértékben elutasit minden jelle-
gl didkkezdeményezést, a joggyakorlast, érdekkép-
viseletet és szinte minden — a térvényekben megsza-
bott — rendelkezést.
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Digitalis eszkozok alkalmazasa az
oktatasban

Ahogy a szamitogép viszonylag révid ido alatt elnyerte a helyét az
iskola életében, ugyanigy célszerti elésegiteniink a digitdlis
késziilekek iskolai alkalmazdsdanak az elterjedeéseét is. Ha el akarjuk
kertilni az iskolai oktatds és a kortilottiink levo vildg fejlodése kozotti
ellentmondedist, akkor e teriileten is végig kell gondolnunk a sziikséges
teendoket.

z utébbi években az iparban, a ke-
reskedelemben, a hivatalokban és
az élet szamos mas terliletén egyre
szélesebb korben alkalmaznak digitalis,
szamkijelzéses miuszereket, eszkozoket a
korabbi, skalaval, mutatoval ellatott készii-
Iékek helyett. Az iskolai munka kiilénb6zo
mutatdéinak mérésében a digitalis eszk6zok
ugyancsak nagy szolgalatot tehetnek.

Mérés az iskolaban

A tantervek tobb tantargybdl is meghata-
rozzak azokat a mennyiségeket, amelyeknek
a mérésében gyakorlottsagot, ,,jartassagot”
kell elérniiik a tanuloknak. A mérés soran
nagysagrendi elképzelésiik alakul ki a tanu-
l6knak példaul arrél, hogy mekkora egy-egy
targy hosszisaga, teriilete, térfogata, tomege,
sulya, hdmérséklete, mekkora a rudelem, a
zsebtelep fesziiltsége, a vezetéken athalado
aram erdssége. A kiilonb6zd mennyiségek
ismételt mérése révén kialakul a tanulokban
az a képesség- és készségrendszer, amely
adekvat modon az adott mérés egyre preci-
zebb elvégzésében nyilvanul meg. A mérési
eredmények rendezett, attekintheté forma-
ban torténd feljegyzése jo alapot szolgaltat a
kapott eredmények értékeléséhez, az egyes
mennyiségek kozotti osszefuggések felisme-
réséhez, kovetkeztetések levonasahoz. Az is-
kolaban elvégzett mérések tehat — azon tul,
hogy egy-egy konkrét mérési eredményhez
juttatjak a tanuldkat — széleskori megalapo-
zast jelentenek a tovabbi ismeretszerzéshez
¢és a kapcsolodd képességek, készségek fej-
16déséhez.

Az éltalanos iskolaban a tanuldk a mate-
matika, a természetismeret, a bioldgia, a
foldrajz, a fizika, a kémia és a technika
tananyaganak a feldolgozasa soran végez-
nek méréseket. Az iskolak dontd tobbségé-
ben a jelenlegi gyakorlat szerint e mérése-
ket ,,hagyoméanyos” karos mérleggel, illet-
ve skalaval, mutatoval ellatott miszerek-
kel, eszkozokkel végzik. E késziilékek al-
kalmazasa azonban nagyon iddigényes, ¢és
elég sok hiba adddik a skalaleolvasasbol.

Amikor példaul a karos mérleggel meg-
mérjik az alma tomegét, akkor az egyik
serpenydbe tesszilk az almat, s a masik
serpeny6be annyit tesziink a mérdsorozat
(,,sulysorozat”) egyes darabjaibol, hogy a
mérleg egyensulyban legyen. Ezutan 6sz-
szeszamoljuk a mérésorozat serpenydben
levd darabjait, s ezzel lesz egyenl6 az alma
tomege. Tapasztalataink szerint egy ilyen
mérés 8—10 percig tart. Kiilon gondot je-
lent a tanulok szamara, ha a mérdsorozat
egyes darabjain dkg, a kisebbeken pedig
gramm mértékegység szerepel.

Tovabbi hibaforrast jelent az olyan mé-
rés, amikor az edényben levo folyadék to-
megét akarjuk meghatarozni. Ebben az
esetben az el6zd eljarast kovetve eldszor
megmeérjik az tires pohar tomegét. Ezutan
folyadékot ontiink a poharba, s megmérjiik
a pohar és a folyadék egyiittes tomegét. A
két mennyiség kiilonbsége adja a folyadék
tomegét.

A méréhenger, az erémérd, a légnyo-
masmérd, a homérd, a fesziiltség- ¢Es
aramerdsség-mérd hasznalata soran skala-
rol kell leolvasnia a tanuldénak az adott
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mennyiség nagysagat. Kiilonosen akkor
tévednek nagy szamban a tanulok, ha az
egyes skalabeosztasok kozotti tavolsagok
nem egységnyi, hanem nagyobb mennyi-
séget jel6lnek. (A méréhengeren példaul a
0 és a 20 cm3 kozotti vonalkak csak
10 kozt jelolnek, igy egy-egy beosztas
2 cm3-t jelent.)

Még bonyolultabb a tanul6 dolga, ha az
elektromos mérémiszeren tobb mérésha-
tar van. Attdl fliggben, hogy melyik mé-
réshatarra kapcsolja a tanulé a vezetéke-
ket, mas-mas a mért mennyiség nagysaga
ugyanazon mutatéallas esetén. Az egyik
tanulokisérleti miszeren példaul a skala-
beosztas 0-tol 6-ig terjed. Amikor a tanuld
a miiszert a 3 amperes méréshatarra kap-
csolja, és a mutatd a 6-os beosztasig tér ki,

Mindezt figyelembe véve célszerli minél
tobb tertileten attérniink a ,hagyomanyos”
méréeszkdzok hasznalatarol a digitalis, szam-
kijelzéses miiszerek alkalmazésara. Ezzel kap-
csolatosan a kovetkezd pedagogiai tényekkel
és szakmai elonyokkel szamolhatunk:

— a tanuldknak az eddigiekhez képest
mas képességeket, készségeket kell elsaja-
titaniuk, mint a skalaval, mutatdoval ellatott
miuszerek hasznalata esetén;

— ezek a kialakulo képességek, készsé-
gek elésegitik, megalapozzak a késdbbiek
soran, a gyakorlatban is alkalmazott digi-
talis eszkdzok hasznalatat;

— jelentds idonyereséget jelent a digita-
lis eszk6zok alkalmazasa;

— egyszeriibbé, pontosabba valik a mért
mennyiség meghatarozasa;

akkor 3 A az aram-
erdsség; ha pedig a
4-es beosztasig tér ki
a mutato, akkor 2 A
a mért aramerdsség.
Amikor pedig egy
masik aramkorben
végzett mérés soran
a 0,6 A-es mérésha-
tarra kapcsolja a ta-
nuld a maszert, és a
mutaté most is a 6-
os beosztasig tér ki,
akkor ebben az eset-

Segitheti a digitdlis
késziilekek haszndlatdnak elter-
Jedését, ha a megjelend
tankoényvek -
az eddig is alkalmazott
eszk6zbk mellett — alternativ
megolddsként olyan méreési
Sfeladatokat is
tartalmazndnak, amelyek a
digitdlis méromiiszerek
alkalmazdsdval
oldhatok meg.

— egyes digitalis
miszerekkel olyan
mennyiségeket is
mérhetiink, amilye-
nekre az eddig alkal-
mazott eszkozokkel
nem volt lehetdség
(példaul az ellenallés
mérése a fesziiltség-
€s aramerdsség-mérd
miiszerrel);

—minimalisra csok-
ken a mérési hiba, igy
a korabbinal sokkal

ben 0,6 A az aram-
er6sség; ha pedig a 4-es beosztasig tér ki a
mutato, akkor 0,4 A a mért aramerdsség. A
helyes eredmény megallapitasahoz az ara-
nyossagrol tanult ismeretek alkalmazasa-
ra, s ezen beliil egy sor logikai 1épés meg-
tételére van sziikség.

Sajnos, a tapasztalatok szerint a tanuldk
elég gyakran kovetnek el hibat az ilyen jel-
legli feladatok megoldasaban. Példaként
emlitjiik, hogy a Kiss Arpad OKSZI Méré-
si Kozpont (illetve a jogelddje) altal 1999-
ben végzett felmérés szerint az aramerds-
ség mérésére vonatkozd feladat megolda-
saban 34 szazalékos, 2000-ben a fesziilt-
ség mérésével kapcsolatosan pedig mind-
Ossze 28 szazalékos atlagteljesitményt ér-
tek el a vizsgalatban részt vett 8. évfolya-
mos tanulok.

tobb tanuld jut siker-
hez, s ez pozitivan hat vissza a tanulasra.

Felmeriilhet a digitalis készulékekkel
szemben az az ellenvetés, hogy a tanulok
nem ismerik a miikodési elviiket. Ez igaz,
de ezt a kovetelményt mas ,hagyoma-
nyos” mérdeszkozokkel kapcsolatosan
sem tudjuk teljesiteni. Gondoljunk csak
arra, hogy a hdméro6t is elobb hasznaljak a
tanulok, mint ahogy a hétagulas jelenségét
megismernék; a mutatoval, skalaval ella-
tott fesziiltség- és aramerdsség-mérét is
elébb hasznaljak, mint ahogy az elektro-
mos aram magneses hatasat megismernék
a fizika oran. Ehhez hasonléan elfogadha-
tonak tartjuk azt is, hogy a digitalis készii-
Iekeket is elobb hasznaljak a tanuldk, mint
ahogy megismerik azok mikodési elvét
késoébbi tanulmanyaik soran.
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tomeg 16 g 32¢g 48 g 64 g 80 ¢g
térfogat 20 cm3 40 cm3 60 cm3 80 cm3 100 cm3
1. tablazat

Néhany példa a digitalis késziilékek
alkalmazasara

Tomegmeéreés

Meg akarjuk mérni az alma tomegét.
Bekapcsoljuk a késziiléket, ratesszik az
almat, s leolvassuk a kijelzordl a tomeg
mérészamat. A mérleg grammban kifejez-
ve mutatja az eredményt. A mérés mind-
0ssze 6—8 masodpercet vesz igénybe.

Ha a poharba ontott viz tomegét akarjuk
megmérni, akkor eldszor az iires poharat
helyezziik a mérlegre. A kijelzorol leolvas-
suk a pohar tomegét. Ezutan vizet dnttink
a poharba, majd ujra leolvassuk a kijelzd
altal mutatott értéket. A két mérési ered-
mény kiillonbségébdl szamithatjuk ki a viz
tomegét. A digitalis mérleg azonban lehe-
téséget nyujt arra is, hogy ennél még egy-
szerlibben hatarozzuk meg a poharba on-
tott viz tomegét. A mérlegre tessziik a po-
harat, majd egy gombnyomassal ,taraz-
zuk” a mérleget. A kijelz6 ebben az eset-
ben 0-t mutat. Ha vizet dntiink a poharba,
akkor most kdzvetleniil a viz tdmegét ol-
vashatjuk le a mérlegrél, minden kiilon
szamitas nélkiil.

Ez a mérési mdd nagyon egyszerti lehe-
tdséget kinal a kiilonb6z6 folyadékok tér-
fogata és tomege kozotti osszefliggés meg-
hatarozasdhoz. A digitalis mérlegre he-
lyezziik a méréhengert, majd kitarazzuk a
mérleget. Ezutan példaul 20 cm? étolajat
ontlink a méréhengerbe. Leolvassuk a ki-
jelzdrol az étolaj tomegét (16 g). Ezt kove-
téen annyi olajat ontiink a méréhengerbe,
hogy Osszesen 40 cm3, majd 60 cm3,
80 cm3 és 100 cm3 térfogatu olaj legyen a
méréhengerben. Mindegyik esetben leol-
vassuk a mérleg altal mutatott tomeget. Az
adatokat tablazatba foglaljuk. (ld. 1.
tdabldzat)

A tablazat adatai alapjan részletesen ele-
mezhetjiik az étolaj tomege és térfogata ko-
zOtti Osszefliggést: megallapithatjuk, hogy
ahanyszor nagyobb az étolaj tomege, ugyan-

annyiszor nagyobb a térfogata is; vagyis az
étolaj térfogata és tomege kozott egyenes
aranyossag van. Ha pedig kiszamitjuk bar-
mely adatpar alapjan a tomeg ¢és a térfogat
hanyadosat, akkor mindegyik esetben
ugyanazt az eredményt kapjuk, s meghata-
rozhatjuk az étolaj strtségét (0,8 g/em3).

A taneszkozoket gyartd és forgalmazo
cégek tobbféle valtozatban forgalmaznak
digitalis mérlegeket. Ezek mellett az
elektromos cikkeket arusité lizletek egy
része is kinal olyan digitalis ,,haztartasi”
mérlegeket, amelyek alkalmasak iskolai
hasznalatra is.

Idoméres

Sport- és jatékiizletekben szamkijelzé-
ses stopperodrat is lehet vasarolni. Ezt a ké-
sziiléket nemcsak a sporteredmények mé-
rés¢hez, hanem szamos tantargy tananya-
ganak a feldolgozasahoz is felhasznalhat-
juk. Segitségével meghatarozhatjuk példa-
ul pulzusunk percenkénti szdmat; vagy azt
az id6t, amely alatt a labda kiilonb6z6 ma-
gassagokbdl a foldre esik; megmérhetjiik
vele valamely ut megtételéhez sziikséges
iddt; felhasznalhatjuk a sebesség fogalma-
nak a megalapozasahoz, az egyenld utsza-
kaszok megtételéhez sziikséges id6 méré-
séhez és sok mas méréshez. A stopperora
szazad masodperces idot is jelez. (A ké-
szlilék egyébként ,,hagyomanyos” oraként
is hasznalhatd, és jelzi a napokat is.)

Sebességmeérés

A pillanatnyi és atlagsebesség fogalma-
nak a kialakitasahoz jol felhasznalhatjuk a
tanulok tobbsége altal ismert kerékpar-se-
bességmérot. Mikdzben az egyik tanuld
példaul egy kort tesz meg az ilyen készii-
1ékkel felszerelt kerékparral az iskola ud-
varan, jol értékelhetd adatokhoz juthatunk.
A késziléket egy mozdulattal le lehet ven-
ni a kerékparrdl, s a benne tarolt adatokat
a teremben értékelhetjik. A késziilék mu-
tatja a megtett utat, a kerékparozas idétar-
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tamat, a maximalis sebességet ¢s az atlag-
sebességet is.

Homérséklet-mérés
Autoalkatrész-boltokban és mas tizletek-
ben is arusitanak olyan digitalis homérot,
amelyet — eredeti rendeltetése szerint — az
aut6 miiszerfalara lehet erdsiteni. A készii-
Iékben levd €rzékeld méri az autd belsejé-
nek homérsékletét. A késziilékhez csatla-
kozd t6bb méter hosszi vezeték végén egy
masik érzékeld van, amelyet az autd ka-
rosszéridjan kiviil kell elhelyezni. A készii-
lIéken levd kapcsold segitségével valaszt-
hatjuk meg, hogy a kijelzon a belsd vagy a
kiilsé homérséklet jelenjen-e meg. Nagy
elonye e digitalis homérének, hogy tized
fok pontossaggal jelzi a hémérsékletet.
Ezt a késziiléket is sokoldaluan hasznal-
hatjuk az iskoldban. Példaul: az asztalra
tessziik a hdmérdt, a vezeték végén levod
érzékeldt pedig a tabla tetejére rogzitjiik.
Leolvassuk a késziilékrdl, hogy mennyi a
leveg6 hémérséklete az asztal lapjanak a
magassagaban. Atvaltjuk ezutan a kapcso-
16t, s latjuk, hogy a hdmérdé néhany fokkal
tobbet mutat. A mennyezet kozelében te-
hat magasabb a homérséklet, mint az asz-
tal szintjénél. Az ilyen jellegli mérésekkel
tudjuk megalapozni, illetve megerdsiteni a
hideg és a meleg levegd kozotti slirliség-
kiilonbségrol, a szoba levegdjének az
aramlasarol, a szélrendszerek kialakulasa-
rol tanult ismereteket. Ezzel magyarazhat6
az is, hogy miért marad meg a hideg leve-
g6 az aruhazak hiitépultjainak az aljaban
annak ellenére, hogy a tetejiik nyitott.
Vizet engediink egy poharba, és hosz-
szabb ideig allni hagyjuk. Az asztalra tesz-
sziik a digitalis homérdt, a vezeték végén
levod érzékeldt pedig a vizbe tessziik gy,
hogy az az edény aljan legyen. A hdméro-
ol eldszor a késziilékben levod, majd atkap-
csolas utan a vezeték végén levd érzékeld
altal jelzett értéket olvassuk le. Azt latjuk,
hogy a viz hdmérséklete néhany fokkal ala-
csonyabb, mint a levegé homérséklete az
asztal lapjanak a magassagaban. E tapasz-
talatnak az a magyarazata, hogy a parolgas
kovetkeztében csokken a viz belsd (termi-
kus) energiaja, csokken a hdémérséklete.

Megemeljiik a vizben levo érzékelot, és
azt a viz felszine kozelében rogzitjik. A
késziilék kijelz6je néhany masodperc mul-
tan néhany tized fokkal magasabb homér-
sékletet mutat, mint el6zdleg. A viz tehat
melegebb kissé a felszin kdzelében, mint
mélyebben.

A cserepes virag foldjébe szarjuk a ve-
zeték végén levo érzékeldt. Néhany perc
mulva leolvashatjuk a kijelzordl, hogy
hany °C hémérsékleti a viragfold. Ha at-
kapcsoljuk a késziiléken levd kapcsolot,
akkor a levegd homérsékletét mutatja a ké-
szlilék. Egyik mérésiink alkalmaval a leve-
g6 homérséklete 22,6 °C, a virdgfold ho-
mérséklete 21,1 °C volt.

A gybgyszertarakban — a hagyomanyos
higanyos lazmérék mellett — digitalis laz-
méroket is arusitanak. Nagy eldnyiik e ké-
sziilékeknek, hogy rovidebb ideig tart ve-
liikk a test homérsékletének a mérése, mint
a higanyos lazmérdvel. Ugyanakkor a
szamkijelzés gyors €s pontos leolvasast
tesz lehetdvé. Mérés utan nincs sziikség
,lerazasra”. Van olyan valtozata is a laz-
mérének, amely szdzad fok pontossagban
mutatja az emberi test homérsékletét.

Fesziiltség- és dramerdsség-mérés

Az elektromos szakiizletekben arusitott
szamkijelzéses miiszerek egyarant hasz-
nalhatok fesziiltség- ¢€s aramerdsség-mé-
résre, illetve egyen- és valtakozéaram mé-
résére. A méréshatar valtokapcsoloval al-
lithaté be, nagyon széles hatarok kozott.
Az egyik ilyen miszeren példaul az
egyenfesziiltség méréséhez 200 mV és
1000 V, egyenaram esetén pedig 20 pA és
20 A kozott lehet a méréshatart beallitani
ot, illetve hat fokozatban.

Az ellenallas fogalmanak a kialakitasakor
megmérjik az aramforrashoz kapcsolt fo-
gyaszto két kivezetése kozotti fesziiltséget és
a fogyaszton athaladd aram erdsségét. E két
mennyiség hanyadosaként szamitjuk ki az
ellenallast. A digitalis méromiiszer — e mod-
szer alkalmazasa mellett —arra is lehetdséget
ad, hogy kiilon aramforras alkalmazasa nél-
kiil kézvetleniil is megmérjiik valamely fo-
gyasztd ellenallasat. A muszerr6l kozvetle-
niil leolvashatjuk a fogyasztd ellendllasat.
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E mérési lehetdségnek kiilondsen a par-
huzamosan kapcsolt fogyasztok eredd el-
lenallasanak a meghatarozasakor vehetjiik
nagy hasznat. Megmérjiik kulon-kiilon a
két fogyasztd ellenallasat, majd parhuza-
mosan kapcsoljuk a két fogyasztot. A mii-
szerrdl leolvasott értékek alapjan konnyen
belathatd, hogy az eredé ellenallés kisebb,
mint barmelyik Osszekapcsolt fogyasztd
ellenallasa kiilon-kiilon. Ezt az 6sszeflig-
gést a ,,hagyomanyos” moddszerek alkal-
mazasa esetén csak nagyszamu fesziiltség-
€s aramerdsség-mérés €s szamitas alapjan
tudjuk meghatarozni.

A digitalis késziilékek iskolai
alkalmazasanak feltételei

A digitalis méromiiszerek széleskorti is-
kolai alkalmazasahoz a kdvetkez6 teenddk
végiggondolasat, illetve megvaldsitasat
tartjuk sztikségesnek.

Vannak olyan iskolak, amelyek mar ed-
dig is alkalmaztak digitalis késziilékeket
kulonb6z6 tantargyak oktatasa keretén be-
lil. Célszerli 6sszegytjteni ezekbdl az is-
kolakbol a mddszertani tapasztalatokat.

Sziikséges azoknak a képességeknek,
készségeknek a szambavétele, amelyek-
nek a kialakitasa lehetséges, illetve sziik-
séges a digitalis muszerek alkalmaza-
sa soran.

Segitheti a digitalis késziilékek haszna-
latanak elterjedését, ha a megjelend tan-
konyvek — az eddig is alkalmazott eszko-
z6k mellett — alternativ megoldasként
olyan mérési feladatokat is tartalmazna-

nak, amelyek a digitalis mérémiszerek al-
kalmazasaval oldhatok meg.

A digitalis mérémiszerek széleskort ta-
nulokisérleti alkalmazasara — anyagi okok
miatt — csak fokozatosan keriilhet sor. E
késziilékek ara azonban évrdl-évre csok-
ken. Egy iskolai célra is hasznalhato digita-
lis mérleg néhany évvel ezeldtt még
20 000 Ft folstt volt; ma mar 10 000 Ft
alatt van az ara. A fesziiltség- és aramerds-
ség-mérd miszer 4-5 évvel ezeldtt 5000 Ft-
ba keriilt; ma egy ugyanilyen késziilék
1200 Ft-ért is kaphato. Ez az ar téredéke az
iskolak tobbségében jelenleg alkalmazott
tanuldkisérleti miiszerekének. Mas digitalis
késziilékek is egyre olcsobban kaphatok.

Atmeneti megoldasként az is elképzel-
hetd, hogy el6szor csak egy-egy késziilé-
ket vasarol az iskola az 0j eszk6zokbdl a
tanar szamara, s csak késobb keriil sor a ta-
nulokisérletek végzéséhez sziikséges pél-
danyszam beszerzésére. Igaz, ebben az
esetben csak a tanar és néhany kozel iilé
tanulé latja a mérési eredményt, de a to-
vabbi elemzéshez mar az egész osztaly fel
tudja hasznalni a kapott adatokat. Ezen
talmenden a tanari bemutatas is bevezetést
jelent a digitalis mtszerek megismerésébe,
és igy is érzékelni tudjak a tanuldk e ké-
sziilékek alkalmazasanak elényeit. A meg-
nyugtatd, végérvényes megoldast termé-
szetesen az adja, ha kellé szamu eszkoz all
rendelkezésre, és a tanulok maguk is elvé-
gezhetik a tananyaggal kapcsolatos méré-
seket a digitalis eszk6zokkel.

Zidtonyi Sandor

Természettudomanyos téveszmék a
tomegkulturaban

média — €s ezen belill kiillondsen a
televizié — mar nem pusztan mint a
tomegkultura egyik megjelenitoje,
hordozdja, hanem mint létrehozoja, te-
remtdje is mikodik. Ha ezt a hatalmas je-
lenségkort csak egyetlen szempontbdl, a
természettudomanyokkal kapcsolatos vo-
natkozasok szempontjabdl akarjuk vizs-

galni, akkor is jelentésen szikitentink
kell vizsgalédasaink korét. Talan nem
szorul kiilonésebb magyarazatra, hogy
valasztasom miért esett a science fiction
mifajara, hiszen ennek lényegéhez tarto-
zik a jelenleginél sokkal magasabb szintii
tudomanyos ismeretek és technikai civili-
zacio elképzelése.
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A sci-fi leginkabb az utopiaval rokonit-
hatd. A tarsadalmi utdpidk azonban szinte
mindig az adott kor tarsadalmi 1étének tel-
jességébol ragadnak ki egy-egy redlis vagy
ténylegesen bekdvetkezhetdé mozzanatot
¢és azt teszik totalissa vagy legalabbis tul-
sulyossa. Ilyen mozzanat példaul Maddch
falanszterében a végletekig racionalizalt és
egyhangti munka, Platén Allamaban a tér-
sadalmi szerepek mesterséges kiosztasa,
Orwellnél egy szik csoport hatalmanak
abszolutta tétele. A mai, valoban a tomeg-

lapot egy szerves, magatol értetddo, sziik-
ségszerlien végbemend folyamat eredmé-
nye, ami azt az illiziot kelti, azt a hitet tap-
lalja, hogy ez valdban csak id6 kérdése.

Kérdésem valdjaban az, hogy nyujt-¢ az
iskola olyan ismereteket, gondolkodasi sé-
makat, amelyek legalabb esélyt adnak
ezen termékek fogyasztdinak az utdpiaé-
hoz hasonlé megitélésre? Megvan-e a le-
het6ésége annak, hogy tapasztalataikat —
beleértve a természettudomanyok tanuldsa
kozben szerzetteket is — 9sszevessék a la-

kultura részét képezd
alkotasoknal leg-

A scifi leginkdabb az utopidval ro-

tottakkal, olvasot-
takkal? Vegytik fi-

gyakrabban a kor-
nyezeti karok okozta
lehetséges katasztro-
fak vizidja vetiil
elénk (energiaforra-
sok kimeriilése, viz-
¢s élelmiszerhiany, a
karos behatasok ko-
vetkeztében mutans
¢lélények megjele-
nése stb.). Ugyan-
csak jellemzo téma a
szamitogépek szere-
pének — vagy inkabb
hatalmanak — megje-
lenitése, gondoljunk
a ,Matrix’ cimi
filmre. Az utdépidk
esetében ily modon
valojaban nem I¢é-
ptink tGl a valosag
hatarain, legfeljebb
egy-egy részletet fel-
nagyitunk, és anél-
kil, hogy kiilonoseb-

konithato. A tdrsadalmi utopick
azonban szinte mindig az adott
kor tdrsadalmi létének teljessége-
bol ragadnak ki egy-egy redlis
vagy ténylegesen bekévetkezhetd
mozzanatot és azt teszik totdalissd
vagy legaldbbis tilsulyossa. Ilyen
mozzanat példdaul Madldch fa-
lanszterében a végletekig raciona-
lizalt és egyhangii munka, Platon
Allamdban a tarsadalmi szerepek
mesterséges kiosztdsa, Orwellnél
egy sziik csoport hatalmdnak ab-
szoliittd tetele. A mai, valoban a
tomegkultiira részeét képezo alko-
tasokndl leggyakrabban a kérnye-
zeti kdrok okozta lehetséges ka-
taszitrofdk vizioja vetiil elénk
(energiaforrdsok kimertilése, viz-
és élelmiszerhidny, a kdros beha-
tdasok kovetkeztében mutdns élole-
nyek megjelenése stb.).

gyelembe azt is,
hogy az ilyen termé-
kek (hozzavéve sza-
mos, ezekhez hason-
16 video- €s szamito-
gépes jatékot is) ifju-
sagunk nagy részé-
nek kulturajahoz
hozzatartoznak.

Az altalam ismert
»alkotasok” kozil
az ,Urszekerek’
(,Star Trek’) cimi
sorozatot talaltam
legalkalmasabbnak
arra, hogy konkrét
dolgokrol tudjunk
beszélni. Példaimat
a Voyager nevi csil-
laghajé kalandjairol
sz0l6 szériabol vet-
tem. Az tlrhajo —
szamunkra mellékes
okok miatt — a vi-
lagegyetem egy igen

ben mérlegelnénk vagy elemeznénk az ol-
vasottakat, latottakat, tarsadalmi tapaszta-
lataink alapjan meg tudjuk itéIni realitasu-
kat. Nemcsak mi, felnéttek, hanem a ko-
zépiskolas korosztaly is. A sci-fi esetében
azonban, ahol az elképzelt tudomanyos €s
technikai kultara 1€p az els6 helyre, meg-
gy6zddésem szerint ez a realitasérzék mar
nem mukodik. Rdadasul, szemben a tarsa-
dalmi utopiaval, ahol az elképzelt allapot
bekovetkeztéhez gyakran valamilyen ki-
valté ok sziikséges, a sci-fiben abrazolt al-

tavoli részébe, kb. 70 000 fényévnyire (!)
keriil, és hosszt éveken at kiizd a hazaju-
tasért. (1)

Az alabbi listan egy kis szemelvény lat-
hat6 az ,Urszekerek’ »szakkifejezéseibol”.
A lista rendkiviil heterogén minden szem-
pontbdl: melyik tudomanyaggal hozhatd
kapcsolatba; mennyire altalanos; egy atfo-
g6 elméletrdl, jelenségkorrdl vagy egy
technikai eszk6zrdl van-e sz6. Hangsulyo-
zom, mindegyik létez6, mindennapos do-
log a sorozatban. A sorozatot nem ismerdk
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kedvéért némelyikhez érdemes némi ma-
gyarazatot flizni.

Transzportalds: a transzporter képes bar-
milyen objektumot (él6lényeket is) akar
tobb ezer kilométer tavolsagra ,,atsugaroz-
ni”. Replikator: az eszk6z verbalis utasitas-
ra barmilyen targyat materializal, amely-
nek leirdsa megtalalhatd a szamitogép
adatbankjaban. Térvaltas, szubtér: az tirha-
j6 a ,térhajtoml” segitségével ,,atvalt” a
normal téren kiviili szubtérbe, és igy fény-
sebességnél nagyobb sebességgel képes
haladni. Féregjarat: egy olyan kiilonleges
térrész, amelybe bekertilve pillanatok alatt
az Univerzum igen tavoli részébe lehet jut-
ni. Trikorder: egy olyan eszkdz, amellyel
minden részletre Kiterjedd anyagszerkezeti
vagy orvosdiagnosztikai vizsgalatokat le-
het végezni, anélkiil, hogy a vizsgalt objek-
tumhoz hozzaérne. Eréterek, sugarzasok;
mas életformak, értelmes fajok, DNS-szer-
kezet atrendezése; fénysebesség tullépése;
mesterséges gravitacio; idéanomaliak; sza-
mitogép altal vezérelt hologramok: ezzel a
madszerrel él6lényeket, targyakat, sot, tel-
jes kornyezetet lehet szimulalni. Az tirhajo
orvosa példaul egy ilyen hologram, amely
onfejleszté programmal rendelkezik, igy
tulajdonképpen a mesterséges intelligencia
egy formajanak tekintheto.

A kovetkezd listan feltlintettem azokat a
tudomanyteriileteket, amelyekkel kapcso-
latos ismeretek sziikségesek lennének a je-
lenségek mibenlétének megértéséhez —
pontosabban megsejtéséhez, illetve lehet-
ségességének mérlegeléséhez. Mint latha-
td, szinte mindegyik a tudomanyok 20.
szdzadi eredményeit jelenti. Transzporta-
las, replikator: részecskefizika, kvantum-
mechanika; térvaltas, féregjarat, szubtér:
relativitaselmélet, kozmoldgia; trikorder:
?; erbterek-sugarzasok: részecskefizika,
Osszes kolcsonhatas; DNS-szerkezet at-
rendezése: genetika, biokémia, ?; fényse-
besség tullépése: relativitaselmélet; mes-
terséges gravitacid: relativitaselmélet, ré-
szecskefizika; iddanomaliak: relativitasel-
mélet; szamitdogép altal vezérelt hologra-
mok: szamitastechnika, holografia.

A felsorolas kissé hidnyos: a kérddjelek
a tanacstalansagot jelzik, és a szdba johetd

tudomanyteriiletek kozil is csak azok sze-
repelnek, amelyek legalabb részben szere-
pelnek a természettudomanyos targyak
érettségi kovetelményrendszereinek jelen-
legi valtozataban. Csak jelzésképpen,
hogy ezek milyen mennyiségli és mélyse-
gli ismeretet jelentenek kozépszinten pél-
daul fizikabol: az elemi részek koziil csak
a proton, neutron €s elektron szerepel,
ezek is gyakorlatilag csak az atomban ko-
tott allapotban; kvantummechanikabdl az
elektron és a fény kettos természete, illet-
ve az energia kvantdltsaga, tovabba az
atommodell egyes sajatossagai; a relativi-
taselméletbol csak az E = mc? osszefiig-
gés, anélkiil, hogy az elmélettel dssze len-
ne kotve. Emelt szinten szerepelnek ugyan
a specialis relativitaselmélet alapgondola-
tai, a gravitacié problémakdre azonban az
altalanos relativitaselmélet része. A kol-
csonhatasok koziil (ha a gravitacidt is an-
nak tekintjiik) harom szerepel. Kozmolo-
giabol az Osrobbanas-elmélet és néhany
csillagaszati objektum tulajdonsagai for-
dulnak elé.

A fizika érettségi kovetelményrendsze-
rével kapcsolatos kozvéleménykutatas
egyik eredménye az volt, hogy sokan tid-
vozolték a modern tudomanyos ismeretek
hangsulyosabb megjelenését. Ugyanakkor
arra a kérdésre, hogy mit hagynanak el,
legtobben éppen ezek kozil jeloltek meg
nem is egyet. Valdban, ezek nem konnyt
témak, nagy tanari hozzaértés kell kozép-
iskolai szintii tanitasukhoz, még akkor is,
ha csak jelenségszinten targyaljuk. Az is
igaz, hogy a sz6 szoros értelmében vett,
kozvetlen, mindennapi tapasztalattal nehe-
zen hozhatdk kapcsolatba. Mai vildgunk-
ban azonban a mindennapi tapasztalat —
még a természettudomanyok vonatkozasa-
ban sem — mar régen nem azonos a ke-
nyérpiritdé mikodésének megfigyelésével.
A mindennapi tapasztalathoz hozzatarto-
zik az az informacié6zon is, amely a leg-
ktulonboz6ébb formakban és forrasokbdl
rank zadul. Ne elégedjiink meg azzal —
még a természettudomanyokban sem! —,
hogy a tudas és a mindennapi tapasztalat
kapcsolata kimeriiljon a kenyérpirité mii-
kodésének magyarazataban.
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Szemle

Végezetiil, anélkiil, hogy a feltett kér-
désre megprobalnék valaszolni, adnék egy
hazi feladatot. Prébaljak meg végiggon-
dolni, hogy a listan szerepld jelenségek,
eszk6zok koziul melyek azok, amelyek
megvaldsuldsa valdsziniileg valoban csak
fejlédés kérdése, és melyek azok, amelyek
mai tudasunk szerint elvileg is lehetetle-
nek. Vajon rendelkeznek-e azzal a szellemi
municioval, amelynek alapjan erre esélyiik
lehet? Vagy ha némelyik jelenségrol Kroo
Norbert (2) eldadasaban hallottak volna,
akkor elfogadjak realitasnak? Es forditva:
ha az altala bemutatott jelenségek valame-
lyike itt a filmrészletben fordul elé, nem
kezelnék-e fenntartdssal?

Persze, joggal kérdezhetik, ugyan mi
torténik akkor, ha egy idétlen sci-fi

osiris tankonyvek

AZ ISKOLAI
MUVELTSEG

Szerkesztette Csap6 Bend

kitalalmanyairél ezt nem tudjak még csak
megtippelni sem. De gondoljanak arra,
hogy gyerekeink jo része el6bb talalkozik
az ,Urszekerek’-kel, mint hogy természet-
tudomanyokat kezdene tanulni.

Bankuti Zsuzsa
Jegyzet

(1) Az elbadéson itt egy rovid videorészlet volt latha-
t6 a sorozat egyik epizodjabol.

(2) A konferencia nyitdeldadasai kozott szerepelt
Kroo Norbert Miért szép a fizika? c. eldadasa.

Irdsunk a II. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferen-
cian elhangzott eléadds szerkesztett szévege.

osiris

AZ ISKOLAI
TUDAS

Szerkesztette Csap6 Bend

3

Az Osiris Kiado konyveibdl
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Ujabb visszapillant6

Igaza van Babitsnak: eredmeényt, hatékonysdgot csak a kulturdlis
Jolytonossdg adhat. Ennek bizonyitékaként olvashatjuk — az Orszd-
gos Pedagogiai Kényuvtdr és Muizeum, valamint a XII. kertileti Peda-

gogiai Szolgdltato Kézpont kezdeményezése nyomdn -
a , Tudos tandrok - tandr tudosok’ cimil kényvsorozat eddig
megjelent darabjait.

melvényekbdl allnak. A tanulmanyok felidézik a tudos tanarok életpalyajat, bemu-

tatjak konkrét tudostanari tevékenységiiket. A humanum, a szép emberi akkor is
atsiit életpalyajukon, ha mellézés és félreallitas jutott nekik osztalyrésziil. Eppen ez a
mély elkotelezettség, tantorithatatlansag teszi hitelessé és termékennyé palyajukat. A so-
rozatban az emberi €s a tanari tiszteletadason tal korvonalazodik a tanari palya, a tanari
Iéthelyzet néhany térvényszerlisége is, melyek mogott viszont felismerhetdkké valnak az
altalaban vett emberi sorsok is. A megélt, megkiizdott tanari életek jol mutatjak a peda-
gbgianak azt a sajatossagat is, hogy az iskolai oktatd-neveld munka sok esetben a politi-
kai csatarozasok esztelen pusztitdsanak szinhelyévé is valhat. Ahdnyan a bevezet6 tanul-
manyban portrét rajzolnak s megidézik a torténelmi-kulturalis miliét, annyiféle forméaba
ontik a mult emlékeit. Valamennyien tartozkodnak a mindsitéstol. A kor tiikkrében kivan-
jék elhelyezni a megélt €letpalyat, hangsulyt helyezve az €letmiiben megnyilatkoz6 em-
ber személyiségére, valamint a megélt emberi sors hozadékaira. Igy a sorozat nem csu-
pan a szlik szakmai kozonség érdeklddésére tarthat szamot, hanem barkiére, aki fogé-
kony az emberi kiizdés szép példaira.

A sorozat most bemutatandd kotetében Kunc Adolf (1841-1905), Findczy Erné
(1860-1935), valamint Kovendi Dénes (1894—1965) palyajaval ismerkedhetiink meg.
Kunc egyhazi, Financzy vilagi nagysaga a magyar oktatasiigynek, Kovendi pedig az ok-
tatastigy keretei kozé zart és szoritott, a szellem vilagaban €16 rendkiviili tudésegyéniség.

Kunc Adolf életét és munkassagat Horvdth Jozsef' és Molndr LdszIo tekintette at. Kunc
,,a tudomany, a vallasos nevelés és koziigyek terén torhetetlen munkassaggal eltoltott, ér-
demekben gazdag életet €1t”. De mibdl fakad ez a rendkiviili gazdagsag? A langelmék
iranti tiszteletbol és abbol a szandékbdl, hogy kozkinccesé tegye a tudomanyt mindenki
szamara.

A tudés Kunce Adolf Gothard Jendvel, tanitvanyaval, baratjaval egylitt végezte fizikai
kisérleteit. Elsdsorban a technika, azon beliil a telefontechnika érdekelte. A telefonok be-
mutatasaval, majd a tudomanyos munka részletez6 leirasaval foglalkozott. E16szor 6t ki-
lométeres tavolsagbol teremtett telefonvonalat, majd a tavolsag novelésével, illetve tobb
helység bekapcsolasaval kisérletezett. A korabeli lapok méltattak ezeket a torekvéseket,
szenzacioként adtak hiriil, hogy 120 km-rél bemutatkozhatnak az emberek. A telefonos ki-
sérleteken tul a meteoroldgia, a csillagaszat, a tudomanyos és a miiszaki haladas eredmé-
nyei is érdekelték, illetve ezek népszerisitését sziviigyének tekintette. A magyar tudoma-
nyos élet nagy eseményének szamitott a Foucault-inga felfuggesztése a szombathelyi sz¢-
kesegyhaz kupoldjaban. A 30 m hossza inga a Fold tengely koriili mozgésat bizonyitotta.

Attekintve Kunc természettudomanyos tanari mikodését, a mai természettudomanyos
tanitds a szombathelyi fizikaszertar allomanyanak eszkoztarara amulattal tekinthetne.
Kunc a kisérletezés lehetdségét nemesak maganak, hanem tanitvanyainak és kollégainak
is biztositotta. Nyitott természetét, sokoldalusagat bizonyitja az a tény is, hogy a keszt-
helyi algimnaziumban 1861-62-ben helyettes tanarként matematikat, foldrajzot, torténel-

ﬁ kiadvanyok kisérotanulmanybol és az adott személy munkassagat illusztralo sze-
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met tanitott. Elmélyiilt, szertedgazé ismeretekkel rendelkezett. A tanulokkal tiirelmesen
bant, az alapos elsajatitas hive volt. A szombathelyi premontrei gimnaziumban magyart,
természettant, természetrajzot tanitott. Itt er6sodott meg fizika iranti érdeklddése. Ami-
kor az intézmény igazgatodja lett, nagy elszantsaggal fogott hozza a fizikai eszkoztar ki-
épitéséhez, majd 6nallo eléaddtermet alakitott ki, ahol kisérletezd kutatomunkat végez-
hettek nemcsak a tanarok, hanem a tanuldk is. A szemléltetés és a kisérlet mindvégig
alapjat képezte pedagdgiai munkassaganak.

A sziiken vett szaktanari miikodése onmagaban is tiszteletet parancsol, pedig a
keszthelyi algimnazium, a szombathelyi fégimnazium munkéssaganak csak egyik terii-
lete. Fopapként a csornai premontrei rend iranyitasaval foglalkozott, majd Szombat-
hely orszagos képviseldje lett. Kanonoki tisztét 1884—1905-ig t5ltotte be, ezalatt isko-
laszervezéssel, iskolaépitkezéssel foglalkozott. 1892-ben a keszthelyi, 1894-ben a
szombathelyi iskolat avattak impozans koriilmények kozott. Az iskolaépités roppant
feladatanak céljat az anyagiassag, az érdek, az 6nzés kivédése érdekében vallalta. Az
avaton Eotvos Jozsef hangstlyozta, hogy az iskolanak az Isten €s a haza irant vannak
kotelességei: s ennek megfelelden tudomanyt, vallast és erkolesot egyarant tanulni
kell. A haza iranti kotelességet pontositotta:
,hem az a legjobb hazafi, aki sziinet nélkiil Findczyt 1881-ben nemzeti
hazafisagrol beszél, hanem aki szakadatla-  misszio teljesitésére keértek fel: a
nul munkalkodik s munkalkodasa k&zben pancsovai iskola rendes tandrd-
soha sem feledi a hazat!” vd neveziek ki. A szerb- és ne-

Kunc Iépést tartott a tudomannyal, fontos-  y014ikyi kisvdrosba 6 is mintegy
nak tartotta annak népszer(sitését. Atérezte a szamiizetésbe, Tomiba megy,

tandrképzés fontossagdt, mint ahogy a ta- 4 h O idivs (65 mint Babits
pasztalatszerzés inspirald hatasat is. Kollé- S
Fogarasra). A feladat a foredlis-

gait ezért kiilfoldi tanulmanyutra kiildte. kol f5oi _, ; olakitd
Tisztan latta, hogy az iskola minden meg- ola [6gimndziummd alakitdsa

nyilvanulasa egy nagyobb cél érdekében volt. Az igazgato tandcsail, veze-
nyeri el értelmét. A millennium iinnepére ké-  1€s€t igényelte, és azt meg is Rap-
szen allt két fo miive: a keszthelyi és a ta. Ugyanakkor nehezen viselte
szombathelyi gimnazium. a tantestiileti viszdlyokat. Megld-

Ahogy Kunc munkéssagahoz illik, a kdtet  jgsa szerint a tandrok ]'elenl‘o”s
szerkesztoi az eletpalya tél’lySZCI'ﬁ ismerteté- resze elvbo”l Z)Olt ellensége dfel_
sén tul fotokkal tették szemléletessé a kony- so”bbségne/e.
vet. A képanyag egyszerre szemléltet, doku-
mental, kapcsolatot Iétesit a mult és a jelen kozott, hangulatkeltd erejiik is nagy.

A Finaczy Ernének szentelt kotet sajatossaga, hogy Balogh Mihdly bevezetd szavait
kovetden csak Financzy Ernd feljegyzéseit tartalmazza. Az olvaso igy naplot, dnarcképet
s intelmeket vehet egyszerre a kezébe. Finaczy igazi pedagdgusként ugy ir, hogy minden
hasznosat és hasznalhatot megorokit az utdodok szdmara, s igy konyvét életvezetési €s di-
daktikai segédkonyvkeént is olvashatjuk. Finaczy 50 évet t6ltott katedran, ebbdl 20 évet
kozépiskolaban, 30 évet pedig egyetemen. Eletpalyajanak fobb allomasain volt az Orsza-
gos Kozoktatasi Tanacs ligyvezetd elndke, a Magyar Pedagogiai Tarsasag elnoke, a Val-
las- és Kozoktatastigyi Minisztérium dolgozoja, majd a Tudomanyos Akadémia tagja. A
legnagyobb érdemet a neveléstorténet-irassal, a tanarnemzedék felkészitésével, a neve-
1és- és okortudomany megismertetésével, illetve annak miivelésével szerezte. Nem cso-
da, ha ez a termékeny és hatékony élet bdséges lizenetet hagyott a manak.

Finaczy hangsulyozza a csaladi nevelés meghatarozo fontossagat. A mélyen hivé em-
ber tartast és bizalmat meritett hitébol, mint ahogy a csaladi példaadasabol is. Otthon ta-
nulta meg a munkabeosztast s értette meg az egylittdolgozas lényegét, a munkakozosség
hatékonysagat. Olyan kézegben nétt fel, ahol a tétlenség blinnek, a munka nemes csele-
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Kunc Adolf / Finaczy Ernd / Kovendy Dénes. Tudos tanarok — tanar tudosok

kedetnek szamitott, s ahol a fénylizés veszedelmeit elkeriilték. Az emberség mércéjét
tobbek kozott az jelentette csaladjaban, hogy nem ismerték az alsagot és a pozt.

Finaczy iras kdzben ligyel arra is, hogy mivel6déstorténeti adatokkal gazdagitsa fel-
jegyzéseit. Igy gyarapszik konyve a német anyanyelvii Buda €s a német ajku csalad be-
mutatasaval, a racok és a németek hétkdznapjainak, szokasainak, targyai értékeinek meg-
ismertetésével is.

Tanarairol készitett arcképei kozvetett mdédon megrajzoljak sajat portréjat is. Emléke-
70 figyelme kitér az iskolaépliletek tisztasagi, egészségiigyi, pedagdgiai jellemzoire. A
vidék intim, baratsagos, hangulatos milijéhez képest a févarosi iskoldban 1873—1877
kozott mas tapasztalatokhoz is jutott, mas tanari szerepeket ismert meg. A tanarok itt el-
s6sorban ,,6raadok” voltak, s a leckén kiviil nem érintkeztek a diakokkal. Financzy gyer-
mekkori iskolas tapasztalatai alapjan igy fogalmazza meg a jé tanar jellemzdit: a rendki-
viili tanaregyéniségekben a szakértelem €s a modszer egyiitt van, s nevelési elveiket a g6-
rog-latin okori kultara 1élekragadd hatasabol meritik.

Az iskolai évek reményei utan az egyetemi évek (1877-1881) klasszika-filoldgia sza-
kon csalddast hoztak szdmara, mert nem elégiilt ki a tudomanyszomja. Alig akadt tanar,
aki a targyi tudas atadasa mellett problémakat fejtegetett volna. Findczy név szerint
emeli ki Kdrman Mor nevét, aki logikat, pszichologiat, etikat, gimndziumi pedagogiat,
didaktikat, neveléstorténetet adott el hirhedett szemindriumain. A gyakorldiskolaban
avagy a mintagimndziumban is téle kapott hasznalhaté Gtmutatisokat és eredményes
modszereket.

A mai tanarok el6tt ismeretlen a végzett tanarok elhelyezése. Financzyt 1881-ben nem-
zeti misszid teljesitésére kérték fel: a pancsovai iskola rendes tanarava nevezték ki. A
szerb- és németajku kisvarosba 6 is mintegy szamiizetésbe, Tomiba megy, mint Ovidius
(és mint Babits Fogarasra). A feladat a férealiskola fégimnaziumma alakitasa volt. Az
igazgatd tanacsait, vezetését igényelte, és azt meg is kapta. Ugyanakkor nehezen viselte
a tantestiileti viszalyokat. Meglatasa szerint a tanarok jelentds része elvbdl volt ellensé-
ge a felsObbségnek. A tanitasban a tanulok idegennyelviisége eleinte problémat jelentett
szamara. Némettudasa segitett, szerbiil pedig igyekezett tanulni, hogy a didkok szamara
hatékony, érthetd és kovethetd legyen. A latintanitasnal a szavak értelmét igy a didkok
anyanyelvén magyarazta. A viszonyok kényszerére 0jsagird is lett. Végvidék cimmel
kozmiivelodési lapot indit barataival.

1884-ben a VII. keriileti fégimnaziumba helyezték, késdbb kozoktatasi minisztériumi
kinevezését annak koszonhette, hogy tudoményszakban jaratos, elméleti és gyakorlati
pedagogiai késziiltséggel rendelkezett, tudott nyelveket, és tudott fogalmazni. Kérnyeze-
térol itt is kritikusan nyilatkozik. Jellemzése éles szemii észrevételeken, mély emberis-
mereten alapul.

1896-ban elkésziilt ,A magyarorszagi kozépiskolak multja és jelene’ cimii millenniu-
mi monografidja, amely a klerikalisok tdmadasat és személyes sértettségét valtotta ki.
1899-ben napvilagot latott ,A magyarorszagi kozoktatas torténete Maria Terézia koraban
1740-1773’ cim{ munkaja.

Az eddig megismert két személyiség életpalyajahoz képest Kovendi Dénes (1894—
1965) élete és munkassaga nem a nyilvanossag elétt zajlott. Tudomanyos munkassaga itt-
hon szinte alig ismert, kiilfoldon jelentek meg irasai. A negyvenes-6tvenes években szen-
vedés €s melldzottség jutott neki osztalyrészéiil.

Kerényi Kdaroly keltette fel érdeklddését az antik humanum és az 6rok emberi eszmé-
nyek irant. Humboldt-6sztondijasként Németorszagban tovabb mélyiilt antik szelleme,
de a matematika ¢és a fizika is érdekelték, kiilondsen az integralszamitas, mert osszefiig-
gést talalt a modern atomfizika és Platon természetfelfogasa kozott.

Kovendinek a tanitas gyotrelmet jelentett. Nem tudott fegyelmezni, kimertilt a tanitas-
tol. A kunszentmiklosi gimnaziumban elsdsorban a konyvtarban érezte jol magat. Itt
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olyan kényvekre lelt, amelyek segitették a fejlodését. Orain lehetett vitatkozni, hozza-
sz6lni, mert ezt az érdeklédésnek tulajdonitotta.

Tekintélyét a Platon-forditas alapozta meg. Nyolc dialégust forditott, melyek a leg-
Ujabb kiadasban és forditasban is helyet kaptak. Az Gtvenes-hatvanas évek ideologiai
nyomasa furcsa mdéd hozzajarult Platon-felfogasa alakulasahoz. Doktori disszertaciojat
filoz6fiabol irta, de a nyelv- é€s irodalomtudomanyok kandidatusa lett. Doktori értekezé-
se nem jelenhetett meg. 1959-65 kozott Franz Altheim, az 6kortudomanyok vilaghira
szaktekintélye segitette munka- és publikacios lehetdség biztositasaval.

A kis kotet értékes szemelvényeket kozol ,A latintanitas kérdéséhez’ cimli munkajabdl.
Ez az 1936-0s irds semmit sem veszitett érvényességébol. A szovegértésnek — nem csu-
pan latin auktorokrdl 1évén sz — olyan modszerét bontja ki, amelyet kotelezové kellene
tenni minden kozosség elé kilépd ember szamara, tehat nem csupan a pedagogusoknak.
A hermeneutika hivei elddiiket tisztelhetnék a csendre karhoztatott nagy tudasu kulta-
remberben. Nemcsak Adamik Tamds egyetemi tanar esett amulatba a kézirat megismeré-
sekor, hanem ugyanez az amulat varja a leendd olvasét is Kovendi e kotet szamra lefor-
ditott tanulménya, a ,,Platon utja az idedk immanenciajahoz és a matematika szerepe eb-
ben a fejlddésben” ciml remeklés lattan.

Kunc Adolf/ Findczy Ernd / Kovendy Dénes. Tudos
tanarok — tanar tudésok. OPKM, Budapest. 2000-2001. Mayer Erzsébet

Tobb, mint film

Kouvdcs Andrds Bdlint - tematikai vdltozatossdga ellenére
Sigyelemre méltoan egységes — tanulmdnykétete az elméleti és a
torténeti szempontok keresztmetszetében vizsgdlja a filmet.

gondolkodasmoéd, a konyv gondolati ivét a szerzo filmrél vallott nézeteinek sarka-

latos pontjai jelolik ki. Ezekbdl akar 6ssze is rakhatunk magunknak egy szempont-
rendszert, amely nemcsak a film torténeti alakuldsdnak okaira ad magyarazatot, hanem
azt is segit megérteni, hogyan is ,,gondolkodik™ a film.

Az elsé rész a ,Film és elbeszélés’ cimet viseli — gondolom, jobb hijan, mert a négy ta-
nulmany koziil csak az elsé szdl kifejezetten a narraciordl. A masik harom inkabb hatar-
terlileteket vizsgal: a jatékfilm és dokumentum talalkozasi pontjait (,Az Gjraélesztett fik-
ci®’), a modern és posztmodern megkiilonboztetési lehetdségét (LA Semmi eltlinése’) és
a klasszikus és a modern film kozotti idoszak legjellegzetesebb tendencidjat, a film noirt
(A film (j filozéfidja — és az ,,atmenet” filmjei’).

A konyv masodik részében a magyar filmé a f6szerep. Sokan, sokszor leirtak mar, men-
nyire hianyzik egy atfogd magyar filmtorténet. Ennek elkésziiltéig kiilonbozd szerzok
munkaibol kell kiraknunk a hazai mozgokép historidjat — ebben a jatékban KAB tanulma-
nyai sokat segithetnek. A nyolcvanas éveket most mar batran beilleszthetjiik az alakulo
képbe: ,A romlas viragai’ egyértelmiien hidnypdtldé munka. Ebben a szerzotél mar meg-
szokott formatorténet mellett nemzetkozi 6sszehasonlitast is kapunk, olvashatunk az eldz-
ményekrdl, a filmgyartasrol, a generacios problémakrol, végiil harom alkotdi portré
(Gothar, Jeles, Body) teszi teljesebbé a korszak jellegzetes tendencidinak bemutatasat. Az
,Ontudatlan rétegek’ cimti, hetvenes éveket targyalé dolgozat azonban célkitiizésében és
modszerében is zavart kelt az olvasdban. A ,,feltételezett nézoi elvarasokat” kritikakon ke-

Kovécs Andras Balint kilenc irasa nyoman vildgosan kirajzolodik egy karakteres
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resztiil probalja rekonstrualni az iras, s ezt erds csusztatasnak tartom, hiszen KAB nem ér-
vel amellett, miért gondolja, hogy a kétféle reprezentacié fedi egymast. A rendezdi palya-
képek koziil a Tarr-rol sz616 mestermunka. Hianyérzetet kelt viszont, hogy a Jancsot mint
nemzeti klasszikust és formateremtd mestert targyald dolgozat nem foglalkozik a rendezé
utolsé harom alkotasaval; érdemes lett volna a tanulmanyt kiegésziteni. )

KAB szerint a filmet a filmtorténeti folyamatok tiikrében érdemes vizsgalni. Ugy gon-
dolkodik a film torténetérdl, mint folyamatosan mozgasban 1€v6 ,,autoném kulturalis vi-
lagrol”. Vagyis a filmek értelmezését nem a kiilsé kontextusbdl (életrajz, gyartasi koriil-
mények, tarsadalomtorténet, politikai viszonyok) vezeti le, hanem az alkotasok egymasra
gyakorolt hatdsabdl és az igy kibontakozo6 filmtorténeti hagyomanybol. (Csupan egyszer
Iép ki ebbdl a megkdzelitési modbdl, amikor a ,Kutya é&ji dala’-nak interpretacidjahoz
Body titkosszolgalati tevékenységét is segitségiil hivja.) A filmtorténetnek ezt a felfogasat
nalunk tudomasom szerint csak KAB képviseli kovetkezetesen (a nemzetkozi filmelmé-
letben Bazin és Godard bizonyos munkait tekinthetjiik elézménynek). Korabbi konyvé-
ben, a ,Metropolis, Parizs’-ban (1992) — a térben és idében egymastdl oly tavol allo sti-
lusiranyzatokat, a német expresszionizmust €s a francia 0j hullamot parhuzamba allit6
munkajaban — alkalmazta el¢szor e tedriat a miielemz6 praxisban. Irasaiban most is folya-
matosan Osszehasonlit, parhuzamot von, a felszin alatti Osszefliggéseket kutatja. A
,Nagyitas’ €s ,A rajzolo szerzodése’ esetében mindez kinalja magat, a Tarr és Fassbinder

kozotti parhuzam mar meglepdbb. ,,Ez a par-
A kényv mdsodik részében a huzam arra mutat ra, hogyan jonnek létre ha-
magyar filmé a_foszerep. Sokan sonlé mivészi megoldasok a vilag kiillonbo-
sokszor leirtdk mdr, mennyire " 76 részein hasonl latasmaod és hasonld prob-
" . g o Iémak talajan akar kozvetlen hatas nélkil is.”
ﬁ%%%?fefggnﬁj; 2%1/%?55 Z‘lgig Ezért foglalkozik sokat (két tanulmanyban

Liilonboz6 b kdibol is) — és érezhet rokonsagot — a deleuze-i el-
UIONDOZO SZErZOR MUNRAIDO mélettel. A francia filozdéfus a filmtorténeten

kell kiraknunk a hazai mozgo-  pelil kategorizalja a filmet alkoto jeleket,
kép historidjdt — ebben a jatéR-  yagyis olyan filmelméletet alkotott, amely
ban KAB tanulmdnyai sokat se- nem fiiggetlen a filmtorténeti folyamatoktol.

githetnek. A |, filmtorténeti formavaltozasok teo-

retizalasa” mellett KAB masik ,,vesszépari-
paja” a film két alapdimenzidjanak, a képnek és az elbeszélésnek az egyiittes vizsgalata.
E kérdéskort foleg Deleuze filmkép-felfogasanak boncolgatdsanal fejti ki, de az egyes
alkotasok megkozelitésénél is gyakran kép és elbeszélés kompozicids viszonyabdl indul
ki. ,Az éjszaka’, ,A kis Valentino’, a ,Nagyitas’, ,A rajzold szerzddése’, a ,Juta-lomu-
tazas’ értelmezése mintegy felfrissiti és konkretizalja az esetleg szaraznak, talan kissé bo-
nyolultnak tiiné filmelméleti okfejtéseket.

Kovacs Andras Balint szovegei fegyelmezettek és tdvolsagtartdak, elvétve jelenik meg
benniik az alkotasokkal valo személyes talalkozas élménye, ritkan ragadtatja magat a befo-
gaddi viszonyrdl arulkodé megfogalmazasokra (meg is lepi az olvasdt, amikor ,A kis
Valentind’-val kapcsolatban a ,,cstcsteljesitmény” jelz6 keriil eld). Nem patetikus alkat —
legalabbis ami az irasokat illeti —, nem szenvedélyesen sz6l a filmrdl, ugyanakkor csak az
képes ilyen odaado szigorral irni, aki a film kutatasanak elkotelezett hive. KAB tényeket
keres, a jelenségek egzakt megragaddsanak maédjat, mikézben értékekre figyel, s hatarozot-
tan leteszi a voksat egyes alkotasok, alkotok €s korszakok mellett. Mindenekeldtt annak a
modern filmnek a kedveldje, amelyben a filmmiivészet még a vilagot atfogd formak meg-
valositasara torekedett. Talan ez az oka annak, hogy irasai tilmutatnak a film formavilagan,
s arra a kérdésre keresik a valaszt: hogyan valik a mozgokép a gondolkodas kifejezdjévé.

Kovacs Andras Balint (2002): A4 film szerint a vildg. Palatinus. Murai Andras
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Utak a holokauszthoz,
torténetek a
holokausztrol

Hosszu Gyula az 6sszedllitdja annak a
Pedellus Kiadénal megjelent kotetnek,
mely a kozépiskolasok holokauszt-
ismereteit boviti. A gazdag dokumentum-
gylijtemény zarddarabja — a ,Hazatérés’ fe-
jezetben — Kertész Imre ,Sorstalansag’ ci-
mi miivének utolsé passzusait idézi.

Tanarképzok

A pedagogusképzes koriil megbolydult
a szakma. A pedagogusképzés korszeri
normadit és draszamait megjelenitd tigyne-
vezett 111-es korméanyrendelet védelmé-
ben, a pedagdgusképzés szakmai érdekveé-
delmét képviselve tGjabb és ujabb rendez-
vényekre, konferencidkra keriil sor. Leg-
utébb a Tanarképzok Szovetsége tartott
Veszprémben nagyszabasi konferenciat.

Drogtorvény

Az Orszagos Koznevelési Tanacs rend-
kiviili iilésen targyalt a Btk. azon pontjai-
nak modositasarol, melyeket a nyilvanos-
sagban sokan , liberalizacionak* értelmez-
tek. A tanacs tagjainak tulnyomo tobbsége
helyeselte a modositast, mely a bortonbiin-
tetés helyett az elterelés intézményére for-
dit nagyobb hangsulyt bizonyos esetek-
ben, igy el6térbe helyezi az iskola vilaga-
ban a pedagogiai megoldasokat.

Debreceni egyetemi
tankonyvek

,Pszicholdgia az iskolaban’, ,Pedagdgiai
pszicholdgia’, ,Didaktikai szoveggyiijte-
mény’ — e kotetek jelzik, hogy az alfoldi
didkvarosban a pedagogusképzést atgon-
dolt program alapjan 1j, korszer(i tankdny-

vekkel segitik. A szerkesztok: Toth LaszIo,
Balogh LaszIlo, Szabo Laszlo Tamads.

Kollégium, napkozi,
csaladpedagogia

A szocidlis és pedagdgiai gondoskodast
0tvozO oktatasi-nevelési intézmények, in-
tézményi funkciok szakmai érdekeinek
képviseletében tanacskoztak, foglaltak al-
last a Magyar Pedagogiai Tarsasag szak-
mai szervezetei, szakosztalyai — az esély-
egyenldség igenlése jegyében.

I'Ij ulo oktatasi torvények
Erdélyben

A kormany programjaval €s az eurdpai
jogharmonizacioval 6sszhangban a Neve-
Iéstigyi Minisztérium meg kivanja sziintet-
ni a ma Iétez6 egyediili oktatasi torvényt,
és kiilon akar a kozoktatas és kiilon a fel-
sOoktatds szamara egy-egy torvényt ki-
dolgozni.

Mar mind a két tervezet elkésziilt, me-
lyet el is juttattak a magyar szakmai szer-
vezeteknek, és azt kérték tolik, hogy fo-
galmazzdk meg annak kapcsan észrevé-
teleiket. Asztalos Ferenc, a képviseléhaz
oktatasi bizottsaganak alelndke elmondta,
hogy a torvénytervezet elkészitése kap-
csan osszehivott felsdoktatasi tanacs olyan
allaspontot dolgozott ki, hogy azt az
RMDSZ politikusai egyértelmiien fel
tudjék vallalni.

A tervezetet azonban a Rektorok Orsza-
gos Konferencigja, és az egyetemek sem
fogadtak el. Ezért most egy olyan meg-
oldason dolgoznak, melyet a minisztérium
szakemberei, a Rektorok Orszagos Kon-
ferencidjanak képviselete €s a két haz
szakbizottsaganak tagjaibol 1étrejott kozos
bizottsag dolgoz ki. A kdzoktatasi torvény
tervezetét pedig mar ebben a hdnapban
kormany elé akarjak terjeszteni.

(Educatio Press)
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Kelemen Elemér
Oktatasiigyi
torvényhozasunk
fordulopontjai

a 19-20. szazadban

Az elmult két évszazad egyik
legjelentésebb tarsadalmi valtozasa
Eurdpaban a modern — nemzeti vagy
orszagos — oktatasi rendszerek
kialakulasa és megerosodése. Ennek a
folyamatnak legfontosabb ismérvei az
iskoliztatasnak a népesség mind

nagyobb hanyadit érinté expanzidja; a
kiilonboz6 oktatasi formak és képzési
szintek, a kivetelmények és a végzettségi
struktira egymasra épiilése; az oktatas
tartalmi egyesiilése, kiilpolitikai
szabdlyozasa, elsésorban az oktatas
alsobb szintjein; az erdsodo allami
befolyas és szerepvallalas, ami az
alabbiakban mutatkozik meg: a rendszert
orszagos érvényi torvények és a hozzajuk
kapcsolodo alacsonyabb szintii jogalkotas
szabalyozzak; a finanszirozas dontéen
kozpénzekbol torténik; mindinkabb alla-

mi ellendrzés, feliigyelet ala keriil.

Brezsnydnszky Liszlo —
Siimeginé Torocsik Tiinde
Rendeletek és
kovetelmények a tanari
aban

professzié tanula

Az egyetemek, az integracioval
Iétrehozott nagyegyetemek, mint a
sokrétii szakmai, interdiszciplinaris
kooperaciora lehetoséget adé szellemi
mithelyek, igen kedvezo esélyt
jelentenék a tanarok szinvonalas
képzéséhez, a tanarjeliltek
felkészitéséhez valasztott hivatasukra.
Az iskolak vilaga is valtozatosabb,
rugalmasabb lett, a tanari munkaval
kapcsolatos igények, varakozasok

modosultak, ami arra késztet

benniinket, hogy a pedagégusok
képzésével, tovabbképzésével kapesolatos
feladatainkat tovabbgondoljuk.

Molndar Gyéngyvér — Csapo Beno
A képességek fejlodésének
logisztikus modellje

A képességek fejlodése és fejlesztése az
iskolai oktatas legfontosabb kérdései ko
tartozik. A pedagoégiai kontextusban
gyakran hasznalt fejlodés-fejlesztés
szokapcsolat pontosan érzékelteti, hogy

problémanak két oldala van.

Lang Benedek

Titkositott magikus
forrasok egy kozépkori
konyvtarban

Richard de Fournivale (1201 koriil-1260
koriil), az udvari szerelem poétaija,
csillagasz és asztrologus, orvos és
matematikus, Amiens katedralisanak
kancellarja és a 13. szazadi Franciaorsz:
egyik legeredetibb szerzdoje igen kiilonos
forrast hagyott rank. Miive, amelynek a
,Biblionomia' cimet adta, nem tébb, mu
egy katalogus, Fournivale sajat konyvel
listaja. A bibliografia egyébként viszony!
unalmas mifajanak e példanya
egymagaban akkora érdeklodést valte
a modernkori filologusok kirében, min
Fournivale francia és latin nyelvii muny
teologiai és filozofiai versei, eposzai €s
rejtélyes alkimiai traktatusa egyiittveve
nem azért van, mert Fournivale-t az ir

dalomtorténet elhanyagolna.
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