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Iskolakultara 2001/4

Timar Borbadla

»Petofi csillaga”

,A négyokros szekeér’ cimii vers mint a kultusz targya

Egy ir6 koriil akkor alakul ki irodalmi kultusz, ha a hozzd valo
kozelités elveszti tudomdnyos, kritikai szemléletét. A kultikus szemlélet
egyetlen szempont alapjdan értékel, a kivdlasztds, az dtlag folé emelés,
majd a hodolds gesztusdval. A kultusz tdargya homogén, nem tartozik

bele semmilyen kontextusba, kiiléndllo és tiszteletet kovetelo.

kai jellegliek. Magyarorszagon kiilondsen erds az a felfogés, hogy a kolté a nem-
zet vezéregyénisége, az irodalom pedig voltaképpen a nemzet szolgalata. Az iro-
dalom igy mitikus nemzetalkoto tényezOvé valik és a transzcendens szféraba kertil.

Petdfi kiilondsen alkalmas volt erre a szerepre. Kolteményeinek esztétikai értékeinél
fontosabb lett a szerz6 torténelmi szerepe, tragédidja, sorsa. Sikerei és haldla a nemzet
sorsaval mutattak parhuzamot (6 meghalt, a forradalom elbukott), igy szimbolikus figu-
rava valt. E kép kialakuladsdhoz hozzéjarultak sziiletésének és haldlanak homalyos koriil-
ményei, valamint az, hogy a miiveiben megfogalmazott joslatokat az utokor megvaldsul-
ni latta. Pet6fi kultikus figurajat az irodalom szemsz6gébdl alapvetéen két tényezo hata-
rozta meg. Az egyik individualizmusa, amely a romantikabol taplalkozott, verseinek sze-
mélyessége a koltét mint személyiséget is érdekessé tette, szinte kdzvetlen ismerdsse,
ugyanakkor vatesz-szerepe kiemelte 6t és kivalasztottként tlintette f6l. (1)

A kultikussa valas jelensége akar egy-egy vers utdéletét vizsgalva is megfigyelhetd.
Példank ezuttal ,A négyokros szekér’.

E koltemény alkalmi jellegli, egy valoban megtortént esemény hatasara keletkezett.
Szerepldi és helyszine ismert. Lam, itt az alkalom, hogy meglessiik a koltét alkotas koz-
ben, els6 kézbol tudva meg a keletkezési koriilményeket. Emellett a helyszin és a szerep-
16k, miutan az irodalmi miibe keriiltek, maguk is a transzcendens szféra részeivé lettek
és kultikus jelentdséget kaptak. Itt jelenik meg az irodalmi kultusz els6 jelenségszintje, a
kultikus beallitodas. A masodik szint, a kultikus ritualé elemei a visszaemlékezésekben,
a helyi ereklyékben és a helyszinen elhelyezett emléktablaban nyilvanulnak meg. A har-
madik jelenségszint, a kultikus nyelvhasznalat pedig jol megfigyelhetd ott, hogy a kuta-
tok, akik nem sz6 szerint idézik interjualanyaikat, milyen kifejezéseket adnak szajukba.

A vers 1845-ben keletkezett, Petdfi borjadi tartdzkodasa idején. A kolt6 itt baratja, volt

crer

ﬁ megitélés kategériai innentdl kezdve nem irodalmiak, inkdbb nemzeti, sét politi-

Ennek idépontjat azonban nem lehet pontosan megéallapitani: egyesek augusztus végi,
masok szeptember-oktoberi idépontot feltételeznek. Hatvany Lajos (2) az idépont korii-
li problémakat 6sszefoglalvan Sass Istvant tartja a legszavahihetobb tantnak, aki két, ve-
le készitett interjiiban is nyar végi idopontot jel6l meg. Sass azt mondja, hogy Petdfi ott-
létekor olvasta a Honderl ellene intézett, személyeskedd hangu kritikajat, amely julius
29-én jelent meg. E szerint Pet6fi Borjadon irta volna valaszversét, ez augusztus 7-én
meg is jelent (,A Honder(ih6z).

Sass Karoly, Sass Istvan occse, Petéfinek tobb borjadi tartézkodasarol is beszél, igy
akar egy 6szi idépontot is feltételezhetiink. Erzsike azonban, a huguk, a vers szerepldje,
akit akar ,.koronatanunak” is nevezhetiink, Maday Gyula interjujaban (3) szintén augusz-
tusi datumot jeldl meg. Az 6szi id6pont mellett érvel Ferenczi Zoltan (4), aki csillagésza-
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ti szempontok alapjan probalta megjeldlni a hires szekerezés idopontjat: szerinte szep-
tember 25-27-e kozott a hold olyan id6pontban kelt fel, amely igazolhatja a vers alabbi
sorait: ,,Vilagos ¢j volt, a hold fenn vala...” Dienes Andrds (5), nem tudni, milyen forra-
sokbdl szerezve informéacioit, a sziiretet, szeptember-oktdbert jeldlte meg. Viszont a bor-
jadi versek nyari keletkezése mellett szol az is, hogy 1847-es gylijteményes kotetében
Pet6fi az 1845. augusztus-szeptember k6zott irott ,A szerelem gyongyei’ elé teszi Oket.

Abban azonban valamennyi forras megegyezik, hogy a kolté nagyon jol érezte magat
Borjadon, ahol gyermekkori, sarszentldrinci emlékei, ismerdsei vették koriil.

Itt irta ,S. K. emlékkonyvébe’, ,S. Zs. kisasszony emlékkdnyvébe’, ,Szerelem atka’, ,A
magyar nemes’, ,A kolt6 és a sz6l6vesszd’, valamint ,A négydkros szekér’ cimil verseit.
Feltiinden sok kozottiikk az alkalmi jellegii, a kdrnyezet, konkrét élmény hatasara késziilt
vers: ilyen példaul az emlékkdnyvbe irott versek mellett a ,Gyermekkori baratnémhoz’,
amely régi szerelméhez, Hittig Amaliahoz, aszodi iskolatarsahoz irodott (ez a talalkozas
egyébként a visszaemlékezOk szerint eleinte nagy oromet okozott Pet6finek, késébb
azonban keriilni igyekezett kissé unalmassa valt ,,szerelmét”, és Sass Karoly szerint fej-
fajasra, Sass Istvan szerint fogfajasra hivatkozva menekiilt eléle) (6), vagy ,A magyar ne-
mes’ , amelynek modellje Kiss Lajos simontornyai szolgabird volt, aki egyszer vendég-
ségbe jott Sassékhoz, és ,,szidta a népet, és folyton azt hangoztatta, hogy javitasara és
megfélemlitésére csak egy hasznos eszkoz van, és ez — a deres.” (7) Ezekben a versek-
ben a ,.konnyl, vidam tréfalkoz6 hangnem” uralkodik. (8)

Pet6fi ekkoriban mar orszagos hirti kolto volt. ,Versek’ cimii kotete 1844-ben, a ,Janos
vitéz’ 1845 marciusdban jelent meg. A Sass-leanyok, Erzsike és Zsdfi a koltdnek, a zse-
ninek kijaro tisztelettel, csodalattal kdzeledtek felé. (9) Erzsikét, a ,,Muzsat ” csak az Gizdi
halaszbalon ismerte meg, az 6kros utazas eldtt. A leany allitdlag azzal keltette 61 a kol-
t6 figyelmét, hogy ,,sok verset olvasott mar, de Pet6fi verseit a legjobban szereti”. (10)
Ev6dd, pajtasi viszony alakult ki koztiik, de szerelem nem, ahogy ez a visszaemlékezé-
sekbdl kideriil. Maday Gyula (17) szerint Erzsike a melegszivii, kedves, jo embert latta
Petdfiben, ,,aki oly meghatéan panaszolta el sokszor a keservét és a sziileire zadult csa-
pasokat, mint egy koénnyez6 gyerek, akit artatlanul vert meg valami mostoha kéz.”

Keéry Gyula egy apro, jellemz0 jelenetet ir le: Pet6fi arcon csokolta Erzsikét, azzal az
iriiggyel, hogy sugni akart valamit, de ,,olyan mélyrél jott, hogy mire folért — elhalt”.
»Az érzékeny ¢és koltdi lelkiiletli fiatal leanyt e pillanatban olyan magasztos érzelem
szallta meg, hogy kisietett a kertbe és sirva fakadt a boldogsagtol.” Ez a ,,magasztos ér-
zelem” nem a kolté férfiui vonzerejének, hanem a zseni, a ldngész kozeledésének volt
kdszonhetd.

Hamarosan a kérnyéken is elterjedt a kolté ittlétének hire. Kéry Gyula szerint Pesty
Janos, Sass Lidia férje halaszbalt rendezett a szomszédos Uzdon a kolté tiszteletére, és
err6l a balrdl hazafele jovet esett a hires szekerezés. (Sass Istvan emlékei szerint a vam
elszallitasa adta az uzdi utazas és a szekerezés apropdjat. )

Fogadjuk el a koncepcionkba jobban ill§ Kéry-féle valtozatot, és lathatjuk, hogy vol-
taképpen egy, a kolto tiszteletére rendezett ,,irodalmi iinneprél” van szo6, mely az egyik
legjellemzdbb kultikus ritualé. (Tulajdonképpen nem is az a fontos, hogy valdban igy tor-
tént-e, hanem hogy a torténetnek fennmaradt egy ilyen, kultikus elemeket tartalmazo val-
tozata.) Lathatjuk tehat, hogy a szekéren vald utazds maga is egy irodalmi iinnep része,
annak megkoronazasa volt kiilonleges hangulataval. Ez a hangulat lesz az eseményrél
irott alkalmi koltemény legfontosabb szervezdereje is. A vers célja tehdt a hangulat,
egyuttal az esemény ¢és a szereplok megorokitése, az irodalom mitikus szférajaba emelé-
se lehetett, egyfajta ,,irodalmi ajandék”. Igy értelmezte Erzsike is, és ezt értette félre a
résztvevok koziil Sass Karoly, aki egy csak altala emlitett mozzanattal, azzal, hogy a ,,Pe-
tofi altal valasztott csillag késdbb eltiint”, talan rossz eldjelekre utal, esetleg egyfajta sze-
relmi viszonyként lathatta a koltd és a lany kapcsolatat, és igy a csillag eltlinése annak
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lehetett eldjele, hogy Petéfi ,.el fogja hagyni ” Erzsikét. Ugyanigy mas tipusu érzelmeket
lat ide Erdss Zoltan is (12), aki szerint ,,az Erzsike irant érzett &brandos szerelem hatasa-
ra irta Pet6fi a ma is népszerii verset”.

Megallapithatjuk, hogy az esemény, mely a verset ihlette, mar maga is telitve volt kul-
tikusnak hatd6 momentumokkal. Elsé talalkozas egy szép, ifju és irodalomkedveld leany-
nyal egy irodalmi linnepség keretében, ahol a kdlté az est emlékét alkalmi kolteményben
orokiti meg, és mintegy halaként a leany nevét is beilleszti, azzal a céllal, hogy az fonn-
maradjon az utdkor szdmara. Mondhatjuk tehat, hogy Pet6fi ezzel a gesztussal mar sajat
leend6 kultuszat iranyitja, tudja, hogy 6nmagan kiviil kdrnyezete, kiilondsen, akiket vers-
be is foglal, maguk is az ,,Jrodalom” részei lesznek. igy is lett, a koltemény utdlag magat
az eseményt is a masik, felsébb szféraba emelte, hiszen azaltal, hogy az 6krosszekéren
vald utazas bekeriilt a versbe, magasabb, mitikus dimenzidba kertilt.

A kortarsak munkaja mellett az utokorra, az irodalomtorténetre is sziikség volt.

A Sass Istvannal késziilt els6 interju 1884 marciusaban, a kdvetkez6 pedig december-
ben jelent meg a Vasarnapi Ujsagban, ugyanitt Sass Karoly 1885-ben nyilatkozott. Az if-
jabb Sass fivért egyébként mar 1883-ban megszélaltattak a Halasi Ujsagban. Ezeket a ri-
portokat anekdotaszeri stilus jellemzi, Pet6fivel kapcsolatos apro-csepré eseményeket
orokitenek meg (,Petdfi mint obsitos’, Vasarnapi Ujsag, 1884. marc. 23.; ,Adatok Petdfi
hazassaga torténetéhez’, Halasi Ujsag, 1883. (13)), az interjialanyok még maguk beszél-
nek, nem irjak at szavaikat. A szdzadfordu-
16n azonban mar mas hangnem uralkodottaz ~ Milyen maodszerekkel érik el ezt
e témat feldolgoz6 irasokban. a hatdst a kutatok és riporterek?

1899-ben indult el a mozgalom a Pet6fi- Mlndene]eelo”[[ Szu/eség van ar-
haz érdekében, és ennek keretében biztdk 4.4 hogy a mii és a U&tlo'scig mi-

meg a flatal Gjsagirot, Kéry Gyulat azzal, 57 jobban hasonlitson egymds-

hogy ,,szabad idejében az orszdgot beutazza, ra, hiszen a valodi esemeény an-

a nagy koltd életében emlékezetes helyeket Lp . PR Nl
ndl jelentosebbé vdlik, minél in-

egyenkint folkeresse, s Pet6fi emléktargyait, g .
amennyiben ilyenek még 1éteznek, tarsasa- kdbb megfelel a versnek. A ke-

gunk szaméra megszerezze.” (14) Kéry ezen SO visszaemlekezoknel a vers
kiviil a még €16 kortarsaktdl szamos adatot ésa valés&ig szinte éSszef Ob/lk-
foljegyzett a koltd €letébol, amelyeket ,Friss
nyomon’ cimii, 1908-as kdtetében publikalt. (A borjadi targyak koziil megtalalta a koltd
ottani iréasztalat, pipajat, st még azt a csutorat is, amelyet Pet6fi a nyakaba vett és tan-
colt vele azon a bizonyos lizdi halaszbalon.) Kéry munkassaganak kritikajat Dienes And-
ras fogalmazta meg ,A legendéak Petéfije’ cimii, majdnem 6tven évvel késobb megjelent
konyvében. Szerinte hatrany, hogy Kéry nem irodalomtorténész volt, hanem riporter,
ezért sokszor tévedett. Leirja azt is, hogy a gyiijt6 6tvenévesen Ongyilkos lett, és ezt ép-
pen a Petdfi-kutatasok kudarcaval magyarazza. Dienes ugyanazt az utat jarta végig, mint
annak idején Kéry, mar nem kortarsként, de még éppen idében ahhoz, hogy az utolsé Pe-
téfire vonatkozd emlékeket is meglrizze az utdkor szamara. Szemlélete is kiillonbozik
Kéryétol: szamara az Gt zarandoklatként jelenik meg, azt az itvonalat koveti, amelyet an-
nak idején Pet6fi bejart, Borjadon példaul kerékparral kovetve a koltd szekere nyomat.
Tehat mig Kéry targy- és emlékgyiijtése a kultikus jelenségszintek kozott a ritualéra kor-
latozodott, Dienesnél mar mindez kultikus beallitddasban jelenik meg.

A titkartol megkaptam a kozségi hivatalnoksegéd biciklijét, de a lelkemre kototte,
hogy estére visszahozzam, mert kell a kézbesitéshez. Megigértem és elporoztam Uzdra,
Uzdrél Borjadra. Szaztiz évvel ezelbtt ezen az Giton haladt a négyokros szekér.”

Az idézetb6l még egy momentumot kiemelnék, mégpedig azt, hogy a ,,négydkrds sze-
kér” formula mar hatarozott néveldt kap, és semmi egyéb magyarazat nem fiizédik hoz-
z4: mindenki tudja, hogy mirdl van szo: ez a kifejezés bekertilt az irodalmi koztudatba.

5




Timar Borbala: ,,Pet6fi csillaga”

Maday Gyula interjija 1913-ban jelent meg az ,Elet’ cimii folyoiratban. Osszehason-
litva a korabban emlitett riportokkal, itt is megtortént a valtas, a kultikus beallitddas meg-
jelent. Maday ugyanis Erzsikével, azaz a nyolcvanéves Torok Jozsefnével beszélget. Itt
mar a riportalany kitiintetd cimkével van ellatva: 6 az utolsé €16 Pet6fi-muzsa. Ezzel a
Pet6fi elinditotta folyamat tetépontjahoz ért, Erzsike is a magasabb dimenzidba emelke-
dett, bekeriilt az irodalom kultikus szférajaba.

Milyen moédszerekkel érik el ezt a hatast a kutatok és riporterek? Mindenekel6tt sziik-
ség van arra, hogy a mii és a valdsag minél jobban hasonlitson egymasra, hiszen a valo-
di esemény annal jelent6sebbé valik, minél inkabb megfelel a versnek. A kés6bbi vissza-
emlékezOknél a vers és a valdsag szinte Osszefolyik, Kéry Gyula, aki nem sz6 szerint
idézi interjualanyait, a vers szavait prozaba atirva idézi fol az eseményt, igy az is a kul-
tikus szféra részévé valik. A kdltemény részletei inkabb egy torténelmi, mint irodalmi,
tehat fikcios esemény részeként, abszolut tudomanyos értéki forrasként jelennek meg: az
elso idézet kurzivalt irasmaddjaval, folyamatosan szedve, de idézdjelben, a masodik szin-
tén kurzivalva, de versként szedve, idézdjel nélkiil. Nem olvadnak bele a szovegbe,
,»csak” bizonyitékul szolgalnak.

Az idevagd rész igy hangzik: (15)

,Erzsike a kellemesen toltott délutan hatasa alatt hatarozta el, hogy nem marad tovabb Uzdon, hanem
6 is hazatér Borjadra.

»Vilagos ¢j volt — mint Pet6fi irja — a Hold fenn vala, Halvanyan jart a megszakadt felhdkben. ..«

A tarsasag gyalog késziilt elindulni, de Pesty Janos, a vendégszeretd hazigazda kijelentette, hogyha
nem akarnak gyorsan hazaérni, és mindenaron gyonyorkodni szeretnének a szép holdvilagos éjszakaban:
hat befogatja az okreit.

— Apropos! — sz6lt 6rommel Pet6fi — ez pompas dolog lesz, hogy okrds szekéren megyiink haza.

A szekér eldallt és a tarsasag tagjai elhelyezkedtek rajta. E161 Petdfi iilt Erzsike mellett.

Dalolva és beszélgetve indult a tarsasag Borjad felé:

S valasztottunk magunknak csillagot.

Az orszaglton végig a szekérrel

A négy 6kor lassacskan ballagott.

Azota Sass Erzsi az esthajnali csillagot e feledhetetlen est emlékére »Pet6fi csillaganak« nevezi.”

A szekérre iilés oka, hasonléan az id6éponthoz, minden leiras szerint mas és mas. Ab-
ban azonban megegyeznek, hogy Pet6fi valamiféle felkialtassal adta jelét tetszésének. Ezt
azért fontos kiemelni, mert igy elképzelhetd, hogy a kdlt6t mar akkor elfogta az ihlet, ezért
erdskodott az 6kros fogaton vald hazautazas mellett. Megint bekukkanthattunk a miivész
boszorkanykonyhajdba, megsejthettiink valamit az alkotds misztikus folyamatabol.

A ,,dalolas és beszélgetés” motivuma szintén tobb emlékezésben megjelenik — és nem
tudhatjuk, valoban igy tortént-e, vagy a kdltemény sorait veszik at, talan nem is tudato-
san: ,,A tarsasagnak tobbi tagjai / Beszélgetének és énekelgetének”

Minden forras, amelyik emlitést tesz errdl a tényrdl, megallapitja, hogy az esthajnal-
csillagot valasztottak (mert az volt a legnagyobb — Maday szerint).

A csillagokkal kapcsolatban rengeteg néphiedelem élt. A csillag 1¢élekszimbolum: ha le-
esik egy csillag, meghal egy ember. Mindenkinek van sajat csillaga. A versben a csillag-
valasztas aktusanak célja egyértelmiien az emlékezés, a jelen 1évé pillanat megorokitése:
ez mintegy szimboluma a megorokités igényének, amely miatt az egész vers keletkezett.

Az pedig, hogy Erzsike ,,Pet6fi csillagat” mond, tobbértelmii: ha a ,,csillag” sz6 atvitt
értelmét nézziik, ,,Pet6fi dicsdségének csillagara” asszocialhatunk, amely fennen hirdeti
a koltd érdemét. Ugyanez az értelmezés jelenik meg a Petdfi tiszteletére a (mellesleg a
kolto ottjarta utan épiilt) borjadi kuria falan elhelyezett emléktablan, amelynek most csak
utolso két sorat idézem: ,,Pet6fi azt mondta Erzsikének: »Ne valasszunk magunknak csil-
lagot?« Es 6 maga lett a legfényesebb csillag a magyar égen.” (16)

Erzsike, ahogy majd a Maday-interjubdl kidertil, sokkal benséségesebb képet 6riz ma-
gaban a koltordl, és még unokajanak is megmutatja a csillagot, igy orokitve tovabb a ha-
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gyomanyt az utokor szamara. Kéry idézi levelét, amelyet 6romében irt neki, hogy akad
valaki, aki 6rzi emlékét. Igy ir: ,,..Ott vagyok a multnal, az arany multnal, amikor jo
anyam a nagyot, a halhatatlant is édes uramdcsémnek szoélitotta.” (17)

Szintén a hagyomany jatszik szerepet Dienes Andrés gyijtésében. (18) O ugyanis eze-
ket az unokakat kérdezi meg, akik mar csak hallomasbol, meseként ismerik a torténetet,
amely olykor valoban mesei vonatkozasokkal ruhazodik fel. Ez deriil ki abbol a vissza-
emlékezésbol, amelyet Rado Andras, akkori elsd béres hallott Sassék korabbi béreseitdl:

,,Azt mondta Damokos Mihaly, az akkori béres, hogy mikor Uzdrol jott Petéfi négyokros szekérrel,
azt tudta az egész falu: Gigy jottek notazva, felharangozva. Damokos Mihaly mesélte, hogy emlékezett ar-
ra egész Borjad. Badogharang volt kétve az 6krok nyakaba, szépen kolompoltak a harangok, ugy jottek
be az udvarra. Tiszta fehér volt mind a négy 6kor, mint a hattyt, olyan fehérek. Enekeltek, notaztak a
Sass-gyerekek, Petofi is énekelt veliik.

Az elbeszélés stilusa mesélds, szinte latomasszerti. Nagyon érdekes a fehér 6krok mo-
tivuma, amely mitoldgiai hattérrel rendelkezik. (Jupiternek aldoztak fehér, aranyszarv
0krot az dkorban.)

A kolt6 ismertségét jelzi az is, hogy az egész falu tudta, Pet6fi érkezik, bar elképzel-
hetd, hogy a hir csak a késdbbiekben terjedt el. Mindenesetre ebben a részletben azt lat-
hatjuk, hogy egy masik tarsadalmi réteg, mas modszerrel ugyan, kialakitja a sajat Petd-
fi-kultuszat (vagy inkabb mitoldgiajat).

Maday Gyula (719) Kéryhez hasonléan nem kodzvetleniil szélaltatja meg Erzsikét, 6 be-
sz¢€l helyette. Kiemeli: ,latszik, 6rom, boldogsag ragyog a szemében, hogy 6 most be-
szélhet Petdfir6l.” Ez a motivum jelent meg a Kéry altal idézett levélben is. Erdekes,
hogy az okros szekér felajanlasanak jelenetekor Maday pontosan ugyanazt a mondatot
adja Petofi szajaba (ahogy Erzsike idézi), mint az 6t évvel korabban megjelent Kéry-
konyv. Feltételezhetjiik persze, hogy Erzsike memoriaja ennyire pontosan miikodott, de
az is lehet, hogy Maday forrasként hasznalta Kéryt. A vers szavai itt is bekertilnek a tor-
ténetbe, mar jelzetlen idézetként, kicsit varidlva, kifejtve:

,,Vilagos éj volt. A hold fennt vala, csillagok millidja nevetett le az égrél a borjadi orszagiiton balla-
26 kiilonos fogatra. A koltd meglehetdsen hallgatagon, abrandokba meriilve iilt a 18 éves lanyka oldalan.
Egyszercsak megszolalt:

- Erzsike, nézze milyen szépek odafent a csillagok. Valasszunk egyet magunknak!

Erzsike a legnagyobbat, a hajnalcsillagot ajanlotta, amit Pet6fi szintén elfogadott.

Sass Erzsébet azota Petéfi csillaganak nevezi az esthajnalcsillagot. S még 6t éves unokdja is meg tud-
ja mutatni az égen: Melyik »Pet6fi csillaga«?”

A motivumok, a torténet hasonlit a Kéry altal leirtra, a stilus azonban sokkal érzelgé-
sebb. A szekérut leirasanak érdekessége, hogy valosziniileg Maday fejébdl pattant ki, és
leginkabb a versre hagyatkozott. Igy lett a forrasok szerint a tobbiekkel dalolé vidam
,uramocsémbdl” hallgatag, romantikus lelkiiletii kolt6.

A vers hangulata tehat feledtette a valddi torténetet, igy a valosag atirédott, hogy job-
ban hasonlitson irodalmi megfeleldjére.

,A négyokros szekér’ cimii kolteményt sokan Pet6fi egyik legnépszeriibb miivének
tartjak. lllyes Gyula szerint: (20) ,,A verset az ellentét teszi feledhetetlenné. Amig font, a
versben ¢€s a szekéren, a legéteribb érzések vibralnak, lent, a szakaszok végén az 6krok a
legvaskosabb magyar valésagban cammognak.” Szerencsére, ahogy Illyés is megallapit-
ja, ,,az életrajzirok adatai semmit sem rontanak a vers hangulatan.”
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Perujrafelvétel

Javaslat Thaly Kalman rehabilitalasara

Thaly Kdlmdn (1838-1909) a mai nagykozonség szdamdra legfeljebb
néhdny kuruc koltemény muilt szdzadi hamisitojaként ismeros,
valosziniibb azonban, hogy neve még a tagabban vett bolcsész

kozvélemeény szdamdra sem mond til sokat. Egyéb szerepei — koltoi,
t6rténészi, politikusi és filologusi tevékenységei — pedig végképp
feledésbe mertilni ldtszanak. (1)

madasokat kovet6 évtizedekben is kézismert maradt, és nem csak a filosztarsada-
lomban. (2)

Késobbi feledésbe meriilésének valoszintileg leginkabb két, 1913-ban kibontakozo, el-
sO latasra foként filologiai vita lehet az oka (Szekfii-vita és Kuruc dalpdr). Az eldbbiben
Szekfii Gyula Thaly torténelemszemléletét és szovegkiadasi koncepciodit tdmadta, az utob-
bit katalizald cikkiikben pedig Tolnai Vilmos és Riedl Frigyes kérddjelezte meg Thaly tex-
tologiajat, pozitivista szovegkritikajukkal ramutatva szamos kuruc ballada hamisitvany
voltara. A leleplezok ,,dicsérve elmarasztal” retorikaja is mutatja Thaly korabeli ismert-
ségének mértékét. (3)

Az utobbi évtizedek szdmos olyan gondolkodastorténeti fordulattal jartak egyiitt, ame-
lyek ismét érdekessé tehetik Thaly miiveit — ha nem is a nagyk6zonség, de — az iroda-
lom- és torténettudomany irant érdekléddk szamara. (4) Ezekkel a valtozasokkal kapcso-
latosan visszanyerhet6 aktualitasrol irok majd a kdvetkezékben.

Thaly Kalméan maga kordban hires kdzéleti figura volt, s neve a halalat és az 6t ért ta-

Az ujraolvasas sziikségessége és szempontjai

,»Az aktak még nincsenek lezarva” — irja Szerb Antal irodalomtorténetében a Kuruc
dalpor korabeli allasardl. (5) A mondat tobbféleképpen értelmezhetd. Szerb kortarsai f6-
képpen filologiai kételyeik mondataként kezelhették: miszerint még nem tudtak ponto-
san meghatarozni a kuruc kori kdltészet bizonyité szovegeinek korpuszat, mivel nem is-
merték még pontosan, hogy melyik vers hamisitott és melyik nem. Ez pedig szamukra
azzal jart egylitt, hogy nem lehetett 0sszegezni allaspontjukat a korszak liratorténetérol.
(6) A mai olvasonak azonban ez a mondat mast (is) jelenthet. Mégpedig azt, hogy a Ku-
ruc dalpdr aktai sosem zarhatdak le véglegesen, hiszen a hatastorténet logikaja szerint az
irodalomtorténet ujabb és ujabb reviziok, rehabilitaciok, azaz folyamatos pertjrafelvéte-
lek sorozata. Hiszen jol tudjuk, a kortars esztétikai (és az ezzel kéz-a-kézben jaro kriti-
kai) gyakorlat rendre Ujrairja a hagyomanyt. (7)

A Thaly-rehabilitacié a kovetkezé harom olyan sarokpontra épiilhet, amely a kortars
gyakorlattal all kapcsolatban: a hamisitas esztétikai megitélésének megvaltozasa, a szo-
vegkritika posztmodernizécioja, a torténelemszemlélet posztmodernizéacioja.

1. A kortars hamisitas-esztétikak végso soron (kiilondsen az irodalmi misztifikaciok
esetében) eljutottak ahhoz a konkluziohoz, hogy hamisitas (esztétikai értelemben) ma
mar nem létezik. Az eredetiség meggyengiilése, a szerzéhalal (Barthes, Foucault stb.), a
posztmodern idézetekre €piilé poétikaja, az intertextualitas felértékelddése, a technikai
sokszorozhatdsag, igy els6sorban a digitalis hordozok megjelenése, ezekkel egyiitt a
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hipertextualitas élménye mind-mind megnehezitik, hogy a modern értelemben vett hami-
sitas fogalomrendszerét tovabbra is alkalmazzuk. Szempontunkbol kiillondsen fontos a
nyolcvanas évek képzémiivészetében s foképp az Arthur C. Danto muvészetfilozofija-
ban megjelend appropriation (kisajatitas) fogalma. (8) Radnoti Sandor — az ez idaig leg-
jelesebb hazai hamisitasesztétika szerzdje — a kisajatitas és a hamisitas kapcsolatara igy
kérdez ra konyvének flilszovegében: az ,,ij stilus visszamendleg rehabilitalja a hamisitas
gyakorlatat, s a hires régi hamisitok a kisajatitok eléfutarai?” (9)

2. A filologia posztmodernizalddasa, a genetikus textologia gyakorlata tobb valtozast is
hozott a szovegek 1étmddjat, a szerzd és a kdzreado statuszat illetden is. Ahogyan Heisen-
berg megfigyeléseit kovetden a természettudomanyokban, ugy a filoldgidban is vilagossa
valt a megfigyeld, a kutato, a kdzreadd szubjektiv szerepének, a szovegek miitkodésében
valo részesedésének élménye. (10) Kiilondsen a digitalis szovegkiadasok, a bolcsészeti in-
formatika megjelenésével valt megkeriilhetetlenné a genetikus filologia azon tapasztalata,
miszerint a szovegnek nincs idealis valtozata, ami a szovegvariansokbol rekonstrualando
lenne. A szovegek valdszintileg statisztikailag léteznek: sok szerzd, sok szoveg, sok szer-
kesztd. (11) A mai hipertextes kritikai kiadasok (akar CD-n, akar Interneten) egyarant ar-
ra torekednek, hogy minden varians, minden

A muilt mdssdgdn keresztiil 6n- forras (kéziratok €s nyomtatvanyok) mintegy

magunk megériésére téreksziink palimszesztusként egymashoz rendelddhes-

E megoértés sordn azonban aho- S Kézenfekvoek a hasonldsagok a hamisi-
series s P - tasrol mondottakkal, az eredetiség meggyen-
gyan mi is, gy a miilt is vdltozik:

yrere T b g giilése itt is vilagos. Mint ahogy példaul a
ujrairjuk, w mol/wls:m/e azl. Min-  gzerz8halal (akar a szerzd multiplikalodasa-
dent, amit a multrol mondunk, — val, | szér6dasaval”, akar teljes eltiinésével)
sajdt magunkrol mondjuk mig a  is tetten érhet a posztmodern filologidban: a

miuiltha mertiltink, felfedezziik sa- genetikus textologia és annak digitélis valto-

Jjat éntink 1j lehetoségeit. A térté-  zatai arra figyelmeztetnek, hogy a 17-18.
nelem fé[reér[ége[e sorozata (4 Pop- szazadban kialakult individualis szerzéfoga-

per Led), vagy mds szavakkal lom ledldozéban van, s egy Gjabb szerzétlen
aberrdns dekodoldsok rendszere  kor hajnalan aitllrunk, az uj kézépkgrl szkrlP—
(Umberto Eco), megint mdskép- torok, kompilatorok, kommentatorok és

PP p kombinatorok koraban. (12
pen kreativ félreolvasdsok soka- °I3n 123 oro Orz an. (12) | 16l
p Farold Bloom,) - A posztmodern  torténelemszemlélet
saga ( : alapvetéen megvaltoztatta a torténetiras és a

fikcié viszonyat, az értelmez06i konstruktivi-
tasra helyezve a hangsulyt. Ez a fordulat természetesen jelentésen befolyasolja a kolté-
szet ¢s torténelem kapcsolatat is. (13)

A mult massagan keresztiil 6nmagunk megértésére toreksziink. E megértés soran azon-
ban ahogyan mi is, gy a mult is valtozik: Ojrairjuk, ujraolvassuk azt. ,,Mindent, amit a
multrél mondunk, sajat magunkr6l mondjuk (...) mig a multba meriiliink, felfedezziik sa-
jat éniink 1) lehetdségeit”. (14) A torténelem félreértések sorozata (Popper Led), vagy mas
szavakkal aberrans dekodolasok rendszere (Umberto Eco), megint masképpen kreativ fél-
reolvasasok sokasaga (Harold Bloom). A mult tehat fikcio, vagyis ,,szellemi konstrukcio.”
(15) Mert az ,,egyetlen ut behatolni a torténeti okozatisagba a miivész utja, a teremt6 él-
mény”, igy a torténelmi széveg nem mas, mint irodalmi alkotas, vagy masképp: ,,(...) a
torténetiras irodalmi miifaj (...) a »szdrakoztatd irodalom« korébe sorolhato (...)” (16)

Ha kétségbe vonhato a hamisitas intézményének 1éte, ha a posztmodern filologia cafol-
ja az idealis szoveg rekonstrualhatosagat, illetve igazolja a textologus beavatkozasait, és
ha a torténetiras éppugy a ,.retorikai gépezet” (Barthes) iranyitasa alatt all, mint a kolté-
szet, akkor meggyengiilnek mindazok az érvek, amelyeket a pozitivista tudomany Thaly

--------
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Bar a koztiik 1év6 allando interakcié miatt nemigen valaszthatoak szét Thaly szerep-
korei, ezuttal — a jelen keretekre vald tekintettel — mégis inkabb a hamisitora, a koltére
és a filologusra koncentralok majd hangsulyozottan. (17) Am vilagos, hogy a Szekfii-
vitat és R. Vdrkonyi Agnes Thalyrél nagy erudiciéval irott monografiajat is a konstruktiv
metahistoria feldl kell Ujraolvasni. Hiszen azok a célkitlizések példaul, amelyek az
esszencialis Thaly visszanyerhet6ségét igérik (,,olyannak kell ismerniink munkassagat és
miiveit, amilyen valojaban volt”), vagy amelyek a konstruktiv szemlélettel bajosan ssz-
hangba hozhat6 (fel)tarogatos attitidot mutatjak (nem ,,az illuzidk apolasaval, hanem a
valdsag Oszinte feltarasaval (...) szolgalhatjuk a magyar torténettudomanyt és a magyar
népet”), ma mar nem biztos, hogy tdmogatjak a Thaly-kép arnyaltabb, korszeri megvi-
lagitasat. (18)

Az attulajdonité hamisitismodell

Attulajdonitds

A fogalom RiedlItd] szarmazik, az 6vatos, leleplezé 1913-as cikkében, Thaly hamisita-
sainak lelki indittatasait kutatva igy fogalmaz: ,,Min6 lelki processzus folyt le a valodi
szerzében, midén legkivalobb koltdi termékeit letagadta és masnak tulajdonitotta,” (19)
Kiilfoldi példakkal vald egybevetés utan pedig igy pontosit: ,,maga irt néhany balladat,
melyeknek szerzéségét azutan attulajdonitotta”. (20) Tobbek kozott a profétakra hivat-
kozva pedig azt irja minderr6l, hogy az attulajdonitas ,,voltaképp a legrégibb irodalmi el-
jaras, tan régibb, mint a szerz6ség bevallasa.” (21) Maga Thaly igy alkotja meg az attu-
lajdonitas figurajat/alakzatat az ,Adalékok’ El6szavanak egy els6 latasra szerény labjegy-
zetében: ,,Ontetszelgéstdl menten mondhatom (...); mert hisz csak a gytijtés, kozlés, tajé-
koztatas az egyém: maga a szoveg a XVIIL.- és XVIIL-ik szdzadé. En csak a szerény bé-
nyasz vagyok, ki a nemes érczet napfényre hozam.” (22)

Forditott plagium

A Thaly-szakirodalom — Riedl Frigyes cikkétdl fogva — visszatérd toposza a forditott
plagium. ,,Riedl (...) Thaly eljarasat egyenesen hazafias lelkesedés szamlajara irja s a pla-
gium forditottjat latja benne (...)” — irja Horvath Janos. (23) Jacques Maitre — akirdl ké-
sObb még szolunk — pedig igy fogalmaz: ,,Tolnay ur és Riedl ur” mint ,,két merész trap-
per (...) cserkésztek a kurucz népdalokban, amig végiil felfedeztek valamit. A kontrapla-
giumot.” (24) A fordulat ezekbdl az 1913-as szovegekbdl keriil 4t R. Varkonyi 1961-es
konyvébe is. A Kuruc dalpor ismertetésekor igy ir: ,,A forditott plagium ténye pedig szin-
te megoldhatatlan feladat elé allitotta a kritikusokat.” (25)

Forditott kisajatitas

A Riedl alkotta kontraplagium toposzanak mintajara értelmezhetjiik az attulajdonitas
fogalmat forditott kisajatitdsnak is. Ez a paradoxon felel meg nekiink: mert igaz, hogy
Thaly hamisitasai soran egyfel6l 6nként lemond sajat szerz6ségérdl, mintegy atadva azt
a 17-18. szazad kuruc kozkoltéinek, de masfeldl mindezt ugy teszi, hogy egyuttal — a ma-
gyar kultiraban jelenlévd kultikus szemlélet szakralis elvarasait és a korabeli historista
ideologiat kielégitendd — ki is sajatitja a korszak poézisét, igaz, féként kollektiv, kdzos-
ségi célokra. (26)

Az attulajdonitos modell kultikus komponensei

Hogy a régebbi magyar irodalom intézménye mennyire nem autoném, mennyire fiigg
példaul a politikumtol, azt jol példazza a Thaly-recepcié egy 1906-os mozzanata is. A
Kisfaludy Tarsasag Rdkoczi hamvainak hazahozatalara rendezett disziilésén Bedthy Zsolt
— a tarsasag akkori elndke — igy fogalmaz a témaval kapcsolatban: ,,Annak a nagy tana-
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sagtételnek, melyet irodalmunknak egész élete folyasa, elejétdl végig, valamennyi moz-
zanataban arra nézve vall, hogy a magyar politika és a magyar kdltészet mindenha a leg-
bensdbb, a legszorosabb kapcsolatban van: ennek (...) talan a legszdsz616bb bizonysaga
éppen a kurucvilag koltészete.” (27) Igaz, Beothy itt az ,,eredeti” kuruc koltészetre utalt,
mégis bizvast allithatjuk, hogy tétele Thaly ,,hamis” kuruc verseire is igaz. De miel6tt ezt
kozelebbrol is megnéznénk, utalnom kell az irodalmi kultuszképzddéssel kapcsolatos ha-
zai kutatasok néhany megallapitasara. Margocsy Istvan szerint példaul a magyar iroda-
lomban nagy hagyomanyokra tekint vissza az a szemlélet, amely — az esztétikai autono-
mia visszaszoritdsdval — a magyar irodalom egészét ,,szolgald irodalomként” kezeli.
Margdcesy szerint ez az attitlid olyan kultikus meggy6zddésre vezethetd vissza, amely
maga is , kultikus beallitodast termel ujra”. Igy az irodalom legitimitdsa mindig az iroda-
lomnal magasabb rend szféraknak vald megfeleléstdl fiigg. Ahhoz, hogy ,,valamind iro-
dalmi alkotas vagy szerzdje bekeriiljon a magyar irodalom »kincseshazaba« vagy »pan-
theonjaba, feltételként hataroztatik meg a magasabb szférak »szolgélata«. E magasabb
szférak a szekularis kultusz szdmara a nemzet, a nép, a nemzetet képviseld irodalom (...),
a népet megtestesitd népkoltészet és a mindezek alapjaul és beteljesiilésként felfogott
magyar nyelv képzetében jelennek meg (...)”. E szakralis szolgalatban pedig az alkotoi
gesztus vagy a mi akkor nyer 1étjogosultsagot, ha a ,,szféraknak megfeleld principiumok
inkarnacigjaként foghato fel, ha az esztétikai jelenség belesimul a szolgalat rendjébe”, ha
HKildetést” teljesit be. (28) A magyar irodalmarok szerepkoreinek tipusait — legyen az
akar az erkolcsi tanitoé, az istenhivdé, a politikusé vagy a nemzeti koltéé — egyarant meg-
hatérozza a fentebbi szakralis szolgalat. (29) Jellemzd ebbdl a szempontbdl Arany Janos
példaja is, akire — ezattal — a kultuszképzddéssel is foglalkozo Davidhazi Péter hivta fel
a figyelmet. (30) Arany — aki elsérendiien nem epikusként hatarozta meg 6nmagat — szin-
tén bizonyos kozosségi elvarasoknak engedve fejezte be a ,Toldi-trilogiat’ (a koltd epi-
kaelméletérdl és -gyakorlatarél még lesz sz6). A Bedthy-idézetre visszautalva elmond-
hatjuk, éppen Thaly az egyik legjobb példaja annak, hogy valaki irodalmarként, torté-
nészként és politikusként is egyarant ugyanazt az elvet szolgalja, s igy — szerepkoreinek
allando interakciojabol kovetkezdéleg — természetesen az irodalom nem élvez autondmi-
at a politikummal szemben sem. (37)

Miel6tt azonban a szakralis szolgalat és alazat toposzanak (vagyis az attulajdonitas egy
varidnsanak) a Thaly-recepcidoban betdltott szerepét szemiigyre vennénk, érdemes idéz-
nyegében hasonldan érvel a mult szazadi miivészettel kapcsolatban, mint amit Margo-
csynal is lattunk: ,,A historikus mii szamara nem az esztétikai azonossag a dont6, hanem
az ideologiai alkalmassag, megfelelés; nem a megismételt forma, hanem a relativizalt
torténelem, amely a megismételt formaban fejezddik ki.” (32) Thaly tehat azzal, hogy sa-
jatos modon kisajatitotta a kuruc kor koltészetét (a megismételt formaban relativizalta a
torténelmet), megfelelt a szakralis szolgalat feladatainak.

De nézziik most mar a szent aldozat toposzat kozelebbrdl is. Riedl mar emlitett dicsér-
ve elmarasztal6 cikkében igy 0sszegezte Thaly jelent6ségét: ,,jelleme is nd képzeletiink-
ben: mert kétségtelen, hogy e balladakat tiszta lelkesedésbdl a kuruc kor dicséségére ir-
ta és (mily aldozat!) dicsditésére tagadta el.” (33) Horvath pedig igy kérdez az attulajdo-
nitoéval kapcsolatban: ,,Milyen neme ez az aldozasnak?” (34) Varga Imre a kdvetkezo-
képp varialja a népszerli toposzt: ,,a nagy szeretet és hiiség, mely egyetlen eszmének, a
kuruc kor dicsdségének szolgalataba allitotta a faradhatatlan kutatot.” (35) Szerb Antal
igy fogalmaz: ,,Thalynak nincs sziiksége erkdlcsi védelmezdkre, jellemére nem hull sem-
mi arny cselekedetébdl, ellenkezdleg, a nemes dnfelaldozas példajanak lehet tekintetni.”
(36) Lassuk ezek utan, hogyan ir minderrél maga Thaly Kalman: ,,a Rakoczi-kor (...) im-
mar derekasan 0szbe csavarodott” torténetbuvara ,,honfiti lelkesedéssel és a torténelmi
tiszta igazsag szeretetével buvarolt korszakanak kér s keres dicsdséget”. (37)
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Az attulajdonitas és az archaizalas

Osszegezziik, mit is tudunk eddig a hamisitas attulajdonitos modelljérél? Az attulajdo-
nitas a kisajatitas egy specialis esete, szoros szdlak flizik a magyar irodalom kultikus je-
gyeihez, ugyanakkor a szerzdi név elrejtésével vagy attulajdonitasaval megeldlegezi a
posztmodern szerzéhalal jelenségét is. Az attulajdonitas tehat egyfeldl a legteljesebb
szakralis szolgalat, masfeldl azonban a legtokéletesebb maszk, avagy poz, maga a pro-
fesszionalis inkognito, a legsz¢élséségesebb alnévhasznalat, eladdig, hogy az alnevet is
mell6ézi. Az attulajdonitas inkognitdja — ha stilszertiek akarndk lenni: a bujdosas, de ne
szaladjunk elére — Thalynal szervesen kapcsolddik az archaizalds problémajahoz.

Ez Thaly egész ¢letmiivét meghatarozza, koteteiben hemzsegnek az Arany €és Tompa
hatasat mutaté torténeti balladak, skot, spanyol és egyéb kiilfoldi ballada- és romancfor-
ditasok. A kurucos targyu archaizald verseit kiilon kotetben is kiadta 1903-ban
,Kuruczvilag’ cimmel. Az elészoban Thaly nem is titkolja elragadtatasat: ,,a kurucz ver-
sekkel (...) nagy szeretettel és legbehatdbban foglalkozva, — egészen beleéltem magamat
a kurucz koltészet szellemébe és modoraba; a mire onkéntelentil is, mintegy Osztonszerii-
leg kedvet kaptam a nevezett korszak (...) egyes regényesebb vonatkozasu — mozzanata-
nak kolt6i alaka (...) feldolgozasara (...)”. (38) Hogy Thaly koltészetében az archaizalas
meghatarozo, a leleplez6 szakirodalom is tényként kezeli, mind akkor, amikor a hamisita-
sok miértjét firtatjak, s mind akkor, amikor elismerik azok esztétikai értékét, fliggetleniil
a moralis aspektusoktdl, melyek — mint azt feltételezem — szorosan kapcsolodnak a ma-
gyar irodalom kultikus béklydihoz. Az ,alarcos koltészet” rejt6z6 szerz6jérdl igy nyilat-
kozik Riedl: ,,nevét elhagyta és ennek megfelelden az archaizalast még oregbitette”, igy
tehat ,,6t kell (...) irodalmunk legnagyobb archaikus kolt6jének tekinteni.” (39) Borbély
Margit, aki foként Tompa Mihaly koltészetének kisajatitasat irja Thaly szamlajara, szin-
tén elismeri archaizald zsenijét: ,,gondoljunk tovabba archaizalo kolteményeire, melyek-
ben a formahiisége a megtévesztésig tokéletes.” (40) ,,Thaly koltoi tehetsége csak egy sa-
jatos iranyban miikodott, géniusza csak az archaizald formaban érvényesiilt. Egyébként
masodrangu koltd volt, de ebben a miifajban csodalatos, utolérhetetlen tehetség” (41) — ir-
ja Szerb a ,Rakéczi Emlékkonyv’-ben. Komlos Aladar az eredetiség kérdésében meglepd
aktualitassal igy fogalmaz: ,,Mig vannak, akik szerint zseni: eredetiség, Thaly Kalmanrol
szinte azt mondhatnank, hogy 6 — az utanzas zsenije.” (42) Az archaizal6 tehetség elisme-
rése egyértelmiien kapcsolodik a leleplezés dicsérve elmarasztalo retorikdjahoz, ezen be-
lil is a hamisitvanyok esztétikai autonémiajanak elismeréséhez: ,, Kételyeim nem a kolte-
mények szépsége, hanem régisége irant” fogalmazodtak meg, irja Riedl 1913-ban. (43) Ez
az allaspont egyébként majd értelemszerien eljutott oda, hogy a hamisitvanyokat a kolt6i
oeuvre integrativ részeként kezelje, err6l Komlos igy nyilatkozik — persze a szerzdelviiség
hiveként — liratorténeti monografiajaban: ,,némely konzekvenciat elfelejtettiink levonni.
Elfelejtettiik, hogy ha az Esztergom megvételét és tarsait ki kell venniink a kuruc kolté-
szet kincstarabol, at kell tenniink 6ket igazi szerzdjiik miivébe, s akkor e mi értéke rend-
kiviil megnd.” (44) Az mar egy mas kérdés, hogy mig a kuruc koltészet a dalpor ota sza-
mos kiadast is megélt, addig Thaly miiveinek ma sincs sem a kritikai kiadasa, sem pedig
a szélesebb olvasokozonség szamara elérhetd népszerl kiadasa.

Bujdosas

Miel6tt a Thaly-koltészet archaizalo tendencidjanak néhany jellegzetességét kozelebbrol
is megvizsgaljuk, szélnom kell a régiség irdnti vonzodas egy fontos motivumardl. A
bujdosas alakzatat legalabb kétféleképp értelmezhetjiik, épp ezért metaforikusan azt mond-
hatnok, hogy Thalynal — kiilondsen az anonimnek feltiintetett hamisitasok esetében — a
szerz6i szubjektum ,,bujdosik”. Ebben az értelmezésben — a szerzéhalal irant fogékony —
mai olvasé kisajatitd gesztusa érvényesiil. A kuruc tematikdban azonban a bujdosas kote-
lezd elem, masodik értelmezésiink tehat arra mutat ra, hogy a bujdoso-kuruc attitiid milyen
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jol alkalmazkodott a magyar irodalomban meglévo kultikus szemlélet szakralis elvarasai-
hoz. E felismerésben a Thalyrdl is tobbszor értekezé Szerb Antal volt segitségemre. Egy
1936-0s, a Valaszban megjelent recenzidjaban Szerb Prohdszka Lajos ,A vandor és a buj-
dos¢’ cimii nemzetkarakterologiai konyvérdl ir. A konyv harmadik fejezete (,Corpus Sacri
Doloris’) Iényegében arra a konkltizidra jut, hogy a patriotizmus és a vallasossag 6sszefo-
nddasa a nemzeti karakter sajatja. Ez 6nmagaban Szerb szerint nem 1ij allaspont: annal
,»erdekesebb azonban, hogy Prohaszka (...) milyen 1j (...) értelmet tud adni a régi gondolat-
nak. Eppen mert a nagy szakralis 4lom a nemzetrél sosem valosult meg (...), lett a magyar
— bujdosova, 6rok bujdosdva a foldi téreken.” (45) Prohaszka egyik alfejezetében (,»Buj-
dosas« és romantika’) minderrdl igy ir: ,,Ez a menekiilés a 1étb6l a nem-léthez, az énnek ez
a feladasa, 6nelengedése, odahanyatlasa az arnyak sziik 61ébe, ez a folytonos kifelé menés,
tavozas, végsejtelmekkel teli bucsuzas (...) ez adja a magyar alkotasoknak 6rok romantikus
jellegét. Amidta magyar dal szol (...) Balassitol, Zrinyit6l, a kurucoktdl kezdve Csokonain,
Vorosmartyn at egészen Adyig: a bujdosasnak ez a romantikus motivuma tér vissza min-
dig ujbol és az iddk minden valtozasan keresztiil szinte f4jdalmas allhatatossadggal.” (47) A
Thaly-féle bujdosés alakzata tehat — legyen akéar az ,.énnek feladasar6l” szo, akar mas
egyébrol — illeszkedik a szakralis elvarasokhoz. Thaly a Prohaszka-féle modellnek egyéb-
ként nemcsak a kurucos versek esetében felelt

,Thaly RéltGi tehetsége csak egy  meg, hiszen egyik korai archaizalé versében
sajdtos irdnyban miikodott, geni-  éppen a fentebb megidézett Balassi bujdoso

usza csak az archaizdlo formd- — pdzéban szolal meg. (48)

ban érvenyestilt. Egyébkeént md- o o

sodrangti k6lto volt, de ebben a ., Radikalis ar chaizmus™? .
miifajban csoddlatos, utolérhetet- I?Plfe.“ke, g?l.aSSITpozTrhevlen mﬁml ,fle,l f.gly
len tehetség” — irja Szerb a ,Rako- poétikai kérdés: vajon Thaly archaizalé kol-

. Py ; p tészete megfelel-e a Szigeti Csaba altal ,,de-
czi Emlekkonyv-ben. Komios Ala- g4 adikalis archaizmus kritériumainak?
ddr az eredetiség kérdéseben

5 S ’ Szigeti terminusa nem szerencsés, erre a
meglepo aktualitdssal igy fogal-  szers maga is utal. (49) Mert példaul 1éte-
maz: ,Mig vannak, akik szerint  zik-e radikalisabb formaja az archaizalasnak

zseni: eredetiség, Thaly Kdlmdn-  annél, hogy egy szerzé még a nevét is attu-

rol szinte azt mondhatndnk, lajdonitja a megidézett kornak? Mint majd
hogy 0 - az utdnzds zsenije.” latni fogjuk, ennek a radikalizmusnak nem
sok koéze van a Szigeti-definicidhoz...
Szigeti szerint ugyanis az a kolto radikalisan archaizalo, akit nem elsdsorban a régvolt
koltoéi nyelv, dikcio és tematika atvétele jellemez, hanem a formai oldalra koncentrald

,»vissza a vershez” programja is. Itt egyfeldl bizonyos ujklasszicizmusroél van szo, mint a
zenében a Hatoknal vagy épp Sztravinszkij esetében: a miivészet mesterségként valo fol-
fogasarol. (50) Masfel6l a modellt jellemzi az egységes kdltészetfogalom szétszoérddasa-
nak, a kdnon megsokszorozodasanak tudomasul vétele. Ez Szigeti szerint egyiitt jar az-
zal, hogy a koltok akar valaszthatnak is maguknak koltészetfogalmat, példaul a mult re-

pertoarjabdl. ,,Egy modellt, a koltészet elgondolasanak modelljét keresem, (...) amelyen

beliil a koltészet még uralkodo beszédmod volt, magasabbrendi minden mas beszédmod-
nal.” (51) Tovabbi kritériumok még: csak tavolra lehet archaizalni (a nyugatosok nyel-
vén ma verset irni még nem radikalis archaizmus, mert formanyelviik még ma is eleve-
nen él); ebbdl kovetkezik, hogy a radikélisan archaizal6é a formahagyomanyok kozotti
megszakitott folytonossagot, a ,,cezurat” célozza meg, ,,rendkiviili eréfeszitéssel ugrast”
hajt végre. (52) Fontos még, hogy a radikalis archaizmus ,,szivesen 1épi at a nyelvi és kul-

turalis hatarokat” és ,,nyelvileg ritkan archaizal”. (53)

Thalyrol tudjuk, hogy ,,nemcsak a nyelvben archaizal, hanem a verselésben, az eléadas
fordulataiban is (...)”. (54) Thaly ,A kérpati kiirt’ cimi 1860-as kotetében kozzétett elo-
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fizet6i felhivasban errél igy ir: ,,Masik torekvésem a kiilforma miivészi kezelése (...) E
végbdl, hogy a magyar dalmértan belsejébe minél gydkeresebben behatolhassak: tobb
éven keresztiil tanulmanyozam régibb koltinket (Tinodi, Balassa, Zrinyi, Liszty,
Gyongyosi stb.) és népdalkdltészetiinket. Mas részrdl: hogy az elbesz¢éld koltészet, foleg
a balladak és romancok sajatsagait mas nemzeteknél is eredetiben ismerhessem”. A
JKuruczvilag’ elészavaban pedig igy ir: ,,a fiatal kolt6i nemzedék™ talan talal ,,némi an-
tik formaérzéket, a most Gjra hajdani fényében feltiindokld kuruczvilag szellemét (...)
koltéi mezben, — szamos helyiitt a kornak megfeleld régies nyelven és régi magyar vers-
alakokban — visszatiikrozni igyekvd” ifjukori Thaly-versekben. (55)

A versvalsag Mallarmé és Szigeti szerint is a 19. szdzad végére esik — a hazai lirator-
ténetben még késobbre. Thaly fiatalkoraban foglalkozott intenziven koltészettel, 1énye-
gében tehat Baudelaire kortarsa. Attdl eltekintve, hogy kurucos kdlteményeinek antolo-
giajat 1903-ban adta kdzre, s verseinek gyijteményes kiadasat is a kilencszazas évek el-
sO évtizedében tervezte, itt — ha ragaszkodunk Szigeti terminologidjahoz, akkor — Thaly
nem archaizalt radikalisan (legfeljebb csak neoklasszicista lehetett, mint Babits) (56) De
lassuk a tobbi szempontot! Ha olyan ,,kd1t61” vilagnézetre van sziikségiink, amely igazan
érvényes beszédmodnak a koltészetet tekinti, Thalynal bizton megtalaljuk. Vadloi épp
azért itélik el, mert a koltéi fikciot miikddtetni akar a filologiaban, akar a térténetirasban:
»Thalyban a szunnyado torténetird éppugy befolyasolja a koltdt, mint ahogy késdébb a
koltd minduntalan megzavarta a torténetird nyugodt targyilagossagat” — irja Borbély.
Egyik védelmezdje, Mdrki Sandor szerint Thaly ,,torténelmi itéleteit s mindent, mi ezek-
kel kapcsolatos, nemcsak az a koriilmény gyongitette, hogy politikus, hanem az is, hogy
kolté volt” és ,,ko1t6i természete szerint szinezte az eseményeket”. (57) Ami az archaiza-
las tavolsagat illeti, az a kuruckori koltészetet illetden kozel masfélszazados, ez példaul
a Balassi-strofa hasznalata miatt sem nd, hiszen ez a kuruckorban még él. A strofaforma
hasznalata csak a 18. szazadban tiinik el, amikor dekomponalédik s elfelejtédik. igy is
elég nagy a ceztra Thaly és a kuruckori Balassi-strofa-hasznalat kozott. A nyelvi és kul-
turalis hatarok atlépése Thaly esetében — legaldbbis ami a forditasait illeti — nyilvanvalo,
erre eléfizetési felhivasaban is utalt. Hamisitasait és archaizalo verseit tekintve persze
kérdés, hogy a skot, spanyol és svéd balladakoltészet tanulmanyozasa és forditdsa meny-
nyiben jatszott szerepet a dikcio és a kompozicio kialakitasaban. Ezeket a kérdéseket
csak alaposabb esztétikai €s metrikai analizis utan lehet megvalaszolni.

Egy konkrét példa

Az 1863-ban irott ,Petr6czy Istvan bujdoso éneke, 1699’ cimii vers az ,,alanyisag hat-
térben maradasnak”, a dramai monologhoz kozelalld verstipusnak jeles darabja. (58) A
verset a sermocinatio vagy allocutio (gorogiil: ethopoeia) alakzata miikodteti: a kolto egy
masik (sokszor fiktiv) személy hangjan szélal meg, legtobbszér monolég forméajaban.
(59) Tagabb értelemben ez az alakzat miikddteti az attulajdonités hamisitvanyokat is.
Mert ahogy az archaizal6 versekben is a sermocinatio rejti maszk alé a szerz6t, a ,,hamis”
balladakban éppugy a maszk-mogé-bujdosas tulajdonitja at a szerzéséget a névtelen, ku-
ruc kozkoltéknek. Borbély igy fogalmaz az alakzatrol: ,,Levetni a maga kdntdsét, meg-
tagadni sajat személyiségét s rég halott énekesek hangjan szolalni meg: ez Thaly legked-
vesebb s legsikeriiltebb verseit eredményez6 eljarasa”. (60)

Nézziik, milyen intertextualitas jellemzi a Thaly-vers palimpszesztjét. Ez els6 latasra
négy rétegli. A legrégebbi réteg — a formaemlékezetbdl kovetkezden — a Balassi-strofa
idézte kor rétege. A kovetkezd a Petrdczy-maszk kuruc kora. A mai olvasd szamara a
harmadik réteg Thaly kora, tehat a 19. szazad masodik fele. A negyedik értelemszertien
a mindenkori (kisajatito) olvasoé. Mindezt mintegy keresztiildofi egy a régi magyar iro-
dalomban igen népszert, de a 20. szazadban is eléforduld toposz, amely analogiat allit
fel a zsid6 és a magyar nép sorsa kozott: ,,Miként egykor néked / Kivalasztott néped / (...)
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Ugy szegény magyarsag / Sorsa inség, rabsag (...)”. (61) Ez a rétegeket szorosan egymas-
hoz kapcsold toposz viszont tijabb rétegekre mutat ra: felismerhetd lesz példaul, hogy a
vers — tekintve, hogy Kolcsey is alkalmazza a zsid6-magyar analogiat — a ,Hymnus’ pa-
rafrazisa is: ,,Szanj meg uram, engemet! (...) Szand magyar nemzetemet”. A zsidé-ma-
gyar analogia és a kurucos bujdosas toposzanak dsszekapcsolasa megfelel annak a szem-
1életnek, amit Prohdszka kapcsan mar emlitettiink. Az iildozott zsidosag €s a hanyattatott
sorsil magyarsag parhuzama egyiitt jar a zsidosagot jelképezé Ahasvérus megidézésével
is. Amikor a toposz igy varialodik: ,,E bolygo nyajnak is, / Oreg szolgadnak is / Bujdo-
sasait sziintessed!”, akkor a bolygé zsid6 éppen Petréczy Istvan alakjat veszi fel. Igy vi-
szont a mai olvasé szamara Arany ,Orok zsid’-ja is belép az értelmezésbe stb.

Ami a radikalis archaizmust illeti, mint mar emlitettem, a vers Balassi-strofaban ir6-
dott. Ez a forma a 19. szazad koltészetében mar biztosan nem ¢€16. Thaly koranak forma-
kincse és a 16. szazadi strofatipus kozott meglehetds a diszkontinuitas, akkor is, ha a for-
ma a 17. szdzad koltészetében még élt. Thaly tehat elég ,.tdvolra archaizal”. Formabra-
virja azonban a nemzeti nyelv keretei kozott mozog, €s a verset a nyelvi archaizalas is
jellemzi. Kétségtelen, hogy példaul Kovdcs Andras Ferenc Balassi-verseihez — példaul:
JKiket Juliarol szerzett’, ,Kiben Juliat szélitja’, ,Altera inventio: Jaliarol” — képest Thaly
konzervativabb, de megkockaztatom: a ,Petrczy Istvan bujdoso éneké’-r6l mondhatjuk
azt, hogy radikalisan archaikus.

Az attulajdonitas mint hagyomany-kiegészités

Riedl mar 1913-as cikkében utalt ra, hogy bizonyos fokt ,.koncentralt népiesség” jel-
lemzi Thaly hamisitvanyait. (62) Szerb pedig igy érvel késébb: ,,Belevitt (...) koltemé-
nyeibe egy olyan elemet, ami az eredetiekbdl sajnalatosan hidnyzott: a kompoziciot.”
(63) Itt Arany Janos nézeteire utalnak a kritikusok, hiszen 6 volt az, aki a régi magyar
kéltészet komponélatlanségérél tébbszér is értekezett (64) Thaly éppen ezt a hiz’myt ki-
nitotta a kuruckor szamara, mmtegy felmutatva a nemzeti versidom korai fejlettségét.
(65) A korszakban nem ritka az efféle hagyomany-kiegészité gesztus, amely mindig a
kulturalis kontinuitas bizonyitasara szolgal. (66) (Mindez pedig természetesen a mar so-
kat emlegetett szakralis szolgalat része.) A kiegészit6 laz jellemz6 a korabeli ,,purista
milemlékvédelem”-re, a , libertinus restaurator’-ra, a historista képzo- és iparmiivészre,
de a kiegészités- és potlaskényszer hatarozza meg a hamisitasok korabeli szovegkiadasat
és gyljtését is. (67) Ez utobbi vilagosan kideriil példaul a dalpor dokumentumaibdl is: a
Thaly textologiai mdodszerét firtatd pozitivista filoldgia Thalyt rendre a kozmetikus filo-
l6gia hiveinek tdboraban helyezi el. (68)

Magyar mekferzoniada

A hagyomany-kiegészités és mitoszalkotds egy sajatos esete a naiv epika hidnyanak
poétlasara iranyuld kisérlet is. Arany hires tanulméanyéban igy szomorkodik: ,,Valahany-
szor idegen népkoltészet egy-egy régi maradvanya keriil kezembe, mindig elborultan
kérdem magamtol: volt-e nekiink valaha 6s eredeti eposzunk?” (69) A ,Régi magyar vi-
tézi énekek’ elészavaban Thaly kisértetiesen hasonlo: ,,lehetetlen, hogy a leviharzott (...)
harczok meg ne termették volna a magok dalviragait (...)” (70) Arany végiil is a Csaba-
trilogia tervével (és a megvaldsult ,Buda halald’-val) hozzalatott a hidny pétlasdhoz, igaz,
bevallott szerzéként, nem gy, mint a skot Macpherson, aki ,Ossian’-jat szintén a hagyo-
many kiegészitésére irta. Hogy mennyire nem talzas Aranyt, Thalyt és Macpherson-t
Osszekapcsolni, azt az is bizonyitja, hogy Aranyt is egy hires (és kolténk altal fel nem is-
mert) hamisitvany gy6ézte meg arrél, hogy meg kell irnia naiv eposzunkat. (7/) A koz-
metikus filologia és a hagyomany-kiegészitd gesztus masik — nalunk is nagy hatast — pél-
daja az Elias Lénnrot éltal ,0sszeforrasztott” ,Kalevala’. Minket most inkabb a finn
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eposz els6 rangos hazai forditasa érdekel, a ,,Barnevala” Barna Ferdinandtol. (72) Bar-
na eldszavaban igy ir a hagyomany kiegészithetéségérol: ,,S valoban, midén az irodalom
férfini, ott hol ez lehetséges, a mondai hagyomanyok 0sszegytijtésére vallalkoznak, nem
is tesznek egyebet, mint utdlag teljesitik azt, a mit mas szerencsésebb kdriilmények ko-
z6tt élt népek egyik vagy masik fia a multban”, és ha jol sikeriil az 6sszeszerkesztésiik,
akkor ,,sok tekintetben potoljak is a nyelvemlékeket.” (73)

Felvethet6 a kérdés, hogy vajon Thalyt, amikor hamisitott, illetve dsszegytijtotte a ku-
ruc verseket, nem vezérelte-e a Lonnrotéhoz hasonld szandék? A gylijtemények alapo-
sabb vizsgalata mutathatna rd, hogy benniik nemcsak a hamis balladak esetében és a ver-
sek idealis szovegének rogzitésekor munkalkodott koltdi logika, hanem esetleg a , kotet-
kompozicio” kialakitasakor is, mintegy megteremtve a kuruc epopeiat.

»Erkoélcsi mitesszer”: Thaly dekanonizacidja

A szakirodalombdl tudjuk, hogy Thaly leleplezése a korabeli sajtoban is szenzacid
volt. (74) Jacques Maitre példaul igy ir A Hétben: eddig ,,pliocén és miocén bacsik turtak
a tudomany f6ldjét”, végre ,,most jottek az Akadémia valdsagos futuristai”, a két ,,trap-
per” ugye, Tolnay és Riedl. Ilyen ,,még nem volt az Akadémiaban! Ossziani hiith6! Egy
uj Ossian-Fingal-iigy!” Ki tudja, ,,mi lesz most (...) a kurucznoétakkal? Bizonyara kezdik
majd, mint valami mithesszerb6l, kinyomni (...) az erkolcsi tartalmat.” Lesz ,,még né-
hany szenzacids nyilatkozat (...), de Tol-
nay¢k veégiil” gybznek, ,.a tilinkok” pedig A hagyomdny-kiegészités és mi-
,,szé.g}'/enk’e’zve fognak tarogatozni kis biiz-  yos>alkotds egy sajdtos esete a na-
matin¢kon”. (75) .. v epika hidnydnak potldsdra ird-

M1t§sszer 1d’e, rr}ltesszer oda,’a leleplezdk nyulo kisérlet is. Arany hires ta-
eredetileg egyaltalan nem akartak Thalyt er- P P .

nulmdnydaban igy szomorkodik:

kolcsileg elitélni, ez tavol is allt volna az Valahd o SobGlte
amordlis pozitivistaktol: a ,,személyi, érzel-  »VAANANYSZOT 1degen NEPRO te-

mi, erkolesi tekintetet melldzni kell (...) az  SZ€L €Qy-eg) regi maradvdnya Re-
eliardsnak tisztdn philologiainak (...) kell 72 kezembe, mindig elborultan
lennie”. (76) kérdem magamtol: volt-e nekiink

Thaly bukéasat mégis moralis tényezOk valaha os eredeti eposzunk?”
okoztdk. Paradox modon éppen a szerzdsé-
gét szakralis alazatbol a nemzetet, a népet reprezentald kuruc kdzkoltdéknek éattulajdoni-
to, tehat a kultikus szolgalatot leginkabb teljesitd magyar koltot timadta meg az ugyan-
ezen szolgalathoz kapcsolodo moralis aspektus: a csald dekanonizalddott, s ily modon af-
féle bumerang-effektus aldozata lett. (77)

Varga szerint azota ,,beszEliink a kuruc koltészet hitelességérdl”, midta ,.kénytelenek
voltunk tudomasul venni egyes versekrol, hogy része van benniik” Thalynak. (78) Még
egy paradoxon! A leleplezdk létrehoztdk Thalyt, mint a (hamisitdsok) szerzé(jé)t, igy a
Foucault-i séma szerint éppen a szoveg hitelességét, — ,,szerzéjének szentségével” — , ér-
tékét” kellett volna bizonyitani, am épp igy jutottak el ahhoz a konkluzidhoz, hogy a leg-
népszeriibb balladak valdjaban Thaly hamisitvanyai. (79)

A hamisitas hamis szovegként valo értelmezésének éppen a kozds kortarsi elditéletek
szabtak gatat. (80) Erre utal Riedl kérdése is: ,,Minek tulajdonithatd, hogy egyhangulag
elfogadtuk és valodi meggy6z6désbdl magasztaltuk?” (81) A kérdés mult ideje azonban
mult idé maradt, a hamisitas aktualitdsanak megsziinése leleplez6désével jart egyiitt, s a
hatastorténet eddig az esztétikai autonomiat elutasitdé Kirdlyt igazolta, az 0j forméjaban
is tovabb €16 kultikus szemlélettel szembeni moralis vétség, amit — legnagyobb szolgala-
taval egyetemben — elkdvetett, Thalyt kiszoritotta a kdnonbol. (82) Az értelmezdi hori-
zontok szétvalasat jol illusztralja Horvath Janos: ,,bedll a kijozanodas (...) elfoszlanak az
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illaziok” és ,,megkezdddik a régi tételek 1 atvizsgalasa” (83) A kuruckdltészet valoban
elveszitette szazadfordulos népszeriiségét, de Thaly ettdl még diszkurzus-alapité marad,
ahogy arra tobben is felhivtak mar a figyelmet. (84)

Epilogus: a szerzéelviiség nyaktoroi

,,Lirai khinézerek” és perzsa koltok

Mivel a Thaly-dekanonizacié soran vilagossa valt a paradoxon, miszerint a szovegek
hitelesitése egylitt jart azok hamis voltanak megallapitasaval, érdemes megismerni a
szerzdelvliség néhany tovabbi nyaktordjét.

Erdélyi Janos Thalyrdl irott palyaképében igy bosszankodik a szerzd szorodasa lattan:
»Thali (vagy Thaly? Nem allhatja meg pedanssagom, hogy ezt a duplicitast ne karhoz-
tassa) Kalman”. (85) Pedig Thaly esetében nem kettd, de legalabb 6tféle szerzdi névva-
rianssal talalkozhatunk: Thali, Thaly, Thal" és amikor nevét nem irja ki. (86)

A sokszorozddast nem tiird szerzdelviiséghez kotodik az eredetiség kultusza is. Erdé-
lyi szerint Thaly koltészete vallalt, és nem eredeti (,,ihlelt”) koltészet. Thaly az ,,utdnzés
nyoman” halad, s igy koltészete ,,khinai lira”, 6 maga pedig ,,lirai khinézer”. (87) Ez nyil-
van sokak szamara ismerds, hasonlo kritikaval fogadta perverz retorikaju recenzidjaban
Ady Kosztolanyi Négy fal kozott” cimi kotetét: ,,Kosztolanyi Dezs6 egy Nyugatra vetett
perzsa kolt”, olyan, ,,akire egyenesen az irodalomnak van sziiksége. Emberi dokumen-
tumokat nem kinal 6”, helyette megversel minden targyat, legyen az az egyszeregy vagy
a magyar agrarkérdés. Hogy ebben a kritikdban — cseppet sem meglepd mdédon — Ady az
»ihlelt” kolto, az foként azokbdl a sorokbol dertil ki, ahol Ady arrol ir, hogy Kosztolanyi
,»SzUz maradt” ,,rontd”, ,,mérges” verseitdl. (8§8) Talan nem kell hangsulyozni, hogy akar
a kortars magyar koltészet (példaul KAF, Tandori) gyakorlata is mennyire mas szemlé-
letet mutat, mint Erdélyi és Ady. Arrdl nem is beszélve, hogy politikailag ma mar csep-
pet sem korrekt ez a kinaizas, perzsazas.

Thaly atya

A szerzoelviiség paternalista szemlélete jellemzi Ady egy masik irasat, melyet ezuttal
Thalyrol irt: Riedl és tarsai Thalyban ,.talaltak meg sok hires kuruc korbelinek vélt ének
apjat (...)”. (89) Baudrillard egyik tétele szerint a ,hitelesség mindig az Apatol szarma-
zik, 6 az értékek forrasa.” (90) Foucault szerint pedig a szerzd épp azért van, hogy ,,le-
kiizdjiik azokat az ellentmondésokat”, melyek a szovegekben jelentkeznek, mégpedig
ugy, hogy a szerz6 gondolatvilagaban, vagyaiban, tudataban, tudatalattijaban kell talalni
egy olyan pontot, ,,ahonnan nézve az ellentmondasok feloldodnak™, vagy legalabbis egy
»oseredeti ellentmondas” koré csoportosulnak. (9/) Ha egy szoveg rossz, erkdlcstelen,
hamis stb., akkor az a szerz6-atya rosszasagan, erkolcstelenségén, hamissagan mulik.
Lassunk erre egy példat! Kovdcs Sandor Ivan ,Thaly Kalméan a kriptdban’ cimi pazar re-
torikaju cikkében R. Varkonyira hivatkozva ir Thaly homoszexualitdsarél, késobb pedig
Thaly sajat beszamoldjat ismerteti Rakoczi sirjanak ,,feltarasarol”. A megszallott nekro-
fil éppligy rendezgeti a fejedelem f6ldi maradvanyait, mint egykor a kuruc koltészet szo-
vegeit. Hatborzongaté jelenetek. De ezutan jon csak az igazi meglepetés: ,,Ne essék fél-
reértés: Thaly torténetiréi munkassagat és koltészetét nem az »erkdlcesi eltévelyedés« és
a betegesen fetisizald héskultusz determindlja.” (92) Ez a latvanyos apologia nem sze-
rencsés a cikkben, hiszen éppen ez erdsiti meg az olvaso sejtését, hogy e tanulmany ese-
tében is a szerzéség paternalista szemléletével all szemben. Tomoren fogalmazva: a Fou-
cault-i 3sellentmondas ezuttal a homoszexualitas és a nekrofilia ténye. igy — dacara az
apologikus mondatnak — Thaly hamisitvanyai a a cikk szerint mégiscsak azért hamisak,
mert maga a szerzd is az, erkdlcsileg tévelygd, patologias alak. (93)
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A tanulmany 1998 juliusaban nyerte el jelen formdjat, valojaban azonban mar akkor is évek ota porosodott
a winchesteremen. Alldspontom azéta itt-ott megvaltozott, cizellaltabb lett, példaul a torténelemszemlélet
posztmodernizdcidja tekintetében ma mar egy cseppet konzervativabb volnék, de nem sokkal. A cikk befejezé-
se ota persze t6bb olyan szoveg keriilt a kezembe, amelyik a Thaly-recepcid értelmezésében segithet, s nem
hasznaltam fel. Ilyen példaul FEJA Géza ,Kurucok’-ja (Bp, é. n.), amelyik a pro-THALY irodalom netovabbja,
s ily modon a kései ,, kurucos” vilagnézet kulcsdarabja. Ebben a tanulmdnyban nem irtam részletesen a kuruc-
téma koltészetbéli tovabbélésérdl, mondjuk példaul ENDRODI Sandor ,Kuruc nétd -jaban (Bp, 1898.), ADY-
nal vagy épp JOZSEF Attilandl, noha a Thaly-kép tijraértelmezéséhez elengedhetetlen volna az efféle analizis.
Mint ahogy az is nyilvanvalo, hogy a rehabilitacio Thaly miiveinek vj kiadasa nélkiil elképzelhetetlen. Még va-
lami. Ne essék félreértés, a cimben szerepld rehabilitacio ezuittal nem jogi, hanem irodalomelméleti miiszo, ami
azt is jelenti, hogy a cikkben nem az egykor élt, s tulajdonképp nekem rém ellenszenves torténeti Thaly Kalman
magyarkodé piedesztilra emelésérél van sz6! Végezetiil kiszonetet mondok segitségéért Teslar Akosnak.
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jar, s okvetlenill némi idegen elemet visz a szovegbe, gyongitvén annak eredeti meghatarozottsagat. (...) a leg-
Ujabb szovegkritikaban gyakorta megfogalmazodé gondolat, hogy a szoveg hagyomanyozodasaba, még a hi-
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vatdsos textologus altal szerkesztett kiadasokba is, mindig belevegyiil bizonyos szazaléknyi nem hiteles moz-
zanat, egy elkeriilhetetlen bizonytalansagi hanyados tudomasulvételéhez vezetett.” im. 342-343. old.
(11) HORVATH Ivén: Széveg. 2000, 1994/11. sz. 42-53. old.

(12) FOUCAULT, Michel: Mi a szerz6? Vilagossag, 1981/7. sz. 30. old. BARTHES, Roland: 4 régi retorika.
(Emlékeztetd). In: Az irodalom elméletei. Szerk.: THOMKA Beata. Pécs, 1997. 92-93. old.

(13) Kétségbe vonodott Arisztotelész nézete kolto és torténész szerepérol, miszerint az utobbi a valot, az elob-
bi a valdszeriit irnd meg. Inkabb Quintilianus valik aktualissa: ,,a torténetiras igen kozeli rokon a koltokkel (...)
Célja a leird elbeszélés, nem pedig a bizonyitas (...) tevékenysége nem valamely tigynek targyalasara, vagy
most folyd kiizdelemre, hanem az utokor emlékezetére és a kivalosag magasztalasara iranyul”. Természetesen
ma sem csak a quintilianista allaspont jelenik meg, KOVACS Sandor Ivan példaul késébb még emlitendé
Thaly-kritikdjaban az arisztotelészi allaspontot varidlja: ,,Kalliopé nem arulhat Klioval egy gyékényen; a kol-
tészetnek nincs koze a torténetirashoz.” vo. ARISZTOTELESZ: Poétika. Bp, 1974. 22. old. Marcus Fabius
Quintilianus Institutio oratoria cimii miivének 10 koényve. Ford:. HOLUB Matyas. Bp, 1873. (Inst. Orat. X. L.
300. old.) KOVACS Sandor Ivan: Thaly Kalmdn a kriptéban. In: ,, Eleink tindokiésége”. Bp, 1996. 158. old.
(A cikk eredetileg a Kortarsban jelent meg, 1979/2. sz. 255-264. old.)

(14) FRIEDELL, Egon: Mit jelent a miivelédéstorténet és miért érdemes foglalkozni vele? In: Az ujkori kulti-
ra torténete I-111. Bp, 1993. 37. old.

(15) Vo.: [Félreértéselméleti jegyzetek]. In: Dialogus a miivészetrél. MTA-T-Twins, Bp, 1993. 176-181. old.
HEVIZI Otto: Popper Leé ,, félreértése”. In: Alaptalanul. T-Twins, Bp, 1994. 69-89. old. ECO, Umberto: Die
Grenzen der Interpretation. Miinchen, 1995. 228. old. BLOOM, Harold: 4 Map of Misreading, N. Y. — Lon-
don, 1975. RUSCH, Gebhard: 4 torténelem az irodalomtirténet és a historiografia elmélete. Helikon, 1993/1.
sz. 53. old. ,,Ha tény és fikcio tizenkilencedik szazadi megkiilonboztetése nem tarthatd tovabb, de latjuk, hogy
a diszkurzusban tovabbra is alkalmazzék, akkor folmertiil a kérdés, hogy vajon mi a fikcio szerepe a nem fik-
tiv beszédmodban, vagy az olyan diszkurzusban, amely legalabbis megprobal nem fiktiv lenni. Hiszen minden-
ki, aki irasban elbesz¢l valamit, irodalmat ir. (...) Nem lehet egyszer s mindenkorra eldonteni, hogy az embe-
rek hogyan viszonyuljanak a multhoz, els6sorban azért nem, mert a mult a fantazia sziilotte.” vo.
DOMANSKA, Ewa: Fehér Tropologia, avagy Hayden White és a torténetirds elmélete (beszélgetés H.W.-tal).
In: 2000, 1995. szeptember. 42—43. old.

(16) FRIEDELL, i.m. 28. old. WHITE, Hayden: 4 torténelmi szoveg mint irodalmi alkotds. In: A torténelem ter-
he. Bp, 1997. 68-103. old. DUBY, Georges — LARDREAU, Guy: Pdrbeszéd a torténelemrdél. Bp, 1993. 11. old.
(17) ,,Thalyban a szunnyad6 torténetiré épp Ggy befolyasolta a koltét, mint ahogy késébb a kolté minduntalan
megzavarta a torténetiré nyugodt targyilagossagat.” BORBELY Margit: Thaly Kdlmdn koltészete. Pécs, 1927.
11. old.

(18) R. VARKONYT: i.m. 336. old.

(19) RIEDL Frigyes: A kuruc balladak. 1t, 1913. 2. évf. 419. old.

(20) i.m. 437. old.

(21) i.m. 439. old.

(22) Adalékok a Thokoly- és Rakoczi kor irodalomtorténetéhez I-11. Kozreadja T. K., Bp, 1872. XII.

(23) HORVATH Janos: A kuruc dalpér. Magyar Figyeld, 1913/2. sz. K. 225. old.

(24) MAITRE, Jacques: Hamis kurucok. A hét, 1913/15. sz. 223. old.

(25) R. VARKONYT: i.m. 328. old.

(26) A kisajatitasrol: vo. RADNOTI: i.m. 184. old.

(27) SZERB A.: A kuruckori... im. 155. old.

(28) MARGOCSY Istvan: 4 magyar irodalom kultikus megkozelitései. TtK, 1990/3. sz. 290. old.

(29) V6. SZEGEDY-MASZAK M.: Szerepjdtszds és koltészet. In: ,, Minta a szényegen”. A miiértelmezés esé-
lyei. Bp, 1995. 67-76. old.

(30) DAVIDHAZI Péter: Hunyt mesteriink. Arany Jéanos kritikusi 6réksége. Bp, 1994. 131-133. old.

(31) ,,Thaly Kalman a szazad végi értékszerkezeti alakulas szakaszaban tovabbra is, belsé kovetkezetességét
drizve, a romantikus, nemesi szemléletli értelmiségi és tuddsi mentalitas, a nemzeti elfogultsagot érzelmi ala-
kései fonntartoja volt.”” BOGOLY: i.m. 610. old. Hogy egyesek szamara még ma is mennyire nem autoném az
irodalom, arra szép példa volt, amikor TORGY AN Jozsef PETRI Gyorgy Apokrif cimii versét ,,elemezte” a par-
lamentben.

(32) NEMETH Lajos: A historizmusrol. A historizmus mint miivészettorténeti fogalom. In: A historizmus mii-
vészete Magyarorszagon. Bp, 1993. 13. old. (kiem. t6lem)

(33) i.m. 439. old.

(34) i.m. 226. old.

(35) VARGA: i.m. 29. old.

(36) SZERB: A kuruckori... im. 167. old.

(37) THALY Kalman: Kuruczvilag. Bp, 1903. VIIL.

(38) THALY: Kuruczvilag... i.m. V-VL.

(39) RIEDL: i.m. 422-421. old. 439. old.
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(40) BORBELY: i.m. 18. old. ,, Thaly nem tett egyebet, mint hogy aggodalmas pontossaggal lemasolta a Tom-
patol megalkotott kiilonboz6 szkémakat™; ez a ,,masolas (...) a legmélyebb hatasban gyokerezik (...) a (...) szer-
kezetbeli és formai egyezések egy egész rendszer, Tompa fjat jelentd koltdi eljarasa teljes kisajatitasanak bizo-
nyitékai.” uo. 10. old.

(41) SZERB: i.m. 166. old. ,,Ha semmi mas oka nem lett volna, hogy megirja az al-kuruc balladakat, elég ok
mar az is, hogy ehhez volt tehetsége és vétkezett volna, ha tehetségét elfojtjia magaban. Sajatos tehetsége rész-
ben azt is magyardzza, miért nem adta ki legjobb miiveit a sajat nevén? Mert az utanzat tokéletességének ép-
pen az a legbiztosabb ismérve, hogy az emberek elhiszik, hogy eredeti miivel allnak szemben.” uo. 167. old.
(42) KOMLOS Aladar: A kuruc balladdk hitelességének kérdéséhez. Tt, 1914. 3. évf. 461. old.

(43) 1918-ban pedig igy fogalmaz: ,,e balladak alapjan Thaly (...) jelentékenyebb helyet foglal el koltészetiink-
ben, semmint gondoltuk™. RIEDL Frigyes: 4 ,, Kolesdi harczrul” cimii ballada. 1t, 1918. 134. old.

(44) KOMLOS Aladér: 4 magyar koltészet Petdfitél Adyig. Bp, (1959.) 1980. 108. old. Az esztéta purizmus-
16l lasd RADNOTL: i.m. 58. old.

(45) PROHASZKA irasa a Minervaban folytatasokban jelent meg elészor, s SZERB irodalomtorténeti koncep-
cidjanak tobb ponton ihletdje volt, olyan fogalmakat vesz at t6le példaul, mint a magyar ,,finitizmus”. V6. még
SZERB: 4 kuruckori... im. 162-163. old.

(46) SZERB Antal: Prohdszka Lajos: A vandor és a bujdoso. In: A trubadiir szerelme. 1.m. 193. old. PRO-
HASZKA Lajos: A vandor és a bijdosé. (Bp, 1936.) Szeged, 1990.

(47) PROHASZKA: i.m. 124-125. old. (kiem. télem) Az idézet méasodik részét SZERB is kozli, vo. SZERB:
Prohaszka..., i.m. 193. old.

(48) THALY Kalman: Balassa Balint siralomdalai bujdosasaban. Karpatia kiirt, Pest, 1860. 5-17. old. A szer-
z6 sajat példanya. OSZK 194. 129.

(49) SZIGETI Csaba: A himfarkas bére. Pécs, 1993. 7-9. old.

(50) SZTRAVINSZKIJ, Igor: Inspirdcié, kompondlds. In: FABIAN Imre: 4 huszadik szdzad zenéje. Bp, 1966.
291-294. old.

(51) SZIGETL: i.m. 20. old. SZIGETI a vico-i ,,k61t6i logikat” megidéz6 koncepciodja, hiaba is 6dzkodik a szer-
minden elmegy, miért ne lehetnék akar modern, s6t premodern — jelesiil példaul trubadir? Habermas egyik
nagyhatasu tanulmanyaban €épp arrdl ir, hogy a posztmodernnek nevezett korban (HABERMAS szerint se na-
gyon van ilyen) szamos premodern jellegzetesség visszatérni latszik. V6. HABERMAS, Jiirgen: Egy befejezet-
len projektum — a modern kor. In: A posztmodern dllapot. Bp, 1993. 151-179. old.

(52) SZIGETI: i. m. 17. old.

(53) u.o.

(54) KOMLOS: 4 magyar... i.m. 110. old.

(55) THALY: Kuruczvilag... i.m. VIIIL.

(56) De SZIGETI terminologiaja bevallottan rugalmas: ,,persze a radikalis archaizmus sem lesz (...) szigoruan
definialt”, de ,,be lesz vezetve”, i.m. 9. Ha Babits idejében a vers — valsagban ugyan, de — elé hagyomany akkor
Thaly esetében még inkabb annak kellett lennie. V6. SZIGETI: i.m. 12. old.

(57) BORBELY: i.m. 11. old. MARKI Sandor: Thaly Kdalmdn emlékezete. BpSz, 1918. 174. old. K. 498. old.
Sz. 327. old. 324. old.

(58) THALY: Kuruczvildg. i.m. 27-31. old. Kozreadja KOMLOS is. 4 magyar... im. 111-113. old. v6. még
109. old.

(59) SZABO G. Zoltan — SZORENYI Laszl6: Kis magyar retorika. Bp, 1988. 199. old.

(60) BORBELY: i.m. 13. old.

(61) A toposz felbukkan szinte majd mindegyik régi szerzénknél, a teljesség igénye nélkiil ANONYMUSt6L
FARKAS Andrason, ZRINYIn, PETROCZY Kata Szidonian, KOLCSEYn, VOROSMARTYn at egészen AD-
Yig tart népszertisége.

(62) RIEDL: 4 kuruc... i.m. 419. old. Minden ,,ligyes archaizalasa mellett (...) mar €It a modern nagy kolt6k
atgondolt alkalmazasaban mar nem naiv népies.” Uo. ezt nevezi ,,Thaly-vétek”-nek SZIGETI, vo. i.m. 122. old.
(63) SZERB: A kuruckori... im. 164. old.

(64) Ld. példaul a Naiv eposzunk vagy A magyar nemzeti vers-idomrol cimii cikkeket. ARANY Janos: Tanul-
mdnyok és kritikak. Szerk., val.: S. VARGA Pal. Debrecen, 1998. 75-82. old. 310-345. old.

(65) ,Ha Thaly versei nem is igazi kuruc kori koltemények, Thaly megirta azokat a verseket, amelyeket egy
egykoru koltonek kellett volna megirnia, ha akadt volna abban az idében egy Thalyhoz hasonlé aranyu tehet-
ség.” SZERB Antal: Magyar irodalomtérténet. i.m. 186. old.

(66) ERDELYI P4l elészavaban igy ir a kontinuitasrol: ,,Thaly mindjart az els6 gyiijtemény tajékoztatojaban
hatarozottan megmutatta a kdvetendé iranyt (...) Ossze kell gytijteni az ¢16, hagyomanyozott emlékeket, és fel
kell kutatni a régi kéziratokban megmaradt anyagot (...), hogy a régi magyar koltészet folytonossagat bizonyi-
tani és az irodalomnak 0j svényén haladé nemzeti koltészetet torténetileg is igazolni lehessen.” Kurucz kolteé-
szet. S. a. r. ERDELYI Pal, Bp, 1903. 8. old. THALY a parlamentben igy érvel a kulturalis folytonossagrol:
,,Egész létiink multunkban gyokerezik; midén 6sszekottetésiinket a multtal megszakitjuk, megsziiniink magya
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rok lenni.” THALY Kalman: 4 magyar térténelem tanitasa irant a népiskolakban (1879 marc. 20). Orszaggyi
1ési beszédei, 1878-1881. (A hivatalos gyorsiroi jegyzetek utan) Bp, 1881. 288. old. Az Adalékok elészavaban
pedig ezt olvashatjuk: ,,A gylijtemény jelentdségét (...) féleg abban taldlom, hogy €16 taniibizonysagot szolgal-
tat (...) 6seink irodalomszeretetérdl, és magasfoku miiveltségérol, — mint a kik az irodalmat (...) még a leghar-
cziasabb korszakok idejében (...) folytonosan pusztité haboru fegyvercsattogasai, agyudorgései kozt, felgyj-
tott hazaik vilaganal, elparlagosodott telkeiken, s a vadonokban és idegen orszagokban bujdosva is (...)
mivelték”, i.m. XIV. Mindez nagyon emlékeztet ZRINYT Szigeti Veszedelmére (IX. 3. 3.): ,,Engemet pedig, mi-
don irom ezeket, / Mars haragos dobja s trombita felzorget. / Thon hoz hazamban fiist6lgé iiszoget / Kanizsai
torok; oltanom kell eztet.”

(67) NEMETH Lajos: i.m. 15. old. REV Tlona: Epitészet és enteriér a magyar szdzadfordulén. Gondolat, 1983.
18-20. old. RADNOTI: i.m. 231. old. 234. old.

(68) BOGOLY: i.m. 611. old. KOSA Laszl6: 4 magyar néprajz-tudomdny torténete. Bp, 1989. 95-96 old. TOL-
NAI Vilmos: Kuruczkori irodalmunk szévegeirl. Phil. Kozl. 1913. 37. évf. 408-409. old. TUROCZI-
TROSTLER: 4 Thaly-pér... im. 106-107. old. HORVATH: 4 kuruc... i.m. 224. old. Kiraly: i. m. 137. old.
139-140. old.

(69) ARANY: Naiv... i.m. 75. old.

(70) Régi magyar vitézi énekek és elegyes dalok I-11. kozreadja T. K. Pest, 1864. II1.

(71) THALY és MACPHERSON hasonlésagarol: RADNOTI, i.m. 241. old. 239. old. MAITRE: i.m. 233. old.
HORVATH: i.m. 225. old. TOLNAI Vilmos: Thaly kurucz balladdinak keletkezéséhez. Egy. Phil. Kozl. 1921.
45. évf. 236. old. MARKI: i. m. 329. old. A hasonitas ellen van: SZERB: i.m. 167. old. TUROCZI-
TROSTLER: i.m. 111. old. ,,Csak nekiink nincs semmink! Mythologiét csinalni kell, régies eposzt csinalni kell
— kiilsnben {ir és pusztasag.” Idézi ARANYt DAVIDHAZI: i.m. 124. old. FRIED Istvan: Die Rezeption der
Koniginhofer Handschrift im 19. Jahrhundert in Ungarn. Studia Slavica XIV. 1968. 141-156. old. 4 kirdlynd-
udvari kézirat. Koltemények a csehek éskorabol. Kiad. HANKA Vencel, ford.: RIEDL Szende. Praga, 1856.
(72) Kalevala, a Finnek nemzeti eposza. Ford.: BARNA Ferdinand, Pest, 1871.

(73) i.m. elészava

(74) HORVATH: i.m. 223-224. old.

(75) MAITRE: i.m. 233. old.

(76) TOLNAI Vilmos: 4 kuruc balladak hitelességérdl. Megjegyzések a Czdfolatra, EPhK 1914. 38. évf.
657. old.

(77) A szakralitas képviselete ,,természetesen a legmagasabb szinten értetik, a legszentebb erkolesi kategoridk
kozott képzelhetd csak el (vo. igazsag-keresés, -kimondas, -képviselet, stb.) s ezért az iré6 munkaja elsésorban
nem esztétikai, hanem erkolesi (kultikusan hirdetett erkodlesi) principiumok alapjan becsiiltetik meg.”
MARGOCSY: i.m. 292. old. THALYt KIRALY nevezi elészor hamisitonak, i.m. 139. old. A THALY? elitéld
moralis aspektus a kultikus funkcié mar egy ujabb valtozatahoz (is) tartozik. A miivészet elvilagiasodasaval a
hitelesség 1épett a kultikus érték helyébe, ez a hitelesség a szekularis mitoszoknak (nemzet, haza, nyelv stb.)
valo megfelelést jelentette. A modernizacioé soran azonban a tudomany is egyre erésebben integralta a vallas
funkcioit, igy példaul a szazadfordulo pozitivizmusa szamara a kultikus hitelesség megfeleléje mar a tudoma-
nyos igazolhatosag lett, THALY pedig ez ellen (is) vétett. V6. BENJAMIN, Walter: 4 miialkotas a technikai
sokszorosithatosag korszakaban. Kommentar és profécia, Bp, 1969. 310. old. A , kozépkori kozosségforma val-
lasos rairdnyulasaval szemben az Ujkori szellem magatartasat egyértelmiien a tudomany strukturaja hatarozza
meg (...) A kozds alapélmény ettél fogva tehat az igazolhatosag”. PROHASZKA: i.m. 32. old. A tudas és az
ész mitoszardl 1d. ADORNO, Theodor W. — HORKHEIMER, Max: A4 felvilagosodas dialektikdja. Bp, 1990.
(78) VARGA: i.m. 29. old.

(79) FOUCAULT: i.m. 31. old. Hiéba is mondja RIEDL, hogy ,,A vers nem valto, értéke nem az alair6tol fiigg”,
A kélesdi... i.m. 128. old. v6. még, vo. 134. old., KOMLOS pont forditva idézi, v6. A magyar... i.m., 108. old.
(80) RADNOTT: i.m. 184. old.

(81) RIEDL: A kuruc... i.m. 419. old.

(82) ,,E balladak pedig csak azért tlintek fol a szemiinkben absolut becsticknek, mert visszavetitettilk 6ket a
multba”, ha ,,valoban utanzatok (...) akkor értékiik nagyon relativ’. KIRALY: i.m. 140. old.

(83) HORVATH: i.m. 223. old.

(84) ,,A kuruckoltészet megsziinhet elevenen hato erd lenni (...) a laikus kozonség” szamara, ,,az irodalomtor-
ténetbSl azonban soha tobbé ki nem térolhetd.” HORVATH: i.m. 226. old. Thaly , megteremtette a kuruckul-
tuszt és megajandékozta az irodalomtorténetet a kuruc koltészet fogalmaval” — irja ESZE Tamas: vo. ub.: 4 ku-
ruc koltészet problémai. 1t, 1951. ,,Thaly Kalman a kuruc bujdosok harcai meginduldsanak 200. évforduldjan,
1872-ben készitett Adalékok a Thokély és Rakoczi-kor koltészetéhez c. kiadvanyaban a kuruc koltészet fogal-
maval megajandékozott benniinket, s a magyar irodalomtorténetiras atyja, TOLDY Ferenc az ugyanebben az
évben harmadik kiadasban napvilagot latott 4 magyar nemzeti irodalom térténetében elfogadta és szentesitet-
te ezt az 0j nemzeti irodalmi kategoriat, azota nincs régi koltészetiinknek még egy fejezete, mely annyit foglal-
koztatta a kozvéleményt, mint a kuruc koltészet.” VARGA Imre: A kuruc kiizdelmek... im. 5. old. A
diszkurzus-alapitas fogalmar6l: FOUCAULT: i.m. 32. old.

(85) ERDELY1 Janos: Irodalmi tanulmdnyok és palyaképek. Bp, 1991. 439. old.

22




Iskolakultara 2001/4

Szentpéteri Marton: Pertjrafelvétel

(86) Nevét ,torlésjel” ala a Hun utodok sajatkezl korrektirajaban helyezi, vo. Ne bdantsd a magyart! Pest, 1857.
THALY sajat példanya az OSZK-ban: 97.655.

(87) ERDELYT: i.m. 439. old. 552. old.

(88) ADY Endre: ,,Négy fal kozott” Kosztolanyi Dezsé verseskonyve. In: A. E. vdl. cikkei és tanulmanyai. Bp,
1954. 196-198. old.

(89) ADY Endre: Thaly Kalmdn regénye. In: AE miivei. Publicisztikai irdsai III. Bp, 1977. 406. old. KOMLOS
inkabb az anyasagot részesiti elonyben: ,,Thaly alruhés sziiléttei”, ,,magzatai” és ,,sikeriilt gyermeke” stb. vo.
A magyar... i.m. 108. old.

(90) BAUDRILLARD, Jean: A4 targyak rendszere. Bp, 1987. 91. old.

(91) FOUCAULT: i.m. 31. old.

(92) KOVACS Sandor Ivan: i.m. 155-158. old. ,,Par évig még hagytak pihenni sirjaban [marmint Thaly-t [Sz.
M.], de aztan jottek az exhumalok és — pesti argon szolva — kifrocliztak a (...) halottat a f61dbél (...)”. MAITRE:
i.m. 233. old. Nem tudom, Kovacs Sandor Ivan ismerte-¢ ezeket a sorokat cikke irasakor? Irodalomtorténet és
nekrofilia dsszefliggéseirél Heine igy ironizal: ,,Az irodalomtorténet egy nagy morge [tetemnézd], ahol min-
denki folkeresi halottait, akiket szeret vagy akikhez rokon kapcsolat fiizi. Amikor oly sok jelentéktelen holttest
kozott Lessingét és Herderét latom s fennkolt emberi vonasaikat, hevesebben ver a szivem. Hogy is mehetnék
tovabb anélkiil, hogy meg ne csokoljam futolag sapadt ajkaitokat!” HEINE, Heinrich: 4 romantikus iskola. In:
Vallas és filozdfia. Bp, 1967. 25. old.

(93) Utols6 megjegyzés: vajon nem bravuros koltészet-e a tudomanyban a kdvetkez6? KSI Thaly-cikkét ezek-
kel a sorokkal zarja: THALY réztrombitdja, és tarsai nem szolnak ,,hitelesebben, mint a szakma szirénaja.” (i.m.
160. old.) Ez a mondat a Zrinyi-kutaté KSI esetében tobbszordsen is Osszetett. Mit is jelent ez a szakmai szi-
réna? ,,Hadd tegyek itt egy utdlagos megjegyzést Zrinyi kolt6i ontudatarol (...) A sziréna-metaforaval Zrinyi
(...) nemcsak Tasso €s Marino kovetésére, hanem a maga vergiliusi rangjéara is céloz.” (KSI: 4 lirikus Zrinyi.
Bp, 1985. 325. old.) Hat mégis egylitt arul Kalliopé Klioval?

Takies Vinla

A Galois-grifok
pedagogiai
alkalmaz

Az Iskolakultiira konyveibdl
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Buda Attila

Babits Mihaly miveinek
genetikus kiadasarol

Szépprozai miivek

Irodalmi sz6vegek genetikus szemléletii feldolgozdsdnak és
kozlésének napjainkra mdr kialakult bizonyos hagyomdnya, foleg
angol és francia tudosok, textologusok munkdssdga eredményekent.
Hogy a nyomtatott szovegek nem a semmibol keletkeznek s
megirdasuk - fizikai és tartalmi 6sszetevdit tekintve egyardant — az
idoben bomlik ki, azzal ugyan nyilvdan régota a laikusok is tisztdban
vannak, de hogy maga e folyamat legyen a vizsgdlat tdargya és célja,
arrol a szakmai kozvélemenynek is mintegy negyedszdzadra
visszameno ismeretei lehetnek csupdn.

latos korabbi kutatdsok eredményeit €s modszereit felhasznalo iranyzatra magyarul
el6szor Kelevéz Agnes monografiaja (1) nyujtott példat, Babits Mihaly egyik gyiij-
teményes kéziratanak, az ugynevezett ,Angyalos kdnyv’-nek az elemzésével.

Az elvet korabban mar Stoll Béla is gyakorolta Jozsef Attila-kiadasaban. (2) Ez a mod-
szer Babits Mihaly més mufaju irdsaira hasonldéan alkalmazhato, kiilonosen a differenci-
alt mindségli és nagyszamu kéziratokkal, valamint tdbbszoros folydirat- és konyvbeli
kozlésekkel/megjelenésekkel rendelkezd szépprozai miivekre, azaz a regényekre.

A klasszikusnak nevezhet6, els6sorban a pozitivizmus megallapitasait hasznosito, fel-
hasznalo kritikai kiadasok vissza-visszatérd dilemmaja az alapszoveg/fészoveg kivalasz-
tasanak iigye. Ez legjobban az editio princeps, illetve az ultima manus egymasnak feszii-
16 ellentétében érhetd tetten. Ennek kovetkeztében eléfordul, hogy megjelenik egy idea-
lis szoveg is, amelyet a sajtd ala rendezd kredl, attol a meggy6z6déstdl hajtva, hogy az
altala létrehozott valtozat kdzeliti meg legjobban az egykori szerzdi elképzeléseket, ezért
az véglegesnek tekinthetd, azaz kanonizalhato. A kozreado ezt alatamasztd feltevéseit,
dontéseit, itéleteit nyilvan kelléképpen megindokolja, bebizonyitja, am akkor is nyitva
marad a kérdés: miért alkalmasabb az egyik valtozat inkabb a kozlésre, mint a masik? Er-
re sem tartalmi, sem formai értékek szambavételével nem lehet eldonthetéen felelni. (3)
A genetikus kiadas viszont az eredményrdl a kialakulasra helyezi a hangsulyt, a szerzo-
ol a kéziratra, a kétely- és ellentmondas nélkiiliségrol a pluralisra és egymas mellettire.
Ugyanakkor a genetikus szemlélet is rendelkezik kritikai és szovegkozreado Osszetevo-
vel, az els6 célja az ugynevezett genetikus dosszié létrehozatala, mig a masodiké maga a
genetikus kiadas.

E rre az egyszerre elkiiloniilésre torekvo, am ugyanakkor az iroi szovegekkel kapcso-

A rendezoelvek

A genetikus dosszié tulajdonképpen egy mii 1étrejottének rekonstrudlasara vallalkozik,
azaz genetikus szovegvizsgalatot végez €s elemzi is azt, vagyis genetikus kritikaval él.
Elkészitéséhez eldszor dssze kell gylijteni az adott miire vonatkozd autograf és nem au-
tograf kéziratokat és gépiratokat. (4) Az Gsszegyljtott dokumentumok hitelességét meg
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kell vizsgalni, az idegen kézirasokat azonositani kell (ha lehet), s meg kell hatarozni sze-
repliket a mii kialakulasaban. Ezt a mozzanatot szinte mindig kéveti — vagy parhuzamos
vele — a datalas, amelyhez segitséget nyujtanak tartalmi vagy fizikai (a papir mindsége,
nagysaga, hajtogatottsaga, vizjele, a tinta vegyelemzése stb.) jellemzdk. Ezutan az 6ssze-
gyljtott anyagot keletkezése és tartalma alapjan rendezni kell. Ez a rendezés természete-
sen minden mi esetében egyedi, amelyet két fo kézirattipus alapvetd megkiilonbozteté-
se segithet. Ezek: a piszkozat és a tisztazat. Majd valamelyik nyomtatott kiadast referen-
cianak kell valasztani (ez a kiadas csak egy az egymast kdvetdk kozott, nem tekinthetd
»véglegesnek™), s részletes és pontos 0sszehasonlitassal, tartalmi elemzéssel ki kell deri-
teni, hogy a rendszerezett kéziratoldalak melyik szovegrész(let)nek felelnek meg. Erte-
lemszer{ien azt a kiadast érdemes valasztani, amelyik minden kéziratrészletet valamilyen
formaban tartalmaz. Ha ilyen nincs, akkor a munka mar ebben a fazisban pluralissa va-
lik; ekkor ugyanis eldszor figyelembe kell venni az 6sszes 1étezd kiadast; ha pedig ezen
feliil is marad még kéziratos anyag, azt 6nallé miirésznek kell tekinteni, esztétikai mind-
ségétdl fiiggetlentil.

A kivalasztott kiadas egyes részleteinek vagy teljes egésze valtozatainak feltarasa utan
kisérletet kell tenni a keletkezési id6rend

megallapitasara. Valoszini, hogy a kézira-
tos szovegek legnagyobb része a nyomtatas
elotti, kiillonb6z6 idokbol szarmazik, de elo-
fordulhat, hogy a szerzd a kivalasztott
nyomtatott valtozaton is javitott késdbb, s
ennek kéziratos nyoma is fennmaradhat
(korrektura).

Ezekkel a munkakkal parhuzamosan ha-
lad a genetikus atiras, specialis jelek alkal-
mazasaval, melyek egyfeldl az idébeliséget,
masfeldl a valtozés tartalmat rogzitik. Az
egyes valtozatok, valtozatrészek elkiilonité-
se a (késobbiekben ismertetendd) genetikus
és filologiai szimbolumok fogalmanak be-
vezetésével torténhet meg.

A jol dsszeallitott genetikus dosszién ala-
pulo kiadés dinamikus, hiszen az olvas6 sza-

Minden genetikus kiadds, aho-
gyan egyebkent egy-egy mester-
munka-szintid kritikai kiadlds is,
egyszeri és megismételhetetlen.

Ez abbdl kovetkezik, hogy az
egyes muivek kézirdsos és nyom-
tatott anyaga éndllo alkotdsbeli

egyseg, ezert feldolgozdsa és
kézlése a tobbivel egyszerre
egyezo, ugyanakkor azoktol bi-
zonyos vonatkozdsokban eltérd
megolddsokat is igényel. Egyezés
a kritika és a szévegkdozles elvei-
ben lehetséges, maga a tartalmi
munka azonban minden esel-
ben egyedi.

mara feltarja az alkotas folyamatat. Az id6-
ben elkiiloniild, am a genetikus kiadas egyidejliségében 1étezd Gsszes valtozat egyiittes
vagy szétvalasztott olvasasat egyarant lehetévé teszi. Mindezt nem dnmagaban éri el, ha-
nem a szovegkdzlést kommentarokkal, jegyzetekkel teszi egyértelmiivé. Mivel nem idea-
lis szoveget ad, a sajtd ald rendezd személy szubjektivitasa legfeljebb a sziikséges jelek
létrehozatalaban, valamint ezek olvasast és értelmezést segitd alkalmazéaséban s a szove-
gen kiviili részekben (példaul a kisérdé tanulméanyokban, az illusztraciok kivalasztasaban
stb.) nyilvanulhat meg, magaban a textusban azonban nem. Hangsulyozni kell azonban,
hogy minden genetikus kiadas, ahogyan egyébként egy-egy mestermunka-szintii kritikai
kiadas is, egyszeri és megismételhetetlen. Ez abbdl kdvetkezik, hogy az egyes miivek kéz-
irasos és nyomtatott anyaga 6nallo alkotasbeli egység, ezért feldolgozésa és kozlése a tob-
bivel egyszerre egyezd, ugyanakkor azoktdl bizonyos vonatkozasokban eltéré megoldaso-
kat is igényel. Egyezés a kritika és a szovegkozlés elveiben lehetséges, maga a tartalmi
munka azonban minden esetben egyedi. Nem lehet példaul minden Babits-regénynél au-
tomatikusan ugyanazt a jelrendszert hasznalni; a nagyobb kéziratmaradvany nyilvanvalo-
an differencidltabb megkiilonboztetéseket kivan, mint a kisebb. A tobbszori €s tobb részes
folyoiratkozlés(ek) masképp alakitjdk a szoveget, mint az egyszeriek. Ugyanez érvényes

25




Buda Attila: Babits Mihaly miiveinek genetikus kiadasarol

a kotetkozlésekre is. Mindezek kovetkeztében pedig masok a vizsgalati célok, eszkdzok,
koriilmények, de eltérhetnek az eredmények és a kovetkeztetések is.

A fentieken til minden genetikus kiadés egy nagy lehetdség igéretét foglalja magéaban:
az adott szoveg iddbeli jellemzdinek megmutatasaval kdzelebb hozhatja egymashoz a
fényévekre tavolodott nyelvészeti és irodalomtudomanyi elemzéseket is.

Regények szévegmezdin

Babits Mihalynak élete soran 6t nagyobb szabasu sz€pprozai mive jelent meg, hagya-
tékaban ilyen jellegii kiadatlan alkotas nem talalhat6. Regényei a kiadasok sorrendjében:
LA golyakalifa’, ,Timar Virgil fia’, ,Kartyavar’, ,Halalfiai’, ,Elza pilota vagy a tokéletes
tarsadalom’. Mivel mindegyiknek fonnmaradt hosszabb-révidebb kéziratos valtozata, s
nyomtatott formaban valamennyi folyoiratban jelent meg eldszor, tovabba a kotetkodzlé-
sek is viszonylag szamosak, barmelyik esetében lehetdség mutatkozik a klasszikus kriti-
kai kiadas mellett a genetikus kiadas sajt6 ald rendezésére is.

A regények kozil a legtekintélyesebb kéziratdllomannyal a ,Haldlfiai’, majd a
JKartyavar’, végiil a ,Timar Virgil fia’ rendelkezik. Datalasukat és tételszerinti azonosita-
sukat els6 megkozelitésben a BMKL megoldotta (5), evvel a genetikus kritikanak az a ré-
sze, amely a legtobb kételyt valthatja ki, megoldodott. Természetesen e datalasi megalla-
pitasokat a sajto ala rendezének ellendriznie kell. Az elébbi harom regény kéziratanyaga
alkalmas teljes vagy részleges el6szoveg 1étrehozatalara is. Az eltéré méreti foliokon don-
téen ceruzairasu fogalmazvanyok olvashatdk, bonyolult torlésekkel és javitasokkal, s
piszkozatok és tisztazatok egyarant azonosithatok. A ,Kartyavar’ tobb részbdl allo, ceru-
zaval javitott gépiratmasolatokkal is rendelkezik, mig a ,Timar Virgil fia’ kéziratai kdzott
ceruza- és gépirasos részeket, fogalmazvanyokat és duplumokat is lehet talalni. ,A golya-
kalifa’ és az ,Elza pilota’ kéziratai a masik harom regényhez képest eltorpiilnek.

A kéziratok tartalmukat illetden harom nagy csoportra oszthatok. Egy résziik lapokra
jegyzett egy-két szavas feljegyzések sorozata, amelyeket Babits Mihaly kidolgozando té-
maként Orokitett meg; elsésorban nevek, hozzajuk fiz6d6 fogalmakkal, torténet-
csirakkal. (6) Ez a megiras el6tti anyaggytijtés fazisat rogziti. A folyamatos szovegek al-
kotjak a masodik és harmadik csoportot. Ezek kozott talalhato olyan részlet, amely — a
lejegyzés elsé formajaban vagy némiképp modosulva — mar az elsé nyomtatott, azaz a
folyoiratbeli kozlésekben megtalalhato; de van olyan is, amely soha nem jutott el a pub-
licitasnak erre a fokara, s végérvényesen kéziratos maradt; legalabbis egy majdan elké-
sziil6 genetikus kiadas megjelenéséig, feltéve, hogy e kimaradt szovegeket az nyomta-
tasban rogziteni fogja. A masodik és harmadik tipus kéziratoldalai az els6 megfogalma-
zasokat hordozzak. A tobbes szam jogosultsagat alatimasztja, hogy az, ami a folyoirat-
kozlések els6 nyomtatott valtozataként ismert, a kéziratokban gyakran sokszoros nekiru-
gaszkodas utan alakult ki.

Az egyes regények genetikus kiadasai lehetdvé fogjak tenni azt is, hogy végre a kuta-
toknak Osszefiiggd képiik legyen Babits Mihaly helyesirasi sajatossagairol. Ennek né-
hany dsszetevdje mar ismert (7), de atfogd vizsgalat, nyilvan a targy nagy kiterjedése mi-
att, a mai napig nem sziiletett. Erre vonatkozolag tehat részben pontatlan ismereteink
vannak, amelyek példaul sem azt nem veszik figyelembe, hogy mar az &tven évvel ez-
elotti kéziras helyességét sem lehet megitélni korunk erdsen rogzitett megjelenésti szo-
kasai feldl, sem azt, hogy Babits Mihaly alkotds kozben sokkal fontosabbnak tartotta a
gondolatok pontos lejegyzését, mint azok képi megjelenését. Mas kérdés a nyomtatott
szovegek korrektiraja, amelyre vonatkozoan szintén csak a genetikus kiadas elemzése
nyujthat az eddigieknél pontosabb ismereteket.

A kéziratos hagyaték mellett jelentdsek a folyoiratbeli kdzlések is: mindegyik regény
nyomtatasban igy jelent meg eldszor. ,A goélyakalifa’ a Nyugat 1913. december 16-i sza-
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maban; a ,Timar Virgil fia’ részletei a Nyugat 1921. julius elsejei szamaban, illetve
ugyanebben az évben a Hetilap és a Napkelet oldalain; a ,Kartyavar’ els6 része a Nyu-
gatban 1915. szeptember elseje és 1916. janudr 16-a kozott; a ,Halalfiai’ elsé megfogal-
mazasa a Pesti Naploban 1921. oktéber masodika és 1922. januar 17-e kozott, tovabbi
részletei pedig A N9, illetve a Nyugat 1926. decemberi szamaiban; végiil pedig az ,Elza
pilota’ két kiilonallo elézménye a Pesti Naploban 1931 tavasza (marcius 15.) és 1932 év
eleje (januar 10.) kozott.

Ugyanilyen valtozatosak a kotetkozlések is. Legtobbszor ,A goélyakalifa’ jelent meg
(1916, 1921, 1932, 1933, 1939, 1944, 1957, 1964, 1968, 1971, 1981, 1982, 1994, 1996),
majd a ,Halalfiai’ (1927, 1935, 1938, 1959, 1969, 1972, 1976, 1984, 1985, 1997). Oket
koveti a ,Timar Virgil fia’ (1922, 1931, 1932, 1937, 1976, 1982 — kétszer, 1995), a
JKartyavar’ (1923, 1937, 1957, 1982, 1994), s az ,Elza piléta’ zarja a sort (1933, 1939,
1982 — kétszer, 1995). (8) Minden elsé kotetkozlés jelentds tartalmi eltéréseket foglal
magaban a folydiratkdzlésekhez képest. Ezek elsdsorban egyes szovegrészek elhagyasa-
ban, masok beemelésében (az elhagyott mindig kevesebb, mint az eldszor kozolt valto-
zat), valamint kifejezésbeli finomitasokbol tevédnek Ossze. A regényszdvegek a folyo-
iratkozlésekhez és egymashoz képest is jelentOs valtozast mutatnak helyesirasi és koz-
pontozasi vonatkozasokban. Kiilondsen szembetiind ez az 1941 utani kiadasokban. Ter-
mészetes torekvés ugyanis, hogy a keletkezés 6ta megvaltozott helyesiras azokban a ré-
gebbi szovegekben is mutatkozzon meg, amelyekben ennek nincs tartalomvaltoztato jel-
lege, hiszen a mindenkori olvasékozdnséget nem lehet elbizonytalanitani a nyelvhaszna-
latdhoz még kozelallo miveknek az érvényestdl eltérd helyesirastu kozlésével. Ez is in-
dokolja a szakma szamara késziil6 genetikus kiadasok jogosultsagat; bar talan lesz egy-
szer egy olyan kor is (néhany szaz év mulva), amikor Babits Mihaly miivei is bet{ihi ki-
adasokban jelenhetnek meg. Az viszont a jelen koriilményei kozott nem mindegy, hogy
az 1941 utani atirasok milyen elvet kdvetnek; emiatt aztan ezeket a kiadasokat is a kuta-
tas fényébe kell vonni.

Az ,Elza pilota’ keletkezéstorténete

Ahogyan az eddigiekbdl vilagosan lathato, a Babits-regények kéziratai, illetve a kii-
16nb6z6 nyomtatott valtozatok egyfeldl lehetdvé teszik az egyes miivek alkotasi folya-
matot kovetd, azt rekonstruald kiadasat, masfel6l a szoveghagyomanyozddas jellegzetes-
ségeinek vizsgalatat. A ,Halalfiai’, a ,Kartyavar’ és a ,Timar Virgil fia’ esetében megva-
16sithat6 a folyamatos kéziratszoveg eldallitasa, vagyis a sajtd ala rendez6 a fennmaradt
kéziratok halmazabdl kivalogathatja azokat, amelyeket az elkésziilt mii — illetve ha a ki-
adasok szovege kozott Iényegi eltérés van, akkor annak valamelyik valtozata — szem-
pontjabol jelentéséggel bironak itél meg, s ezeket a sajat maga altal megalkotott ismér-
vek rendszerébe illesztheti. A genetikus dosszi¢ anyagan alapul6 genetikus szoveg meg-
alkotasa megsziinteti a kritikai kiaddsok korabban hasznalt fogalmait (anélkiil persze,
hogy az ilyen felépitésii mestermunkak értékét kétségbe vonna), hiszen értelmetlenné va-
lik példaul az alapszoveg, foszoveg stb. megkiilonboztetése, mivel mindez csupan egy
valtozat szerepét tolti be az analizalt mii megirasanak és kozlésének folyamataban.

Az ,Elza pilota’ meglehetésen mostoha sorsu a Babits-regények soraban. Ha az elké-
sziilt alkotast nézziik, akkor ennek tartalmi és formai okat egyarant meg lehet talalni. R6-
viden errdl itt csak annyit lehet mondani, hogy témaja maga a kozeli torténelem (az alko-
tas pillanataban ez a kozeljovo, napjainkban ez szerencsére a kozelmult), amely azonban
az ir6 szamara nem mas, mint az akkori jelenbdl kdvetkezhetok szigort végiggondolasa;
fantasztikum, de nem az eszk6zok, a koriilmények vagy a teremtmények, hanem a lehet6-
ségek szintjén; joslat, amely azonban minden Iényeges vondsaban valosagga valt, hiszen
a 20. szazadban volt olyan iddszak, amikor a habort, s volt, amikor a haborura valé fel-
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késziilés lett az egyes, foleg eurdpai orszagok tarsadalmi megszervezésének kdzponti ere-
je. E regényében Babits Mihaly nem emlékeket, élményeket, érzéseket fogalmazott meg,
hanem eszményeket és antieszményeket tett vizsgalat targyava. Ebbdl kovetkezik a tar-
gyalasi mod némi nehézkessége, valamint az a koriilmény, hogy alakjainak megformala-
sa, jelleme, a cselekmények valtozatossaga egysikiibb, mint az egymassal rokonithatd
,Timar Virgil fia’ — ,Halalfiai’ és ,A golyakalifa’ — Kartyavar’ cimii regényeiben. Az ,Elza
piléta’ mégsem érdektelen, csak nehezebben megkozelithetd. Valoszini, hogy mar elsé ol-
vasoi sem egykonnyen emésztették meg a torténetben vilagosan megjelend itéletet; azt,
amely torvényt il az értelmiség azon onfelmentd igyekezete felett, amellyel nem volt haj-
landé tudomast venni arrdl, hogy mi torténik a vilaghabora uténi évtizedben Németor-
szagban és a Szovjetunioban. Nem hangozhattak rokonszenvesen a regény illuziotlan és
keser(i mondatai késébb sem, azokban az években, amelyekben Europa egyik felén a bé-
keharcra és a nemzetkdzi helyzet élez6désére, a masikon pedig a valaszcsapasra késziil-
tek. De a hatvanas-hetvenes években sem jott még el az ideje, amikor a kiiszobon allé ha-
borti mindent elpusztitd lehetésége megfékezte ugyan annak gyakorlati megvalositasat,
am csak annyi valtozas tortént, hogy a kiizdelem az ideologia sikjara terel6dott (fellazitas
vagy fellazitas; emlékszik-e még valaki erre a szlogenre?). Megtetézi az eldbbieket a re-
gény kiilonlegesen szikar eléadasmoédja, példazatos, ezért a mindenkori valdsag talajarol
kifogasolhato szerkesztése, s f6leg ironiasan villodzo gondolatai.

Mindez azonban nem jelenti azt, hogy az ,Elza pilota’ kiilonleges remekmii volna, sot,
bizonyos vonatkozasaiban kisérleti alkotds Babits Mihdly regényeinek soraban. Cselek-
ményvezetése ugyanis meglehetdsen vontatott, s az olvasé tulajdonképpen mar az elsé ol-
dalak utan mindent tud, az elbeszélés elérehaladasa ellenére a ténybeli ujdonsagokon tal
tartalmi valtozas nem nagyon fedezhet6 fel. Ennek oka az erds torténelemfilozofiai indit-
tatassal magyarazhato. Ugyanigy bizonyos naivsag érezhetd foleg a fiatal lanyok megfor-
malasaban, jellemiikben és beszédjiikben, bar ez valdsziniileg a megiras ota eltelt évtize-
dek viselkedési és vilagnézeti valtozasainak szdmldjara irhatd; habar azt sem lehet kizar-
ni, hogy Babits a gyermekkordban érvényes viselkedést orokitette meg benniik. Erénye
ugyanakkor Schulberg alakjanak megfogalmazasa, az, ahogyan az ir6 érzékelteti, hogy a
hétkdznapi életben milyen békésen megfér egymas mellett a kultirember és a szornyeteg.

Az ,Elza pilota’ kozponti gondolatai irojukat mar évekkel az elsé megfogalmazasuk
elott foglalkoztattak, jol nyomon lehet ezt kdvetni kiilonb6zo tanulmanyaiban. Nem pil-
lanatnyi 6tlet iratta meg hat a regényt, bar pillanatnyi kényszerek kozrejatszottak, az ird
legalabb két évtized tOprengése utan vetette papirra az els6 valtozatot, amelynek egyik
alapgondolata nem sokkal korabban mar ,Az irastudok arulasa’ cimii tanulmanyban meg-
fogalmazodott: ,,Hogyan lehessen erkdlcsi problémat formuldzni, ahol az erkélcs alapel-
vei valtak kétségessé?”

Az Elza pilota’ abban is kiilonallé helyet foglal el Babits Mihaly regényei kdzott, hogy
— azoktdl eltéréen — kidolgozasaban az egyes valtozatok nem egymas utan kdvetkeztek,
hanem az ird két, eredetileg 6ssze nem fliggd, hosszabb elbeszEélésbol alakitotta ki egysé-
ges regényét, s raadasul e két rész egyikének els6 megfogalmazasu eldképe évtizedekkel
korabban keletkezett. Az elsé fejezetre s a masodik elejére korlatozodo kézirat két részbol
lett Osszeillesztve, az elsé harom bekezdés javitasok és ékezések nélkiili gépirat, a mara-
dék pedig egy tobb helyen lényegesen javitott kézirattoredék. (9) De ez 6nmagaban kevés
lenne a genetikus dosszié dsszeallitasdhoz. Mivel azonban a két részbdl all6 folyodirat-koz-
lemény s az els6 kotetkiadas egymashoz képest jelentds szovegbeli valtozasokat tartal-
maz, ezeket is feltétleniil a genetikus kiadas részének kell tekinteni. Es ugyanigy az 1939-
es kiadast is. Az Athenacum ¢letmiisorozataban ugyanis megvaltozott a korabbihoz képest
Babits ¢kezési és kdzpontozasi gyakorlata, am err6l pontos értékelés csak a genetikus
Osszehasonlitas utan adhaté majd. Ahogyan ezutan lehet valdsziniisiteni azt is, mely mo-
dositasok szarmaznak bizonyosan tdle, melyek kétségesek, s melyek kdszonhetdk a kiadoi
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kozremiikodoknek. Végiil a halala utani kiadasok szovegére is tekintettel kell lenni, mivel
a szovegkozlések kialakulatlan kézmegegyezése miatt bizonyos pontokon a helyesiras
valtozasan tuli, értelemvaltoztato javitasok is torténtek, s ezeket is a kanonizalt szoveg fe-
1¢ vezeté it egy-egy allomasaként kell szamba venni. Osszefoglaloan tehdt azt lehet mon-
dani, hogy az ,Elza pil6ta’-nak nincs (nem alakult ki) idealizalt (kanonizalt) szovege, el-
lenben van legalabb két, egymastdl tobbé-kevésbé eltérd autorizalt szovege. Ha pedig a
Pesti Naplo kozléseit is figyelembe vessziik, akkor négy.

A regény kiadastorténete roviden a kovetkez6kben foglalhatd 6ssze. Egy hasonld té-
maju regény megirasanak gondolatat irdja az els6 — vagy ahogy a kortarsak mondtak —,
a nagy haboru kitorése 6ta magéban hordozta. Bizonyitja ezt a konyv utészava, valamint
tanulmanyai, amelyek koziil ,Az irdstudok arulasa’ cimiir6l mar volt sz6, s alatamasztjak
az 1920-as évek végén késziilt interjuk is, amelyekben eleinte tervként, kés6bb megiras
kdzben 1évo alkotasként emlitette azt irdja. Az utdszoban pedig az olvashato, hogy ,,ma-
ga a mi 1931 elejétdl fogva készen varta az utolséd simitasokat.” A formaba ontés kény-
szerében azonban szerepet kapott az is, hogy Babits Mihdly és csaladja 1931 méjusaban
a Reviczky utcabol az Attila utcaba koltozott. A két lakas ara kozotti kiilonbség ugyanis
nagyon megviselte harmojuk koltségvetését, s ezt kiegyensulyozando kdzolte Babits Mi-
haly a Pesti Naploban el6szor a bevezet6 nyilatkozatot, majd marcius 15-¢ és junius 12-
e kozott ,Fekete olvasd’ cimen az elsd valtozatot, melyet mar ekkor konyvvé akart atdol-
gozni. A kozlés befejeztével azonban mas feladatok €s kotelezettségek vették igénybe
energidit, s legkdzelebb csak 1933-ban, amikor Moricz Zsigmond tavozésa utan egyediil
maradt a Nyugat szerkeszt6ségében, vette el a mar egyszer megjelent szoveget, amely-
be ekkor beleolvasztotta ,A vilag teremtése’ cimii novellajat is. Az ujabb, immar végle-
ges valtozat elkészitéséhez a kiadas lehetdségének biztositasaval Gellért Oszkar is hoz-
zajarulhatott, hiszen ebben az iddben a Nyugat Kiado ilyen iranyt ligyeit 6 intézte. A ha-
borts téma egyébként a levegdben 16gott, ebben az iddben jelentek meg példaul magya-
rul el6szdr Erich Maria Remarque hasonl6 targyu regényei is. Babits dtdolgozasi igénye
igy mar csak a megjelenés idejét befolyasolhatta. Regényét azonban elébb fel kellett
ajanlania az Athenaeumnak, mellyel szerzédése volt miiveinek kiadasara, s csak miutan
az lemondott jogarol, keriilhetett sor a megjelentetésre a Nyugat Kiadonal. Ebben az év-
ben Babits Mihaly tobb betegségen esett at, ezek hosszabb fekvésre kényszeritették, s ez
is el0segitette munkajanak befejezését — bar 6 alkotas kdzben nehezen viselte el a hely-
hez kotottséget. A regény szovegének kiegészitésével megvaltozott a cim is, az oktober
elsejei Nyugatban ,A tokéletes tdrsadalom’-ként emlitik. Ugyanez a cim olvashat6 abban
a reklamban is, mely Karinthy Frigyes ,Még mindig igy irtok ti” cimi kotetében talalha-
to, ez utobbi a targyalt mii el6tt kozvetleniil megjelent Nyugat-kiadvany volt. Babits Mi-
haly regénye itt kétkotetesként, november végi megjelenéssel szerepelt. A cim teljes és
végleges valtozata az oktoberi masodik Nyugatban olvashatd eldszor, melyben szerzoje
is irt a befejezés és a kiadas kozti allapotban 1évé mivérdl ,Konyvrol konyvre’ cimii ro-
vataban. Ezutan mar csak a nyomtatas tényleges technoldgiai munkaélatai voltak hatra, a
frissen elkésziilt kotetet a Nyugat Kiado a lap december elsejei szamaval postazta az el6-
fizetknek. A kiadd a kovetkezd évben ismét Uj konyvként hirdette, s6t az 1937. évi
Koényvnapon az elézéleg bejelentett Babits-kotet helyett konyvnapi kdnyvként arusitot-
ta. A regény 1939 utan el6szor az 1982-es Osszegytijtott miivekben jelent meg 1jbol, de
csonkitott formaban. Teljes szovegl kiadasai 1990 utan valtak lehetségessé.

A genetikus kiadds szempontjdbdl szoba johetd valtozatok tehat a kovetkezok:

— Ep, kézirat egy iskolai kockas vonalas fiizetlapon az 1890-es évek végérdl. (10) Ezt
Belia Gyorgy 1987-ben a novellakat tartalmazo kotetben megjelentette (Epg,;). Szovege
,A vilag teremtése’ cimi novella tartalmi elézményének tekinthetd;

— Ep, gépirat és kézirat a folyoiratbeli kozlés elotti idokbdl, a regény elso fejezete és
a masodik eleje (11);
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— Ep, a véglegesnek tekinthetd valtozat nagyobbik része, cime: ,Fekete olvaso’. Pesti
Naplé;

— Ep; a véglegesnek tekinthetd valtozat késébbi betétrésze, cime: ,A vilag teremtése’.
Pesti Naplo;

— Ep, az els6 kotetkozlés, a ,Fekete olvasd’ és ,A vilag teremtése’ egyesitett szovege
,Elza pildta vagy a tokéletes tarsadalom’ végleges cimmel. Nyugat, 1933;

— Eps kotetkozlés, az Ep, szovegén alapul, az Athenacum életmiisorozatanak tagja
(kozos kotetben ,A golyakalifa’ cimii regénnyel), 1939.

Ezutan t6bb mint négy évtizedes sziinet kdvetkezett, s Babits Mihaly regényei koziil
1941 utan ez jelent meg uj kiadasban a legkésébb. Viszont 1982-ben kétszer is; egyszer
Belia Gyorgy rendezte sajto ala (Ep;) ,A golyakalifa’, a ,Kartyavar’ és a ,Timar Virgil
fia’ cimii regényekkel egyiitt, a Szépirodalmi Kiado gondozasaban, illetve Lorinczi Lasz-
16 a Kriterion gondozasaban (Epy) Bukarestben (Kolozsvarott), a ,Timar Virgil fia’ cimi
regénnyel egy kotetben. Végiil 1995-ben az Unikornis Kiado6 adta kdzre, Fenyd Istvan
sajtd ala rendezésében, szintén a ,Timar Virgil fia’ cimii regénnyel egyiitt (Epg).

A fenti véltozatok sztemmadja igy abrazolhato:

Epo,

Ep, Ep3\
S — Epy Eps (?)—Epe, Ep7, Epg

Ep, Ep,

A nyil jeldli a tartalmi el6zményt. A kérddjel arra utal, hogy az 1945 utani kiadasok
szovegiik alapjanak ugyan az Eps-6t adjak meg, ez azonban a genetikus szoveg alapjan
egyes pontokon megkérddjelezhetd, illetve bizonytalannak mutatkozik.

Az ,Elza pilota’ genetikus kiadasa a szoveg egyértelmiivé tételére és magyarazatara
kétféle jelrendszert alkalmaz. Az egyiket a kéziratban talalhat6 valtoztatasok regisztrala-
séra, ezt talan filologiai jelrendszernek lehetne nevezni. A masikat az egyes (kéziratos és
nyomtatott) szovegvaltozatok egymas utani kdvetkezésének rogzitésére, ez pedig a ge-
netikus jelrendszer nevet kaphatna.

Filoldgiai jelek:

<> olvashato athuzas, az athuzott szoveg a csucsos zardjelekben talalhato;

<...> olvashatatlan athuzas;

«» athuzason beliili athtzas, a szoveg a cstcsos zardjelben talalhato;

«...» athizason beliili olvashatatlan athazas;

|::] a beékelés jele, a beékelt szoveg a kettdspontok kdzott olvashatod;

|:...:] olvashatatlan be¢kel€s;

11 aszovegen beliili, a szerz0 altal jelolt athelyezések regisztralasa, ahonnan az at-
helyezés torténik, a szoveg a nyilak kézott olvashato;

§8¢ aszovegen beliili, a szerzé altal jelolt athelyezések regisztralasa, ahova az at-
helyezés torténik, az athelyezett sz6veg az athelyezés pillanataban értelemsze-
riien azonos az elézdvel, de késébbi javitasok, valtoztatasok eléfordulhatnak;

[] az adott valtozat sajté ala rendezd6jének tartalmi beavatkozasa a szvegbe, min-
den esetben valamilyen jegyzet kiséri.

Genetikus jelek:

1k Ep Il Eps
1F  Ep ++ Epg
{F  Ep; 11 Ep;
ik Ep, 4 Ep,
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A genetikus szoveg legfontosabb jellemzdi az alabbiak:

A kiilonbo6z6 valtozatok szovegrészei az egyes jelparok kozott olvashatok. A kéziratos
maradvany szdvegrészei természetesen tartalmazzak a kozléshez elengedhetetlen filolo-
giai jeleket is. Ha egy szOvegrész tobb valtozatban azonos, akkor azt a megfeleld jelcso-
portok fogjak kozre, legkiviil az idében legkorabbit (azaz a téliink idében legtavolabb le-
vo6t), legbeliil pedig a legkésobbit (vagyis a hozzank legkozelebb levét) azonositva. Az
egyes bekezdésekben olvashato szovegrészek sorrendje szigoruan a megiras idérendjét
koveti, ami elébb all, az korabban is sziiletett. Ez aldl csak az az eset jelent kivételt, ami-
kor egy késobbi valtozat valamely bekezdése tijonnan irt szoveggel kezdddik. Ebben az
esetben a genetikus kiadas adott bekezdését természetesen ez a rész koveti, s csak aztan
olvashat6 az, ami mindkettében k6z0s. Az atiras a legaprobb részletekre is kiterjed, eb-
bél a szempontbol kiemelt figyelmet fordit a gondolattagolas irasjeleire, a vesszokre, ket-
tdspontokra, pontosvesszékre, pontokra €s a kiilonféle kotdjelekre; ugyanigy a kiemelé-
sekre, valamint az ékezésekre. Ha egy korabbi valtozat egyik bekezdésének utolsd része
egy kés6bbi valtozatban 11j bekezdést kezd,
akkor a vonatkozo6 kozos rész a genetikus ki- A genetikus jelek tulajdonkeép-
adasban kétszer szerepel: mindkét helyen.  pen egy hipertext linkjeinek

Ez a kiadis lehetové teszi a kiilonbozé fumnkciojdt toltik be. Az egyes vil-
valtozatok egyiittes €s egyszerre torténd, il-  tozatok szovegrészei lathatoan
letve id6ben egymast kovetd, vagy akdr ug-  Lipetik, megelozik egymdst, 6sz-
ralo’ olvasasat 1s."1\/[1nde"nesetre a llnez}r1§ o!— szekapcsolodnak és szétvdlnak,
vasas mellet't a tgbb szoveg olva§hatova té- megteremtve evvel az alkotdfo-
telével megjelenik a szaggatott és a rando- / p

lyamat lenyomaltdt. Az egyes ge-

mizalt olvasas lehetdsége is. A genetikus je- bus ielekre k i
lek tulajdonképpen egy hipertext linkjeinek netikus jelerre Roncentraini

funkcidjat toltik be. Az egyes valtozatok csak /eeZde[ben]?lenl nehez‘fe'
szdvegrészei lathatéan kovetik, megelézik — gel ha megszokja az olvaso,
egymast, dsszekapcsolddnak és szétvalnak, olyan élményben lehet része,
megteremtve evvel az alkotofolyamat lenyo- — amilyent egyetlen vdltozat elol-
matat. Az egyes genetikus jelekre koncent-  vasdsa utdn énmagdban soha
ralni csak kezdetben jelent nehézséget, ha nem kaphat meg.
megszokja az olvasd, olyan élményben lehet
része, amilyent egyetlen valtozat elolvasasa utdn 6nmagaban soha nem kaphat meg.

Kovetkezzen végiil mutatvanyként az ,Elza pilota’ els6 fejezetének genetikus szovege,
ot kiilonboz6 valtozat alapjan.

44| [4Torténelmi bevezetést | |k F

444 |1 4Az 6r6k harcdt|| |- k| { 6tvenharmadik |- 4 i [[Hnegyvenegyedikd| |k
149 [l resztendejett | [ 4 irtdk. |44 |[rirtak 4] |-

Mar az éveket is igy | 44| ||-|-|-M1nt a romaiak hajdan-H- [lIEE II.1I 44 [Hvarosuk alapitasatol, ugy|| [k
144 [ Hhjeleztékit| |ckF o : F 49 [l mér az éveket is:t]| | 41| 2] IF FF4-AS | haboru k44 |14
haboratt | [¢| 45 |4 kitorésetobr| Jr k444 || kezdve.”|[ [ | Hkezdve 444 [ Ep[| || Fepp}

harom |- 35l |4 ey [ | F | éve | 24 | hévef| | F  vezettek ezt be. | 49l || hogy ezt bevezettélett| |

{44 et | [FR | Rlszazados | 444 fnéeytizedest |k F{ jubileum |44 | févfordulofJ |4
alkalmbol: 44 | fkapesin4H) E {24 [mée af £ filekben |43 | pitekbed | 144 14
csengtek a szonoklatok frazisai. Ad|| |k} { papsagra valo tekintettel megengedték ugyan hivatalos
hasznélatban a | 444 | frégift| ||- EF.F444 ||-|-|-kereszteny+|- [| I E | id6szamitast |
44 ||-|-|-1doszam1tas-H- I ||- Eis; | 44| [[Hfugyan nem ment ki egészen a hasznalatbol. A Hivatal a papsagra
valo tekintettel tiirte. Deft|| ||- E -| de evvel | 44| [[{ezzel}| [FE -| 44| [[4mar csak aft|| |- | { konzervativ s
F 44 [[Hkonzervativ ésft|| [k 44| [ Hegyhazi korok éltek 4[| [k F

TUtey | F 44y fF 44 [Hszakadt el ] k4 szimbolikusan is F 444 [zl Fui

14| -H-uJ-H-|| FF 444 [[Hkorszak a régitSL4t|| | F | 4 ahogy | { névleg és szimbolikusan is — ahogy [
4 |{névleg és szimbolikusan isA4 | [F {4 1élekben F| 4 | Lélekbendt| [F 444 | fmar régen elszakadt.
Al FF{ haboru -] || habortqt] [ 144 | fitoresered| |s k4 marcsak | 35 | fesaket] [
144 [Hraz Sregek emiékeztek. Ez a s26: bekett| ¢ FF4 [4r4 [ F 4 magdbanis |1 41] | valamift | [+ F

L
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{ valésziniitlen | {4 4| || torténelemelétti || [ | ftorténelem eléttift 4 mesevilag képzetét idézte. |
44| [|[Hvilagotd|| |- k 4 jelentett; valoszinitlen 4| || fjelentett. Valdszinttlendt| |-
44l [[{fmesevilagot.. 4| |
al [[HMeégis az élet folytt|| [t E 44| ftovabb, sft|k [[tovabb s|| { Mégsem kell <képzelni> |:gondolni:|

hogy az emberi élet képe, | 54| ||[4fnem kell hinni, hogy4|| |FE 444 [[Hkiilséségeibendt| | E| - értve, s
legalabb a frontok mogott, Iényeg<e>ileg |44 ||-H-kulonosebben+H| [k 444 | megvaltozott
volnaf| [FE} 44| [[Hahhozf}| |} 4 ahoz | { <képest amely> viszonyitva |- {44 [[{amilyen akar e
mesést| |FE| { békeévekben, |44 [[Hbékeevek || [k E 444 [[fvagy régibb, rovidd| [k F 4 haboruk, |
44 [hiborsich -4 pl: 44 L] példuth 114 Jaz 1914181k |} oz 1914-18-i {u.n.}
44l 0. n‘H-|| [k E fragynevezettd - ,,vilaghaboru” | 44 || ,,vilaghabora™ || |k k ftvilaghaboridt {44 || falatt is
lehetett

4441 -H-A-H— [| |k F 4 kivalalld F 44| | kiviilallo|| |k E fkiviil allod {4 4| [|[4szemléls4|| |-k F - a frontok
mogott ifﬁilabb —F {44l [Hralig vett volna észre ily valtozast4|| |-k F 4| |[fLegalabb nem a frontok
mogott4| [k

144 [4+A térsadalom formait| |f k|- 4, | 49 [[4¢s fetegzettsege A I 4591 || #a vérosokdt|| [r |+
14 [ Szeltemilt | F 444 [Hrarca nagyjdban a regi maradt. SOt || |c k- [[44]| 494 [Hramint t5bbf | r |-
AskAal l4est FF {44 IHHObb évig tartott aft| |t k|- haboru |- 4 5l | rhaboradt| [ {44 F 441l I 4
lassan a békének minden reménye elveszettqr| [ F | { az élet sodra, |- {44 || fa vilag folyasa egyre
nyugodtabbit| |f k|- {rendbe |4 5| | mederbedt| |+ 45 [ {Hlatszott temift| fr FF-

{ Forradalmi megmozdulasra | {4 |[{{Régebbi haboraknak gyakran vetettek véget zavarok,
forradalmak. Most erre mégf| |FE444] ||-H-g0ndolm sem lehetettt|| [t |4 . 44 || fkomolyan. -H-|| [FE
{ <A haboru el6tti hosszu évtizedek kitarto és biztos munkéjaval el6készitett mai tokéletes
szervezettség, az el6z6 haboruk tapasztalataival s a modern «az ujkor» tarsadalomtudomany|:anak:|
tanulsagaival folfegyverzett vezetés, s végiil a modern technika altal szolgaltatott s kizarolag az
allamok birtokaban levé hatalmi eszk6zok hasznélata teljesen kizarta ezt.> |- 444 | {Sohaft| [Fk |
 olyan hatalmas fegyverek nem voltak az Allamok birtokéban. S | 44| ||[4oly hatalmasak nem voltak az
allamok, soha oly félelmes eszkdzok birtokdban. || [ { nemesak | 44 [ 4Nemesakd | [ | {a modern
technika altal szolgaltatott félelmetes hadieszk66zoket kell itt érteni, hanem azt a |- 44| |[{a technikai
haladas szolgaltatta a fegyvert. Csalhatatlanabb fegyver volt az aff|| |r E4 44 [[Htokeletestt|| |FEF
{ szervezettséget | 44| | szervezettség || [k E 44 [[Hmelyetd| |k F 4 amelyet k4 a haboruelétti | 44| ||a
haborteldtti || [k 4a haboru elbttid | -hosszu:| | 44 [|[Hhosszodt|| [FE 444 [[Hévtizedek kitarto és biztos
munkéjadt|| [k | { készitett | 44| [|[Hrkeészitettdh || [FE 449 [|[Held, az eldz64| [k | { haboruk |
11l [ Hhaborukdt || |- 444 || tapasztalatain s azg| |f |- Jujkor |- 49| %quor%ll IFE 444l 14

tarsadalomtudomanyanak tanulsagam-H— [l |kEF 4 okulva... | 44 [[{okulvat| |-k -|| [HA tarsadalom
katonai megszervezésedt|| |k 4| |- szovjetek vagy fascio- k formajaban — || |r ... 1¢12) 44 | Hmar a XX.
szazad elején elkezd(’)’détt-H—" [ 44 4 [[Hks lassankint minden allamradt|| [k H+atter_]edt HE || kiterjedt. ||

3l |4 — Modern habort nem huzédhat soka! — mondogatték a harcok kezdetén. Ez a prognozist|| |
44 époly L E |[HképpolydH|| 44| [[Hkevéssé valt be, mint a hasonlo joslatok 1914-ben. Es egyaltalan semmi
sem valt bedt|| [ 44| 44 [ Hahogyan képzelték! Sok szd esett példaul az allofront tarthatatlansagarol
is. Pedig a harc, ahelyett{}| |r}: 1.1l 43 [[HHhogy kikelt volna 16vészarkaibol, még mélyebbre asta azokat;
alagutakka mélyitette, s egymas ala firta emeleteit, lefelédt|| [k 4444k E =| 4 || 4a foldbe || [k

44| [|[#Szoval a moderndt| | k4 hadivivmanyok, [ 4| | hadivivmanyok, || [k 4thadi vivmanyok, 4
44| [[{Hfokozottabb védekezésre kényszeritve, onmagukatdt|| [k | 4 semlegesitették 4
semlegesitettékdt|| [t 43|44 44 [[#s nem hoztdk meg azt a dont6 éstt|| |k o [[{Hkatasztrofalis{|| k
i katasztrofalis | 4 4| || fhatast, amit vartak télik.

144 4 XX szizad misodik negyedébend | | 44 4411 4 [ha:| |44 [fhat] |k {a jovends
habor<ujara>uja <gondolva> | 44| | 4a ,.jovendd haboraja™{|| |k F { |:keriilt szoba:| | 44| |4 keriilt szoba,
4| | E 4 rendesen a gazhaborut | 44 [ 4a gazharc rémségeit szeretted|| |- | { szinezte ki |
19l [ kiszineznidt|| |- 4 a [:megborzadt:| |- 44 |l fa megborzadtd| |f {41 || ffantazia || [k F{ <mely>}
177 [HMérges gazokrol beszéltekdt| |t -5 1 1 LIFE 449 [l frmelyek o] |z FF
144l || frontmogotti || |-k F Hfront mogottif {44 [|{Hakossag életétd|| |k | { épugy F 44 épugy |k E
H ppigytH| 94 [[Hrveszelyeztetikdt| ¢ F4 YR 149 Hmint 2 katonakeﬂ’rﬂ [FEFAA 3R
1

TR

I ()

[Hks egyszerre egész varosok népességét tordlhetik el a foldf| [k k | 4 szinérdl

A | szinér8L4H|| [ E 44| [|[{Az 6rok hare elsé éveiben csakugyan béven torténtek ilyen katasztrofak.

Majd minden emberboly eml¢kezett egy-egy ,.fekete napra”. Mindendt|| | |- 44 |[fmetropolis|| |}

4 metropolis f 44| | {fulladozott mar valamely varosrészénekdt|| | | { hullabiizében. |- { <De mire

vezethetett ez a pusztitas a megtorlason kiviil? A hadifelek hamar belattak hogy a haboru

folytathatosagat csak a frontmogétti részek aranylagos épsége biztosithatja. Szornyi> |44 {|34De mire

vezethetett ezf ||} E| 4 a pusztitas | 44| ||[4az emberirtas|| 444 |4 megtorldson kival M| [FFF

1 <Szomyi> | {|:Hatvanyoz6dé:| | 4+ | fHatvanyozod6y | |y F 14 | farnyai és tempdjat| ¢ <p>

{ apokaliptikus | 44| || Japokaliptikusft|| [r E { <...> <lehetéségeket> | 4 |:kilatast:| |

44 [[HHkilatasokatd || |} {44l [[Htartak 4| |- EF4 -|| [HtA nyolcadik évben egy egész kis orszag népességét
|

ST ==

|
olte ki egyszerre aft|| [k 4 repuldktd] F 4| [|[4ropulSktSH|| [ 44| [|[fHevetettd|| < E 44 [| bacilluskultura, || [k
Joaciluskultirat 4 4| || fmire tiistént az ellenfél legviragzobb tartomanyanak pusztulasa felelt4H| |-
144 [4Mér-mar af|| [F E F 4 <f> | { haboru | 44| | fhaboraf|| |-k {44 ||[{folytathatosaga forgott szoban.

F
At ¥ | A hadifelek |44 [[fhadviselékit| |t f { hamar |4 4] [ frvégre isth| [k { 4] [ Hbelattdlt | [ F
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144 IF 44| [ hogy ezt csak aft]| [k F {41l | frontmogbtti| | FF- ffront mogseeif

| | freszekdt| | kF{ ardnylagos | 94 || viszonylagostt|| [r k43| | #epségett|] |F k |- biztosithatja. |
|4A védekezés technikaja fontosabb lett, mint a tamadasé, aft| |FE4 A F {44 |4 fekete napok”
egritkultakdt| [f 4514 +Hr EF449 14 ] |k F haboru | 43 [ haborat | - 4 44 [fmindinkdbb a
magaban is orias kiterjedésti frontvidékre koncentralodott. A varatlan tamadasok mégsem maradtak el
cgészen. Mindket fél gondoskodott%” [kEF A <rola>F 44 44| FE444 [[Hhogy egyetlen ellenséges
varos vagy kornyék se érezze magat teljes biztonsagban. A4 [tk | gazvédelmi

44| [|hosszikiirtés | [  4thosszi kiirtés 44 [|[Hgazmenedékeket s egyébdt| |- E 4 intézkedéseket |

33| [[{ovintézkedéseketdt || [t | | folyton |- {4 | mindentitedt[| [ k 44 || fesakdt || [ F | { szaporitani |

44l [[HszaporitanidH|| [k 444 || -H-kellett S6td|| [FEF 44 [[Hegy 1d6 6ta megint stirlibben visitottak{H|| |-
144l e szirénak vészjeleif| | EF 44 44| [F | { mostanaban megint siiriibben visitottak, F444 [{nem

lehetett tudni, okkal-edt|| [FE} 4] [ -|H| ||- k444 [[Hvagy csak proba és gyakorlat gyanant, vagy4t|| |FEF
149¢ ép IF |= P IHéppt ] 414 || idegessegh1? || |t k- fridegessegbdl 4

Egyebkent | 94 | 4De hat|l [k 494 | faz cleth | [f |4 csak F 44 || mégis csak | [t | fmegiscsakdt
194 et tovabbit| Ik 443l #4444 | noha a frontokdt | [ {4 févrdl évreq k

4 || évrél-évre|| |F 444 [[Hképtelen tomegét ették meg az dldozatoknak, az allamilag szabalyozott
sziiletési statisztika gondoskodott az utanpétlasrdl. S barmennyire kiterjesztettek isf|| [FE | 44 [[Has-
sankint} || |-} 4 lassanként | {44 || a frontkdtelezettséget mindkét félnél, mégis maradt otthon clég
rokkant és folmentett, hogy a békés munka normalis folyasat isft|| [k | { biztositsak. |—
44| [|[biztositsak. {H| |k E {44l [HHEzek immar kiilon arisztokraciat jelentettek, szellemi és vagyonifH| [k F
1 elokeldséget, | 49| |[Helokeloséget 4| |t F { mert atlagos | 44 [|[H-AtlagosdH| [t F { életkoruk |
11 |H+elethossluk1+ I[F 493l [ fkortibela | [k F o4 [Hadt ] |k 44 kétszerese k| 5l | #duplajad || |
dq1evén EF | [ Hvoltd| |F {44 [[Hrannak, amit aft|| |k E | { frontbavonulo | 44 ||hadbavonuld || [k fhadba
vonuldd 4 ifjusag | 44| || Hifjusagd|| [ k{4 remélhetett, k| 4| [|[4remélhetett || [ T Tidejiik volt tudast és
pénzt szerezni.3? F{s|4— sk [|[H#SH] [ { minthogy }— {4 féleg k| { mivel {44 ||[{ezt otthon és
maguknakdt || [ || { élhettek, | 4 élhettek — | || -H-elhettek 11l IF 1 & $idejiik volt tudast és pénzt
szerezni. §$ § |4 voltk4| ||-|+V01t-H-|| | 44| [[HHdejiik pénzt és tudast szerezni || |k E
44| |[HE kiilonds arisztokracia elsdsorban azokbol rekrutalodott, akik valami testi hibaval sziilettek.

A hadirokkantakbol mar kevesebb és csokkend szamban. A modern haboru alapos munkat
végzettd|| |k 4444 E 44 [|[#s nyomorékjait csak akkor engedte ki igajabol, mikord| [ azok k

4| [ Hmar képtelenek voltak pénzkeresésredt|| [FE44| || || [ 44| [ Hvagy egyaltalan emberhez méltd
cletre.4t| [f 4 S Fo 3l [#De] |F 44 nyilt titok volt k|5, 5l | mindenki tudta 4]l |-  hogy
ezek<...>nek szamat a nyomorékokon s a hadirokkantak egyre <novekvo> |:csokkend:| seregén kiviil —
(mert a modern haboru alapos munkat végzett s aldozatait <tobbnyire> <leggyakrabban> |:tobbnyire:|
visszavonhatatlanul megdlte) — még egy harmadik osztaly kezdi ujabban szaporitani. | 4| [[4hogy van
a nyomorékoknak egy harmadik fajtaja is, sokkal képesebb a boldogulasra, noha térvénytelen és nem
bevallhat6 eredetiig| | 444 [|[HNem minthadt|| |k |— {talan 444 || Yaz| |k E | { 6ncsonkitas |
44| [|[Honcsonkitas|| [k 444 [|[f6tt volnad|| |-k F 4 divatba. Az} =| 4l [ Hdivatba; az4t|| |k E 4 oncsonkitas
forradalmi csele<...>kedetnek szamitott s halallal biinhddott. | 4 4| [|[{foncsonkitok halallal|| |k
 biinhodtek. F 4| || {biinhédtek || | { De | 44| || HanemyH|| | 4 =| 1 [ Hgazdag sziilék gyakran veszteget-
tek meg orvosaikatd| |t 4 144l FF 44 [[hoey ] Irk | { wiszilote |44 | ijszalote| |
{44 |H+gyermekelken kovessenek eHH|| |k | {4 csonkitast, E | 4] [[Hesonkitast4H|| [ {4 s tegyék Sket k|
{Ezeket mar a boles6ben tettékdt|| [ 444 || HteliestH| |- |= k4 -|| [[Hrorvosid|| |k k 4 szakszeriiséggel |
|Hhszakszertiséggeld|| |-k {4 4| [Hkatonai szolgalatraft|| |-k | <...>alkalmatlanna. }
|ralkalmatlannd 4| [ F {54 [{Valodi tudomdnya s mindendt | |L k| { nyomozas<nak> |
|
|

|
d
J
|

==
=:

|
1
d
1
Al [ Hnyomozastt|| |k F - |:szamara:| 44| [[4szamaradt|| [k | 44| [[fhozzaférhetetlen technikéja fejlett
i IF | <ennek> | {44 [l 4att|| [F F | 4 csecsemdcesonkitasnak. f | | | fesecsemdesonkitasnak 4 || [f

4 [HAz orvosok — akik mint sorozok és feliilvizsgalokyt| [FEF, F 44| [[4s mint a
girclem] 165} 43 | 44 | phdiornivak vereti| E R HERT 49 Hittonben
is aft|| [t k- 44 || frontmdgdtti| |} 5| frontmdgil ffront mogif 44 4] | ftarsadalom legnagyobb
hatalmassagai,it|| [k} 4 gyakran F 444 [[4¢let és halal urai voltak — hihetetlen vagyonokat szerveztek e
titkos|| |k E | { mii<...>tétekbdl, }— 39| [[frmitétekbol:4 | |k { (mintahogy | 4 mint ahogy4 F
4 | mintahogy || [F 444 [|4a XIX. és XX. szazad orvosai koziil nem egy gazdagodott meg titkon
abboMH|| [} |:a tiltott mtitétbSl:| | 44| || fa tiltott mitétbS LA [ 444 [|[Hramit akkor
gyermekelhajtasnakdt|| [k | { neveztek.) | 44 ||[Hneveztek 4| |-k

444 [[#Az allam a csecsemdcesonkitast bizonyos mértékben tirnifH|| [k | { 4] | Hatszott 4| [k F

d latszott: | { Nemcsak azért mert az orvosi tudomény fogasaival |4 legalabb k4 |H+Legalébb+|—|| 3
34| [l Hfakkor, ha elékelé orvosok hajtotték végre, kiknek tudomanyaval éstt|| | || egymaskozti]| [ F
fregymis koztif 49 | fOsszetartasavalt|| [k 444 [ 4szembent || ¢+ ugyis | 44 Hhoayish -
944 [l #tehetetlendt|| [ | volt, F 44| [|fvolt4|| |FF { hanem azért is mert az orvosok |4 S hisz ezeknek F
4 | HEzeknekdH|| |- {44 |H+megvesztegeteset-H—|| [tk F 4 ugyis F {44 [ Hcsak a leggazdagabb csaladok

engedhették meg maguknakiH|| |k |44, k|- épent 4 ep |=1| Cplr [I(epptt]l 443l [l fazok 4| [ k- akik |
=|-|| [[HkikdH|| [k E 444 [ kozigyek intézésében is a legbefolyasosabbakdt|| [ k |4 voltak,

FF
1 [qrvoltak | [ 44's nem k- of || $Nemdt| [ {44 IH’rlehetett felnidt| IF F 13l (144 |r |= 4 =| 1 |H+h0gy a
szokas a hadseregtol nagyobb tomegeket vonna el || [FEF 4 [|Tey || F 44 4HeydF E { let >t

44 [|[HHettd || |- E 444 [|[Hhszinte bizonyos értelemben 6rokletes a rokkantsagf| |rEF 44 -||-H- -H-||- EF444 s
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|k |= -{ ={ El ||-H-de annal hathatosabban keleselte a rokkantak erdekelt
akkor isfH|| [FEF 44| 14 +H| |k 444 [[{ha nem a harctéren rokkantak meg.4| |F
|

: F
134 Az | JF F 4 wkor | 9] [l 4rtjkordt| [ F {43 | fhadészatad| |f FF- 4 <példaul> |:voltakep:| |
| voltakép || | k voltaképpft 444 [[Hnem indokolta tobbé a rokkantakdf|| [ k | 4 kimélését. F

[Hkimélését4|| |FE 444 [[4Testi erdre alig volt sziikség af|| |- | { frontokon <,>.

| pfiontokont| | F 4 <m>Mindent |44 | Mindenti| - F 143 | #gépek végeatekyt| [kt

{14 IFEF 444 [[4s a gépeket gyermekek is kezelhették volna; legfeljebbdt|| | k| { bizonyos |
[Hnémift| FE4 44 [|[Hhszaktudas és gyakorlatd|| [k | 4 kellett | 44 || Hkellett4|| |-k { ahhoz. |

193 Ak ] | F{ <ezt> [:ezeket:| F {4 [Heztfr|| |FF 194 [fmegszerezte | |F k| <teljességgel> |:az:|
képes volt dlni és halni, a hadviselés leg<...>ujabb szabalyai szerint, | 44 || -H-mar elég jo volt arra, hogy
elbirasosan 61jon és haljon 4| | 4 barmilyen | 44| | 4barmily4| [k E -| gyengén vagy rokkantan. |

44 ||l Hgyenge vagy rokkant is4|| [k {94 [4A farasztd menetelések, a megfeszitett testi teljesitmény,
mely a XIX. szézad katonésdijat jellemezte, rég feleslegessé val. Meégist|| [k |4 senkinek sem jutott

{bevallva, | 44| [[{tkimondva4 ||

|
|
|
d
)
|

S | NNV S | N | N |
T T TR TR TN
T_l

ellenszenvesen hangzott volna. | 44| [|[4a rokkantak hadmentessége megdonthetetlenﬂ-" [kE
q ||[Htradicio| k4| tradicio |- 44 [|[{fmaradt: azon a legkisebb rést iitni kegyetlen és ellenszenves
gondolatnak hatott volna.{t| | F 4 Ellenben hatalmas mozgalo<...>m indult meg a nék
frontszolgalatanak jelszavaval. |

44 || JEllenben hatalmas mozgalom indult meg a n6k frontszolgalatanak jelszavaval || [k

1 [ #Ez sokkal nagyobb tomegeketi|| [ F 44 [ligert]| |f | 4 figértd k441 | Ha front
szamaraft|| [FEF 43 HAHEF 144 |[€s sok szenved§ férfi igazsagérzetének megfelelt. Az a hagyoményos
gyakorlatft | [¢ kb4 3| 44| [+ 454 [Htmely szerint a n6ket csak apolonGift| ¢ 444 st IF FF- [l és|l
144l [Hregyébt|| [k F 4 segédszol<a>galatra | 4 4 || fsegédszolgalatradt|| |- E 444 [ Halkalmaztak, s
rendes|| [FEF 4, F 444 | {kombattans csapatokba egyaltalan nemd|| |-k F 4 osztotta<...>k | 44 |4
osztottak{t|| [ E 444 [[{be, nyilvan avultd| |- }: k44 copfE} 4 [|[Hcoptnakdt|| [ { <volt> |:bélyegét
viselte:| |—=| bélyegét viselte. k4 ||-H-erzodott mardH| [E444 [4S legerésebben lazadozott e copf ellen
maga a ndi nem, melyf|| || {4 régtolfogvalr}- o || frégtol fogvatt| k{44 || fmindenbendt|| |
Jegyenjogu 44 [Hegyeniogih] |- 444 [Hrvolt af | |k 4 ferfinemmel. 41| fferfiakkal|| [
144 |H+(sot+H| [k |=|— [l 44 [l 4peldaul szellemi teljesitmenyekbendt|| |k |=|—-| azt meg is haladta) | { még
tal is tett rajtuk) k9 [|[még tul is tett rajtuk) || |- {4 s EF 4| [4A n64|| |- {44 | fmeltandt|| [k F
{ ére<...>zhette } 4 Al [l 4térezhettedt|| [F {44 [[fanomalianak, hogy esakdt|| [F I <...> mellekes |
44| [[HmellekestH|| [k | 144 | f¢s megvetett szerep jut neki magabol a Harcbol, noha mér
bizonyost|| [k E | { <volt> [:lett:| }—=|-|| [[HHett | [FE444 [[Hhogy a Harc az emberi élet végsd értelme és
célia 4| [Fk+
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Tarjan Tamas

Tanar, diak, alma mater
Egy motivum Spiro Gyorgy miiveiben

Minden hivatdsnak, szakmdnak van - vagy lehet - jelképes
kisugdrzdsa. Szépirodalmi miivekben a tandri miikodeés
(hasonlatosan foképp az orvosi vagy a papi tevékenységhez, a
szinészi mesterséghez) dsszetett szimbolikus jelentéseket vehet fol.
Spiré Gyorgy, a kézépnemzedek kitiind, sokoldalti iroja jo néhdny
munkdjaban tette kulcsfontossdagiivd tandy, valamint didk és alma
mater szerepét. Ezt vizsgdalando egy portretizdlo esszéjét és két
drdamarészleteét ragadjuk ki.

keletkezett a ,Bada tanar Gr’ cimii emlékezés. A kozépiskolai irodalomtanararol ké-

szitett arcképet az ir6 utobb a ,Maganiktatd’ (1985) élére helyezte. E kotet fOleg
szinhazi és filmtargyl tanulmanyokat, birdlatokat, nagyjabdl negyedében (6sszehasonli-
t6) irodalmi eszmefuttatasokat sorakoztat f6l. Az e kézegben élhelyre tett tanarportré né-
mi szokatlansagat ellenstlyozza, hogy Spiré — nem tagadva meg ,,szinhazi énjét” — a szo-
készlet szintjén is dramatizalja, teatralizalja gimnaziumi éveit, szcenirozza Bada tanar ur
jelenéseit”: | Félelmetes belépd volt: kivagddott az ajtd, becsortetett egy drapp kdpe-
nyes, alacsony, kopasz, szemiiveges kis ember, a tanari asztalra vagta az osztalykonyvet,
a tabldhoz ment, bal kézzel, nagy betiikkel felirta: BADA, majd hatalmas léptekkel roni
kezdte a termet a padsorok kozott, és szornyti dolgokat mondott. Aki nem tanul, azt ki-
rigja... Ot nem érdekli, ki honnan j6tt, milyen volt a bizonyitvanya az 4ltaldnosban, kik
a sziilei, 6t a munka érdekli, 6 nem tiiri a becstelenséget, itt dolgozni kell, és aki nem haj-
land6, az menekiiljon... Negyvenketten lapultunk, mukkanni se mertiink, éreztiik, hogy
ennek fele se tréfa; masodik év végére tizenketten repiiltek is annak rendje és modja sze-
rint” — kezdi a ,,leckét” Spird. Igazi szinhazi entrée, valddi (élet-)belépd ez: emblemati-
kus, nyit6 helyen kérhet szot az ir6 mindségeszménye €s a szuverén lét, a szuverén sze-
mélyiség iranti vonzodasa.

Néhany tovabbi példa a prozapoétikai célzatu teatralizalasara:

Bada tanar ur egyik oktatdi mddszere az ,,0lvasdproba” (,,Kicsit mas, mint a szinhaz-
ban. A hazi olvasmanyroél kell beszamolni, de »szovegkozelben«’); Bada ,,Nem szinész-
nek, még csak nem is hivatasos el6adonak sziiletett. Csupan a belsd ragyogasaval tudott
virtudzan, céliranyosan banni”; didkjai a hazibulizas mellett a(z amat6r) szinjatszassal
mérik 6nnon felnéttségiiket; ,,Nagy szerep volt a Bada tanar uré, amig nyugdijba nem za-
vartak”; ,,Négy évre felépitett, nagy ivii szerep volt az 6vé”, megkoronazva a négy éven
at igért, titokként kezelt Kosztolanyi-vers elszavaldsaval a matara utan.

Mivel Bada tanar ur csak a tehetségesebb didkok korében sikeres, palyajat viszont
nemegyszer kisiklattak, anyagi gondjai nyomasztdak (takarékossagbol egyetlen kocka-
sajtot ebédel), kiilleme mulatsagos, rigolyai kifigurazhatok, itt-ott konzervativ vagy vi-
tathato oktatasi modszerei kikezdhetdk, az dsszkép sem egyértelmiien heroizald. A dra-
maird, a szinhazi dramaturg Spirdé nagy komédiasként hivja életre kedves tanarat (a ké-
sObbiekben atyai baratjat). Mint viharvert, a hataseffektusokat értd és kedveld (dm nem
hajszolo) ,,cirkuszista” magasodik ol a tradicionalis értékeket (igy a latin nyelvet és az
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antik metrumot) sulykolo pedagogus. A szerzd a kiemelkedd kozdsségek szétverésére to-
rekv6, hagyomanyosan vak hazai rosszakarat akcidinak futé jelzésével emeli ki, hogy a
magyar globuszon csak az viszi valamire, akiben ez a komédiasvér csorgedezik, aki mi-
néséggel és humorral tud valaszolni a megaléztatasokra, aki hivatasaban — éltaldban a
miivészet révén — megalkotja sajat vilagat.

A fogyatékossagai ellenére is idedlis (magyar)tanar mellett folvillan az idealis iskola is.
Spir6 a névtelenség homalyaban hagyja alma materét, nem mondja meg, hol tanult, csak azt:
,»a hatvanas évek legelején, a semmiféle hirnévvel nem rendelkez6 kiiltelki gimnaziumban,
amelynél mégsem volt jobb gimnazium akkoriban sehol, mert szerencsénkre a nevesebb ko-
z€piskolakbdl ott gyiilekeztek az eltanacsolt, kifurt, kiutalt nagyszerii tanarok. Nem tartott
sokaig ez az aranykorszak, a legjobbakat aztan ott is eltanacsoltak, kényszernyugdijaztak, de
a tanarok azoéta is Osszejarnak, szeretik egymast — mi csak azt tudtuk, hogy szerettiink oda
jarni, és nem lattunk be a tanari szoba szentélyébe, ahol nem divott a firas”.

Nincs okunk kétségbe vonni a tipikusan 1956 utani, de altalanosan is ismert szituaci-
6bol kinovesztett, romantizalt és szakralizalt igazsagot, az emlékez6 érzelmi igazat. Eb-
ben az iskola- és tanarcentrikus emlékképben az utdbb szinte ,,mellékesen” mégiscsak
megnevezett iskola a tajékozodasi pont, a mag: az élet rajongott iskola-kézéppontja amo-
lyan vilagkozéppont is. E kitiintetett locus is a tanari (varazs)palca intésére meriil fol a
multbol: ,,El kell képzelni ugyanezt a palcat, amint a declinatio és a conjugatio szentsé-
gét szOrnyl berregéssel zavard, gyakorlatozd vadaszgépeket fenyegeti az ablakbol, és
azok el is huzzak a csikot a Vaci ut és a Loportar utca keresztezddése, az egymas mellett
levd Bolyai Janos Gimnazium ¢és a keriileti Bér- és Nemibeteg-gondozo egér6l”. A tana-
ri egonak, a klasszikus nyelvnek és miiveltségnek hatalma van a militans agresszid erd-
fitogtatasa felett. A tanaraval szolidaris gimnazista szamara a kdzépiskola, a meghataro-
76 térképészeti objektum szinte egybeépiil a tizenéves fiuk vagy- és rémképeit mitizald
egészségiigyi bazissal.

»Szellemi arisztokratizmus plebejus attitliddel parositva™: ez a ,.kiillonds” szemlélet
diktalta Bada tanar ur 1épéseit; a tanarét, aki ,,nem az életre készitett fel benniinket, ha-
nem fogékonnya tett mindazon értékek irant, amelyek az embert oly fajdalmasan gazdag-
ga tehetik”. Az iménti szavakat Spird Gyorgy a sajat emberi alapallasa és iroi szandékai
cimerébe is jelmondatként véshetné.

Bada tanar urnél bizonyara ismertebb tanarfigura a ,Csirkefej’ (1985) cimi Spiro-tragé-
dia Tanar alakja. Mint tudnivalo, ebben a dramaban a roskadozo kiilvarosi haz — szinte ki-
vétel nélkiil maganyos lakdival — amolyan szociologiai-torténeti horizonttd médosul. E
korben a legbtindsebb — mert hosszl idén at szeretetre képtelen — Vénasszony, aki a leg-
blintelenebb is — hiszen felismeri, megbanja €s vezekléssel igyekszik jovatenni vétkeit —,
esik gyilkossag aldozataul. Gyilkosa a legbtindsebb — éppen mert gyilkos — szerepld, aki
azonban a legblintelenebb is — fiatal kora, tdrsadalmi és csaladi aldozat-volta folytan. A ti-
zenkét szerepld egyike a begubdzva, agglegényesen €16, délutan korrepetalassal pénzt ke-
res6 Tanar. Nem szolgéloja szaktargyanak, hanem szolgéja. ,,Kezit csokolom”-mal kdszon
bakfis tanitvanyainak (azok ginyos ,,Csokolom, tanar ur!”-ral felelnek), mert nem nélkii-
16zheti a kiilonorak keresményét. A korrepetalas megjelenitett, az udvar ,,nyilvanossaga-
ba” kivitt részletei felkésziilt, sot atszellemiilt pedagogusnak mutatjak a Tanart. Olykor tu-
domanyos idézetek foszlanyaival, de jobbara a sajat elemz0 szavaival érzékelteti: ért a
versekhez, lazba hozza az Ady-elemzés, felfogja az erkdlcsi és ontoldgiai hivast. Iro-
dalomkézelisége azonban életidegenség is. O, aki oly nekibuzdulva képes prédikalni a
Bakfisnak és a Csitrinek Ady ,Menekiilés az Urhoz’ cimii kolteményérdl, a koltemény
memoriterként feladott nyolc sorarol, a Vénasszony konfesszidjakor a ,,van Isten?”” kérdé-
sére — ,tessék mondani, tanar ur — ne tessék haragudni de — mer ez most olyan rossz — van
Isten?” — képtelen valamilyen elfogadhat6 valasszal és szavakba ontott szolidaritassal ref-
lektalni. Bel6le éppen Bada tanar Gr embersége és erényei hianyoznak.
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A ,Csirkefej’ négy nyelvi rétegébdl a legalso szint a csekély szokincsii, mosdatlan, alig
artikulalt, ,,bazmegez6” beszéd. Ezzel él a Srac, a Haver, a Torzs, a Kozeg, az Apa, az
Anya, félig-meddig a Csitri is. A mésodik szint a hétkdznapi kommunikécidra mar alkal-
mas, szintelenségében érzelmileg mozgositott beszédé, melyet — masként-masként —a Vén-
asszony, a NG, az El6adoné és a Bakfis hasznal. A harmadik beszédszintet, a valasztékos,
iskolazott, szakmailag is kimiivelt nyelvet egyediil a Tanar beszéli (noha, lattuk, az igazan
embert probald, szohasznalatukban kényes szituaciok 6t is szinte megnémitjak). A negye-
dik beszédszintnek mar nem marad val6sagos beszéldje: a megalkotorol, a kimondordl le-
valva, a kivaltsagos esztétikai szféra magasaban, ,,csodaszertien” lebeg az idézett Ady-vers,
mint a szoveg tokélye. Nyilvanvalo, hogy a tizenegy figura altal hasznalt két (rokon) szo-
ciolektus elnyomja a csupan egyetlen szereplohdz, a Tanarhoz kéthetd nyelvi tartomanyt.
A textus brutalitasat a stirii gondolatjeles megszakitasoknak koszonhetd tordeltség, cikli-

kussag ugyan visszafogja, ,.felstilizalja”, de a : ' ~ ~
darab nyelvi allandojaként, norméjaként el- A tizenegy figura dltal hasznalt

uralkodé, alacsony artikulacioji nyelvezet az ket (rokon) szociolektus elnyom-
artikulaltsagot, a miivészi mivességet teszi  Jjd @ csupdn egyetlen szereplo-
Jkaromkodassa™! A Tanar és szovege — s a 10z, a Tandrhoz kothetd nyelvi
vers mint argumentum — nem kdveteld igényt  fartomdnyt. A textus brutalitd-
bejelentve, hanem nevetségesen 10g ki a sor-  sdt a stirid gondOlal‘jeles megsza-
bol: a talan jobb sorsra érdemes tandar ur aka-  kitdsoknak koszonhetds tordelt-
rata e.:.lluenf':@ rossz g?if,éra a rébi“zott té}.rgynalg ség, ciklikussdg ugyan visszafog-
(A§ kulon(?rara k?szulo 'Bakﬁs”to’bbgo”r is Ki- ja, ,felstilz'zcilja "de a darab
raly Istvan Jntés az 6rzOkhoz’ ciml Ady- nyelvi dllandojakeént, normdija-

monografidjanak a ,Menekiilés...’-re vonat- . ; .
Koz ; : " o kent eluralkodo, alacsony arti-
0z0 passzusait magolja. E citatumok intarzi- AP

ait Kiraly professzor egykor mély fajdalom- ]e/ ula/czo] uny el Uelze? az/ artz//e u-

mal, otromba gunyolédasként, munkaja és l&llts.olgof, a muveszi mivesseget
szovegfeltard igaza megesufolasaként olvas-  /€SZ1 Lkdromkoddssa’! A Tandr
ta. Ertheté személyes sérelme folytin nem €S szovege — s a vers mint argu-
vette észre, hogy Spir6 nem a tudomanyos te-  mentum - nem kévetels igényt
vékenységet és érdemet parodizalta a frag- bejelentve, hanem nevetségesen
mentumok kiszakitasaval. EI6bb a tanécsta- l6g ki a sorbol: a taldn jobb sors-
lan didkot, a Bakfist, illetve [nagyjelenetét 4 srdemes tandr tir akarata el-

megelblegezve] a tirddazo Tanart tette nevet- lenére rossz sdfira a rdabizott
ségessé, s csak azutan a tudomanyos szdve- tdrgynak

get, melyet a hétkdznapi észjaras és szohasz-
nalat korében honosithatatlan, adaptalhatatlan jellege miatt karhoztat).

A ,Honderl’ cimi{i komédia 1997-ben jatszodik (ez a folyoirat-megjelenés éve is). Az
Ot szerepld koziil az egyként 83 éves Fridhof (vagyis a temetd jelentésti ginynév mogott:
Dr. Ajtoésy Gyula sebész-, majd gyermekorvos), Pukdnszky (Béla Géza, tiizér szdzados-
bol sok kacskaringoén at lett jogtanacsadd, ma nyugdijas) és Zoltanffy (Karoly, miniszté-
riumi osztalyvezetd, TUKER-lehordo, vallalati szb-titkar...) hajdan kozépiskolai osztaly-
tarsak voltak. A 82 éves Annamari, akinek lakasan talalkoznak, fél tucat férjet és nagy-
jabdl ugyanennyi élettarsat fogyasztott el, koztilk Pukanszkyt. Zoltanffy sok évtizedes
késziilodés utan most kéri meg az okos, miivelt, életerds, elegans, fiatalos 6zvegyasszony
kezét — ha ,,életben marad”, igymond. Pukdnszky és Zoltanffy ugyanis épp itt és ma par-
bajra késziil, s ezt le is folytatjak, lovassagi karddal. Az ok latszolag egy — Annamarival
kapcsolatos — sértés. Valojaban a harom osztalytars, kiegésziilve a tegnap még €16 negye-
dikkel, Kalmannal, azért szcenirozza a véresen valosagos parbaj-jelenetet, hogy a tudot-
tan halalos beteg Pukanszky ezen az elegansabb mddon, baratai eutanaziat igenld segit-
ségével keriilhessen kozelebb a halalhoz.
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A harom, azaz négy, sot, Kalmannal tulajdonképp 6t id6s figura egy fiatalabb, a har-
minc koriili Vancsura tdjékoztatasara tarja f6l multjat és viszonylatait. Két parbajsegédre
feltétleniil sziikség van, s mivel Kalman az elézetes tervek ellenére mar nem érkezhet
meg, Vancsurat, az épp itt id6z6 végrehajtot kell belekényszeriteni a szinjatékba. Az egy-
mastol messze esé két nemzedék ugy is leirhatd: Fridhoféknak volt alma materiik, Van-
csuranak nem volt.

A ,Bada tanar ur’ lapjait dramaturgként is formal6 Spir6 ebben a szinmiiben sokat biz
epikusi adottsdgaira. Minden bizonnyal a Vasbanyai Ferenc szerkesztette kiadvany, ,A
Budapesti Jozsef Attila Gimnazium jubileumi évkonyve’ (1988) alapjan, de mas irott és
szobeli forrasokat egyként felhasznalva bdségesen belemintdzza a komédidba az el6d-,
egyben utddiskola, a Ciszterci rendi Szent Imre Gimnazium torténetét. Az oregurak itt
voltak didkok, osztalytarsak. Onmagukat mind a mai napig egymashoz és a gimnaziu-
mukhoz valé viszonyaik, az atdrokitett hierarchia szerint identifikaljak, diaknyelvi for-
dulataik, szlengjiik, elavulhatatlan nyelvi zarvanyaik latba vetésével. ,,Titkos” szovetsé-
giik és el-elkomolyodé rivalizalasuk a kiviilallé (Vancsura) szamara érthetetlen jelszava
a Honder sz6 is. A darabbeli magyarazat igy hangzik: ,,Volt egy magyar grof, kedves fi-
atalember, Széchenyi Istvan nevezeti, és 6 a mult szazad kézepi Pest-Budat szerette vol-
na Honderlinek elnevezni... Ez a sz6 franciaul ugy hangzik, hogy »az utca szégyene,
honte de rue, ugyhogy Széchenyi grof elallt az 6tlettdl, igy lett a varos neve Budapest”
(a beszédes szokapcsolat-kiforditasok egyikeként keriil majd fontos stilisztikai pozicio-
ba ,,a szégyen utcai” szintagma). A jokaiasan csengd sz6 — a darabcim — illazidkra és il-
luziofoszlasra egyszerre utal.

A diaktarsak egy tipikus nyelvi magiaval, az osztalynévsor felmondasaval is vissza-
porgetnék, megallitanak az eltlint id6t, a még ¢16k foltamasztanak a halottakat, s veliik az
ifjukort. Zoltanffy és Fridhof a neveket egymasba oltve idézik: ,,Ajtosy, Angyal, Aren-
das... Csizmazia... Orszagos els6 lett latinbol, a Csizmazia... Er6di-Harrasch, Fetsch,
Fischer, Follath, Foldes, Gaspar, Glédula, Gonda...” A lista — melyben az Erédi-Harrasch
mintha sajtohiba lenne, Erédi-Harrach helyett — a puszta névhalmazzal is kifejezésre jut-
tatja, hogy a Szent Imrében, a nagy l1étszamu osztilyokban szarmazasi, felekezeti és
(anya)nyelvi kiilonbségek figyelmen kiviil hagyasaval keriiltek 6ssze a fiuk. (Annamari
természetesen nem iskolatars, hiszen a ,.tiszta fitosztaly” maradéka ma is ugy vélekedik:
»Még csak az kellett volna, hogy lanyok is jarjanak! Tonkretették volna a szinvonalat!”)

Spironak az emberi nem javahoz tartozo6 idés hdsok megalkotasakor az elitség 6ntuda-
tara, tehat elismerten elit iskolara sziikséges figyelmeznie. Ezt az iskolat a ciszterciek
Szent Imre Gimnaziumaban talalja meg. Az iskola-vetélytarsi 6sszevetés itt is felbukkan.
Vancsura érdeklodésére — ,,Melyik gimibe tetszettek jarni?” — Fridhof és Zoltanffy ezt
mondja: ,,A ciszterekhez. Késobb Jozsef Attila lett beldle, most megint Szent Imre, ha jol
tudom... Mi voltunk a masodik legjobb gimnazium Budapesten! Rogton a piaristak utan!
Tudja, ki mindenki jart oda?!”

Bar a késébbiekben a ,,ki mindenki”: ujra egy — lazdbb — névsor lesz a szdvegkatali-
zalo elem, vizsgaljuk meg eldbb, miként pozicionalja hései gimnaziumat Spird. Dekla-
raltan a piaristak utani masodik legjobb alma matert szemeli ki. Az 1098-ban alapitott
Sacer Ordo Cisterciensist sokkal tekintélyesebb mult taplalja, mint az 1597-es alapitasu
kegyesrendieket. Ezt a historikus eldnyt a szoban forgd két févarosi iskola kozotti tradi-
ciokiilonbség kiegyenliti. A Szt. Imre Gimnazium 1912-ben jott 1étre, akkor még a XI.
Vali utca 1. alatt. A XI. Villanyi 0t 27. szam alatti épiiletet 1927/29-ben emelte Walder
Gyula. A piaristak viszont mar 1717. november 7-én megnyitottak Collegium Pestiense
elnevezésii tanintézményiiket az V. Galamb utca sarkan. 1913/17-ben késziilt el az 1], ha-
talmas iskolaépiilet. A tervezd, Hiiltl Dezsd a varosépitészeti kovetelményeknek engedel-
meskedve a Duna-part és a Kigy6 utca kozotti atjaréval torte meg a tan tilzottan is nagy,
de igy mar szell6sebb tombdt. A homlokzatra a Radnai Béla formalta, 6t alakos szobor-
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csoportozat kertiilt, kozéppontjaban a rendalapito Kalazanci Szent Jozsef figurajaval. A
szentszobor akkortajt vesztette el gloriajat, amidén — 1953-ban — az épiilet az Eotvos Lo-
rand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak otthonéava lett (tudvalevoen mar
nem sokaig, hiszen az utols6 intézetek, tanszékek is készek a koltdzésre). Spird drama-
hései 1914-ben vagy 1915-ben, mar az 1. vilaghabort elsé évében sziilettek. Mint cisz-
terci diakok, latogattak még a Vali utcai, s mar a Villanyi uti iskolat is. A piaristak 1917-
ben — a rendalapitas 320., a Collegium... megnyitasanak 200., Kalazancius szentté avata-
sanak 190., a magyar nyelvii kegyesrendi bdlcseletoktatas 140. évforduldjan — avattak 1j
iskoldjukat. A ciszterciek, ismételjiik, 1929-ben. A materialis adottsagok, valamint az I.
vilaghdbort utani tarsadalmi helyzet, pedagogiai szituacid, nevelési cél tekintetében
nagyjabol fej-fej melletti vezetd helyen haladhatott a két tanitérend.

A Spird-darab azzal ,,dolgozza le” a piaristak eldnyét, hogy mig ket a tovabbiakban
emlitetleniil hagyja, a Szent Imre Gimnazium iskolatorténetét személyes kdzelségbe hoz-
za, familirializalja; kitindségek sokasagat nevezi meg, tanulsdgos sorsokat cikaztat, a no-
vendékek palyajat szakmai sikerekkel, erkdlcsi tanulsagokkal hozza dsszefliggésbe. Csak
ugy zaporoznak a félmiivelt, az alma mater magnetikus erejét nem ismerd Vancsurara a
hires ciszterci diakok neveli, teljesitményei. Lékai LaszIo biboros érsek... Rosler Endre
operaénekes... Staud Géza szinhaztorténész (és ,,hazi” magasugro-rekorder...) Latinovits
Zoltan szinmiivész... (E sorok ir6ja nem tud-
ja elhallgatni, hogy mar piarista didkként Valojaban - s ez beleillik Spiro
rendre ciszterci mintaemberekkel talalko- Gydrgy mds miiveibdl is kihiive-
Zott. Id.’Czeydc.z-.Pomn?ershelm”E erenc, ane- lyezheté’ fogyat/eoz&is—, Lorcsoso-
s és tankimpvir, Paskony Zoltin, 5 sof. A4S koncepciojdba - Gk az az

yVITo, arkomy £odan, utolsé nemzedek, amely még szi-

nész és rendez6 részben személyes példajuk- L ) P
kal, a csaladban terebélyesedd legendajukkal lq;zd ZSZ”?””@/G és erkolcsok alap-
jara epztve tervezhette meg az

is segitették. Ok is, miként sokan masok, ne- /474 i s
vesek és kevésbé nevesek, mind megemlitett ~ €letél, s e tervekel — minden ki-

,.szerepl6i” a ,Hondert’-nek.) siklds, balsiker, csod ellenére, s
A megforgatott nevek a rangjuk okéan, a az elkertilhetetlen végzet ellene-
felidézett események kivételességiikkel val- re — be is tetozhette.

nak iinnepivé. A Szt. Imrét korbeveszik a £6-
varosi €s az orszagos méltosagok. Ezekbe a pillanatokba groteszkum vagy kritika is ke-
veredhet, igy téve realisztikusabba az iskola kivételességét. Nyilvan nem Krantz Tibi —
Zoltanffy emlékezetében él6 — tinnepi verse jelzi az irodalom csucsait. A diakkolté az
1929-es avatason maga dordgte: ,,El nem felejtjiik a szent ezerévet, / A térténelem bar-
mit is akar, / Szent Imre foldjén nem lesz egyéb élet, / Nem lesz itt mas, mint keresztény
s magyar!” A latin szovegnek, a szentenciaknak — igy az ,,Ex scholis omnis nostra
salus...” kezdetli avatasi feliratnak — ugyanugy bilivereje van, mint Bada tanar ur antik
metruménak. Orzédnek a kiilonféle tanorak, a tanaregyéniségek bogarai, a didkcsinyek,
bekopések. Orzédik az indittatas — Pukanszkyék, jo paptandraik intését megfogadva, ,.jo
papként” holtig tanulnak. A karddal megvagott Pukanszky a halalan van, de a masfél éve
kezdett kinai nyelvtanfolyamanak leckéjét akarja megirni. A masik két oreg is faradha-
tatlan, s legalabb annyi az elfoglaltsaga, mint amennyi a sulyos betegsége. Ehelyiitt nem
tisztiink eldonteni, mennyiben sikeres és aranyos Spir6 figuraformalasa — nincs-e felno-
vesztve a harom agg, nincs-e sematizalva primitivségében Vancsura stb. —, abban azon-
ban téved egyik biraloja, hogy a harom oregur nevetségessé teszi magat a mar hetven-
nyolcvan éve is borzalmasan elavult parbaj intézményének felelevenitésével, a Clair Vil-
mos-parbajkdnyv kdvetésével. A komédia valamennyi szegmenséhez az iskola, az isko-
lai évek fel6l nyilik ut. A parbaj végzetes és komoly (is) ugyan, am egyben jaték, egy kis
kor titkos magantigye, ,,Honderi”: Ggy figurazzak ki a viaskodasban halal felé tarté 6n-
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magukat, ahogy hajdan diakként ginyolodtak — talan sepriinyéllel, alkarral hadakozva —
a tényleg idejétmult parbajozason.

Spir6 tekintélyes irdi erét, a miivon beliil nagy terjedelmet mozgosit az iskola bemu-
tatasa érdekében. Igy tudja érvényre juttatni tételét, melyet leghivebben a kozhellyé kop-
tatott voltukban is halhatatlan Ady-sorok kozvetitenek (Bada tanar ur is egy Ady-elem-
zéssel adta ndvendékeinek — irodalomtanarként — a legmaradandobbat): ,,Bar zord a harc,
meggéri a vilag, / Ha az ember az marad, ami volt: / Nemes, kiizd6, szabadlelki diak”. S6t,
csakis didkként éri meg Oregkorat az ember: azt hordozza, reprodukalja, reorganizalja
magaban, amit tanaraitol és alma materétdl kapott. Pukanszky, Fridhof és Zoltanffy (va-
lamint Annamari) életiitja — a biografiai tények primer tanusaga szerint — kudarctorténet.
Valdjaban — s ez beleillik Spird Gyodrgy mas miiveibdl is kihiivelyezhetd fogyatkozas-,
korcsosodas-koncepciojaba — 6k az az utolsé nemzedék, amely még szilard ismeretek és
erkdlesok alapjara épitve tervezhette meg az életét, s e terveket — minden kisiklas, balsi-
ker, cséd ellenére, s az elkeriilhetetlen végzet ellenére — be is tetozhette. Vagy inkabb az
ird generacidja lenne az utolsé6 nemzedék, mely még talalkozhatott egy-egy Bada tanar
urral, még fogalmat alkothatott a ,,tokéletes” iskolardl? Akér igy, akar tigy, a Vancsurak,
a Bakfisok, a Csitrik azok, akik mar nem részesiiltek a kegyelembdl.

Bada tanar Gr mint komédias, a harom 6reg mint harom fineszes, programos, holtaban
is elpusztithatatlan csinytevé emlékeztet az ird legnagyobb szabasu hdsalakjara, az epi-
kajaban és dramaturgiajaban is follépé Boguslawskira. Bada ,,az egyik iranybol”, a valo-
sag feldl, Pukanszkyék ,,a masik iranybdl”, a fikcio fel6l tagadjak azt a tanari attitlidot,
mely a ,Csirkefej” Tanarjaé. Ahol tanar, didk és alma mater harmasa haromfelé hullik, ott
a valosag is szétesik. Remény csak ott van, ahol a tanarban ¢él a diak, s a diakban az al-
ma mater.

Elhangzott az Eétvos Lorand Tudomanyegyetemen a millenniumi év alkalmabol ,A magyar dllam ezer éve’ cim-
mel, 2000. november 23-dn és 24-én rendezett tudomanyos tilésszakanak masodik napjan, a Bélcsészkar (egyik)
Jjelenlegi épiiletében, vagyis a volt és egyben a leendd Piarista Gimndziumban.
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Az (0n)megszolito verstipusrol

Es mi lenne a helyzet a lirdval? - vetddhet fel benniink a kérdeés, ha
elolvassuk Hillis Miller ,The Ethics of Reading’ cimii kényveét, amely az
etika és az irodalom, illetve az etika és az olvasds viszonydit tdrgyalja.

Miller koncepcioja szerint az etika megnyilvdanuldsi formdja az
irodalmi mii esetében a torténetmondds, vagyis a narrativ
imagindcio lehet. ,Amellett fogok érvelni, hogy egy kiilonds, elére soha
meg nem josolhaté viszony létezik az egyetemes mordlis torvény
dllitdsa és a térténetmondds k6z61t” (1) - irja a mii bevezetdjében.
Hogyan illeszkedik e kérdés egy els6sorban Jozsef Attildrol szolo
tanulmdnyba?

fogasbol ered, amelybdl a lira legfontosabb alakzatanak, az apostrophénak meg-

hatarozo jegyeit példaul Jonathan Culler vagy Cynthia Chase levezette, masrészt
viszont Jozsef Attila kései dnmegszolitd verseinek értelmezhetésége egy olyan tovabb-
gondolasi mod megtalalasan mulik, amely a megszolitas alakzatanak ,,filozofiajat” bon-
tana le, tehat lehet6ség szerint tobb interpretacioval is szolgalna egy retorikai terminus
szamara. Ennek egyik titja pedig az etika iranyaba vezethet. Az egyéb poétikai Osszete-
vok feltarasa és egymashoz viszonyitasa mellett jelentds részben ezen mulik, hogy egy
szolipszisztikus, interiorizald vagy egy utobb emlitett etikai mozzanatra ismeriink-e ra az
(6n)megszolitas aktusaban ¢s alakzataban (hogy csak a két végletet emlitsiik). A poétikai
argumentaciok rekonstrualasatol egyeldre eltekintve jelentsiink ki annyit, hogy a ,Tudod,
hogy nincs bocsanat’ cimii kdltemény, Jozsef Attila talan leggyakrabban értelmezett 6n-
megszolitd verse, ezért adhat(ott) lehetdséget egymastdl olyannyira eltérd értelmezések-
re. Németh G. Béla a Jozsef Attila-kutatas szamara mindmaig nélkiilozhetetlen tanulma-
nyaban az 6nmegszolitast Heidegger egzisztencialis analitikajara vezeti vissza, kijeldlve
ezzel azt a magyar irodalomtudomanyban akkoriban ismeretlen filozofiai terepet, ame-
lyen a koltemény egyaltalan értelmezhetévé valhatott. Kulcsar-Szabo Zoltan pedig egy
nemrégiben megjelent munkajaban az alakzat retorikai értelmezése fel6l kozeliti meg a
verset, az ujragondolas és a meglévo kritikai viszonyulas szandékat egyszerre mutatva.
Tanulményaban ily mdédon keriilhetnek el6térbe a lira nyelvezetének pragmatikai 6ssze-
tevbi és a személyiség onmegértésének relativ kudarca mint az Gjraértelmezés kulcs-
mozzanatai.

A kovetkezokben arra probalok majd ramutatni, hogy a megszdlitas retorikai alakza-
tanak és beszédaktusanak egy eltérd, bizonyos értelemben etikai értelmezésével a meg-
sz6litd és dnmegszolitd versek egy bizonyos része (hangsulyozni szeretném, hogy csak
egy része) egészen mas interpretacio lehetéségét kindlhatja szamunkra. Mindez a nyelv
pragmatikai sikjanak és az egyéb poétikai eszk6zokhoz vald viszonyanak fliggvényeként
jelenik majd meg a tanulmanyban.

Térjlink azonban vissza Hillis Miller miivéhez! Miller szamara az etika olyan teriile-
tet jelol, mely torvények formajaban nyilvanul meg, vagyis — ahogy a mar idézett rovid
mondatbdl is kideriilhet — az etika az 6 felfogasaban torvényetika (illetve az érvelésben
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elérehaladva ennek — de Man-i hatasra — egy ,,megsziintetve megdrzott” valtozata). Ez-
zel Miller 6nkénteleniil is elkdtelezi magat az etikarol alkotott koncepciok kétségtelentil
leggyakoribb, de csupan egyik felfogasa mellett. Az ,.eticitds” mibenlétét ezért hagyo-
manyos médon Kant (és késébb Paul de Man) felfogasabol probalja levezetni, a késéb-
bi etika-elméleteket és a kritikai filozofiat ért tamadasokat gyakorlatilag figyelmen ki-
viil hagyva. Miller ugyan egyértelmiien kijelenti, hogy az etika nem valamely érték szo-
vegben vald jelenlétét vagy a szovegnek valamilyen értékrendszer mentén valo olvasa-
sat jelenti, mégsem tér el szamottevden egy olyan felfogastol, amely az etikat valamifé-
le (nyelvi vagy nem nyelvi) ,,r0gzitésként” irja le. Nem véletleniil érkezik végiil Paul de
Man eticitas-koncepcidjahoz, amely, ahogy Miller is idézi, az etikat a nyelv elkeriilhe-
tetlen referencialis funkcidjaval hozza Gsszefiiggésbe. De Mant idézve: ,,A moralitas
ugyanannak a nyelvi aporianak egy valtozata, amely egyebek mellett az »ember«, a
»szeretet« vagy az »én« [self] fogalmat is életre hivta, nem pedig oka vagy kovetkez-
ménye e fogalmaknak. Az etikai hangvételre vald attérés nem egy transzcendentalis im-
perativusz eredménye, hanem egy nyelvi zavar referencidlis (tehat megbizhatatlan) val-
tozata. Az etika (helyesebben mondva, az eticitas) egy diszkurziv méd a sok koziil.” (2)
Akkor etikai egy szoveg vagy egy értelmezés, ha kijeldl egy szilard helyet maganak
(take place) a nyelvi vilagon beliil, vagyis, mondhatnank, ha a helyesség kivanalmara
¢épit. Nem véletlen tehat, hogy amikor Mil-
ler az eticitas nyelvi megnyilvanulasi for-
mait kezdi elemezni, a beszédaktusokhoz
fordul, s ennek kapcsan is elsdsorban a be-
szédaktusok (jelesiil az igérés) 6szinteségé-
nek feltarhatésaga, vagyis annak egyfajta
(referencialis) igazsaga irant érdeklédik.
»Nem elég kinyilvanitani egy igéretet. Egy
masodik performativ aktust is tennem kell
az igéret betartdsdnak szandékarol. A prob-
Iéma abban all, hogy egy szandék bizonyos

,Lehetséges-e, ezt a kerdést kell
Jfeltenniink legel6szor is, egy to-
vabbi analogidt hozzdakapcsol-
nunk ahhoz, amit Kant létreho-
zotl, s azt mondanunk, hogy a
szoveg irdnti tiszteletiink olyan,
mint egy ember irdnti tisztele-
tiink, ami annyit jelent, hogy az
nem a széveggel magdval szem-

beni tisztelet, hanem egy 16r-
vénnyel szembeni, amelynek a
szoveg egy példdja?” A kérdésre

végso soron igennel vdlaszol.

esetekben, s itt nyilvanvaloan errdl van szo,
csak privat modon nyilvanithato ki” (3) — ir-
ja. A szandék igazolasa természetesen vég-
telen regresszushoz vezet, amit Miller is

hangstlyoz, maga a struktira azonban kon-
cepciojaban ettdl fiiggetleniil tovabbél. Az intencioé és annak kinyilvanitasa végsé soron
ugyanazt a viszonyt mutatja fel Miller szerint, mint az altalanos moralis torvény és an-
nak konkrét megfogalmazodasa egy adott szituacion beliil. Az individualis ennek értel-
mében a torvénynek, a végso soron mindig elérhetetlen imperativusznak egy egyedi
»példaja”, hasonldéan Kant elképzeléséhez a torvény és az egyes ember viszonyarol.
Miller ehhez az analdgidhoz egy tovabbit fiiz hozza: ,Lehetséges-e, ezt a kérdést kell
feltenniink legel6szor is, egy tovabbi analdgiat hozzakapcsolnunk ahhoz, amit Kant 1ét-
rehozott, s azt mondanunk, hogy a szoveg iranti tiszteletiink olyan, mint egy ember iran-
ti tiszteletlink, ami annyit jelent, hogy az nem a szoveggel magaval szembeni tisztelet,
hanem egy torvénnyel szembeni, amelynek a szoveg egy példaja?” (4) A kérdésre vég-
s6 soron igennel valaszol. A térvény maga azonban kimondhatatlan, szemben a konkrét
miivel, azaz a torténettel mint annak egyediili megvalosulasi lehetdségével, vagyis — re-
torikai fogalmakra atirva a kérdést — a torvény egyfajta katakrézis (Miller maga fogal-
maz igy). A térvény a példany vagy példa, vagyis az érvelés szerint a torténet jeldltjé-
veé 1ép eld, a két terminus igy a klasszikus jel616-jelolt dichotomiaba rendezédik, leg-
alabbis szamos értelmez6 szerint. (5) Az etika Miller szamara ugyan nyelven keresztiil
megvaldsul6 jelenség, textudlis szabalyok és torvények Osszessége, az etikai transzcen-
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dencia mégsem a referencialitas (és néha a nyelv pragmatikus funkcioinak) szintjéhez
kapcsolddik csupan, legalabbis nem egyértelmiien, nem azonos a nyelvi szabalyok bi-
zonyos csoportjaval vagy azok megnyilvanuldsi modjaval, hanem tdlmutat rajtuk. Ezzel
Miller a szubjektivizmus veszélyét kétségtelentil elkeriili (példaul az dnérdek mar Kant
altal is karhoztatott fogalmat), de az imperativusz maga, vagyis a katakrézis kiszorul a
nyelvbdl, s az etika mégis csupan a rogzitettséggel, a jelentés szocialis-kulturalis meg-
kotésével asszocialodik. Miller, de Man gondolatat kdlcsdnvéve, a nyelv etikai dimen-
zidjat a narrativitason keresztiil az allegéridhoz koti, s nem példaul a katakrézis par
excellence megnyilvanulasmodjahoz, az ironidhoz. Ezzel mintha elveszitenénk, amire
egyszer mar szert tettiink, a kimondhatatlan felmutatasat a nyelvben. Hogyan alapul ily
moédon az etika kizarélagosan a nyelven? — teszi fel a kérdést Miller, majd igy valaszol
sajat kérdésére: ,,A valasz az, hogy az etikai itélet és parancs az olvasas lehetetlensége
elbeszélésének az a nélkiilozhetetlen sszetevdje, amit de Man allegorianak nevez.” (6)
Az etika tehat az olvasas folyamatanak mar egy utolso 1épcséfokat jelenti, amely egy-
fajta torténet folotti torténet elkeriilhetetlen konstitiicidja, vagyis nem a metaforikus nar-
rativaval és nem is azzal az episztemoldgiai hibaval egyiitt 1ép fel, amely a metaforikus
narrativa létrehozasanak dekonstrukcidjat sziikségessé teszi, hanem mindezek ,,utan”,
az olvasas lehetetlensége, az olvasas aktusanak megérthetetlensége kovetkeztében. Ek-
kor valik el egymastol véglegesen az igaz-hamis (episztemologia) és a helyes-helytelen
(etika) tartomanya. A kijelentés vagy megallapitas ily médon egy mindig igazolhatatlan
eléirasba, illetve parancsba transzformalddik, amely minden szocialis-tarsadalmi k6zos-
ség lehetdség-feltételét jelenti — allitja Miller. (7)

Robert Eaglestone, Miller egyik kritikusa fogalmazza meg talan a legatfogobb birala-
tot a ,The Ethics of Reading’-gel szemben. ,,Miller szamara, mivel ’a kdnyvet olvasé fér-
Miller ugyanis, teszi hozz4 Eaglestone, s ebben a meggy6zddésében valoszintileg az Uj
Kritika 6roksége hatarozza meg koncepciojat, a nyelvet jelentések szelekcidjanak tekin-
ti, mely a mondott szintjén mozog, és semmi masnak. (9) Ha egy példaval kivannank vi-
lagosabba tenni az érvelést, az igérés beszédaktusanak milleri kritikajara emlékeztethet-
nénk. Miller kdzelitési szempontja az, s Eaglestone éppen ezt kritizalja, hogy az igérés
kapcsan az igéret tartalmat és annak ellendrizhetdségét, illetve megvaldsulasanak lehetd-
ségét kell vizsgalnunk, nem pedig a ,,valakinek sz616 mondast™. (10) Az ,.eticitads” kons-
titucidjabol mintha kimaradni latszana a masik ember, illetve mintha csak az elmélet
margdjan kaphatna helyet.

Térjiink azonban ra arra, miért fontos mindez a megszo6litas alakzatanak szempontja-
bol! Jonathan Culler ,Apostrophe’ cimil tanulmanyéaban, melyben az apostrophé alakza-
tat mint a lira legfontosabb alkotoelemét targyalja, az alakzat jellemzésekor egy megle-
hetdsen szokatlan s késobb sokat idézett kijelentést tesz: ,,Mindez egy negyedik szinthez
vezet minket, ahol meg kell kérddjelezniink azt a statuszt, amit eddig a te-nek tulajdoni-
tottunk az aposztrophikus szerkezeten beliil, és ré kell vilagitanunk arra a dontd, bar pa-
radox tényre, hogy ez az alakzat, amelyik latszolag kapcsolatot 1étesit az én (self) és a
masik kozott, valojaban a radikalis interiorizacid és szolipszizmus alakzataként
olvashat6.” (11) Nagyon nehéz elhinniink, hogy éppen a megszdlitas, melyet az én nyel-
vi exteriorizacidjanak gondolunk, s amely képes lenne elkeriilni a tematizacio és az énre
vald redukcio veszélyét, lenne az a retorikai eszkdz, amely altal mindez bekdvetkezik.
Culler néhany megszolitd verssor emlitésével és egy példaval tamasztja ald allitasat,
mely Rilke egy versére vonatkozik ,Az 6rak konyvé’-bol. A példaval azt bizonyitja
Culler, hogy kiilonboz6 metaforikus modok segitségével hogyan ,parcellazza fel” az
apostrophé az ént, s hogyan szorja szét a vilagban, hogy azutan a vilagot interiorizalja. A
Rilke-vers utolsé két soranak de Man-i értelmezésére tdmaszkodva a ,te” alakzatat
Culler a lirai hang (én) megelevenitd aktivitasanak projekcidjaként értelmezi.
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Lass deine Hand am Hang der Himmel ruhn
und dulde stumm, was wir dir dunkel tun. (12)

Az apostroph¢ alakzatdnak tulajdonképpeni paradoxonja Culler irdsaibdl kiolvashato-
an az lehetne, hogy ez a lirat meghatarozo koltdi eszkoz egyszerre mutatja a tematizalt
nyelvhasznalattol valo elfordulas lehetdségét, vagy korabbi kifejezéseinkkel megfogal-
mazva a mondott szférajarol a mondas pragmatikai sikjara vald athelyezédést, és az én
megkonstrualodasanak lehetdségét is, mely, ahogy Culler allitotta, a vilag interioriza-
cidjanak folyamatat vonja maga utan. Az alakzat elsé dsszetevdje, ahogy Culler is emli-
ti egy masik tanulmanyéaban, hangstlyozné tulajdonképpen azt az értelmezést, amely a
megszolitast a kimondhatatlan révén keletkez6 nyelvi zavarnak értelmezi. Ez a nyelvi za-
var, vagy retorikai kifejezéssel ez a katakrézis Culler szavaival élve egy iires ,,0”, mely
a megszolitasok egy részében explicit modon is jelen van (O rose, thou art sick; O Wild
West Wind). (13) Culler hangsulyozza ugyan, hogy az apostrophé nem a szavak jelenté-
se, hanem a kommunikaci6é szempontjabdl tekinthetd tropusnak, megzavarja €s megsza-
kitja a kommunikaciot, mivel kérdéseket tesz fel a megszolitod és a megszolitott , kilétét”
illeten, az alakzat értelmezése azonban leginkabb a koltéi szubjektum konstitiicidjanak
¢és a holt természet megelevenitésének kapcsolata, illetve a megszolitas és a beszédként
megjelend nyelv jelenidejének elvalaszthatatlansaga mentén képzddik. A hangsulyt
Culler nem a megszolitas aktusara és a megszolitott lehetséges idegenségére helyezi, ha-
nem a megszolitd szubjektum megszemélyesito, értelemado tevékenységére. A szubjek-
tum létének lehetdsége igy egy viszony keretein beliil hatarozodik meg ugyan, de ez a vi-
szony — legalabbis Culler tanulmanyaban — donté mddon az én aktivitasan és a husserli
értelemben vett Sinngebung konstitucids aktusan mulik.

Az a néhany ellenvetés, amelyet a milleri etika-koncepcioval szemben megfogalmaz-
tunk, egy olyan tagabb nyelvfelfogasbeli problémat érint, amelyet Francis Jacques Mer-
leau-Pontyra hivatkozva ,.a tiszta nyelv fantomjanak” nevez. (14) Az emlitett nyelvfilo-
zofiai kozelitésmad, allitja Jacques, nem veszi figyelembe a nyelvnek az énonciation-hoz
tartozo jelenségeit, s igy nemcsak az emlitett megszolitas alakzatarol nem vesz tudomast,
hanem azokrél a nyelvi elemekrdl sem, amelyek csak a szubjektivitas viszonyaban 1étez-
nek (példaul személyes és mutatd névmasok, temporalis €s modalis nyelvi elemek stb.).
Jacques ehhez az irdnyzathoz sorolja a beszédaktus-elméletet is. Ez a szubjektivitas-elv
azonban, tegylik hozza, éppen annak hangstlyozasaval is egylitt jar, hogy a masik a mon-
dott szintjén mindig redukalt és interiorizalt, a mondas szintjén pedig az intencionalités
értelmében mindig megragadhatatlan marad. Ezt mar csak az a nyelvi esetlenség is mu-
tatja, allitja Jacques, miszerint ugy érezziik, a ,,masik” helyett a nyelvhasznalat torvény-
szerliségei szerint mindig ,,masik ember”-t kellene mondanunk. Emellett pedig a ,,foga-
lom” a mondott szintjén is tobbértelmii. (15) Riffaterre is megjegyzi de Man kritikajara
irott valaszaban, hogy maga a megszolitas alakzata sem tekintheté 6nmagéaban olyan ho-
mogén nyelvi jelenségnek, ahogyan az szerinte de Man elszort megjegyzéseibdl kiolvas-
hatd. Masrészt pedig, és a dolgozat targyat illetden ez lenne a fontosabb, Fontanier-t
idézve hangsulyozza, hogy a prosopopeia alakzatat nem szabad Osszekeverniink sem a
megszemélyesitéssel, sem az apostrophéval, sem a dialogizmussal. Ez a megjegyzés sza-
munkra azért fontos, mert annak veszélyére vilagithat ra, hogy az apostrophét Cullerh6z
hasonléan hajlamosak legyiink az arc-adassal azonositani — a prosopopeidt de Man az
apostrophé trépusanak nevezi. (16)

Hogy a két emlitett probléma egy lehetséges megoldasara vagy alternativajara utalhas-
sak, Bernhard Waldenfels egy dialogus-elméleti miivének rovid részletét szeretném
elévenni. (17) A megszolitas Waldenfels koncepcioja szerint éppen a kdzvetlen targyi di-
alogusrol (kozvetlen, hiszen altaldban és primér moédon mindig egy téma vagy targy kap-
csan érintkeziink egymassal) a kdzvetett dialogusra valo attérés legfontosabb eszkoze. A
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megszolitas azt teszi lehetévé, hogy mar ne a targyrol legyen szo6, mely egy beszélgetés
alkalmaval a masikkal szemben bizonyos kényszeri ,,kiméletlenséget” (18) kovetel ré-
sziinkr6l, hanem magarol a masikrol. Ez az attérés azonban koradntsem problématlan ak-
tus; azt is mondhatnank, hogy a dialdgus-elmélet (és a dialdgus-etika) talan egyik legfon-
tosabb kérdésével szembesit minket. Waldenfels a kdvetkezoképpen fogalmazza meg ezt
a paradoxont: ,,Hogyan t6rténik azonban a kdzvetlen megszolitas? Mirdl beszélek ekkor?
Létezik még egyaltalan *mirdl’, ha a beszédben annak cimzettjét magat gondoljuk el? Vi-
szont egy olyan beszéd, amely nem valamirdl szoélna, rendelkezne még valamilyen
értelemmel?” (19) A paradoxon felolddsara, akkor még kimondatlanul és nem etikai ér-
fogalom segitségével keriil sor. (20) A cél az, hogy a masik ne essen aldozatul a nyelv
tematizalo erészakanak. ,,Ez csak tigy lehetséges — irja Waldenfels —, ha a Te magaban a
mondasban jelenik meg, nem oly médon azonban, mint az En, hogy a mondasban ¢l ben-
ne, hanem hogy elébe megy annak, temati-
kussa valik, mégsem targyiva.” (21) A ,té-
ma” és a ,targy” fogalmainak megkiilon-
boztetése, mely Martin Theunissen hires fe-
nomenoldgiai munkajabol szarmazik (22), a
targyi és nem-targyi dialogus elkiilonitésé-
nek és a viszony elméleti meghatarozasanak
alapfogalmai lesznek. Waldenfels szerint a
mondasnak ez a tartomanya a nyelv egy
egész sor jelenségét feloleli. Mindezek a je-
lenségek egy dologban azonban megegyez-
nek, hogy természetiik szerint evokativak.
Azért éppen evokativak, mert a megszoli-
tasra jellemzd leginkabb, hogy ,,nem hata-
rozza meg, hogy mi vagy mi lesz a Masik,
¢és nem foglalkozik azzal sem, minek kell
torténnie vele, hanem el6hivja azt az itt-1ét-
be (Da-sein), a meghallgatasra és valasz-
adasra val6 készenlét allapotaba.” (23) En-
nek legadekvatabb megnyilvanulasaiként
Waldenfels — retorikai nyelven fogalmazva

A megszolitds Waldenfels kon-
cepcioja szerint éppen a koézvet-
len tdrgyi dialogusrol (kézvet-
len, hiszen dltaldban és primeér
modon mindig egy téma vagy
targy kapcsdan érintkeztink egy-
mdssal) a kozvetett dialogusra
valo dtteérés legfontosabb eszko-
ze. A megszolitds azt teszi lehe-
t6ve, hogy mdr ne a targyrol le-
gyen szo, mely egy beszélgetés
alkalmdval a mdsikkal szemben
bizonyos kényszerii
Lkiméletlenséget” kovetel re-
szlinkrol, hanem magdrol a md-
sikrol. Ez az dttérés azonban ko-
rdantsem problemdtlan aktus, azt
is mondhatndnk, hogy a dialo-

— az allocutio aktusait emliti, de ide tartozik
a felszolito beszédmod (példaul parancs, ké-
rés), meg nem indokolt okokbol a koltdi

gus-elmélet (és a dialogus-etika)
taldan egyik legfontosabb keérde-
sével szembesit minket.

nyelv és a vallasi szimbolika is, illetve a tag
értelemben vett cselekvéseknek egy hatalmas skalaja, melynek két végpontjan a tisztelet-
teljes, tartozkodd koszonés vagy koszontés és ,,a szerelmi cselekvés” all. A ,,Te” mint
nyelvi alakzat tehat ebben az értelemben olyan ,,evokativ beszéd korrelatuma, mely a
Masikat 6nmagara vonatkozoan szolitja meg, s azt onmagaként engedi jelen lenni.” (24)
Ennek pedig, tehetnénk hozza akar Lévinas-ra, akar Francis Jacques-ra, akar a késobbi
Waldenfels-mtivekre hivatkozva, etikai megnyilvanulasi forméaja is van. (25) Az etika te-
hat ebben az értelemben nem a referencialitas kényszeréhez, hanem a masikkal val6 kap-
csolat egy formajanak megteremtéséhez vagy megteremthetéségéhez kapcsolddik, me-
lyet az alteritas fogalmaval szoktak megjelolni.

A megszolitas vagy onmegszolitas alakzata egy irodalmi mii esetében természetesen
nem feltétleniil értelmezhetd mindig a fenti etikai értelemben. Hogy egy ilyesfajta értel-
mezés adodhasson, a megszolitdson tul bizonyos poétikai/retorikai jegyek jelenléte is
sziikséges. Arra szeretnék ramutatni, hogy ezek a poétikai sajatossagok elsdsorban a kol-

45




Seregi Tamas: A személyiségen innen

temény nyelvének modalis regisztereiben €s a vers szerkezeti, részben tropologiai jelleg-
zetességeiben, illetve ezek egymadsra hatdsanak mikéntjében érhetdk tetten. Nem art
ezenkivill eldre utalni a kozelitésmadd részlegességére, amelynek tavol kell tartania min-
ket a puszta applikaciotol. Ez a részlegesség pedig nemcsak az elméleti kiindulopont kor-
lataibol adodik, hanem abbdl is, hogy a két vazolt koncepcid éles szembeallitisa mind-
két elmélet hianyait is elarulja. Az utobbi, altalam emlitett gondolkodasmod esetében ez
tulajdonképpen egy ellenvetésben Osszefoglalhatd, mely Pierre Million egyik tanulma-
nyabol ismert a szamomra. (26) Az ellenvetés az etika és a kartezianizmus kapcsolatanak
védelmét fogalmaznd meg, legalabbis Million értelmezésében, s a tartalma annyi, hogy
egy olyan etika, amely pusztdn a masik feldl konstitualodik, olyan kimondhatatlan
(katakrézis) elérését tiizi ki céljaul, mely az idegenség betorésére és igy az identitasanak
lerombolasara iranyulna, nem képes a nyelv mondottjanak szintjére kiterjedni, vagyis
egyszeriibben szo6lva, nem képes elszamolni azzal, hogy azért is felelésnek kell lennem,
amit mondok. A probléma a jelentés iranti felel6sség fogalma koriil kristalyosodik ki
Millionnal, vagyis a koriil a kérdés koriil, hogy ,,...vajon a jelentés iranti feleldsség,
amely nem ugyanaz, mint a jelentés kezdeményezése, nem allit-e vissza az individuumok
szamara egyfajta normativ kompetenciat és egy opcionalis hatalmat...”. (27) Ez az iro-
dalomra vonatkoztatva durvan azt jelenthetné, hogy soha nem tekinthetiink el a megszo-
litds mint pragmatikai aktus és a nyelv mint jelentések rendszerének problematikus vi-
szonyatol. Ez a viszony azonban nemcsak a mondottért vallalt felelosség, hanem a tiszta
megszolithatésag oldalarol is problematizalodik. Ahogy azt az emlitett szerzdk is hang-
sulyozzék, a megszdlitdisban mindig jelen kell lennie valami abba integralhatatlan vagy
legalabbis idegen (tematikus) nyelvi elemnek is, mivel a megszolitas allokutiv aktusa so-
ha nem lehet tiszta megszolitas. A masik mindig a szocialis (ami itt a nyelvit is jelolheti)
meghatarozottsagok halozatabol 1ép elénk. A megszolitasnak vagy tagabb értelemben az
etikai nyelvhasznalatnak a tétje abban all, képes-e kiemelni a masikat ezekbdl a megha-
tarozottsagokbol, hogy 1étrej6jjon egy nem-targyi dialogus, mely nem a vilagbeli dolgok
¢és a hétkoznapi szubjektumok szintjén zajlik. De Man és Miller kijelentésével tehat csak
részben érthetiink egyet akkor, amikor arrdl beszélnek, hogy az etika nem interperszona-
lis viszony. Nem azért nem interperszonalis ugyanis, mert mindig egy szubjektivitastol
elszakado fels6bb etikai imperativuszra apellal, tehat deperszonalizal, hanem azért, mert
nem a perszonalitassal, a mar konstitualt, viszonylag identikus szubjektummal all kap-
csolatban. Ahogy azt Eaglestone kissé kényszeredetten megfogalmazza: ,,A mondas
azért tori fel az identitas zartsagat, mert az identitas eldttrdl érkezik.” (28) Mindez azon-
ban, ahogy mar utaltam ra Francis Jacques kapcsan, még nem garancia arra, hogy a meg-
sz6lito aktus a dialoguson beliil nem valik marginalis tényezévé. Ehhez bizonyos fokig
fel kell szabaditani a beszédet a mondott hatalmi kényszere és az én jelentésadasra valo
torekvése alol, vagyis (és ez az olvasasra (29) legalabb annyira érvényes, mint a versbe-
li megszolalasmaodra) el kell szakadni a nyelv fenomenalitasatol, s tovabb kell 1épni a
katakrézis alakzata felé, amelyet Miller is az etika legfontosabb tényezdjévé tesz.

Jozsef Attila versének eltérd értelmezései egy dologban megegyeznek: egy-egy elemet
kiemelnek a versbdl, s azt annak tartopilléréiil teszik meg. Németh G. Béla a ,,Légy, ami
lennél: férfi” sorban latja a vers kulcsmondatat. Kulcsar-Szabo Zoltan, bar inkabb altala-
ban az dnmegsz0lit6 verstipus retorikai jellegét demonstralando, a ,,Megcsaltak, ugy sze-
rettek” sort emeli ki. Janzer Frigyes pedig az utolsé versszakot tartja a koltemény esz-
mei zarlatdnak, amely a valsaghelyzetre adott végsd valaszként értelmezhetd. Ezekhez az
elemzésekhez részben kapcsolodva magam is kijelolnék egy ilyen elemet a versben,
amelynek hatokore értelmezésem szerint kiterjed az egész szovegre, ez pedig az utolsd
sorban felbukkanod alternacio. Az alternacio, ahogy a késébbiekben bizonyitani szeret-
ném, nem sajat retorikai teljesitménye révén tekinthet6 a vers kulcsmozzanatanak, még-
is ez lesz az az alakzat, amelyre vagy amelynek segitségével mitkodésbe 1éphetnek a sz6-
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veg poétikai potencialjai. A koéltemény mind performativ, mind tematikus értelemben
tobbosztatl: a koltéi alany megszolaldsmddja alapjan kozld, megszolitd és felszolitd
(amely bizonyos atfedésekkel a szoveg idobeli dimenzidjat is meghatarozza), tematikus
szempontbol pedig a férfi-1étrdl és a szerelemrol szol6 kijelentésekre, részben részekre
oszthaté fel. Mindezek két tombbe rendez6dnek el, melyeket az alternacid valaszt ketté:
a férfi-1ét és a szerelem vagylagos viszonyaba, melyek kizard jellegét és a két elem ko-
zOtti atvezetést egyarant a visszaemlékezésre felszolito rész teremti meg. A férfi-lét té-
majaval induld vers a visszaemlékezésben folyamatosan vezetddik at elszor a josag,
majd a szeretet/szerelem tematikdjaba, hogy azutan az emlékezés konkluzidjaként — a
szoveget a jelenbe rantva vissza (,,Megcsaltak, ugy szerettek, / csaltal s igy nem szeret-
hetsz”) — megtegye az dngyilkossagra vald felszolitast, illetve ennek mintegy ,,megolda-
saként” felallitsa a szoban forgd alternativat. Az alternativa poétikai értelmezése éppen
azért olyan lényeges, mert a vers a kései Jozsef Attila-versek koziil is az egyik latszolag
legreferencialisabb igényii szdveg, s igy poétikai szempontok nélkiili olvasasa talan az
egyik legkevésbé megszolithato alkotdssa teheti. A vers értékszempontokat érvényesito,
tematikus értelmezését mar Németh G. Béla is elkeriili, amikor kijelenti: ,,... ez az alter-
nativa nem alternativa; nem az a tarsadalmi, az erkolcsi, az intellektudlis ember szama-
ra. Animalis alternativa, a "kutya’ hitének, bizalmanak alternativaja. Azaz nincs alterna-
tiva — nincs szerep.” (30) A szerelem lehetéségének felvillantasat Németh G. Béla a ku-
tya-hasonlat konnotacidi és ezen keresztiil a tropusnak a szerelem képzetén vald elural-
kodasa okan tartja hiteltelennek. A szoképnek ez a hatalma — tehetnénk hozza — nemcsak
metaforikus tartalma miatt érvényesiilhet, hanem azért is, mert az egyetlen, a koznyelvi
stilustol (viszonylag) eltavolitott tropusként jelenik meg a vers utolsd versszakaban.

Németh G. Bélahoz hasonloan sajat értelmezésem is arra az alapgondolatra épiil, hogy
a vers identitas- vagy értékképz6 szempontbol nem folyamatjellegti, a kdltemény végére
nem alakul ki egy kozvetithetd és kozvetitendd ,.értékrendszer”, mi tobb, a koltemény
nem is egy efféle értékrendszer megalkotdsat és kozlését tizi ki ,,céljaul”. Ebbol a szem-
pontbol nem értek egyet Janzer Frigyes versértelmezésével, aki szerint ,,A Tudod, hogy
nincs bocsanat”-ban is transzcendenciat potlo szerepe van a szerelemnek... Ez is meger6-
siti, hogy valos alternativardl van sz6 az utols6 versszakban. A vers ezzel fejezdik be
(értsd a szerelem témajaval — S. T.), ez is bizonyitja kiemelt, cafolhatatlan 1étjogosultsa-
gat. S6t — mint jeleztiik mar — éppen a férfi-szerep megvalosithatatlan” (37) — olvashato
tanulmanyéban (kiemelés az eredetiben). A férfi-szerep valoban megvaldsithatatlan, am
ez, ahogyan Németh G. Bélanal is lattuk, még nem garancia arra, hogy a kdltemény lo-
gikai alappillérét alkoto vagylagossagot valos alternativanak tekintsiik. Ha ezt feltételez-
nénk, ugy érzem, elfeledkeznénk azoknak a poetologiai kutatasoknak az eredményeirdl,
melyek legnagyobbrészt Kabdebo Lorant és Kulcsar Szabo Ernd nevéhez fiizédnek, s
amelyek a késdmodern magyar lira ,,megszolitd” karaktere, vagyis a kéltemények énre-
vonatkoztatottsaga mellett a dialogicitds megjelenésének és a soliloquium-szerii versbe-
li megnyilatkozas eltiinésének alapvetd poétikai jellemzoire hivtak fel a figyelmet. (32)
A kérdés érdemi targyalasat a vers megszolitd jellegének vizsgalata biztosithatja.

Talan vilagosabba tehet6 a szoban forgd vers megszolitod karakterének sajatossaga, ha
két ugyancsak (6n)megszolitdo kolteménnyel hasonlitjuk 6ssze. Az egyik Babits ,Csak
posta voltal’ cimti verse lehetne. Babits versének kozéppontjaban az identitaskeresés mo-
tivuma all, amelynek legtomorebb dsszefoglalasat a ,keresd tovabb magad!” felszolitas
adja. A vers egy kett6s kudarc megjelenitésére vallalkozik, a nyelv két eltéré funkciodjat
hasznalva fel ehhez. Babits egy szubjektum-elméleti gondolatot tematizal, az 5Gnmaganak
elégséges identitas problematikussaganak gondolatat, am e tematika mellett vagy folott
ugyanakkor a narrativ identitds megteremthetdségének kudarcat is megjeleniti a szoveg.
A lirai én a multban kutat 6nmaga utan, a mult az, amely a szubjektum egységének ga-

crer
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lenitédik meg, aki, ahogy a vers koltdi énje kozli veliink, csak ,,kdzvetiti” a vilag dolga-
it. A vers végére maga az én is a mult kozvetitettje lesz csupan, aki a holtak nyomabol
sziiletik:

Eleted gyenge szl amellyel szének

a tajak s mult dob hurkot a jovének:

amit hoztal, csak annyira tied

mint a por mit labad a szényegen hagy.

Nem magad nyomét veted: csupa nyom vagy
magad is, kit a holtak lépte vet.

A kudarc egyidejii bevallasa és megmutatkozasa azonban Babits versében nem valtoz-
tat azon a poétikai jellemz6n, hogy ez a kudarc mégis meghatarozhatova valik. A kolte-
ményben megszolald énre retorikai szempontbol a kudarc semmiféle hatast nem gyako-
rol. Egy részletesebb elemzés jol mutathatna, hogyan képes a versnyelv ezt az dnreflexiv
kudarcot a metaforak szintjén identikussa formalni. A koltdi nyelv biztositotta azonossag
demonstralasdhoz itt elég, ha csak a cim &sszefoglald funkcidjara és azonosito jellegére
utalunk: ,,Csak posta voltal”.

Jozsef Attila verse csak elsd latasra szol a Babitsnal megjelend identitaskeresés lehe-
tetlenségérdl. A vers nem leird, s6t még csak nem is eldiro. A ,Tudod, hogy nincs bocsa-
nat’ cimil versnek csak egy részét alkotja az emlékezésre valod felszolitas, s az nem is egy
,hanyatlas-torténet” bemutatdsa csupan, mar csak azért sem, mert egy folényes és provo-
kativ felszolitassal ér véget (,,Most hat a t6ltdtt fegyvert / szoritsd iires szivedhez”). S te-
gylik hozza, az idézett felszolitds szemantikailag ellentétben all mind a ,,Légy, ami len-
nél: férfi”, mind a ,,még remélj hi szerelmet” sorokkal, melyek a koltemény két értékpo-
lusat jelenthetnék. A kdltemény multra vonatkozo szakaszai a versbeli Te retorikai stra-
tégiainak — azok sziikségszerli kudarcra itéltségének — leleplezését hajtjak végre, de a
megszolitd En ezzel kapcsolatos manipulativ nyelvi magatartasarél is arulkodnak. Ez a
manipulacid a jelenbe visszatérve az idézett provokativ sorokba torkollik. A mult és az
emlékezés egy kudarcrol beszél ugyan, de a kéltemény nem vagy nem pusztan ezt az
identitasvesztést, vagy — ahogy mas-mas értelmezésben Németh G. Béla és Kulcsar-Sza-
bo Zoltan is nevezi — ezt a ,,valsagot” mutatja fel. A kdlteményben megszo6lalo hang ,,cél-
ja” a felszolitas, pontosabban ahogy késobb allitani fogom, maga a megszolitas.

Mindezek el6tt azonban idézzik Szabo Lorinc ,A homlokodtol folfelé’ cimi versének
egy részletét!

Fiiled és orrod szimatol,
megcsal, megoszt, elad a szad,
a kéz kinyl, szemed bolond,
sajgo veldd csurranni vagy?
Ebredj! A piszok csalogat!
Vigyazz! Maradj a magadé!
Férfi, 1égy tiszta legalabb

a homlokodtol folfelé!

A vers, mint Szabo Lorinc oly sok koélteménye, egy kétpolust szerkezet mentén épiil
fel, amelyet a test és a lélek s ezzel parhuzamosan a fent €s lent polusai jelenitenek meg
(mashol hasonl6 szerepet tolthet be az én és a kiilvilag, az én és a szeretd stb. kettdse).
Szamunkra itt azonban csak az érdekes, hogy ez a két polus ellentmondasban, kiizdelem-
ben all egymassal, s egy nyelvi szinten helyezkednek el. A vers mintha azt a Szabd L6-
rincnél Iépten-nyomon felbukkané gondolatot abrazolna, amit ,Tao Te King’ cimii versé-
ben gy fogalmazott meg: ,,igaz egész csak ellentéteiddel / egyiitt lehetsz”. Abrazolja, s
nem kozli veliink, mivel — Kabdebo Lorant kifejezésével élve — a vers szerkezete maga
is ,,dialogikus”, tehat a gondolat, a vagy mintegy poétikai formdban bomlik ki a kolte-
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ményben. A vers témaja és poétikai meghatarozoja ily modon mar nem egy bizonyos ér-
tékrendnek vagy ellentétének hiteles vagy hiteltelen volta, hanem az a belsé kiizdelem,
amely minden ilyen rend egyenstlyat eleve lehetetlenné teszi. Ez azonban azt is jelenti,
hogy a versben megszolalo En maga is része vagy hordozoja ennek az ellentétnek, ami
legtisztabban abban nyilvanul meg, hogy a beszél6é hangneme, a beszéd modalitasa sem
képes fliggetlenedni ezen ellentét belsd kiizdelmétdl. A versek hangneme Szabd Loérinc-
nél leggyakrabban maga is a lelki vivodas megjelenitését szolgéalja. Nem véletlen, hogy
oly kevés ironikus Szab6 Lorinc-verset ismeriink. Az olyan értelmezésnek, mely a ,,bujj
el magadba” felsz6litasat tenné meg a vers kozéppontjanak s igy ,,mondanivaldjanak™,
mint amely a test ellenében a ,,szent s tiszta” 1ét igéretét hordozna magaban, tegyiik hoz-
z4, mar csak az is ellentmond, hogy a kotet kdvetkez6 darabja, a ,Bortonok’ éppen ennek
ellenkezd polusat tematizalja, az énbdl valo kitorés sziikségszerii belsé parancsat. Ha te-
hat igy értelmeznénk, a kiizdelem — poétikai értelemben is értve — nem az egyes miivon
beliil, hanem a két koltemény kozott sziiletne 0jja. Valojaban természetesen mindkét si-

kon jelen van. (Arra pedig mar csak egy ro- —— —
vid utalast tehetiink, hogy ,A homlokodtol A megszolitdasban mindig jelen
folfelé’ elbtt szerepld vers, a ,Semmiért egé- Rell lennie valami abba integreil-
szen’ éppen a hidnyzo ellenpélust, a bekebe-  hatatlan vagy legaldbbis idegen
lezés vagyat teszi meg a vers témajaul, s igy  (tematikus) nyelvi elemnek is,
egy harmas szimmetrikus szerkezet épiil ki a y350el a megszolitds allokutiv ak-
kéltemenyek kozott.) . tusa soha nem lehet tiszta meg-
A ,Tudod, hogy nincs bocsanat’ azonban ¢ 515175 A mdsik mindig a szoci-
nem egy kiizdelem megjelenitése, s nem  zric g itr g myelvit is jelélheti)
utolsdsorban azért nem, mert nincs meg ben- . _ pop .
meghaldrozollsdgor hdlozald-

ne az a dramaisag, amely Szabo Lérinc kol- 3 g P
teményeire jellemz6. Szab6 Lorinc indulat- bol lep elenk. A megszolitdsnak

szavakkal, felkialtisokkal, érzelmi toltési ~ agY ldgabb ertelemben az eti-
kifejezésekkel és rovid, rapszodikus vers-  Rai nyelvhaszndlatnak a tétje
mondatokkal, bels§ dialogusokkal telitett — abban dll, képes-e kiemelni a
koltészetével szemben itt egy higgadt, fe-  mdsikat ezekbol a meghatdro-
gyelmezett megszolalasmoddal és egy szigo-  zottsdgokbol, hogy létrejojjon
ri mondat- és strofaszerkezettel talalkozunk. egy nem-tdrgyi dialogus, mely
A kolteménybdl nemcsak a metaforika jelen- 1011 g vildgbeli dolgok és a hét-

testeremté hatasanak kiaknazasa hianyzik — ps5-,, api szubjektumok szintjen
(talan az utolso versszak egyetlen hasonlata- zajlik

tol eltekintve), mely — ahogy Cullernél ol-
vashattuk — a Te arc-adasanak és ezzel bizonyos foku ,,0olvasasanak” legfébb eszkoze le-
het, hanem az érzelemkifejezés vagy érzelmi azonosulds megnyilvanulasa is. Vagyis az
onmegszolitds ,,6n”-je olyannyira eltavolitott, hogy maga a kifejezés akar félrevezetd ér-
telmezésekre is alkalmat adhat. Jozsef Attila versében nincs megkonstrualva olyan kohe-
rens személyiség, mint amilyen az idézett Babits-versben. Babitsnal életrajzi tények
(szempontunkbdl teljesen mindegy, hogy ezek mennyiben felelnek meg a kolto tényleges
¢letrajzanak) és egy élet stacioi jelennek meg, amelyekbdl egy emberi sors rajzolodhat
ki. Jozsef Attila versében, hasonléan Szabo Lorincéhez, a Te nem egy vilagbeli szubjek-
tum, mégsem deperszonalizalt azonban (s ennek okat részben szintén a trépusok hianya-
ban kereshetjiik, amit altalaban a kdltemény fogalmisdghoz val6 kozeledésével szoktak
leirni). A konkretizacié hianya, a fogalmisag eltavolitja a megszdlitottat, ugyanakkor a
tér-id6 meghatarozottsagok kikapcsolasaval egyszersmind kozelebbivé is teszi a megszo-
lit6 szamara, mint egy olyan konkrét (multbeli) ént, akit6l idébeli tavolsag valasztja el.
A vers megszolitottja ettdl valik személyiségtdl mentessé s marad mégis fokozott kdzel-
ségben. Ezt az elvalasztottsagot, melynek az 6nmegszolitd és a megszolitd jelleg szi-
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multaneitasa az egyik kovetkezménye, tovabb erdsiti, ahogy mar részben utaltam ra,
hogy a ,,témanak” Szabd Loérincnél megfigyelheté hangnemi/poétikai leképezddése egy-
altalan nem figyelheté meg a versben. Sem hangnemi, sem poétikai értelemben (ritmika,
versmondatok, versszerkezet). Jozsef Attila verse egészen mas poétikai szinten
»dialogikus”, mint Szab6 Lorincé. A koltemény belso fesziiltségét mindencekel6tt az ad-
ja, hogy a felszolitasok tartalma és a ko6ltdi én megnyilatkozasmodja eltérd ,,iranyba” mu-
tatnak. Sokak altal megfigyelt jelenség, mar Szabolcsi Bence is megemliti (33), hogy a
kései Jozsef Attila-versek egyik legfobb jellegzetessége abban lenne meghatarozhato,
hogy benniik elkiiloniilni latszik a vers tematikus rétege a verselés konnyed, dallamos
hangzésatol és dalszerli versformaitdl. Ez azonban csak az egyik, bar az adott versek
majd’ mindegyikére kiterjedd poétikai sajatossag. A ,Tudod, hogy nincs bocsanat’-ban is
megfigyelhetd masik jellemz6 az a folényes, provokativ, néha gunyos hangnem, amelyet
egyéb, a korabbi versekben nem fellelhetd tropologiai sajatossagok is kiegészitenek. A
,Tudod, hogy nincs bocsanat’ szilenciumai mindenképpen ebbe a sorba illeszkednek. Az
els6 versszak ,,.Légy, ami lennél: férfi” sorara éles valtassal rdkovetkezd, koznyelvbol
kolesonzott elhasznalt képe, a két sor kozotti sziikségszert kis sziinettel, a f6lényes han-
got poentirozo, szarkasztikus hangnemmé formalja at, s ezt csak tovabb fokozza a kovet-
kez6 versszak masodik, inverziojaval is mesterkéltté tett ironikus versmondata: ,,Hogy
bizonysag vagy erre, legalabb azt kdszonjed”. Ez a hangoltsag késébb is feltiinik a vers-
ben, a pszichoanalizis ,,romlott kdlkeinek” mas versekben is feltiind kidbrandult gunyo-
rossagaban, vagy az éppen banalitdsaval 6nmaga ellen forduld ,,toltott fegyver” és ,,iires
sziv” szintén kdznapi, holt metafordinak dsszekapcsolasaval. Egy dologra azonban kiilon
is felhivhatjuk a figyelmet, ami a vers olvasasi folyamatanak sajatossagahoz tartozo
elem. Az olvasasi folyamat annyiban fontos, amennyiben a folyamat-jelleget hangsulyo-
76 szempont vilagithat ra arra, miért okoz alland6 nehézséget a verset olvasod szamara a
koltemény eszmeiségének koherens megalkotasa. A szoveg feliitése egy latszolag kiza-
rolagos érvényt igényld férfieszmény kibontdsdnak szandékaval indul, amely a multba
nézésre valo, elészor indokoltnak tiing felszolitas révén végiil az dngyilkossag konkluzi-
0jaba torkollik. Az erre feleld hirtelen valtas, a vagylagossag megjelenése, a rovidtava
memoriabol ekkorra mar kitorld6do férfi-képzet helyett az alternacidhoz egy pszeudotagot
rendel: Ggy tlinik, nem a ,,Légy, ami lennél: férfi” és a szerelem reménye kozott kellene
valasztania a megszolitottnak, hanem az 6ngyilkossag €s a ,,Vagy vess el minden elvet /
s még remélj hii szerelmet” felszolitas kdzott. Az Gjraolvasasnak erre a tapasztalatra va-
16 reflexidja emeli ki az alternacio kotdszavat a versbdl, s teszi meg a vers problémat
okozé fokuszpontjanak. Az ujraolvasas azonban mar athangolja az alternativa két tagja-
nak érvényességi statuszat — a sziikségszeriien komparativ olvasas mindkét elem érvé-
nyét elbizonytalanitja, el6térbe allitva azokat a hangnemi, megformaltsagbeli és tropikus
elemeket, amelyek el0szor észrevétlenek maradtak, az alternativa igazsagigényének kér-
désére helyezve at a hangsulyt.

Maga az ellentét, a férfi-eszmény és a kutya-hiiséggel jellemzett szerelemkép kozotti
ellentmondas tehat még nem lenne elég ahhoz, hogy az alternativa ne lehessen valos.
Mindehhez az sziikséges, hogy egyrészrdl az alternativa, masrészrdl pedig a koltemény
énjének folényes, konnyed megszolalas- és megszolitasmodja, a tropusok, a dalszeri
versforma, a pattogd versritmus és az olvasasi folyamat elbizonytalanité hatasa kdzotti
fesziiltség révén a versbeszéd egésze ironikus hangoltsaguva valjon, vagyis hogy végiil
ne az alternativa valotlansdga bizonyosodjon be — ahogy Németh G. Béla irja —, hanem
az valjon eldonthetetlenné, hogy vajon ez a vers szerkezeti alapvazat alkotd alakzat tény-
legesen valos-e vagy sem. Németh G. Bélaval tehat abban sem értenck egyet, hogy az a
modalitasvaltas, amelyet a kijelentésnek a felszolitasba valo atforditasa okoz, Gnmaga-
ban elégséges volna ahhoz, hogy a felszolitas segitségével valamiféle megoldas igéreté-
hez juthassunk el. Mint lattuk, az alternaci6é egészén keresztiil magan a felszolitason is
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eluralkodik az ironia katakrézise, s ennek kdvetkeztében a vers poétikai potencialjat tel-
jes egészében ez az alakzat hatarozhatja meg. (34) A versbeszéd ily moédon mar nem a
férfi-szerep vagy a szerelem témajat teszi ironikussa, hanem magat az alternaciot. Jozsef
Attila kolteménye, gy gondolom, ennek a 1épésnek a megtételében alapvetden kiilonbo-
zik Babits, de Szabd Loérinc megszolitd verseitdl is. A Te megszolithatosaganak eszko-
z¢évé az az egyébként is katakretikusnak értelmezett alakzat 1ép eld, amely retorikai jel-
legével éppen a kozlés tartalmanak elbizonytalanitasat, meghatarozhatatlansagat vagy
felfiiggesztését teszi lehetdvé, ez pedig az ironia. Az ironia beirodasanak kdszonheto a
versben, hogy a szerkezet latszolag zart egysége (egy kizard alternativa végérvényessé-
gének szerkezeti megjelenitése) az olvasas folyamata sordn nyitotta valik, s igy a meg-
sz6litas funkcionalis tobbletre tesz szert, vagyis a megszolitott masikat képes ,,el6hivni”
a beszédbe. A vers nem akar sem k6zdlni, sem 1étezésében valamit fel- vagy megmutat-
ni. Ebben az értelemben utaltam arra, hogy Jozsef Attila versének tulajdonképpeni téma-
ja véleményem szerint nem az identitaskeresés vagy a személyis€ég megosztottsaganak
problémaja, hanem maga a megszolitas, vagyis a ,te” megszolithatosaganak nyelvi és
poétikai lehetdsége. Ha szabadda tehetd a beszéd a mondott ,,mi”-t6l, vagyis ha ironiku-
san elbizonytalanithaté a mondas tartalma, akkor nyelvbe hivhatéva valhat a megszoli-
tott, aki maga természetesen kimondhatatlan. A kdltemény, ugy gondolom, ezért van
olyan feltiinéen hijan a hasonlatoknak, metaforaknak illetve altalaban az azonositas €s
megjelenités eszkozeinek. Az életeseményekre vald hivatkozas nem oldddik fel egy me-
taforikus metanyelvben, ahogy Babits ,,csak posta voltal” kifejezésében, s a megszolitas
mint ,,mondas” sem azonosul a kifejlé dilemma {616tti vivodas lelkidllapotaval. A kolte-
mény éppen ezért nem a szerelem mint eszmény feliilkerekedése a férfi-szerepen (Jan-
zer Frigyes), de nem is pusztan a nyelv retorikai természetének dnmegszolitast és Snmeg-
értést elbizonytalanito jellegének megmutatkozasa (Kulcsar-Szabd Zoltan), hanem az
(6n)megszolitd verstipusnak egy olyan megvalosulasi formaja, mely a megszolitott meg-
hatarozéasanak vagy megértésének sziikségszerli kudarcat a megszolitas aktusanak el6tér-
be helyezésével kivanja helyettesiteni. Ezzel persze a kudarcot elkeriilni nem képes, de a
kudarc tényének jelentGségét talan igen.
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Attitidmérés a minoségbiztositasrol

A mindségbiztositds kulcsfogalomként a kbzoktatdsi rendszer
modernizdciojaban alapvetéen két — egymdssal ellentétes irdnyii -
tennyel jellemezheto: mindenhol ez a téma, és ezért mdr akkor
elegiink van beldle, amikor még bele sem kezdtrink;
mindenhol ez a téma, mégis keveset tudunk rola,
sokkal kevesebbet, semhogy tdrgyszeriien

vélemenyezhessiik.

hetetlen feladatrdl van sz6, amelynek fontos szerepe lesz a kdzeljovében. Az

egyik ok tehat, amely a mindségbiztositassal kapcsolatos attitiid mérése mellett
sz6l, az éppen a minden pedagdgust érintd volta. A masik, hogy koncepcidzus, stratégi-
ai kormanyprogram épiilt koré, amely tavlati allami timogatast is kilatasba helyezett. Az
ilyenfajta rendszerszerti és folyamatra tervezett céltdmogatasnak nincsenek nagy hagyo-
manyai a magyar kozoktatasban. Eppen ezért a fogadtatisa szamos nehézséget vet fol,
amelyekre az attitidmérés ra tud vilagitani.

A harmadik ok az idében keresendd: az eddig végzett publikalt mérések a Comenius-
program meghirdetése eldtt sziilettek. A palyazat kiirasa gyokeres valtozast idézett eld:
minden nevel6testiilet szamara dontéshelyzetet jelentett, s ebbdl kdvetkezden elvileg mar
mindenkinek van személyes élménye a mindségbiztositassal kapcsolatban. Azért elvileg,
mert okkal kérddjelezhetjiik meg, hogy minden magyar kozoktatasi intézménynek meg-
volt-e a sziikséges és elegend6 informacidja ahhoz, hogy a palyazat kérdésében érdemi
dontést tudjon hozni.

ﬁ zzal kell alapvetéen szamolnunk, hogy a kézoktatas intézményeire nézve kikertil-

Hipotéziseink

A vizsgalati alanyok — kdzoktatasi intézmények dolgozdi — korében a mindségbiztosi-
tas megitélése inkabb negativ, mint pozitiv. A nevel6testiileti értekezletek, valamint be-
sz¢lgetések soran azt tapasztaltam, hogy a pedagogusok attitiidje altalaban negativabb a
mindségbiztositashoz. A kollégak olyan tobblet-terhelésnek érezték a feladatot, amely
nem fizetddik ki, s csak neheziti amigy is méltatlanul alabecsiilt munkajukat. Az oktatas
tasba torténd bevonulasatol és hegemoniajatol.

A vezetdk viszonya pozitivabb, mint a beosztottaké. A mindségbiztositas kiépithetd-
ségének elemi foltétele a magas fokt vezetdi elkotelezettség. Mar a kézoktatas rendsze-
rébe is beszivarogtak azok a vezetdkkel szembeni igények, amelyek a menedzselésre va-
16 készségeket, az innovativ hajlamot, a valtozoé koriilményekhez valé adaptivitas képes-
ségét fogalmazzak meg 1ényeges vezetdi tulajdonsdgokként. Ezért a vezetoképzés és to-
vabbképzés 1ényeges teriilete a mindségbiztositasra vald folkészités.

Az attitid fiigg att6l, hogy milyen ismeretei vannak a vizsgalt alanynak a targyrél. Mi-
nél tobb és pontosabb az ismerete, annal pozitivabb a viszonya. Ertelemszertinek tiinik
az a feltételezés, hogy minél tobb ismeretiik van a pedagégusoknak a mindségbiztositas
folyamatarol, annal elfogaddbbak vele kapcsolatban. A pontos tajékozodas folyaman a
kollégak megismerhetik azokat az elonyoket, amelyeket a szisztematikus belsé mindség-
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fejlesztés hoz létre. Kelld informaltsag nélkiil elészor valoban csak a buktatok és akada-
lyok meriilnek fel a kérdés kapcsan.

Ehhez az eléfeltevéshez kapcsolhatok az alabbi mellékkdvetkeztetések:

1. A kiilonb6z6 oktatasi fokokon dolgozé pedagdgusok viszonyuldsaban eltérés mu-
tatkozik. Az 6vodapedagdgusok attitlidje pozitivabb, s felfelé haladva az iskolafokokon
egyre kevésbé az. Az Ojra valo fogékonysag ¢és befogadas mértékét tekintve az a tapasz-
talatunk, hogy az 6vodapedagogusoké a legaktivabb csoport. A pedagdgus tovabbképzé-
sek érdekl6do, nyitott, tanulni akar6 és fejlédni képes alanyai legnagyobb szamban 6vo-
ndék. Ennek egyik oka vélhetden az, hogy 6k — munkakdriiknél fogva — 6hatatlanul tob-
bet driznek meg kreativitasukbol. Felfelé haladva az iskolafokokon egyre inkabb az is-
meretatadas, versenyeztetés lesz a dominans munkamodszer, s ez art az érdeklédésnek.
Az értékelés allando kényszere beszoritja a pedagogusokat, kevesebb idejiik és energia-
juk marad az 0j ismeretekre. A kdzépiskolak egy részében uralkodo elitszemlélet pedig
eleve megkérddjelezi a mindségi fejlesztés sziikségességét. S megint csak oda tértiink
vissza, ahova a vezetok-beosztottak és ezzel egyiitt az ismeretek mennyisége esetében:
tobb tudas a mindségbiztositasrol pozitivabb attitiidot valt ki.

2. A nagyobb telepiiléseken dolgozd pedagdgusok attitiidje pozitivabb, mint a kiseb-
bekén. A telepiilésnagysaggal kapcsolatos hipotézis szintén a targyrol szerzett ismeretek
birtoklasaval fiigg 6ssze csakugy, mint az el6z6 esetekben. Az eldfeltevés az, hogy mi-
nél kisebb a telepiilés, az érdeklddo kollégak annal nehezebben jutnak pontos és elegen-
dé tudashoz. Lévén az orszag id6tlen idok ota tulcentralizalt, az informacié mind infrast-
ruktirajaban, mind tovabbadott mennyiségében a perifériak felé csokkend mértéket mu-
tat. A kozlekedési gondok, a nagyobb idoraforditas kényszere sok pedagogus szamara
megneheziti a tovabbképzéseken valo részvételt. igy a kisebb telepiiléseken dolgozo kol-
légak mindségbiztositassal kapcsolatos tudasanak megszerzése nehezebb feladat.

3. A palyan toltott évek szama negativan befolyasolja az attitlidot. A palyan toltott évek
szinte torvényszerien dlik a pedagdgusokbol a motivaciot, nyitottsdgot és a megujulas ké-
pességét. Tulsdgosan nagy probatétel a pedagogus-bérekbdl megélni, a vallalkozdi szféra
hihetetlen gyorsasagu és ivii anyagi megbecsiiltségét nem nyomasztonak és nem igazsag-
talannak érezni, és mindezeket figyelmen kiviil hagyva elhivatottsagot érezni az iskolai
munka mindségének fejlesztése mellett. Minél nagyobb a palyan toltott évek szama, an-
nal jobban beleragadhat az ember a valtoztatas-valtozasra képtelenség fogsagaba.

A férfi/néi nemhez valé tartozas nem befolyasolja az attitidot. A valamilyen nemhez
tartozds vélhetéen nem mutat szignifikdns kiilonbséget a viszonyulds irdnyat illetéen.
Egyébként is elenyészo a férfi kollégak szama. Az attitlid targya semleges a nemi hova-
tartozas szempontjabol, nincs olyan tartalma, amely feltételezhetné az ezen az alapon tor-
ténd beallitodast.

A méroélap osszeallitisa és a mérés

A méréshez sajat készitésli mérélapot hasznaltam, melynek itemeit a tovabbképzések,
neveldtestiileti értekezletek alkalmaval leggyakrabban hallott kijelentésekbdl allitottam
Ossze, segitségiil kérve a pedagogiai intézetben velem egyiitt dolgoz6 munkatarsaimat. A
mérolap eleje az alany mérés szempontjabol fontos adatait tartalmazza.

A masik oldal 6sszesen 19 allitast tartalmaz, ezek skalaértéke kiilonbozd. 10 pozitiv
attitidot jelol, 9 pedig negativat. Mindegyik itemhez négy valaszt adtam meg, elkeriilen-
dé, hogy paratlan valaszadasi lehet6ség esetén , kozépre”, azaz semlegesen szavazzanak
a kollégak.

A mérélap kitoltése gyors és egyszerli, mivel tesztszeriien, ikszeléssel kellett valasza-
ikat megadni. A mérés soran igen kis mennyiségli — 6sszesen 15 — mérdlap volt értékel-
hetetlen.
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A mérést 270 kollégara kiterjedden végeztiik, a mintavétel dontéen Bacs-Kiskun me-
gyében tortént.

A mérés eredménye

a férfiak — nék aranya

férfi 29 11,40%
nd 226 88,60%
az oktatasi intézmény tipusa, ahol az alany jelenleg dolgozik

ovoda 72 28,20%
altalanos iskola 142 55,70%
kozépiskola 41 16,10%
az oktatasi intézmény telepiilése

megyeszékhely 138 54,10%
20 000 f6 folotti nem megyeszékhely varos 33 12,90%
20 000 6 alatti varos 23 9,00%
3000 f6 folotti kozség 13 5,10%
1000-3000 f6s kozség 44 17,30%
1000 £6 alatti kozség 4 1,60%
beosztas

ovodapedagogus 62 24,30%
tanito 46 18,03%
tanar 97 38.00%
szakoktato 4 1,60%
vezetd-helyettes 21 8,20%
vezetd 19 7,50%
egyéb 6 2,40%
osszes beosztott 215 84,30%
dsszes vezetd 40 15,70%

a pedagogus palyadn toltott évek szama

0-5 29 11,40%
5-10 29 11,40%
10-15 44 17,30%
15-nél tobb 153 60,00%
a kozoktatdsi mindségbiztositasi folyamattal kapesolatos ismeretek foka

nincsenek 12 4,70%
csak hallomasbol ismeri 63 24,70%
vannak rola ismeretei, de nem pontosak 126 49,40%
jol ismeri a gyakorlatat, maga is részt vesz benne a munkahelyén 37 14,50%
jol ismeri, de nem vesz részt benne a munkahelyén 17 6,70%

a mindségbiztositassal kapcsolatban a véleménye

egyaltalan nem ért egyet vele 34 13,30%

alig ért vele egyet 43 16,90%

eléggé egyetért vele 100 39,20%

teljesen egyetért vele 78 30,60%
1. tablazat

A mérés eredménye, osszevetve a hipotézissel
1. A vizsgalati alanyok — kézoktatasi intézmények dolgozoi — kérében a minéségbizto-

sitas megitélése inkabb negativ, mint pozitiv.
E hipotézis nem igazoldédott. A pedagdgusok tobbsége a mindségbiztositassal inkabb
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egyetért, mint nem. Mindossze 13,3 szazalékuk utasitja el teljesen, a tobbiek valamilyen
fokban elfogaddak. Az ,eléggé €s a teljesen egyetért” valaszok — azaz a kifejezetten po-
zitiv attitidok — a valaszadok 69,8 szazalékat jellemzik.

Az eléfeltevés volt tehat talzo. Be kell ismerni, hogy az elutasitd6 magatartasnak valo-
sziniileg sulyanal nagyobb jelent6séget tulajdonitottam, hiszen az elutasitas mindig sok-
kal hevesebb érzelmi megnyilvanulassal jart, mint a helyeslés.

A masik ok talan abban kereshetd, hogy az emlitett nevel6testiileti értekezletek és to-
vabbképzések alkalmaval a kollégakkal akkor beszélgettiink, amikor még egyaltalan nem
voltak konkrét ismereteik a mindségbiztositasrol. Csak hallomasbdl tudtik, hogy ujra va-
lami reform és feladat kdvetkezik, s ez eleve negativ viszonyulast valtott ki benniik.

Ebbdl természetesen nem kovetkezik az, hogy egyetlen tajékoztato eléadas vagy tovabb-
képzés gyokeres fordulatot jelentett volna, de a beallitodast foltétleniil jobban arnyalta.

Harmadsorban a mér6lap csak altalaban kérdezte az alanyokat a véleményiikr6l, nem
gy, mint konkrét, eléttiik allo, sajat intézményiikben megvaldsitandé feladatot. igy nincs
tul nagy veszélye a pozitiv hozzaallasnak. Ez utdbbi feltevés tlinik a legvaldsziniibbnek.

2. A vezetok viszonya pozitivabb, mint a beosztottake.

vezetdk beosztottak
egyaltalan nem ért egyet a minéségbiztositassal 0% 15,8%
alig ért vele egyet 12,5% 17,7%
eléggé egyetért vele 47,5% 37,7%
teljesen egyetért vele 40,0% 28,8%

2. tablazat

A feltevés helyes volt. A vezetdk valoban erételjesebb elkotelezettséget mutatnak a
mindségbiztositds irant, mint a beosztottak.

Nincs olyan vezetd, aki teljesen elutasitand a mindségbiztositast, szemben a beosztottak
15,8 szazalékaval. A teljes egyetértés foka a vezetdk esetében 40 szazalék, mig a beosztottak-
nal 28,8 szazalék. Ez igen megnyugtato, tekintve, hogy a dontést legel6szor a vezetonek ma-
ganak kell meghoznia. Mivel a folyamat intézményi szintii, a miikddés minden dimenzidjara
kiterjed és megszervezése magas foku aktivitast igényel, a vezetd kulcsszerepld benne.

Nem utolsdsorban az a feladat is ra var, hogy dontése helyességérol meggydzze kolléga-
it, és ravegye Oket az egylittmiikodésre. Ez 01j munkahelyi kultara kialakitdsanak kezdete,
hiszen a hangstly az egyének elszigetelt tevékenységérdl a kisebb — alkotdé munkat végzd
— csoportokra tevodik. Nemcsak a rahangolas, hanem a munka elinditasa is a vezet6 fele-
16ssége, valamint az 1ij feladatok végzéséhez sziikséges feltételek megteremtése. Ahhoz,
hogy mindezeknek eleget tudjon tenni, valdban erés meggydzodésnek kell flitenie.

Az erGsebb vezetdi elkotelezettséget a feltevés szerint 6sszefiiggésbe lehet hozni az is-
meretek természetszeriileg magasabb szintjével.

3. Az attitiid fiigg attol, hogy milyen ismeretei vannak a vizsgalt alanynak a targyrol.
Minél tobb és pontosabb az ismerete, annal pozitivabb a viszonya.

A feltevés igazolodott.

nincsenek csak vannak roéla jolismeri a ol ismeri,

ismeretei hallomasbol ismeretei, de gyakorlatat, de nem

ismeri nem pontosak részt vesz  vesz részt

egyaltalan nem ért egyet 16,7% 17,5% 13,5% 5,4% 11,8%
alig ért egyet 16,7% 27,0% 14,3% 13,5% 5,9%
eléggé egyetért 41,7% 41,3% 39,7% 35,1% 35,3%
teljesen egyetért 25,0% 14,3% 32,5% 45,9% 47,0%

3. tablazat. A kézoktatdsi mindségbiztositasi folyamattal kapcsolatos ismeretek foka
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Otféle vélaszt adhattak a megkérdezettek, s ezeknek dsszegzésekor az deriilt ki, hogy
tulnyomo tobbségiiknek vannak ismeretei, de azok nem pontosak. Ezek a pontatlan is-
meretek azonban elegendének bizonyultak ahhoz, hogy pozitiv legyen az attitidjiik a
targgyal kapcsolatban.

Az is kidertilt, hogy minél tobb ismerete van a valaszadonak, annal erdsebben tamo-
gatja a mindségbiztositast.

A kozvetlen tapasztalatok megerdsitették az alanyokat pozitiv attitiidjiikben, s ez a
korményprogram helyességét tamasztja ala.

Vilagos, hogy a legveszélyesebb a félinformaltsag, a szébeszéd alapli ismeretszerzés.
Viszonylag magas azoknak a szdma, akik csak hallomasbol ismerik a mindségbiztositast,
s igy vetik el.

Ugyanakkor az is emlitésre mélto tény, hogy akiknek semmiféle ismeretiik nincs, na-
gyobb szazalékban teljesen egyetértk, mint akik valamit hallottak réla, de konkrét isme-
reteik nincsenek.

A feladat adott: meg kell erdsiteni a bizalmat a mindségbiztositast egyaltalan nem is-
merdkben, és ki kell épiteni a csak hallomds utjan tajékozottakban.

Altaldban véve ugy fest, hogy annak ellenére, hogy a mindségbiztositasi folyamat ki-
épitése kezdetben lassu és tobb munkaval, mint eredménnyel jar, a kollégak perspektivi-
kusan képesek latni a részvételben megnyilvanulo elényoket.

Azért is nagyon nagy jelentdségii ez a kdvetkeztetés, mert a mindségbiztositis — mint koz-
oktatasban megjelend fogalom €s minden intézmény szamara el6irt feladat — teljességgel 1j
elem. El6zményei nincsenek, mar ami a rendszerszerii és orszagos szinten tervezett megva-
16sitasat illeti, ezért igen nagy a kockazata annak, hogy milyen lesz az elfogadottsaga.

4. A kiilonbozo oktatasi fokok pedagogusai viszonyuldasaban eltérés mutatkozik. Az ovo-
dapedagogusok attitiidje pozitivabb, s felfelé haladva az iskolafokokon egyre kevésbé az.

A mérés nem igazolta, hogy jelentds kiillonbség mutatkozna az elfogadas mértékében
a kiilonb6z6 oktatasi fokokon.

ovoda altalanos iskola kozépiskola
egyaltalan nem ért egyet vele 18,1% 11,3% 12,2%
alig ért vele egyet 18,1% 18,3% 9,8%
eléggé egyetért vele 27,8% 37,3% 65,9%
teljesen egyetért vele 36,1% 33,1% 12,2%
4. tablazat

Az azonban kidertil, hogy a kdzépiskolak kétkeddbbek, hiszen ott a teljes egyetértés
foka joval alacsonyabb az 6vodakénal és az altalanos iskolakénal. Am az eléggé elfoga-
do attitiiddel dsszeolvasva a végeredményben nem mutatkozik jelentds eltérés.

Az 6vodak esetében viszont a szords nagyobb, ott az elutasito attitiid atlaga enyhén
magasabb, mint a kdvetkezd iskolafokoké.

Mindezekbdl az kdvetkezhet, hogy bar altalaban valdoban az 6vodapedagdgusok jarnak
a legszorgalmasabban tovabbképzésekre, a mindségbiztositdsban mint meghirdetett or-
szagos programban minden oktatasi fokozat talal maganak elfogadasra alkalmas elemet.

Masrészt viszont az is valdsziniisithetd, hogy inkabb iskola-, mint 6vodacentrikus
nemcsak a program meghirdetése, hanem maga a folyamatépités is. Az 6vodaknal az el-
lendrzés, értékelés szerepe — amely a mindségbiztositds szerves része — nem annyira do-
minans, mint az iskolaknal.

5.4 nagyobb telepiiléseken dolgozo pedagogusok attitiidje pozitivabb, mint a kisebbekén.

A feltevést igazoltnak tekinthetjiik, ha megengedjiik azt, hogy nem szamitjuk az 1000
16 alatti telepiilés értékét, tekintettel a minta igen kicsi voltara (0sszesen négy megkérde-
zett dolgozo).
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megye- 20000 f6 20000 f6 3000 f6 1000— 1000 £6
székhely  olotti, nem alatti folotti 3000 f6s alatti
megyeszek- Varos kozség kozség kozség
hely varos
egyaltalan nem ért egyet vele 14,5% 15,2% 4,3% 7,7% 15,1% 0%
alig ért vele egyet 14,5% 15,2% 13,0% 30,8% 25,0% 0%
eléggé egyetért vele 34,5% 39,4% 52,2% 38,5% 47,7% 50%
teljesen egyetért vele 37,0% 30,3% 30,4% 23,1% 11,4% 50%
5. tablazat

Nagyobb eltéréseket mutatnak az elutasito attitlidok értékei, a forditott hipotézis — az-
az hogy minél nagyobb a telepiilés, annal kisebb az elutasito attitiid mértéke — nem iga-
zolhato.

Mindazonaltal a telepiilésnagysag atiitd erével nem befolyasolja az attitiid irdnyat.

6. A palyan toltott évek szama negativan befolydsolja az attitiidot.

Ez a hipotézis nem igazolddott.

0-5 5-10 10-15 15-nél tobb
egyaltalan nem ért egyet vele 13,8% 13,8% 11,4% 13,7%
alig ért vele egyet 17,2% 27,6% 15,9% 15,0%
eléggé egyetért vele 41,4% 41,4% 52,3% 34,6%
teljesen egyetért vele 27,6% 17,2% 20,5% 36,6%
6. tablazat

Meg kell jegyezni, hogy az alanyok tobbsége 15 évnél régebben van a palyan, s joval
kevesebben vannak az dsszes tobbi kategoriaba tartozé megkérdezettek.

Ennek ellenére azonban azt mondhatjuk, hogy téves volt a feltevés: ugyanis a régeb-
ben palyan levok kissé elfogadobbak a mindségbiztositassal, mint a fiatalabbak.

Az ok az lehet, hogy a fiatalabbaknak sem csekélyebbek a gondjaik, mint idésebb kol-
1égaiknak, legfeljebb mas jelleglick. Lehetséges, hogy hatasukban még inkabb motiva-
ciévesztok.

Am ezzel még csak arra kerestem valaszt, hogy miért nincs nagy kiilonbség az attitiid
fokozatai k6zott, arra azonban nem, hogy az id6sebbek alapvetéen miért elfogaddak?

Elképzelhetd, hogy az évek tapasztalataival az a bolcsesség jar egyiitt, amely a min6-
ségbiztositast pozitiv eldjellel tarsitja.

Az is feltételezhetd, hogy az iddsebb kollégak inkabb meg akarnak felelni az elvara-
soknak, mint fiatalabb, esetleg ldzadobb szellemi tarsaik.

7. A férfi/néi nemhez valo tartozas nem befolydasolja az attitiidot.

A hipotézis helyes volt.

ferfi nd
egyaltalan nem ért egyet vele 10,3% 13,7%
alig ért vele egyet 24,1% 15,9%
eléggé egyetért vele 44,8% 38,5%
teljesen egyetért vele 20,7% 31,9%

7. tablazat

A n6k valaszaiban nagyobb a szoras, de lényeges mértékben nem térnek el egymastol
az attitidok. Am megint érdemes megjegyezni, hogy a férfi minta minddssze 11,4 szaza-
1€k, igy az 6 értékeik nem annyira arnyaltak.
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A mérés eredményének osszehasonlitasa mas — hasonlé témaju — vizsgalatokkal

Vizsgélatainkat két folmérés eredményeivel vetjiik Ossze: Horvath Attila — Toth
Tiborné: Iskolaigazgatok a mindségbiztositasrol; Magyar Gallup Intézet: Ertékelés és mi-
néségbiztositas a magyar kdzoktatasban.

Az Osszevetés leginkabb az eltelt id6 fliggvényében lehet érdekes és tanulsagos. A Hor-
vath-féle mérést 1998 6szén végezték, a Gallup pedig 1999 tavaszan folytatta le vizsgalatat.

Az eltelt masfél év alatt bekovetkezd szemléleti valtozasok feltarasa €s okainak kuta-
tasa lehet az Osszehasonlitas legfobb szempontja.

Azonban meg kell jegyezni, hogy a levonhat6 kovetkezményekkel 6vatosan kell ban-
ni: Horvath Attila¢k a mérést csak kozépiskolai vezetdk korére terjesztették ki, és 128 va-
laszt dolgoztak fel.

A Gallup a pedagogusok teljes korét faggatta, 6sszesen 1979-et kérdezett meg, és dol-
gozta fel valaszaikat.

A mi vizsgalatunk szintén a pedagogusok teljes vertikumara kiterjed, és 270 valaszadod
adatait tartalmazza.

Mindezek figyelembe vételével az alabbi érdekes Osszefliggésekre deriilt fény:

Az iskolahasznalok igényei és a mindségbiztositas kapcsolata

A Horvath-féle mérés azt erdsitette meg, hogy a mindséget a valaszadok 60,6 szazalé-
ka szerint meghatdrozza az iskolahasznaldk igénye, de 36,2 szazalékuk az mondja, hogy
csak részben.

A Gallup azt vizsgalta, hogy a megkérdezettek a kiilonféle szempontokat mennyire
tartjak fontosaknak a mingségbiztositas soran. A legerdsebb faktor a ,,fogyaszto-vezé-
reltség” volt. Itt is széles korben értelmezett kiils6 és belsé fogyasztok elégedettségének
fontossagara vonatkoztak az allitasok csaklgy, mint az el6z6 mérés esetében.

A mi vizsgalatunk — mely csak a sziilokre kérdez ra mint attételes iskolahaszndlokra
— szerint a pedagdgusok 28,2 szazaléka fogadja el azt a kijelentést, miszerint a sziilé va-
lasztasa elegendd az intézmény minéségének megallapitasahoz.

Az eredményekkel 6vatosan kell banni, mert egyrészt a vélemények nem pontosan
ugyanazokra a kijelentésekre fogalmazodtak meg, masrészt pedig az iskolahasznalok ko-
re a mi mérésiink esetében sziiken értelmezett. Csak a sziildkre — és rajtuk keresztiil gye-
rekeikre — terjed ki.

Annyi azonban talan tévedés nélkiil levonhat6, hogy a mérések kozott eltelt iddben a
fogyasztoi befolyas mértékét mas, a gondolkodasba beépiil6 1j elemek is arnyaljak mar.

Az életkor és a mindségbiztositassal kapcsolatos attitlid kapcsolata

A Gallup a véalaszokat az életkor fliggvényében nem vizsgalta.

A Horvath-félre mérés hipotézise ugyanaz volt, mint a mi mérésiink, azaz hogy a fia-
talabbak nyitottabbak volnanak az jra, mig az idésebbek elutasitobbak. S mindkét eset-
ben tévesnek bizonyult a feltételezés.

A Horvath-féle mérés eredménye szerint az idésebbek hatarozottabbak, szivesen be-
vezetnék a mindségbiztositast, mig a fiatalabbak dvatosak, inkabb csak megismernék és
elgondolkodnanak rajta.

A 11 év feletti gyakorlattal rendelkezok 64,7 szazaléka hatarozottan a bevezetés mel-
lett all ki, mig a 0-5 éves gyakorlattal birok csak feleannyian, 32,6 szadzalékban.

A mi vizsgalatunk esetében a 15 év feletti gyakorlattal rendelkezok 71,2 szazaléka in-
kabb elfogadd a mindségbiztositassal, mint elutasitd, a 0—5 éves gyakorlattal birdknak
pedig 69,2 szazaléka.
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Nott az elfogado attitlid aranya az elmult masfél évben, s még figyelemre méltobb,
hogy eltlinni latszik a nagy kiilonbség az iddsebb és fiatalabb generacio attitiidje kozott.

Ismét fel kell hivni a figyelmet arra, hogy az utobbi adatok a megkérdezettek teljes ko-
rére jellemzoek, azaz nemcsak vezetdkre.

A dokumentacios fegyelem és a minéségbiztositas

A Gallup erre a teriiletre nem kérdezett ra.

A Horvath-féle mérés eredménye alapjan az idésebb kollégaknak alacsonyabbak az el-
varédsaik az adminisztracios fegyelem teriiletén, de a fiatalabbak is meggydzésre szorul-
nak sziikségességérol.

A mi vizsgalatunk azt igazolja, hogy a megkérdezettek 73,7 szazaléka gy véli,
hogy a mindségbiztositas dokumentalasa felduzzasztja az amugy is tetemes admi-
nisztraciot.

Mivel a mindségbiztositds dokumentacids kényszere meglehetésen nagy, ugyanakkor
kikeriilhetetlen, szdmolni kell az ezen a téren jelentkezd nehézségekkel.

Az értékelés szerepének visszaszorulasaval kapcsolatos attitiid

A Horvath-féle mérés ezt az iskolaméret és a pedagogusértékelés gyakorisaga dssze-
fiiggésében vizsgalta, és azt allapitotta meg, hogy minél nagyobb az iskola, annal inkabb
folyik benne értékelés.

A Gallup eredménye alapjan a pedagogusok 81 szazaléka szerint negativ hatasu az,
hogy visszaszorult az ellendrzés és értékelés szerepe a kozoktatasban.

A Kkiilso értékelés szerepével kapcsolatban az iskolai pedagogusok 75 szazaléka véli
ugy, hogy az nem csorbitja szabadsagukat, mig az &vodapedagdgusoknal ez 65
szazalék.

A Gallup eredménye szerint minél magasabb a mindségbiztositassal kapcsolatos isme-
retek foka, annal kevésbé féltik az autonomidjukat a pedagogusok.

A mi vizsgalatunk ugyanezt erGsiti meg, azaz a valaszadok 77,3 szazaléka ugy gondol-
ja, hogy nem ért egyet azzal a megallapitassal, mely szerint semmi sziikség a folytonos
értékelésre és onértékelésre, mert ez a pedagdgusok autondmiajat csorbitja.

A mindségbiztositassal kapcsolatos ismeretek foka

A Horvath-féle merés esetében:

a valaszolok tudasa elegendd vagy jo a minGségbiztositasrol 52,0%
bizonytalannak itélte magat a fogalom értelmezésében 7,9%
8. tablazat

A Gallup vizsgalatanak eredménye:

vezetdk  beosztottak

talalkozott mar a mindségbiztositasi elméletekkel és kezdeményezésekkel 76% 49%

hallott az Oktatasi Minisztériumban foly6 ez irdnyu stratégiai tervezés munkalatair6l 95% 72%

bizonytalannak itéli magat ismereteiben 21% 35%
9. tablazat
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A mi vizsgalatunk eredménye:

vezetokre vetitve Jsszes megkérdezett

vannak kiilonb6z6 szintii ismeretei a mindségbiztositasrol 95% 70,6%

10. tablazat

Ha csak azt vizsgaljuk, hogy jol ismeri-e a mindségbiztositast, akkor dsszevethetobbé
valik az adat a Horvath-féle méréssel.

a mindségbiztositast jol ismerdk aranya 32,5%
a csak hallomasbdl ismerdké 5,0%
aki nem hallott réla 0,0%

11. tablazat

Mindkét mérés eredményére vonatkoztathatd a Gallup végkovetkeztetése is, mely sze-
rint: ,,Eredményeink arra utalnak, hogy a pedagégusok meglep6en korszerii latismoddal,
meglehetdsen nagyfoku nyitottsaggal és pozitiv varakozassal tekintenek a minéségbizto-
sitassal kapcsolatos kdzponti kezdeményezésekre.”

A mindségbiztositas folyamatiaban valé részvételi szandék mértéke

A Horvath-féle mérés esetében a valaszadok 45,2 szazaléka nyilatkozott ugy, hogy
szivesen részt venne a mindségbiztositasban, a Gallupnal ez az adat 60 szazalék a veze-
tok, 40 szazalék a beosztottak esetében.

A mi vizsgalatunk szerint a részvételi szandék 60 szazalékos.

Ha a részvételi szandék id6 folyaman novekvd mértékéhez hozzaadjuk a csendes
szimpatizansokét, akkor okkal gondolhatjuk, hogy egyre tobben vannak, akik bekapcso-
l6dnanak a munkaba.

Kovetkeztetések

A mindségbiztositassal kapcsolatos attitlid mérése és az dsszehasonlitas mas kutata-
sokkal nagy altalanossagban egyarant azt az eredményt hozta, hogy az Oktatdsi Minisz-
térium programja megfeleld taptalajra lelt, fogadtatasa inkabb kedvezd, mint elutasitd a
magyar kozoktatas szakmai f6szerepldi korében. Ez azért nagyon megnyugtato végered-
mény, mert nyilvanvald, hogy a minéségbiztositasi folyamat kiépitése a dontés és elha-
tarozas megsziiletése utan a ,kozkatonakra” var. Nélkiilik, az 6 elkdtelezettségiik hia-
nyéban ez a nagyléptékii munka kivitelezhetetlen.

A pozitiv attitiid tehat reményteli helyzetet jelent, azonban figyelembe kell venniink a
kovetkezoket, mieldtt illuziokat kergetnénk:

Attitiid és nézetek

Minden attitid tapasztalaton keresztiil fejlédik. Nagyon fontos tehat, hogy ezekhez a
kétségteleniil meglévo pozitiv viszonyuladsokhoz pozitiv tapasztalatok tarsuljanak, hogy
megerdsodjenek.

Attitiid és érzelmek

Tovabbi figyelembe veendd szempont, hogy a modellalas igen nagymértékben segiti
az attitidvaltozast.

Ebbdl az a — hazai gyakorlatban egyaltalan nem ismeretlen — kdvetkeztetés adodik,
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hogy minél gyakorlat-kdzelibb és életszeriibb modon torténik az attitlidtargy megismeré-
se, annal nagyobb iranyt kivant valtozast lehet elérni a valaszadoknal.

A modellalas az emocionalis befogadast segiti, melynek jelentésége a kutatok szerint
nagyobb, mint a kognitiv szféraban megnyilvanulé értékelés.

Attitiid és viselkedés

Nem feledhet6 tény, hogy jelenlegi kutatasi ismeretek szerint nagyon kevés bizonyiték
van annak alatdmasztasara, hogy barmi kapcsolat allna fonn attitiid és viselkedés kozott.
Az attitiid alapjan torténé viselkedés predikaciojanak lehetdsége gyakorlatilag nulla. Al-
taldban az mondhato el, hogy az emberek hajlamosabbak attitlidjiiket viselkedésiikhoz
igazitani, mint forditva.

Tovabba nagyon valdsziniitlen, hogy az alanyok vélekedése ,,ugy altalaban” az attitiid
targyarol megegyezne egy konkrét esetben megnyilvanulé viselkedéssel. Ez tobbek ko-
z0tt attol is fiigg, hogy az oktatasi intézményekkel egylittmiikdodo szolgaltatdk mennyire
hitelesek és meggydzdek. Ezeket pedig jelentds mértékben az befolyasolja, hogy az adott

szolgaltatd ipari vagy kozoktatasi tapaszta-

lattal rendelkezik-e.

Mindezek utan joggal kérddjelezheté meg
az attitGdkutatas értelme. Ha nem vonhato le
kovetkeztetés a viselkedésre nézve, milyen
gyakorlati jelentdsége van egyaltalan? Az
alabb felsorakoztatott érvek megkisérlik iga-
zolni a dolgozat megirasdnak értelmét.

A viselkedés ugyan nem irhato le az atti-
tlidbol, annak csak egy valtozojat jelenti sok
mas valtozé mellett. De ha ezt az egy valto-
70t meggy6z6 kommunikacionak tessziik ki,
elérhetjiilk a médosulasat. Ez még mindig ke-
vés azonban ahhoz, hogy a viselkedésben is
megnyilvanuljon. Am ha a megvaltoztatott
attitlid a kornyezeti 0sszefiiggésekben meg-
erdsitést kap, akkor van esély arra, hogy nem
az attitlid igazodik a viselkedéshez, hanem a
viselkedés a megvaltozott attitidhoz. Tovab-
ba feltételezhetd az is, hogy az emberek atti-
tlidje akkor is valtozik, ha 0j informaciokat
kapnak az attitiid targyardl. S ha rendelkez-

A mindségbiztositdssal kapcsola-
tos attitiid mérése és az dsszeha-
sonlitds mds kutatdsokkal nagy
dltaldnossdagban egyardnt azt
az eredmeényt hozta, hogy az
Oktatdsi Minisztérium program-
Jja megfelelo tdaptalajra lelt, fo-
gadltatdsa inkdbb kedvezo, mint
elutasité a magyar kozoktatds
szakmai fOszereploi korében. Ez
azert nagyon megnyugiato vég-
eredmény, mert nyilvdanuvalo,
hogy a mindségbiztositdsi folya-
mat kiépitése a dontes és elhatd-
rozds megsziiletése utdn a ,kéz-
katondkra” vdar. Nélktiliik, az 6
elkételezettségiik hidnydban ez
a nagyléptéekii munka
kivitelezhetetlen.

nek a megfeleld informaciokkal s ezekhez késébb sikeres tapasztalat is tarsul, akkor le-
het abban bizni, hogy elegendé alapja van a tevékeny részvételnek.

M¢ég tovabb haladva az attitlidok ,,felhasznalhatosdgat” kutatdé gondolkodasban: ha a
meggy6z6 kommunikacio része a kilatasba helyezett jutalom, a befolyasolas mértéke ér-
demlegesen fokozodik.

A kommunikatorok — oktataspolitikai dontéshozok, pedagogus-tovabbképzések eld-
adoi — feleldssége tehat nagy.

Figyelembe kell venniiik, hogy ha az attitid meggyengiil amiatt, hogy eltérés mutat-
kozik a feltételezett és valds tapasztalatok kozott, azaz nemkivanatos eredményekkel
szembesiil, akkor az attitiid a valos tapasztalatokhoz fog alkalmazkodni. Ez ismét a kor-
manyzati program tervezdinek és megvaldsitoinak feleldsségére hivja fel a figyelmet.

A tilz6 jutalmak hasznalataval kapcsolatban — barmennyire is elméleti a mindségbiz-
tositassal kapcsolatban ez a kérdés — azt lehet megallapitani, hogy az az elénydsebb, ha
éppen hogy elegendd 6sztonzo6t alkalmazunk a viselkedés kivaltasahoz.
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Mivel célunk a viselkedés tartos kivaltasa, s a kialvas a legnagyobb veszély, el kell ke-
riilni a tulzd jutalmat. A kedvezo attitlidok fennmaradasanak inkabb feltétele a pozitiv
teljesitménybeli tapasztalat, mint az sztonzés. Ezért a legfontosabb teendd a pedagdgu-
sokat a sziikséges hozzaértés megszerzéséhez optimalis koriilmények kézott hozzéasegi-
teni, amelyek aztan elvezetik ket a vart teljesitményekhez.

A mindségbiztositassal kapcsolatos attit(idok iranya alapjan nem reménytelen a kor-
manyprogramra ¢és ezzel egyiitt a kdzoktatds mindségfejlesztésére valo rahangolodas.
Ahhoz azonban, hogy ez a bizalom ne muljon el, s6t megizmosodjon, elsésorban kitartd
¢és korrekt felvilagositdé munka sziikséges. Ezen tilmenden pedig torekedni kell arra,
hogy a vizsgalt attitidben megnyilvanulé pozitiv készenléti helyzetet a tapasztalatok
megerdsitsék, aminek a jelentésége két szempontbdl sem hanyagolhato el: egyrészt a
kozponti torekvések megvaldsulasat konnyitené, masrészt ez a megvaldsulasi folyamat
magas foku egyetértéssel torténhetne.

A Bizantologiai Intézet Alapitvany konyveibdl
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A reformpedagogiai iranyzatok
kialakulasa

Ertelmezési szempontok

Az utobbi idében mind az elmélet, mind a gyakorlat szintjén fokozott
eérdeklodes tapasztalhato a reformpedagogick irdnt. Az oktatdsi
rendszer tij keletii pluralizmusa lehetové tette a sajdtosan magyar
kisérletek (1) mellett a nemzetkdzi iranyvonalakhoz kapcsolodo
intézmeények (iskoldk, ovoddk) megjelenését is. Szamos alapuvetd forrdst
tettek kozzé, szinvonalas 6sszegz6 munkdk ldttak napuvildagot.

A reformpedagogia térténeti elozmeényei mellett annak tdarsadalmi,
szellemtorténeti bedgyazolisdga is az alaposan feldolgozott témcik kézé
kertilt a legtijabb neveléstorténeti tankényv taniisdga szerint is. (2)
E tanulmdny a reformpedagogia kialakuldsdt tagabb,
tudomadnytorténeti, tudomdnyfilozofiai szempontbol értelmezi.

igazan nagy fordulata. A kérdés az, hogy a fordulat — hasznaljuk egyeldre ezt a vi-

szonylag semleges sz6t — miként értékelheté tudomanytorténeti szempontbol. Vajon
a Rousseau 6ta tulajdonképpen majdnem kész programmal rendelkezd 1j — megalkotoja
altal negativnak nevezett — nevelésnek miért volt oly hosszu iddre sziiksége arra, hogy
elfoglalja a neveléstudomany 6 hadallasait?

A kérdés megvalaszolasat Kuhn paradigmavaltas-elmélete szerint kisérelem meg. Ugy
talaltam, hogy a reformpedagogia kialakulasara hasznalhat6 a tudomanyos forradalmak-
ra vonatkozé Kuhn-i elmélet. Ennek pedig egyik alaptétele, hogy két, azonos tudoma-
nyos értékkel bird paradigma kozotti valasztast szubjektiv elemek is befolyasolnak. Ta-
nulmanyom utols6 részében ezt az egyéni tulajdonsdgokon tilmutatd szubjektiv szem-
pontot keresem, amely a 20. szazad folyaman megvaltozo érzelmi strukturaban, a gyer-
mek iranti fokozott érzékenységben mutathato fol.

Tézisem szerint a reformpedagdgiak 1étrejotte a pedagogia tudomanyanak legutolsod

A tudomanyos forradalmak Kuhn-i elmélete

A Thomas Kuhn altal a tudomanyos forradalmak leirasara kidolgozott paradig-
mavaltas-elmélet a tudomanyfilozéfia egyik legnagyobb vihart kivaltott tedriaja. ,A tudo-
manyos forradalmak szerkezete’ (3) cimii konyve 1962-es megjelenése 6ta vitak kereszt-
tiizében all. Kuhn szerint a tudésok idejiik nagy részében a normal tudomanyt miivelik. A
normal tudomany legfontosabb fogalma a paradigma. Miive els6 kiadasaban Kuhn ugy fo-
galmazott, hogy a paradigma az, amit a tudoésok igaznak gondolnak. A paradigma részei-
ként emliti tobbek kdzott az elméleteket és a modszereket is. Ezzel nagyon fontos tényre
hivta fel a figyelmet, arra, hogy léteznek a maxi-elméletek — nala a paradigmak — és azo-
kon beliil vannak a mini-elméletek, am ezek viszonyat nem fedte fel pontosan.

,»A paradigmak mintakat adnak, melyekbdl a kutatas egyes koherens hagyomanyai
szarmaznak.” (4) A normdl tudomany kutatasi modszerét Kuhn a rejtvényfejtéshez ha-
sonlitja. Adottak a kérdések és a megoldasok, ,,csak” a megoldashoz vezetd utakat kell
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megtalalni. A megoldas maga az élet, a természet, s a rejtvényfejtés célja minél kdzelebb
hozni a valésagot az elmélethez. A jo tudomanyos elméletnek egy késébbi munkéjaban
6t ismérvét sorolta fel Kuhn, ezek: pontossag, konzisztencia, hataskor, egyszeriiség és
termékenység.

A paradigmavaltas két legfontosabb fogalma az anomalia és a valsag. A ketté kozotti
Osszefliggést igy érzékelteti: ,,Amikor ... valamely anomalia kezd tobbnek latszani, mint
a normal tudomany egyik rejtvénye a sok koziil, akkor megkezdddik az atmenet, a val-
sag, a rendkiviili kutatasok idészaka.” (5)

,»A valsagok befejez6désének harom modja ismeretes. Néha a normal tudomany végiil
képes megbirkozni a valsagot kivalté problémaval, bar tobben kétségbeestek, mert azt
hitték, hogy a probléma maga a fennallé paradigma végét jelenti. Mas esetekben még lat-
szolag gyokeresen Uj megkozelitéseknek is ellenall. Ilyenkor esetleg tigy dontenek a tu-
dosok, hogy tudomanyteriiletiiknek ebben az allapotaban a probléma nem oldhaté meg a
kozeljovében. A kérdést cimkével latjak el, és félreteszik egy fejlettebb eszkozokkel ren-
delkezd eljovendd nemzedék szamara. Végiil van egy harmadik lehet6ség, és most min-
ket leginkabb ez érdekel: a valsag egy uj paradigmajeldlt megjelenésével és az elfogada-
sa koriil folyd kiizdelemmel végzodik.” (6)

Az 1 paradigmajel6lt megjelenése Kuhn szerint egyetlen emberhez kotédik. Mégpe-
dig olyanhoz, aki valamely okbol nem a fennallé paradigma szerint kozelit a megoldan-
do kérdéshez, hanem teljesen Uj nézépontot visz a vizsgalatokba. Ezen 0j néz6pont alap-
jan alakit ki egy uj paradigmajeldltet, amely azzal valik paradigmava, hogy a tudoésok
tobbsége elfogadja azt.

Ezekbdl két megallapitas kovetkezik. Az egyik az, hogy a tudomany nem kumulativ
jellegii, vagyis nem a tudas felhalmozodasara, hanem a maxi-elméletek valtakozasara
éptil. A masik pedig az, hogy egy 1j paradigmanak ugyanolyan jol meg kell magyaraz-
nia tudomanya targyat, mint az el6z6nek.

~2Amikor a tudésoknak versengd elméletek kozott kell valasztaniuk, akkor két, a va-
lasztasi kritériumok teljesen azonos listdja mellett elkdtelezett ember ennek ellenére is
kiilonboz6 kovetkeztetésekre juthat. (...) Azon kiilonbségek koziil, amelyekre gondolok,
némelyik az egyén korabbi kutatoi tapasztalatabol szarmazik. (...) Mas, a valasztas sza-
méra relevans tényezék a tudomanyokon kiviil fekszenek. (...) Allaspontom tehat az,
hogy minden egyéni valasztas a versengd elméletek kozott objektiv és szubjektiv ténye-
70k, vagyis kozos és egyéni kritériumok keverékének fiiggvénye.” (7)

,.Kepler korai dontése a kopernikuszi vilagkép mellett részben koranak neoplatonikus
¢és hermetikus iranyzataiban valo jartassagahoz kot6dott; a német romantika azokat, akik
hatasa ala keriiltek, fogékonnya tette az energia-megmaradas felismerésére és elfogada-
sara; a 19. szazadi brit tarsadalomtudomanyi gondolkozasnak hasonl6 hatasa volt a fenn-
maradasért folytatott kiizdelem darwini koncepcidjanak hozzaférhetdségére és elfogad-
hatésagara.” (8)

Az eddig vazoltakban gyokerezik a tudoméanyos forradalmak Kuhn-i elmélete, amely-
nek kulcsfogalmai: normal tudomany, paradigma, anomalia, valsag, forradalom. Legvi-
tatottabb tézise pedig az, hogy a paradigmavaltasban szubjektiv tényezdk is szerepet
jatszanak.

Annak ellenére, hogy Kuhn elméletét megfelelonek latom a tudomanyos forradalmak
természetére vonatkozodlag, el kell fogadnom néhdny jogos ellenvetést, amelyeket kriti-
kusai vetettek fel. (9)

Az egyik ellenvetés szerint nem lehet azt mondani, hogy egy adott tudomanyban egy
adott pillanatban csak egyetlen paradigma létezik. ,,A tudomanytorténet szinte minden
nagyobb korszakat szamos verseng6 paradigma jelenléte jellemzi. Ezek koziil egyik sem
uralkodik a tobbi f616tt, s a tudomanyos kdzosségeken beliil folyamatosan és makacsul
vitatjak mindegyik alapvet6 felvetéseit.” (10)
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Az els6 mondattal egyetértek, azzal a megszoritassal, hogy a ,,szinte minden” és a ,,sza-
mos” kitétel talzo, helyettiik mindkét esetben a ,,néhanyd hasznalhato, ugyanis a tudoma-
nyok torténetét, ha nem jellemezhetjiik is, de leirhatjuk uralkodé paradigmakkal. Szamos
paradigmardl altaldban csak a valsagok idészakaban beszélhetiink, amikor a régi paradig-
ma mellé felsorakozhat néhany alternativ jelolt. A masodik mondatot nem fogadom el, hisz
egy tudomany normalis miikddését asna ala, ha allandoan megkérddjelezné sajat alapjait.

Teljesen jogos az a felvetés, hogy ,,Kuhn nem oldja meg azt a dont6 kérdést, hogy mi
a kapcsolat a paradigma és a hozza tartozo elméletek kozott.” (11) igy elfogadhatd Lau-
dan meghatarozésa, aki paradigmak helyett kutatasi hagyomanyokrol besz¢él. ,,A kutata-
si hagyomany egy sor altalanos felvetés a vizsgalt teriilet 1étezdirdl és folyamatair6l, to-
vabba a teriilet problémainak vizsgalatara és a ra vonatkozo elméletek felépitésére alkal-
mas eljarasokrol” (12)

Kuhn azon allaspontja sem allja meg egyértelmiien a helyét, mely szerint az 0 para-
digma létrejotte egy emberhez kapcsolodik. Inkabb beszélhetiink a paradigma sorsat
nagyban befolyasol6 alapmii(vek)rdl.

Az sem lenne helyes, ha a tudomanyos forradalom kifejezést a valtozasok sebességé-
re valo tekintettel alkalmaznank. Sokkal inkabb alkalmas ez a fogalom a valtozasok ered-
ményének jellemzésére.

A legvitatottabb kérdés, hogy szubjektiv elemek is szerepet jatszanak-e a paradigma-
valasztasban, vagy a valtas mindig raciona-
lis folyamat. Az emberi gondolkodas, visel- Reformpedagogidanak nevezziik
kedés racionalizmusat még nem sikeriilt be- az 1880-as évektdl kialakulo,
b¥zony1tan1a a pszwhologlanak’, sgt a fl:elf.- gyermekkozpontii, a korszeriisi-
dlzfm.l.s egyenesen ennek r,negkerdoj élez?s?' tett Herbart-i pedagogiduval jelle-
re épiil. Amig ez a probléma nem tisztazo- = ~ p P

mezheto nevelés megudltoztatd-

dik megnyugtatéan, addig én a szubjektiv A 16. elsGsorb 1
szempontokra egyuttal példat is szolgaltatva ST WANYULO, €ISOSOTDAN Az ¢, 4

hiszek Kuhnnak, s kutatanddnak itélem az iskoldkat érinid pedagogiai
egyénen tulmutatd, tudomanyon kiviil esé mozgalmakart.

szubjektiv befolyasold tényezdket.
A kovetkez6 fejezet arra keresi a valaszt, hogy — a fentieket figyelembe véve — elmondha-
to-e, hogy a reformpedagogiak elterjedésével paradigmavaltas zajlott le a neveléstudomanyban.

Reformpedagdgia: reform vagy forradalom?

A reformpedagogia fogalmanak meghatarozasaban fontos szerepet jatszik kialakulasa
idopontjanak megjeldlése. Ezt az idopontot az 1880-as évekre szokas tenni. Ha egyetlen
datumhoz kellene kotni az eseményt, akkor Ellen Key: ,A gyermek évszazada’ (13) cimii
konyve megjelenésének évét, 1900-at nevezhetnénk meg. (14) E kdnyv az a programado
munka, amely széles kdrben ismertté tette az 0j paradigmat.

A reformpedagogiak mibenlétének meghatarozasakor nem lehet eltekinteni attol sem,
hogy a mai gyermekkozponti pedagogiai modszereknek, ha voltak is mélyebbre nyulod
torténeti gyokereik, hagyomanyaik csak a mult szazad vége 6ta vannak.

,,Alig taldlunk olyan ma is aktualis pedagdgiai gondolatot, didaktikai-metodikai meg-
oldast, alternativ iskolakoncepciot, amelynek gyokerei ne nytlnanak vissza az iranyzat
valamelyik korabeli térekvéséhez.” — fogalmaz Németh Andras. (15)

Vag Otto a kovetkezOket irja a reformpedagogiardl: ,,Valamennyi fejezet kozos kulcs-
szava a nevelési reform. A targyalt elméletalkotok, akarcsak a targyalt pedagdgiai moz-
galmak tamogatoi, a meglévd nevelés megvaltoztatasara, reformjara torekedtek.” (16)

Meészaros Istvan még két fontos jellemzot emlit. Azt llitja, hogy a reformpedagogia az elit
iskolak pedagogidja volt, és a korszertisitett Herbart-i pedagdgiaval helyezkedett szembe. (17)
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A meghatarozasok nagyon fontos szempontokra hivjék fel a figyelmet. Osszegezve a
fenti definicidkat, a kovetkezot mondhatjuk: reformpedagogianak nevezziik az 1880-as
évektdl kialakuld, gyermekkdzponti, a korszertsitett Herbart-i pedagogiaval jellemezhe-
td nevelés megvaltoztatdsara irdnyuld, elsésorban az elit iskolakat érintd pedagdgiai
mozgalmakat.

A legfontosabb kérdés eldontése maradt hatra. Vajon a reformpedagogia — nevének
megfelelden — ,,csak” megreformalta a pedagogiat, vagy gyokeresen 4t is alakitotta azt?

Ha a neveléstudomany alakuldsardl van sz6 akkor a kérdés konnyen eldonthetd. Amint
Németh Andras fentebb idézett véleménye mutatja, a modern pedagdgia tulajdonképpen
a reformpedagdgiaval kezdddik. Németh tételesen fel is sorolja azokat az elemeket, ame-
lyeket a mai neveléstudomany a reformpedagogiaktol kapott. Ezek a kdvetkezok: gyerme-
ki szabadsag, gyermekkozpontisag, ontevékenység, csoportmunka, dnkormanyzat, koe-
dukacio, gyermekmivészet, munkaiskola, szaktanterem, projektoktatas. (18)

Nem sziikséges tovabb bizonygatni, hogy a mai pedagogia legfontosabb dsszetevoi a
reformpedagégiara vezethetdk vissza. Sokkal inkdbb vizsgalatra érdemes, hogy mekko-
ra volt a kiilonbség a reformpedagogia és a korabeli tudomanyos gondolkodas kozott.

A reformpedagdgia el6tti neveléstudomanyt, ,,mint arra Mészaros Istvan felhivja a fi-
gyelmet”, a korszerisitett Herbart-i pedagdgia uralma jellemezte. ,,A Németorszagban
kibontakozo6 herbartianus pedagogia — tanitvanyai és kovetoi lelkes kozvetitésével — ugy-
szo6lvan a szazadforduloig egyeduralkodo, sot utana is jelentds helyet foglalt el a nevel6i
gondolkodasban, aminek rutinszerli alkalmazasa az iskola gyakorlatat, az iskoldk életét
merevve és gépiessé tette.” (19) A herbartidnus pedagdgia spekulativ, mechanisztikus 1¢-
lektani és normativ filozofiai alapokon nyugodott. Herbart ,,... a nevelés céljat az adott
tarsadalom igényei altal meghatarozott erkdlcsi normak megvaldsitasa Utjan vélte
elérhetének...” (20)

A reformpedagodgia a herbartianus pedagdgianak mind a pszichologiai alapjait, mind a
nevelési célrendszerét megkérddjelezte. E16bbi tekintetében a gyermektanulmanyi moz-
galom hozott attorést. A reformpedagdgia nevelési célrendszerét pedig Ellen Key igy
foglalja Gssze: ,,A mai nevelés legnagyobb biine, hogy a gyermeket nem hagyjak békén.
A jovobeni nevelés célja az lesz, hogy egy olyan, kiils6 és bels6 értelemben szép vilagot
hozzon létre, amelyben a gyermek ndvekedhet. Ebben az 0j vilagban hagyni kell, hogy a
gyermek mindaddig szabadon mozogjon, amig csak masok joganak megrendithetetlen
hataraiba nem iitkoézik.” (21)

Ezek a nevelési elvek nem voltak teljesen ujszertiek, a program Rousseau-val tulajdon-
képpen kész volt. Nem 11j a nevelési eszk6zok mindegyike sem. A pszichologiai alapo-
kat viszont frissen raktak le. A reformpedagogia ijjdonsaga a harom tényezd: nevelési
célrendszer, nevelési eszkozok €s az 0j pszichologia dsszekapcsolodasaban van.

A harom teriileten a reformpedagogia gydkeresen jat alkotott a herbartianus pedagé-
giaval szemben. Hosszabb tavon ugyan, de gyokeresen megvaltoztatta a pedagogiai gon-
dolkodast, ezért elterjedését tudomanyos forradalomnak mindsithetjiik.

Az el6z6 fejezetben ismertetett Kuhn-i modell alapjan roviden a kdvetkezoképp fog-
lalhatjuk ssze a reformpedagogia kialakulasanak folyamatat. Herbart teremtette meg —
ezen a téren egyébként eléviilhetetlen munkajaval — a pedagogia tudomanyat. ,,Herbart
sikere elsOsorban annak koszonhetd, hogy a pedagdgiat olyan szigoruan rendszerezett
diszciplinava tette, amely pontosan meghatarozott helyet foglal el a tudomanyok sora-
ban. A nevelés céljaira és moddjaira vonatkozd nézeteket reflektalas nélkiil 6sszegzd ha-
gyomanyos neveléstanokon tallépve, a pedagdgiat a nevelés tudomanyanak egységes el-
méletéveé fejlesztette, amelynek minden egyes eleme Osszefiigg egymassal, és egyetlen
vezérgondolatbol, a célbol vezethetd le.” (22)

Ezzel Kuhn értelmezésében létrejott a pedagdgia tudomanyanak elsé paradigmaja, s a
neveléstudomany normal tudomannya lett. Ha a Herbart-i felfogast nem is tekinthetjiik
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egyeduralkodonak, a reformpedagogia megjelenéséig a kiillonbozd iranyzatok tudoma-
nyossagban nem vehették fel a versenyt a herbartianus pedagogiaval.

A normal tudomanyon a rést az anomaliak iitik. A herbartianus pedagdgiat szinte el-
terjedésétdl kezdve biraltak, &m leginkdbb neuralgikus pontjanak gyakorlati alkalmazasa
bizonyult. Mar a korai biralatok is erre a teriiletre 6sszpontosultak. (23) A reformpeda-
gbgia apostola, Ellen Key is leginkabb ezt ostorozta, mint azt a téle mar idézett részlet is
bizonyitja. Ez a folyamat vezetett a paradigma valsagahoz.

A fentebb mar bemutatott folyamatok eredményeként 1étrejott a reformpedagogia,
mint a neveléstudomany 1j paradigméaja, melynek legsikeresebb megfogalmazdjanak El-
len Key-t tekinthetjiik. Az 6 nagy hatdsu munkéja egyfajta vizvalaszt6 a reformpedago-
gia torténetében.

Sokkal nehezebb megmondani, hogy meddig tartott a paradigmavaltas folyamata.
Németh Andras és Pukanszky Béla (24) kozosen irott cikkiikben kimutattak, hogy Ma-
gyarorszagon még a 1940-es években is érvényesiilt a herbartidnus pedagdgia hatasa.
Ugyanakkor a herbartidnus pedagégia 6rokosei sem vonhattak ki magukat a reformpe-
dagogia hatésa alol. A pszichologiai alapok és a gyermekkdzpontusag elemei benyo-
multak a hagyomanyos pedagogiaba, és egyre inkabb a reformpedagdgia valt megha-
tarozova.

A reformpedagodgia olyan paradigma, amely nemcsak ugyanolyan életképesnek bizo-
nyult, mint a herbartidnus paradigma, hanem hosszi tavon még életképesebbnek is an-
nal. A reformpedagogia kialakuldsa és gydzelme azonban csak abbdl a szempontbdl te-
kinthetd sikernek, hogy a mai pedagogia ,.k6zEéppontjat”, a gyermeket az 6t megilletd he-
lyére emelte a neveléstudomanyban. Tette ezt, mint lattuk, a gyermektanulmany s mas
pszichologiai modszerek segitségével. Ezek az elméletek azonban, minden j6 szandékuk
¢és tudomanyos erényiik ellenére, gyakorlatilag nem alkottak a valosaghoz kozelebb allo
képet a gyermekrdl, mint a spekulativ 1¢lektan. A gyermek lelki életére vonatkozolag a
mai pedagogidban is olyan sok magyarazat 1étezik, hogy kérdéses, lehet-e valaha a peda-
gbgiat szilard alapokra helyezni.

Nagy hianyossaga a reformpedagogianak az is, hogy nem tudta atalakitani a pedagé-
gia gyakorlati alkalmazasat. A mai iskolak hétk6znapjaiban jorészt még mindig azok a
pedagogiai modszerek vannak ,,divatban”: frontalis osztalymunka, verbalizmus stb. —,
amelyek ellen mar a szazadfordulon is felvették a harcot.

A herbartianus pedagogia ugyanis megfeleld valaszokat kinal a kdzoktatas kiterjeszté-
sével el6allo didaktikai problémakra. A széles néptomegek miiveltséghez juttatasa jelen-
ti a modernitast az elmult két évszazad oktatasiigyében. Ezt kivanja a kapitalizalodo tar-
sadalom érdeke. A reformpedagogia, ,,noha jo néhany aga a gyakorlatbol indul ki”, nem
tud mit kezdeni a tomegekkel. Els6sorban a gyermek egyéni sajatossagainak tarsadalmi
szempontbol kevéssé hasznos kifejlesztésére Osszpontosit. A verbalizmus, a frontalis
osztalymunka gyakorlatban is alkalmazhat6 nagy tomegek oktatasaban, mig a csoport-
munka, a projekt-oktatas kevésbé sikeres a mindennapokban.

Mindezek ellenére a reformpedagogia é16 paradigma. Eletképességéhez nemcsak tu-
domanyos értékei sziikségesek, hanem az is, hogy a tudosok valoban elfogadjak paradig-
makeént. Kuhn szerint a paradigmavalasztas nem csak elfogulatlan dontések sorozata. A
kovetkezo fejezetben arra teszek kisérletet, hogy megragadjam azokat a kdzosségi, egyé-
neken tilmutat6 szubjektiv tényezdket, amelyek tudosok sokasagat késztette a reformpe-
dagdgia elfogadasara.

A reformpedagogia szubjektivitasa

A reformpedagogia kialakulasa a hagyomanyos neveléstudomany bastyain {itott rést.
Itt a tudomany szon van a hangsuly. Nemcsak azért, mert Kuhn elméletének értelmezé-
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séhez ez elengedhetetlen, hanem azért is, mert Herbart utan a pedagogiat valoban tudo-
manynak kell tekinteni.

Friedrich Tenbruck szerint — akinek polgari kultirardl szolo cikkét a tanulmany e
része megirdsakor vezérfonalul hasznaltam — a tudomany volt a kultira 6ssztarsadalmi-
va valasanak egyik fontos szintere. A 19. szazad vége neveléstudomanya fontos része a
korabeli polgari kultaranak.

»A kultira ... az altalanos ¢életnek az az immar elkiiloniilt és onallosult szféraja,
amelyben a »kulturalis javakat« tobbnyire irdsban rogzitett »kulturalis objektivacidként«
termelik és tovabbitjak. Sem nem a pusztan készen kapott tartalmakhoz és formakhoz ko-
t6dd, hagyomanyos szimbolikus rend (...) sem nem a rendek tipikus életformainak szo-
kéasos és példamutatd mintazata.” (25)

Tenbruck hangstlyozza, hogy a polgari kultira nem a hagyomanyos, rendi értelemben
vett polgarsag kultardja. ,,S barhogyan keletkezett is, nevére nem mint egy osztaly kiilo-
nods kulturaja, hanem mint valamennyi polgar altalanos kultiraja jogosult, amelyben va-
lamiképp mindenki részesedett. Nem azért hivtak polgarinak, mert a polgarsag rendi kul-
turdja kivant lenni, hanem azért, mert csak

A széles néptémegek miiveltseg-
hez juttatdsa jelenti a
modernitdst az elmiuilt két évszd-
zad oktatdsiigyeben. Ezt kRivdan-
Ja a kapitalizalodo tarsadalom
érdeke. A reformpedagogia, ,no-
ha jo néhdny dga a gyakorlat-
bol indul ki”, nem tud mit kezde-
ni a tomegekkel. Elsosorban a
gyermek egyéni sajdtossdgainak
tdarsadalmi szempontbol kevéssé
hasznos kifejlesztésére dsszpon-
tosit. A verbalizmus, a frontdlis
osztdalymunka gyakorlatban is
alkalmazhato nagy tomegek ok-
tatdsaban, mig a csoportmunka,
a projekt-oktatds kevésbé sikeres
a mindennapokban.

polgarként részesedhettek benne, s csak
azok, akik e kultira nyilvanos reflexigjahoz
¢és szabad tarsadalmasulasahoz csatlakoztak.
Nem azért valt hatalmassa, mert az egyik
rend kultaraja volt, hanem azért, mert olyan
altalanos és nyilvanos kultara volt, amely-
nek az ember akarva-akaratlanul, kozvetle-
niil-kézvetve, de részese lett.” (26)

Ha az ujfajta polgari kultura nem a régi,
rendi értelemben vett polgari kultara, akkor
nem is annak alapvetd értékei mozgatjak.
(27) A neveléstorténetben létezik a felfogas,
miszerint Herbart a régi, puritan polgari er-
kolcsokre és nevelési elvekre alapulva 6sz-
domanyként. (28) A reformpedagogia ebben
az értelmezésben az Ujfajta polgari kultara
térhoditasa a neveléstudomanyban.

Az eredetileg feltett kérdésiink egyik felé-
re, tudniillik miért akkor alakult ki a reform-

pedagogia, amikor, azt a nagyon banalis valaszt adhatjuk, hogy azért, mert a polgari kul-
tura akkorra valt olyan erdssé a neveléstudomany teriiletén, hogy a herbartianus pedago-
giaval szemben gydzelemre segitse sajat paradigmajat, a reformpedagogiat. A reformpe-
dagdgia polgarosodast jelent a neveléstudomanyban.

Ezzel a meghatarozassal egy 1épéssel kozelebb jutottunk a tudoésok paradigmavalasz-
tasaban szerepet jatszo szubjektiv elem meghatarozasahoz, mivel azt a polgari kultira sa-
jatossagai kozott kell keresni. Ehhez azonban érdemes bevezetni a kultliira egy masfajta
értelmezését. Raymond Williams ezt irja: ,,Bizonyos értelemben az érzések struktiraja al-
kotja ... egy-egy korszak kultarajat.” (29)

A polgér egy bizonyos érzelmi strukturdval rendelkezé ember. A szubjektiv elemet tehat
az érzelmi strukturaban kell keresni. Még pontosabban az érzelmi szerkezet valtozasaban.

Osszedtvozve a két kulturaclméletet, azt mondhatjuk, hogy csak azt tartozhatott a pol-
gari kultardhoz, aki rendelkezett a megfeleld érzelmi struktiraval. A tudésokat a reform-
pedagdgia mint paradigma valasztasara az 6sztonodzte, hogy az jobban megfelelt az érzel-
mi struktarajuknak.
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A kétféle polgari kultira érzelmi struktirajanak meghatarozasdhoz David Riesmann-
nak az emberi karakter és a torténelem kapcsolatardl irott munkajat hivhatjuk segitségiil.
,Maganyos tomeg’ cimii konyvében Riesmann ,,beliilrdl iranyitott” és , kiviilrdl iranyitott”
embertipusrol beszEl. A beliilrdl irdnyitott ember ,,az élet kezdetén az irdnyitast sziileitol
kapja meg altalanositott, de mégis szigortan kovetendd célok kijeldlésével”. (30) A beliil-
16l iranyitott embert élete soran jorészt a gyermekkoraban beléiiltetett ,,iranytlik” vezérlik.
Ezt a fajta embertipust azonosithatjuk a rendi polgari kultira emberével.

A kiviilr6l iranyitott ember szdmara azonban nem a beiiltetett irAnytiik a fontosak, ha-
nem a kortarscsoportok irdnyit6é véleménye. Ahhoz, hogy a kortarscsoportok kozott sike-
resen tudjon szocializalddni, Gjfajta érzelmekre van sziiksége. Ezek koziil Riesmann kii-
16n6sen nagy jelentdséget a ,,masok kivansagai és cselekvése iranti rendkiviili érzékeny-
ségnek” (31) tulajdonit. Ezt a fajta embertipust tekinthetjiik az 0j értelemben vett polga-
ri kultira hordozéjanak.

Mivel a kiviilrdl iranyitott embernek nem célja gyermekeiben iranytiiket elhelyezni,
nevelési elveit athatja a gyermeke iranti érzékenység. Ennek bizonysagat leginkabb a
csaladi nevelés valtozasain lehet lemérni. (32)

Az egyéni indokokon tulmutatd szubjektiv elemet a polgari kultiraba tartozo tudésok
érzelmi struktirajaban fontos szerepet jatszo, a gyermekek iranyaban megmutatkoz6 ér-
z€kenységben jelolhetjiik meg.

A gyermek iranti érzékenység, amelynek leghatasosabb sz6szoloja Rousseau volt, a
neveléstudomanyban a reformpedagogia elterjedésével jutott gy6zelemre. Rousseau né-
zetei azok megfogalmazéasakor az osztalykultira részei voltak, amelyek azutan jelent6s
helyet kaptak a polgari kultiraban, a polgari kultara vilagméreti kultarava valasaval pe-
dig a neveléstudomanyban.

Nehéz lenne azonban eldonteni: vajon Rousseau hatasara alakult at legalabb részben
az érzések strukturdja, vagy a struktira valtozasa kedvezett-e tanainak. Azt hiszem, az
igazsag valahol itt is féluton lehet. A 19. szazad nem lehetett volna olyan Rousseau nél-
kiil, amilyen lett, viszont igazan sikeressé Ot is tanainak gydzelme tette. Ehhez kellett
gondolatainak hitelessége, elsopré ereje, de az ujfajta polgari kultira érzékenysége is.
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Bors Lidia — Lugossy Réka — Nikolov Marianne

Az angol nyelv oktatasa pécsi
altalanos iskolakban

A nyelvoktatds irdanti fokozott érdeklodés és a mindségbiztositdsi ldz a
kozoktatdsban napjainkra magdval hozta az eredmeényesség
vizsgdlatdnak igényét. Ezulttal egy dtfogo, vdarosi szintii vizsgdlatrol
szamolunk be, mely az angol nyelv oktatdscit jarta koriil,
onkormdnyzati megrendelésre. Az els6 részben a vizsgdlat céljait és
hdtterét mutatjuk be, majd az adatgyrijtés eszkdzeinek jellemzése
utdn kozreadjuk néhdny pécsi iskola hatodik és nyolcadik
évfolyamain elvégzett angol nyelvi felméreés kvantitativ eredményeit.
Ezutdan hdarom tipikus iskoldt, majd a vizsgdlatban részt vevé hdrom
angol szakos tandr portréjat mutatjuk be, jobbdra kvalitativ eljdrdsok
alkalmazdsdval. Elemzéstinkben kitériink a helyi tantervekben
megfogalmazottakra, az angol nyelv oktatdsdanak feltételeire, és
kisérletet tesziink a konkrét vizsgdlaton tillmutato
trendek kiemelésére.

koléban vizsgaltuk az angol nyelvoktatas eredményességét. A megrendeldt elsésor-

ban az emelt draszamban tanul6 osztalyok teljesitménye érdekelte, a tanulok tudas-
szintjének az iskolak helyi tantervi kovetelményeivel valé 0sszevetése alapjan. Munka-
csoportunk azonban sziikségesnek talalta az alaporaszamban tanuld gyerekek tudasméré-
sét is az eredmények tobboldali megkozelitése és pontosabb értelmezése érdekében.
Ugyanis nem all rendelkezésre olyan adat, melynek alapjan az alap-, illetve emelt 6ra-
szamban tanul6 gyerekek redlisan elvarhat6 szintjét meghatarozhatnank, illetve teljesit-
ményiiket értékelhetnénk. A heti draszambol torténd kiindulas azt feltételezi, hogy egye-
nes Osszefiiggés van a heti 6raszdm ¢és a diakok teljesitménye kozott. Egy el6z6 tanulma-
nyunkban (7) és mas forrasokban is bebizonyosodott (2), hogy ez az iskolai nyelvoktatas
Osszetevéinek durva leegyszerisitése, mivel a didkok idegen nyelvi teljesitménye, hason-
l6an az egy¢b iskolai teljesitményekhez, sok mas valtozotol fiigg. (3)

Mivel a megbizhat6é pedagodgiai kutatashoz a lehetd legtobb forrasbdl kell adatokat
gyljteni, arra torekedtiink, hogy kiilonboz6 eljarasok kombinaciojaval nyerjiink adatokat
a pedagogiai folyamat résztvevoitdl. Az atfogd pedagogiai értékelésnek csak egyik 6sz-
szetevOje volt a didkok angol nyelvi teljesitményét méré komponens, ezért az eredmé-
nyek kizarolag az osztalytermi megfigyelések, a tanarok és didkok kérdoives vizsgalata-
inak, a helyi dokumentumoknak és a diakpopulacié egyéb jellemzdinek figyelembe vé-
telével értelmezhetdek.

Az adatokat a kovetkez6 eljarasok alkalmazasaval gyujtottiik:

— dokumentumok elemzésével;

— tantargyi tudasméré feladatlapokkal,

— tanari és tanuloi kérdéivek alkalmazasaval,

— osztalytermi megfigyeléssel.

A munkat a harom szerz6 kozdsen végezte kiilsé mérébiztosok s egy statisztikus be-
vonasaval. Az angol nyelvi tantargyi tudasmér6 feladatlapokat Nikolov Marianne allitot-
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ta Ossze és értékelte. A tanari és tanuloi kérddiveket kozosen allitottuk dssze, azok ada-
tait eddig csak részben dolgoztuk fel, elsdsorban a tanarok valaszainak attekintésével. Az
osztalytermi megfigyeléseket Bors Lidia és Lugossy Réka végezte ¢s foglalta 6ssze, mig
a dokumentumokat, a tanari kérddéiveket és interjukat Bors Lidia dsszegezte.

A nyelvi felmérés célja az volt, hogy a vizsgalt altalanos iskolakban tanul6 diakok an-
gol nyelvi teljesitményérdl adjon atfogod és iskolakra lebontott megbizhatd, objektiv ké-
pet. A kijelolt iskolakban minden emelt szinten tanuldé hatodikos és nyolcadikos didk
részt vett a projektben, valamint minden iskolabodl legalabb egy alacsonyabb 6raszamu
csoport, amelyik iskolai keretben tanulja az angolt. Osszesen nyolc pécsi iskola vett részt
a vizsgalatban, de irdsban csak hét iskola 485 didkja méretett meg, mivel egy 1j iskola-
ban még nem volt nyolcadikos évfolyam.

Az iskoldk helyi tanterveinek altalanos jellemzoi

Ismeretes, hogy a Nemzeti alaptanterv 1998. évi bevezetése ujszerti feladat elé allitot-
ta az iskolakat: pedagogiai programot kellett késziteniiik, amelynek része volt az egyes
milveltségi teriiletek helyi kovetelményrendszerének kidolgozasa. Mivel tantervkészité-
si ismereteket nem tanitottak az elmult évtizedekben a hazai tanarképz6 intézményekben,
ennek a kihivasnak valtozo sikerrel feleltek meg az amugy is tulterhelt tanarok.

Az attanulmanyozott tantervek k6zos vonasa, hogy a NAT kovetelményein alapulnak,
ami természetes, de gyakran sz6 szerinti idézetei annak, a helyi sajatossagok figyelembe
vetele nélkiil. Tobb iskolanal tapasztaltuk til magas kovetelmeények megfogalmazasat,
melyek teljesitése a helyi adottsagok miatt akadalyokba {itkdzik. Ugy fest, hogy az isko-
lak helyi tantervei kiilsé olvas6 szamara, adminisztrativ feladatként irodtak, de nem eze-
ken a dokumentumokon alapul az iskolai nyelvoktatas, illetve nem adaptaljak a kdvetel-
ményeket a didkok teljesitményéhez. Ezt a tényt a tovabbiakban konkrét példakkal ta-
masztjuk ald a kiemelt iskolak esetében. Masik tipikus eljarasként egyes iskoldk olyan
tanterv-részeket hasznalnak, melyeket ismert tankényvkiaddk bocsatottak kozre. A gon-
dot ebben az esetben is az adaptalas nélkiili atvétel jelenti, azaz a helyi adottsagokat fi-
gyelmen kiviil hagyva tliznek ki célokat, a megvaldsithatosag mérlegelése nélkdil.

A méroeszkozok és az értékelés folyamata

A helyi tantervek sokfélesége és a teljesitmények varhatoéan eltérd szintje miatt a ha-
todikos €s nyolcadikos didkok szamara realisan elérhetd szintet tiikr6z0, a helyi tanter-
vektol és tananyagoktol fliggetlen méréeszkozoket dolgoztunk ki. A feladatokat ugy al-
litottuk Gssze, hogy legyen koztiik olyan, melyet a leggyengébb didkok is sikerrel meg-
oldanak, de a magasabb teljesitmények is jol elkiilonithetdek legyenek.

A négy alapkészség koziil harmat értékeltiink, a beszédkészség fejlettségét kozvetleniil
nem volt alkalmunk mérni, egyrészt az id6 sziikdssége, masrészt a forrasok hidnya miatt.
Ez a tény eleve gyenge pontja pedagodgiai értékelésiinknek, mivel az altalanos iskolai
nyelvoktatasnak elsdsorban a hallas utani beszédértést, illetve a beszédkészséget kellene
fejlesztenie, itt azonban a gyerekek beszédkészségérdl csak kozvetett kovetkeztetéseket
vonhatunk le. Nagy valoszintiséggel allithatd, hogy a harom mért készség teriiletén jol tel-
jesito didkok beszédkészsége magasabb szintli a gyengébb eredményt elérd tanulokénal.
Az oralatogatasok helyenként engedtek némi bepillantast a megfigyelt didkok beszédkész-
ségének fejlettségébe. Errdl részletesebben az dralatogatasok kapcsan lesz szo.

A vizsgalat teljes lebonyolitasa két hetet vett igénybe 2000 aprilisaban. A feladatlapok
két valtozatban (A és B) késziiltek, hogy a megbizhatosagot ezzel is noveljiik. A lebo-
nyolitas kezdetekor minden csoportnak azonos magyar nyelvii utasitasokat olvastak fel,
mig a feladatok utasitdsai angolul szerepeltek. Minden feladat egy példaval kezdodott,
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igy a megoldas annak a didknak sem jelenthetett problémat, aki az utasitast esetleg nem
értette. A tobbségiikben j6 eredmények ezt igazoljak. A felmérés soran a didkok két 45
perces feladatlapot oldottak meg kontrollalt koriilmények kozott. A lebonyolitast kiilsé
mérobiztosok alkalmazasaval igyekeztiink megbizhatova tenni, de nem tudtunk minden
iskola minden csoportjahoz kiilsé biztost kiildeni. A nyelvi csoportok egymastol eltérd
idépontban, tanérai keretben, azonos feladatokat oldottak meg.

Az els6 feladatlap mindkét évfolyamon 6t olvasott szoveg értését méré feladatbol allt.
Szerepelt koztiik egy korabban mar nagyméretli populacion standardizalt feladat is, (4)
ezaltal a teljesitmények nemcsak 6nmagukkal, hanem hossza tdvon mas didkokéval is
Osszehasonlithatoak. A feladatok kozott voltak igen konnyti, a sz6 és egyszerti mondat
szintjén mozg6 szovegek, és a tipikus tankonyvszovegeknél hosszabb, koriilbeliil kétszaz
szavas szOvegek is. Az olvasasi feladatok a globalis értést, a 1ényeg kiemelését, a fontos
informacio kiszlirésének képességét, valamint a jelentés kontextusbol torténd kikovet-
keztetését mérték. A hatodikos feladatlap 46 (A és B fiizet: 10+10+10+8+8), a nyolcadi-
kos 45 (A fiizet: 10+10+8+8+9; B flizet: 8+10+10+8+9) itemet tartalmazott. Minden fel-
adat objektiven értékelhetd volt, parositason alapult, igy példaul széveget cimmel, sz6t
vagy feliratot a jelentésével, kérdést valasszal kellett 6sszekapcsolni.

A masodik feladatlapban két hallott szoveg értését mérd feladat mellett hatodikban
két, nyolcadikban egy irasfeladatot oldottak meg a didkok. A szovegeket mindenhol egy-
mas utan kétszer, magnorol hallottak a gyerekek, a magnohallgatas el6tt és utan elegen-
dé id6 allt rendelkezésiikre a szovegek tanulmanyozasara, illetve a megoldasok véglege-
sitésére. A két szoveg a hatodik osztalyban 14 (7+7), a nyolcadikban 15 (7+8) itembdl
allt. Az irasbeli feladatok a hatodikosoknal két rovid kiegészitendd szdveget tartalmaz-
tak. A tanulok egy meghivoba irtak be megadott listarol az odailld szavakat, illetve egy
igen rovid szoveg alapjan adatlapot toltottek ki. Mindkét irasfeladatot 8—8 ponttal érté-
keltiik. A nyolcadikosoknak Osszefiiggd szdveget kellett irniuk megadott szempontok
szerint: naplobejegyzések segitségével barati levelet. Ezt a feladatot értékelési szempont-
sor alapjan pontoztuk (maximum pont: 32).

Eredmények

A teljes mintan elvégzett statisztikai elemzés szerint a feladatok a varakozasoknak
megfelelden mitkddtek. Osszességiikben teljesithetdnek és a célpopuldcid szaméra rea-
lisnak bizonyultak, a mezényt széthuztak. A feladatlapok megbizhatésagi mutatoi kiva-
16ak (hallott szoveg értése: Cronbach Alpha = 0,8-nal kicsit magasabb mindkét évfolya-
mon, olvasott szoveg értése: 0,94 vagy magasabb). (5)

A hallott szoveg értését mérd feladatok kdnnytiek voltak, a gyerekek tobbsége jol ol-
dotta meg Oket. Az olvasasi feladatok koziil voltak nagyon konnytiek és akadtak nehezeb-
bek. Az altalaban jol teljesit6k mindhdrom teriileten jol oldottak meg a feladatokat, a leg-
tobb gondot, a varakozasnak megfelelden, az egyetlen produktiv készség, az irds okozta.

Hatodik osztalyban a kizardlag a szo6 szintjén mozg6 €s csak masolast igényld irasfel-
adatok sok diaknak gyengén sikeriiltek. Ugy latszik, a tanulok nagy része szavak érté ma-
solasara sem képes, ezen a teriileten alapveté hianyossagok mutatkoznak. Hasonlo a
helyzet a nyolcadikosok iraskészségével kapcsolatban. Szinte kizarélag a heti 6t éraban
tanulok oldottdk meg jo szinten a feladatot, nagyon sokan hozza sem lattak.

Osszességében elmondhat6, hogy a nagyon konnyii beszédértést méré feladatok jol si-
keriiltek a pécsi didkoknak, az olvasasi feladatok mar jobban széthiiztak a mezOnyt, mig
az irasfeladatokban nagyon sz€lséséges teljesitményt mutattak, ez a leggyengébb nyelvi
készségiik.

A vizsgalatban 6sszesen 212 nyolcadikos és 273 hatodikos didk vett részt. Megoszla-
suk iskolanként és heti draszam szerint a kovetkezoképpen alakult:
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6. osztaly  tanulok olvasas beszédértés iras Osszes
szama
atlag % atlag % atlag % atlag %
heti 2 6ra 42 19,80 43,04 5,25 75,00 3,42 42,86 9,49 53,63
heti 3 6ra 32 25,17 54,73 4,72 67,53 4,48 55,88 11,46 59,38
heti 4 6ra 12 24,71 53,72 5,70 81,00 4,50 56,77 11,64 63,83
heti 5 ora 187 37,14 80,74 6,39 91,27 6,42 80,30 16,65 84,10
Osszesen 273 32,10 69,90 5,99 85,60 5,66 70,70 14,58 75,40
8. osztaly  tanulok olvasas beszédértés iras Osszes
szama
atlag % atlag % atlag % atlag %
heti 2 6ra 27 17,90 39,00 5,09 67,09 2,00 8,21 8,33 38,10
heti 3 ora 25 24,72 53,74 4,58 61,00 7,48 23,37 12,26 46,04
heti 4 6ra 41 30,92 67,23 5,10 69,00 12,40 39,00 16,14 58,41
heti 5 ora 119 38,67 84,07 6,30 84,44 23,64 73,88 22,87 80,80
Osszesen 212 32,57 72,80 5,66 76,55 16,65 53,30 18,29 67,55

1. tablazat. Hét pécsi altalanos iskola tanuldinak létszama, heti oraszamok szerinti megoszldasa
(pontszam és teljesitményszazalék)

A hatodikos és nyolcadikos diakok Osszesitett teljesitménye a vartnak megfeleld ara-
nyokat mutat. Az egyértelmiien kimutatott tendencidk egyike, hogy az alacsonyabb heti
oraszamban tanulok teljesitménye mindkét évfolyamon alacsonyabb a magasabb 6rasza-
muakénal. Ez mindharom készségre igaz.

Az atlagos teljesitmények szdzalékos megoszlasa viszonylag magas értékeket mutat,
ami azt jelenti, hogy a leggyengébb tudasu diakoknak is sikeriilt teljesithet6 feladatot ad-
ni, ezzel sikerélményt biztositani. Ugyanakkor az eredményeket annak tiikrében kell ér-
telmezni, hogy a feladatok igen kdnnytiek voltak.

Osszességiikben a heti négy és 6t 6raban tanuloknak a teljesitménye mindkét évfolya-
mon jonak mondhatd, bar a hatodikos heti négyorasokrdl csak fenntartassal altalanosit-
hatunk, mivel dsszesen 12 didk szerepelt mintankban. Az is konnyen megallapithat6 az
adatokbol, hogy a heti 6t 6raban tanulok a tobbi csoporthoz képest mindharom készség
teriiletén joval magasabb teljesitményt nyujtottak.

Harom hianyossagra azonban fel kell hivni a figyelmet. A felmérés adataibol nem de-
riil ki, van-e a résztvevok kozott olyan didk, aki az angolt masodik idegen nyelvként ta-
nulja. Egy 1997-es pécsi vizsgalatban megallapitottuk, hogy barmely nyelvet méasodik
idegen nyelvként tanulok alacsony (heti 2—3) oraszamban is legalabb igy vagy jobban
teljesitenek, mint magasabb Oraszamban, de elsé nyelvként tanulo tarsaik. (/) Mint az /.
tablazatban lathato, ebben a vizsgalatban hasonl6 jelenséget tapasztaltunk a heti 2 és 3
oraban tanulok teljesitményében a hallott szoveg értését mérd feladatok esetében, de a
tobbi készség teriiletén ez a tendencia nem jelentkezett.

A masik kérdéskor a vizsgalt diakok szociokulturalis hatterét érinti. Az eldbb hivatko-
zott tanulmanyban (7) minden tanitott idegen nyelvre vonatkozo nyolcadik osztalyos fel-
mérésben a tanulok sziildi hatterének ismeretében nem volt eldonthetd, a magasabb ora-
szam vagy a sziil6i haz a meghatdrozo6 a jobb teljesitmények mogott. Ebben a vizsgalat-
ban ilyen adatok nem allnak rendelkezésre, de az egyértelmiien megallapithat6 az egyes
iskoldk kozotti igen eltérd szdzalékos eredményekbdl, hogy néhany hagyomanyosan
szinvonalas és méltan népszerii intézmény — vélhetden jo csaladi hatteri — diakjai kima-
gasloan jol teljesitenck. Meg kell azonban jegyezni, hogy ezekben az iskolakban a keve-
sebb oraban tanulok szintén alacsony eredményt értek el. (Lasd 2. tabldzat.)

A felmérés harmadik hianyossaga, hogy nem tudni, hany év alatt jutottak el a vizsgalt
didkok az elért szintre. Erre vonatkozéan nem gytijtottiink adatokat, de a kérdéivek és az
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iskolak helyi tanterve, valamint 6nértékelése figyelembevételével tovabbi megallapita-
sok tehetdk iskolanként.

Az adatok kezelése soran problémat okoztak a gondatlanul kitoltott besorold adatok.
A didkok egy része a két feladatlapon kiilonb6zdképpen sorolta be dnmagéat, példaul he-
ti draszam szerint. Ezt utdlag megkiséreltiik korrigalni: példaul ha a gyerekek tobbsége
heti két orat irt, de egy-két didk heti harmat, azonos csoportba tettiik 6ket. Mindezek a
végleges eredményeken nem valtoztatnak.

A diakok teljesitménye iskolanként igen eltérd képet mutat. Volt olyan csoport, amely-
ben a didkok egyetlen kivétellel hibatlanul oldottak meg az olvasasi feladatokat. Ezzel
kapcsolatban feltétleniil meg kell jegyezni, hogy bar a csoport teljesitménye a masik fel-
adatlapon is magas, ilyen pontszdmok megkérddjelezik a csoport eredményének megbiz-
hatdsagat €s hitelét. Egyik lehetséges magyarazat, hogy mivel kiilsé mérébiztost nem allt
modunkban minden egyes csoporthoz biztositani, a tanuloknak alkalma lehetett egymas-
6l lemasolni a j6 megoldast, de ezt utdlag megallapitani nem lehetséges. Sajnalatos mo-
don egy masik, orszagos reprezentativ mintan tortént angol és német nyelvi méréssel
kapcsolatban is hasonlé gondok mertiltek fel az irasfeladatok kapcsan. (8) A feladatok ér-
tékelése soran egyértelmiien beigazolodott, hogy tobb iskolaban azonos szévegeket hoz-
tak létre a didkok. Ennek valosziniisége kiils6 segitség nélkiil minimalis, tehat feltételez-
hetd, hogy a didkok vagy egymasrol, vagy a tablarol masoltak. Mashol egyértelmt jele-
it tapasztaltuk annak, hogy szobeli segitséget kaptak, valdsziniileg diktalas formajaban.

iskola kodja osztaly oraszam olvasas (%)  beszédértés (%) iras (%) Osszes (%)
11 6 5 80 94 79 84
3 54 68 62 61
8 5 91 76 79 82
4 74 68 48 63
3 49 58 11 35
12 6 4 55 82 57 64
8 4 66 74 44 61
13 (A jelt) 6 5 60 74 63 67
2 36 80 43 53
8 5 55 67 42 55
2 39 81 5 42
15 (B jelit) 6 5 89 94 85 89
3 71 88 74 78
8 5 92 92 86 90
3 63 54 37 51
16 6 5 57 87 72 72
3 44 48 41 44
8 4 79 63 33 58
17 6 5 87 98 83 89
2 46 73 46 55
8 5 100 98 83 94
2 37 48 10 32
18 (C jeltr) 6 5 82 90 81 84
2 46 75 39 53
8 5 89 83 71 81
3 51 60 18 65

2. tablazat. Az iskolak eredményei a harom alapkészség tekintetében és Osszesitve, évfolyamonkénti, heti ora-
szam szerinti bontdasban (%-ban) (6)

A fentiek alapjan megallapithato, hogy a méréeszkdzok alkalmasak voltak a hatodikos

¢és nyolcadikos tanulok tudasanak mérésére. Jol elkiilonitették a gyengébbeket a kivalok-
tol tgy, hogy minden résztvevo talalt teljesithetd feladatot. (7)
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A vizsgalt iskolakban a gyerekek teljesitményei rendkiviil eltéré képet mutatnak, és ez
egyes iskoldkon beliil is jellemzd. Sok didk szinte minden feladatot hibatlanul oldott
meg, masok néhany feladathoz hozza sem lattak, bar mindeniitt elegend6 id6 allt rendel-
kezésre. Fontos tanulsag: tigy fest, heti 5 6rdban érhet6 el a vizsgalt iskoldkban jonak
mondhaté atlagteljesitmény. A heti 2—3 d6raban tanulok lemaradasa latvanyos és behoz-
hatatlan. A nyelvi felmérés eredményeibdl nem allapithaté meg, vajon azokkal a gyere-
kekkel ugyanilyen eredmények sziilettek volna-e, akik jelenleg heti 5 6raban tanuljak a
nyelvet. Masképpen fogalmazva: lehetséges, hogy a jo és kivalo tehetségli, nyelvérzekii
¢és szorgalmu didkok vannak tilstlyban a heti 6t éraban tanuld csoportokban, szemben az
alacsony 6raszamban tanulé didkokkal, akiknek tobbsége eleve gyengébb képességii. Er-
re a lehet6ségre utalnak azok a jelek, melyek a tanarokkal késziilt interjukban keriiltek
felszinre. Az egyre népszeriibb, korai idegen nyelvi programokban a diakok teljesitmé-
nyen alapuld szelekciodja is egyre korabbi idépontra keriil. Az iskoldk egy része mar az
also tagozaton (az egyik iskoldban példaul a harmadik osztalyban) kivalasztja kiilonbo-
70 tantargyi teljesitményekre alapozva azokat a gyorsabban haladé didkokat, akiket a
magasabb oraszamu csoportokban helyeznek el, mig a lasstibb gyerekek alacsonyabb
oraszamban folytatjak a megkezdett nyelv tanulasat.

Harom tipikus pécsi iskola

A mérésben részt vevo nyolc iskola koziil kivalasztottunk harmat (A, B és C-vel jelol-
ve a 2. tdblazatban), amelyek tiikrozik a tobbi iskola 1ényeges jellemzoit, és az ottani ta-
pasztalatok altalanosithato tanulsaggal szolgalhatnak. Az egyik iskola (A) peremkertile-
ti, hatranyos szociokulturalis csaladi kdrnyezetben é16 gyerekeket nevel, a masik (B) bel-
varosi, hagyomanyosan a legsikeresebb iskolak egyike és a legmagasabb iskolai végzett-
ségli sziilok gyerekeivel foglalkozik, a harmadik (C) igen vegyes Osszetételd, lakotelepi
kornyezetben nevelkedd tanuldkat oktat.

A hérom iskola koziil kettére jellemz6 a fokozott versenyszellem, szinte minden kiilsé
megmérettetésre benevezik legtehetségesebb diakjaikat, ezzel is igyekeznek helyiiket az
iskolak rangsordban erdsiteni, ¢s a sziilok, valamint a fenntartd szamara dokumentalni.

A kovetkezd részben a harom kivalasztott iskolat jellemezziik az alabbi szempontok
szerint: az angol nyelv oktatdsanak feltételei, a helyi tanterv jellemzdi, a tudasszintmérés
eredménye, az osztalytermi megfigyelések és a tanari kérdbivek tapasztalatai.

Az A jelii iskola

Az angol nyelv oktatasanak feltételei

Az intézmény a varos egyik leghatranyosabb szociokulturalis kornyezetében miikodo
iskoldja, amely az iskola-0sszevonas 6ta még nehezebb koriilmények kozé keriilt, mivel
az als6 és felsd tagozatos didkok egymastdl tavol esd épiiletben vannak. Emiatt a mind-
két tagozaton dolgozo nyelvszakos tanaroknak az iskola épiiletei kozott kell ingazniuk a
tanorak kozotti sziinetben. Az intézmény eszkdz- és szakos ellatottsaga megfeleld, 6t an-
gol szakos pedagogusa van. A tanarndk koziil négyen kdzépkoruak, koziiliik harman at-
képzéssel szereztek angol nyelvtanari diplomat.

A helyi tanterv

Az iskola helyi tanterve a NAT-ra alapozva logikusan épitkezik, de a kdvetelmények
tul magas mércét allitanak jo néhany tanulo elé. Példaul: a fogalomkdrdk leirasanal 6.
osztalyban szerepel a szenvedd szerkezet és a feltételes mod tanitasa, amely még késdb-
bi ¢életkorban is nehezen elsajatithat6. Az el6zéekben tanult szokincs gyakorlasaval és al-
taldnos készségfejlesztéssel lenne érdemes foglalkozni ezen az évfolyamon. A jelen tu-
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dasszint-mérés eredménye is indokolja a helyi tantervben megfogalmazott kovetelmé-
nyek csokkentését, igazitasat a diakok képességeihez.

A tudadsszintmérés eredmeénye

A hatodikos heti 6t 6raban tanulok atlagos teljesitménye joval alatta van a varos mas is-
kolainak azonos 6raszamban tanul6 didkjai atlaganak, és ez aranyosan jellemz6é mindharom
meért készségre. Ugyanakkor a kétoras csoport a varosi atlagot mutatja, bar olvasasbol né-
miképp az atlagnal alacsonyabb a teljesitmény, a beszédértésnél kicsit meghaladja azt.

A nyolcadikosoknal a hatodikosokhoz hasonld ardnyl az elmaradas a varos mas isko-
lainak eredményeitdl, de a hatodikosokhoz képest is gyengébbek a teljesitmények. Fel-
meriil a kérdés, vajon az anyanyelven hogyan olvasnak és irnak ezek a gyerekek, és
mennyit értenck az iskolaban hallott szovegekbdl, példaul az érai magyarazatokbol. Az
eredmények kizardlag az egyéb szociokul-
turdlis tényezok nagyon alapos elemzése A jo nyelvtandr tulajdonsdgai
utan lennének értelmezhetdek. A tanari kér- kozott a magas szinvonalii
déivek adatai és a személyes tapasztalatok nyelvtudds és a szakmai
alapjan igen sok a halmozottan hatranyos felkésziiltség a leggyakrabban
helyzeti didk. emlitett kévetelmény. Ezutdn

 Ellentmondasos ebben az iskoldban az a5 o 1bozile 4 gyermekszeretet, a
tény, hogy a heti két draban tanulok teljesit- tanulok motivdldsdanak ’

ménye a beszédértés teriiletén mindkét év- ke P b p
folyamon jelent6sen magasabb a heti 6t 6ra- epessege, a szarmaszeretel es a

ban tanulokénal, és az 6 teljesitményiik eb- /edv/elt/e/ez‘“el‘esse:g. A/l‘z}ire/lm/et es
ben a készségben a vérosi atlagot jobban empadtidt is emlitetick néhdnyan,

megkozeliti. Ennek egyik oka talan mod- mig a rendszeresség
szertani eljarasokban kereshetd. Lehetséges, Jfontossdgdit egy
hogy tandraik irasbeli készségeik fejleszté- tandr hangsilyozia.

sénél nagyobb hangsulyt fektetnek a hallott Eredményesnek leginkdbb az

szoveg értésének gyakorlasara. Az is lehet, angol nyelv megszerettetésében
hogy olyan didkok jarnak ezekbe a csopor- érezték magukat a

tokba, akiknek elleve fej let,tebb a"beszede’rte— megkérdezettek, valamint a
se anyanyelven is. Megkérdeztiik a tanaro- p p
tanulok versenyeken és

kat is, de elfogadhatd magyarazattal nem ibb A 16
tudtak szolgalni. Lehetségesnek tartottak, lovavbvlanuiasban eiert

hogy az egyik emelt szint{i csoportban a erea{ményeil‘ é'rté//eell‘é/e/
magnetofon mindsége nem volt megfeleld. munkdjuk legnyilvanvalobb
Osszességében ebben az iskolaban kap- sikerének.

tuk a legellentmondéasosabb adatokat. Az
oramegfigyelések és a tandrokkal, didkokkal készitett kérddives vizsgalat tiikkrében sem
adhaté6 magyardzat a meglepd mérési eredményekre, ezért tovabbi kutatds
sziikséges.

Az osztalytermi megfigyelés tapasztalatai

Az egyes meglatogatott tanorak utan mindenkivel személyre szoldan megbesz¢Eltiik a
tapasztalatokat, onértékelést és értékelést végeztiink. Itt azokat a kdzos jellemzoket és ta-
nulsagokat elemezziik, melyek talmutatnak a vizsgalt nyolc iskolan.

A tandrok moédszertani felkésziiltsége jo, rendszeresen jarnak modszertani tovabbkép-
zésre, és oraikon alkalmazzak az \j ismereteket. Nyelvi felkésziiltségiik megfeleld, de
frissitésre szorul, egy-egy nyelvi hiba el6fordul. A megfigyelt tanarok oravezetése til-
nyomoan angol nyelvii, csak a legsziikségesebb esetben beszélnek magyarul. A gyerekek
lathatoan tudtak kovetni a jobbara angol nyelvil dravezetést.
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Megfigyelt oraikon a nyelvi drillektdl logikusan vezették at kommunikativ feladatok-
hoz a tanuldkat. Példaul az egyik 6. osztalyban a nemrég tanult igeid6 hasznalatat foko-
zatosan nehezedd feladatokkal gyakoroltak: el6szor a harom igealakot drillezték kontex-
tus nélkiil, majd a megfeleld idejli igealakokat kellett mondatokban alkalmazni, végiil
6nallé szovegben hasznalni interji készitésére parmunkaban. A munkaformak valtozato-
sak voltak: minden 6ran hasznaltak egyéni, osztaly-, par- €s csoportmunkat, amihez a ta-
nulok lathatéan hozzaszoktak. E munkaformak jol segitették a négy nyelvi készség fej-
lesztését. A 7. osztalyban az ora eleji bemelegit6 beszélgetés bizonyitotta, hogy a didkok
képesek mindennapjaik és a mult eseményeirdl kis segitséggel kotetleniil tarsalogni (tor-
ténelmi vetélkeddre késziiltek Lengyelorszagrol). A szdkincs fejlesztésére két feladat
szolgalt ezen az oran: egy szinonima-keresd feladat és egy képleiras, amely emberi ér-
zelmeket és kiilsé tulajdonsagokat leiré szokincset igényelt. A tanulok érdeklodéek és
aktivak voltak minden meglatogatott tanoran.

A pedagdgusok diakokkal valé kapcsolata példas, a helyi koriilményekhez alkalmaz-
kodva tobb tanuldnal nemcsak tanari, hanem folyamatos potsziildi szerepet is fel kell val-
lalniuk, amit 6szinte odaadéssal tesznek. A tanarok igyekeznek didkjaikat a tandrakon ki-
viil is foglalkoztatni, ennek bizonyitéka, hogy minden jelentds versenyen €s palyazaton
részt vesznek.

A tanari kérdoivek és interjuk eredménye

A tandri kérdoivek adatai alapjan az iskola tanarai rendkiviili energiat fektetnek on-
képzésiikbe, mindegyikiik évente legalabb egy tanfolyamot elvégez, modszertani és
nyelvi fejlodésiik fejlesztése érdekében. Az angol nyelven vald olvasas és konferenciak
latogatasa is szerepel a tovabbképzési listakon. Tovabbi fejlodési teriiletként foleg a
nyelvfejlesztést jelolték meg. A nyelvi munkakozosség példasan miikddik, tamogatjak
egymast az igényesebb nyelvtanitas érdekében, anyagaikat és tapasztalataikat rendsze-
resen kicserélik.

1996 6ta minden évben indulnak a 6. osztalyosok szamara szervezett megyei angol
versenyen és az Oxford Tankdnyvkiado palyazatan, ahol tanuloik rendre bejutnak az or-
szagos kiallitas résztvevoi kozé. Az angol nyelvi vers- és prozamondé versenyen is rend-
szeresen indulnak, valamint a megyei olvasasi projektben éveken keresztiil kitartoan ol-
vastak didkjaikkal. Az 1999/2000-es tanévben az orszagismereti vetélkedon is dontébe
jutottak. Az orszagos versenyen (OATV), amelyet 7-8. osztalyosok szamara szerveznek,
kimagaslé eredményeik vannak: 6., 11. és 14. helyezések. Mindezt igen hatranyos koriil-
mények kozott, valosziniileg rendkiviili eréfeszitések aran érik el.

A B jelii iskola

Az angol nyelv oktatdsanak feltételei

Az iskoldnak az angol nyelv emelt szintii oktatdsaban tobb évtizedes hagyomanyai
vannak, nagy presztizsnek 6rvend értelmiségi sziil6k korében. Eszkoz- és szakos ellatott-
saga megfeleld, nyolc angol szakos pedagdgus tanit, akik koziil ketten hosszi és elismer-
ten sikeres szakmai gyakorlattal rendelkeznek.

A helyi tanterv

A kiilonbozd 6raszamu csoportok kdvetelményszintje elkiiloniil egymastol, de a tan-
menetek nem. Az iskola egyik sajatossaga, hogy a 3. osztaly végén helyi vizsgat szervez-
nek a tanulok tovabbi oktatasanak megszervezése, az emelt 6raszamu csoportok kialaki-
tasa érdekében. A vizsgat a korosztaly szamara tl korainak itéljiik, de a tanarok szerint
a sziiléi nyomas hatasara kénytelenek a valogatast elvégezni, és azt szigordan dokumen-
talni. A vizsgan forditasi feladat is szerepel, mely ellentmond a kisgyermekkori nyelvok-
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tatas alapelveinek. A tantervi célok kozott szerepel a 8. osztalyosok legjobbjainak felké-
szitése az allamilag elismert kozépfokll nyelvvizsgara. Bar a nyelvvizsga kdvetelményei
¢és tematikaja messze meghaladja az atlagos 14 éves koru fiataltol elvarhat6 szintet, és a
gyerekek ¢élettapasztalata is hidnyos jo néhany feladat megoldaséhoz, az itt tanuld didkok
koziil tobben sikeresen veszik ezt az akadalyt.

A tudasszintmérés eredménye

A nyelvet heti 6t €s harom o6raban tanulok oldottak meg a feladatokat. A hatodikos he-
ti 0t dras csoportban az eredmények kivaldak. Mindharom készség teriiletén ardnyosan a
varosi iskolak azonos draszamban tanuld didkjainak szintje folott teljesitettek. A heti ha-
rom oOraban tanuldk teljesitménye aranyaiban a varosi atlaghoz képest még magasabb, bar
nem ismeretes, tanulnak-e masik idegen nyelvet, ami nagyban hozzajarulhat a szinvonal-
hoz. Itt is mindharom készség teriiletén kivaloak az eredmények az 6raszamok tiikkrében.

A nyolcadikos heti 6t 6ras csoportban szintén remekiil sikertiltek a feladatok, aranyo-
san mindharom mért készség teriiletén kimagasléan jok az eredmények. Ki kell emelni a
levéliras feladatban elért atlagot. Ugyanakkor a heti hdrom 6radban tanulé nyolcadikosok
teljesitménye a hatodikosokéhoz képest meglepden alacsony, beszédértésben elmarad a
varosi atlagtol, bar a masik két készség teriiletén meghaladja azt. Ezt az ellentmondast
csak az oramegfigyelések ¢és a tanarokkal, didkokkal kitoltetett kérdoivek alapos elemzé-
se ismeretében kisérelhetjiik meg feloldani.

Az osztalytermi megfigyelés tapasztalatai

Valamennyi emelt 6raszamu csoport 6rajan jol motivalt tanarok és diakok sikeres egyiitt-
miikddése volt tapasztalhato. A 6-7-8. osztalyokban kiilondsen magas nyelvi szintet értek
el a tanulok, szokincsiik gazdag, beszédkészségiik kivalo. Ezt az eredményt sokféle kész-
ségfejlesztd feladattal és folyamatos értékeléssel érik el. Hatodik osztalyban videon néztek
meg egy rovid jelenetet, amelyhez valtozatos csoportmunkaban szervezett feladatot kaptak,
hetedikben izgalmas detektivtorténetet hallgattak és dolgoztak fel valtozatos modszerekkel.
Nyolcadikban mar valoban a kézépfoku nyelvvizsga szokincsét hasznaltak, beszédkészsé-
giik is megkozelitette azt. A tanar-diak kapcsolat is jo, oldott légkorben, jo dinamikaval
dolgoztak. Ebben az iskolaban a didkok egy része realis, de kritikus véleményt adott a
nyelvtanitasrol és tanarairol, valoszintileg a csaladi hattér tiikr6zodéseként.

A tandri kérddivek és interjuk eredménye

A tanarndk tobbsége rendszeresen gondoskodik onképzésérdl, egyikiik kiemelked6en
aktivan jar tovabbképzésekre. Didkjaik tobbségét jol motivaltnak és erGsen 6sztonzd csa-
ladi hattertinek tartjak. Minden évben angliai tanulmanyutra viszik 6ket beszédkészségiik
tovabbi fejlesztése és a kulturalis kiilonbségek tudatositasa érdekében. A sziilok szivesen
hoznak rendkiviili anyagi aldozatot gyermekeik nyelvi készségeinek fejlesztéséért.

1996-ban és 2000-ben a 6. osztalyos megyei angol versenyt megnyerték, 1999-ben 3.
helyezést szereztek. Az orszagos angol versenyen tobbszor bejutottak az elsé hiisz kozé.
Tovabbtanulasi mutatdik szintén kivaloak: tanuldiknak csaknem a felét felvették a kozép-
iskolak angol tagozatara.

A C jelii iskola

Az angol nyelv oktatdasanak feltételei

Lakotelepi, széles skalan mozgd szociokulturalis hatterli gyerekeket neveld intéz-
mény. Ot angol szakos pedagogus dolgozik az iskolaban, kéziiliik egy palyakezds, ket-
té atképzos. Eszkozellatottsaguk megfeleld, a technikai eszkdzoket rendszeresen hasz-
naljak oraikon.
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A helyi tanterv

A tantervben jol elkiiloniilnek az alap-6raszdmban és az emelt szinten tanulok kdve-
telményei. Ertékelési rendszeriik pozitivuma, hogy a folyamatos értékelést tiizték ki cé-
lul, amely a megfigyelt tandrakon altaldban megvalosult. Ugyanakkor a nyolcadik oszta-
lyos szokincs-minimum emelt szinten (2400 aktiv és 1700 passziv sz0) irrealisan magas.
Vajon minden tanul6 képes ezt teljesiteni? A NAT 1200 szavas minimum-kovetelményét
nem a szokincs mennyiségének duplazasaval, hanem a készségek alaposabb fejlesztésé-
vel volna célszeri meghaladni.

A megfigyelt tandrai felkésziilés alapjan a helyi vizsgarendszer kdvetelményszintje is
magasnak latszik. Ennek teljesitése érdekében példaul a hetedik osztalyban kultartorté-
neti kifejezések bemagolasara van sziikség a varostorténet memorizalasahoz. Ez teljesen
felesleges kovetelmény.

A tudasszintmérés eredmenye

A vizsgalatban heti 6t és két draban tanuld hatodikos és &t, illetve harom o6réban tanu-
16 nyolcadikos didkok vettek részt. A hatodikosok altalaban a varosi atlagnak megfelel6-
en jol, mig a nyolcadikosok az atlagnal jobban teljesitettek.

A heti 6t 6raban tanulé hatodikosok mindharom készség teriiletén az azonos 6raszamu
kortarsaikéhoz hasonlo eredményeket értek el. A heti kétorasoknal a tobbi varosi didk-
hoz képest némileg jobbak voltak olvasasbol és kicsit gyengébbek irasbdl. A nyolcadi-
kosok az olvasott szoveg értésében latvanyosan jobbak voltak a varosi atlagnal, a tobbi
készség teriiletén hasonloan teljesitettek. A heti harom orasok teljesitménye a levéliras-
ban maradt el jelent6sen a tobbi diakétol, mig olvasasbol és beszédértésbdl pontszamaik
az atlaghoz kozeliek.

Az osztalytermi megfigyelés tapasztalatai

Gondosan eldkészitett és szervezett, a munkaformakat megfeleléen valtogatd tanorakat
lattunk, melyek jorészt megfeleltek az életkori sajatossagoknak. Az angol nyelvii 6raveze-
tésre torekszenek az also tagozaton is, a fels6ben két tanar azonban az indokoltnal gyakrab-
ban tamaszkodott az anyanyelvre. Egyikiik a tanora egy részében foként nyelvtani drillekre
épitett, és a didkok nem alkalmaztdk az anyagot életszerii helyzetekben. Két tanoran is fog-
lalkoztak orszagismereti témaval, ami jelentdsen motivalta a tanuldkat az aktiv részvételre.

A tandri kérddivek és interjuk eredménye

A tanarok tovabbképzésiikr6l tanfolyamokon és kiilfoldi Gtjaik soran gondoskodnak.
Sikeresen palyaztak az idegen nyelvi eszkozfejlesztésre. Jo egyiittmiikodésrdl arulkod-
nak a tanari kérddivek, a kollegak gyakran nqutanak egymasnak szakmai segitséget, ko-
zOsen szervezték a megyei orszagismereti versenyt is. A gyerekek szocialis hatterét a ta-
narok jonak tartjak, kivéve a heti két-hdrom ordban tanulokét, akiknek sziilei nem érdek-
16dnek a tanuldk elérehaladésa irant.

A megyei szervezésii versenyeken az iskola didkjai rendszerint beneveznek, a proza-
mondo6 versenyen idén harmadik helyezést értek el. Az utobbi 6t évben évente néhany ta-
nuléjuk nyer felvételt angol tagozatos kdzépiskolai osztalyba. Az 1999/2000-es tanévben
igényes, szinvonalas orszagismereti versenyt szerveztek, mely 0j szint hozott az altala-
nos iskolai megmeérettetések kozé.

A vizsgalatban részt vevo tanarok
Az oralatogatasokat kivétel nélkiil az emelt 6raszamu nyelvoktatasban részesiil6 tanu-

locsoportokban végeztiikk a felkérésnek megfelelden, ezzel a tanarok fenyegetettsége
csokkent, mivel egy altaluk sikeresnek tartott oktatasi helyzetben tudtak bemutatkozni.
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A vizsgalatban részt vevo 33 angol szakos tanar (koztiik egy férfi) mindegyike kitol-
tott egy kérddivet, amelyben tobbek kdzott szakmai végzettségérdl, gyakorlatardl, hitval-
lasardl, sikereir6l, hidnyossagairdl és tovabbképzésérdl érdeklédtiink. (Ezuttal csak a
kérdéivek alapjan megmutatkozo atfogo trendeket szeretnénk jelezni.)

tanitassal toltott évek szama 0-5 6-10 11-15 1620 21+
tandrok szdma 7 10 8 4 4

3. tablazat. A részt vevd tandrok megoszidasa a tanitasi tapasztalat tiikrében

A nyolc iskoldban tanité 33 angol szakos tanar kétharmadéanak féiskolai végzettsége
van, egyetemi diplomaval a kilencvenes évek soran végzettek rendelkeznek, de ez nem
jelenti azt, hogy mindannyian a legfiatalabb korosztalyhoz is tartoznak egyuttal, mivel
tobben atképzés soran szereztek egyetemi végzettséget. A 10, illetve 15 évnél régebben
végzett pedagogusok tobbsége nagy energiat fordit a szervezett tovabbképzéseken valo
részvételre. Sokan 4-5, néhanyan 8-9 angol nyelvi és modszertani tanfolyamon vettek
részt az elmult évtizedben, nyelvi és szakmodszertani fejlodéstiket elsésorban igy bizto-
sitjak. Emellett az angol nyelvi folydiratok és szépirodalom olvasasat, kiilfoldi TV-csa-
tornak rendszeres nézését emlitették gyakran. A fiatalabb tanarok utazasok, kiilfoldi kap-
csolatok apolasa révén, egy tanar pedig az Internet hasznalata soran fejleszti tudasat.
Mindkét korosztaly szivesen vesz részt kiado6i tankonyvbemutatokon. Tobben emlitették
a pécsi Angol Tandri Informacios €s Mddszertani Kozpont rendszeres latogatasat friss
mddszertani anyagok beszerzése céljabol.

A jo6 nyelvtanar tulajdonsagai kozott a magas szinvonalll nyelvtudas és a szakmai fel-
késziiltség a leggyakrabban emlitett kovetelmény. Ezutan kovetkezik a gyermekszeretet, a
tanulok motivalasanak képessége, a szakmaszeretet és a kovetkezetesség. A tiirelmet és
empatiat is emlitették néhanyan, mig a rendszeresség fontossagat egy tanar hangsulyozta.

Eredményesnek leginkabb az angol nyelv megszerettetésében érezték magukat a meg-
kérdezettek, valamint a tanulok versenyeken és tovabbtanulasban elért eredményeit érté-
kelték munkajuk legnyilvanvalobb sikerének.

A tovabbi fejlodés lehetséges teriileteiként a kovetkezoket emlitették: (1j modszerek el-
sajatitasa, sajat szokincsiik és beszédkészségiik fejlesztése, nagyobb kovetkezetesség,
technikai eszk6zok hatékonyabb hasznalata.

Harom tanar portréja

A megfigyelt tanarok koziil a kdvetkezokben harom tanarnét mutatunk be, a neveket
megvaltoztattuk. Anna és Beata egy jo hirli, népszeri, egyetem-kozeli, j6 hagyomanyu
altalanos iskolaban tanitanak. Cecilia egy lakotelepi iskolakomplexum egyik altalanos is-
koldjanak tanara.

Azt, hogy miért éppen az 6 munkajukat elemezziik, részben a harmojuk kozotti kii-
16nbségek indokoljak: korban, tapasztalatban, lelkesedésben, modszerekben és techni-
kakban, valamint a tanulasrol és a tanitasrdl vallott nézeteikben jol illusztraljak azt a szé-
les skalat, amelyen a felmérés soran megfigyelt tanarok elhelyezkednek.

Az adatgylijtés strukturalt 6ramegfigyeléssel, valamint az 6rak utan részben struktu-
ralt, részben kotetlen beszélgetés utjan zajlott. A tanarokat a latogatas eldtt megkértiik,
hogy munkdjukban jeldljenek meg olyan teriileteket, amelyekre kiilondsen figyeljlink. Ez
lehetett olyan teriilet, ahol az illet6 tanar sikeresnek érzi magat (példaul a diakokkal va-
16 kapcsolata), vagy olyan, ahol éppen segitségre szorul. Az 6ramegfigyelés elére kidol-
gozott szempontsor alapjan tortént, koztiik szerepelt a tanar nyelvi és modszertani ké-
sziiltsége, az ora felépitése, kiegészitd anyagok hasznalata, a négy nyelvi alapkészség fej-
lesztésének ardnya és eljarsai, az dravezetés nyelve, valamint a tanar kapcsolata a gye-
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rekekkel. Az orat kdvetd interjil soran a tanar és a megfigyel6 a felsorolt szempontok sze-
rint kozosen elemezték az orat. Ez azért bizonyult kiillonosen hasznosnak, mert a tanarok-
nak lehetdségiik nyilt arra, hogy értékeljék sajat munkajukat, és beszélhettek arrdl, amit
az oOran erdsségiiknek éreztek, vagy ahol véleményiik szerint tanacsra, segitségre szorul-

nak. Az utobbirdl ritkan nyilatkoztak.

Anna

Egy éve végezte az egyetemet, kevés tanitasi tapasztalata van. Nyelvileg és modszer-
tanilag egyarant alaposan felkésziilt. Elvezetesen, j6 tempoban és a gyerekek szamara
érthetden beszél angolul, célnyelven reagél a gyermekek magyar nyelvii megjegyzései-

re, kérdéseire.

Negyedik osztalyos 6rajan, ahol a do/don’t és a does/doesn’t szerkezetek rogzitése volt

Feltetleniil feliil kell vizsgdlni
azt a gyakorlatot, mely szerint a
kisdidkokat iskolai
teljesitmenyiik alapjdan soroljck
be nyelvi csoportokba, éppen a
fejlesztési szemléletnek
ellentmondo alapon: a jol
teljesito, tehetséges gyerekeket
helyezik az intenziv csoportba,
mig a lassabban fejlodo,
16bb torodest igenylo
tanulokat a heti kétords

a cél, nem akadt egyetlen unalmas perc sem.
Ez els6sorban a tanitasi technikaknak, vala-
mint a felhasznalt tananyagoknak kdszonhe-
td. Anna tisztdban van a korcsoport sajatos-
sagaival: azzal, hogy mi érdekelheti a gyer-
mekeket — ezért hasznal rendszeresen auten-
tikus angol képeskdonyveket kiegészitd
anyagként. Azt is tudja, hogyan tegye az ér-
dekeset hasznossa nyelvtanulds szempontja-
bol: a megfigyelt 6ran a képeskonyvet Anna
tobb izben elmesélte, a gyerekek mindannyi-
szor drommel végignézték és hallgattak, mi-
vel minden alkalommal Gjabb feladatot kap-
tak hozza (példaul meg kellett talalni a képe-

ken rejt6zkodo kiilonféle allatokat). Késébb
a tanarral egyiitt mondtak azokat a szovegré-
szeket, amelyeket mar kiviilr6l tudtak. Lat-
hatéan megszoktak és szivesen fogadtak az
ilyen tipusu extenziv szdvegfeldolgozast.

A mesét koveto rovid feladatok a célszer-
kezeteket gyakoroltattak kiilonboz6 allatok-
kal kapcsolatos kontextusokban. Ezek koziil
a feladatok koziil egyet roviden elemziink. A
gyerekek olyan kartyakat kaptak, amelyeken
allatok és ennivalok neve szerepelt. A két halmazbol valogatva kellett tartalmilag és
nyelvtanilag helyes, értelmes mondatokat mondani, majd leirni. Példaul: Lions eat meat.
Lions don’t eat carrots. A feladat tobb okbol is hasznosnak bizonyult az osztalyban: elég
rovid ahhoz, hogy lekosse a gyerekek figyelmét, anélkiil, hogy megunnak; a gyermekek
szamara érdekes szovegkornyezetbe helyezi a nyelvtani szerkezetet; teljesitéséhez nem
csak nyelvi tudasra van sziikség, hanem a gyermekek szintjének megfeleld hattértudas-
ra, igy tantargyi integracio is megvalosult. Ha valamelyik didk nem tudna, mit esznek az
oroszlanok, ez j6 alkalom arra, hogy most megtudja. Vagyis a feladat egyben kommuni-
kativ is; tobbféle nyelvi készséget fejleszt. A feladat tehat érdekes, szorakoztato és egy-
ben hasznos is, és ez jol jellemzi Anna egész Orajat: a gyermekek a célnyelvvel foglal-
koznak, de felszabadult 1égkorben, jatékos, értelmes feladatokon keresztiil, érdekes hely-
zetekben. Bizonyara ennek kdszonhetd, hogy a gyerekek motivaltak és szivesen vesznek
részt az orai feladatokban.

Amellett, hogy nyelvileg ¢s mddszertanilag felkésziilt és lelkes tanar, Anna lathatéan
j6 kapcsolatot alakitott ki a gyerekekkel. Stresszmentes, baratsagos 1égkorben dolgoznak,
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¢és ez megkdnnyiti a nyelvelsajatitas folyamatat: az érzelmi szlir6 alacsony szintje (8) ta-
mogatja a célnyelv elsajatitasat.

Bedta

Foiskolat végzett, és — Annaval ellentétben — hliszéves tanitasi gyakorlata van. Nyel-
vileg felkésziilt, de ez csak a drilleket bevezetd utasitasokbdl, illetve az 6ran elhangzo ru-
tinszert dicséretekbdl dertilt ki. Spontan reakcié az egész 6ran nem fordult eld.

Hatodik osztalyos 6rajat figyeltiik meg, a cél a How much?/How many?, illetve a How
much is/are ... ? szerkezetek gyakoroltatasa volt. Az ora teljes egészében drillek sorozata-
bal allt, melyekben a jelentés hattérbe szorult a nyelvi formaval szemben. Példaul: a tanu-
10k kartyakat kaptak megszamlalhaté és megszamlalhatatlan fénevekkel. Ezutan parmun-
kaban nyelvtanilag helyes kérdéseket kellett feltenniiik. Példaul: How much butter...?
Vagy: How many books...? Egy masik, hasonlo szerkezetii feladatban a kartyakon talalha-
to targyaknak az arat kell megtudakolniuk egymastol (példaul: How much is this newspa-
per? — It’s 50p). A gyerekek gépiesen és a lehetd leggyorsabban végigmondtak a kérdése-
ket és a valaszokat, aztan halkan magyarul beszélgettek egymassal. Ez azért nem volt meg-
lepd, mert a feladatok a megfigyelé szamara is unalmasak voltak. Egyrészt nem agyazod-
tak be egy, a tanulok szamara érdekes kontextusba, masrészt megoldasuk nem igényelt
semmiféle eréfeszitést, gondolkodast vagy kreativitast. Mindegy volt, mit valaszolnak,
nem tudtak meg semmi tjat. Az sem dertilt ki, mennyire voltak tisztdban a feltett kérdések-
nek és az azokra adott valaszoknak a jelentésével, mechanikusan oldottdk meg a feladatot.

A kiegészité anyagok az emlitett kartyakra korlatozédtak. Az o6rat kdvetd onértékelés
szerint Beatanak kivaloan bevalik a tankonyv (Project English), és elég valtozatosnak
tartja ahhoz, hogy ne kelljen kiegésziteni. Mindezek alapjan Ggy fest, hogy Beata nem ki-
sérletez6 nyelvtanar, és nem motivalt arra, hogy orait szinesebbé, valtozatosabba tegye.

Az ora fesziiltségmentes 1égkorben zajlott, a tanarnd esetenként megdicsérte a gyere-
keket, illetve értékelte a teljesitményiiket. Mindez azonban nem bizonyult elegendének
ahhoz, hogy motivalja a tanulokat. A gyerekek az 6ran visszafogottan unatkoztak, fe-
gyelmezetten teljesitették a feladatokat, de a lelkesedés, érdeklédés jeleit nem mutattak.

Cecilia

Az orosztanarok atképzési programjéban szerzett angol szakos egyetemi diplomat. Ot
éves orosz ¢és 0t éves angol tanitasi gyakorlat all a hata mogott. Nyelvi felkésziiltsége el-
marad a bemutatott két tanar mogott. Alapvetd angol nyelvi hidnyossagai nagyban hoz-
zajarultak ahhoz, hogy az 6ran halkan beszéljen, nemegyszer magyarul fejezze be ango-
lul elkezdett mondatait, vagy sok esetben eleve csak magyarul hadarja el az utasitasokat.
Gatlasai csak nehezitik a helyzetét ezen a téren: az interjubdl kideriilt, meggydz6dése,
hogy 6 nem tud és ezért nem is szivesen beszél angolul.

Hatodikos 6rajan a melléknevek fokozasat ismételték, valtozatos feladatokon keresztiil.
Bér az els6 feladatban, a zavaros ¢és hianyos utasitas miatt, sem a gyerekek, sem pedig a
kiils6 megfigyel6 szamara nem volt vilagos, hogy mit kell csinalni és miért, lassanként
mindenki megértette, hogy két, a gyerekek altal ismert szerepl6t kell jellemezni és Gssze-
hasonlitani (példaul: John is older than Mike). Ezutan a tanuloknak magyarul el kellett
mondaniuk a melléknevek fokozasara vonatkozo, altaluk ismert szabalyokat. Ezt a tanarnd
tovabbi részletekkel egészitette ki szintén magyarul, és figyelmeztette a tanulokat, hogy a
,hetfoi tesztre” (vagyis a felmérésre) a gyerekeknek alaposan fel kell késziilniiik a nyelv-
tani szabalyokbol. Az ora tovabbi részében a melléknevek fokozasat gyakoroltato, tobbnyi-
re érdekes, kommunikativ feladatok kdvetkeztek, fénymasolt kiegészité anyagok alapjan.
Ezeket a feladatokat a gyerekek parmunkaban oldottak meg, mikdzben magyarul konzul-
taltak mas parokkal bizonyos hattértudast igényld kérdésekben (példaul: Which is the high-
est mountain?) Mindegyik feladat végén a tanarnd frontalisan ellendrizte a valaszokat.
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Cecilia kapcsolata a tanulokkal jo. Megprobal mindenkire odafigyelni, és folyamato-
san batoritja a gyerekeket. A nyilvanval6 nyelvi problémak ellenére személyesebb és val-
tozatosabb orat lattunk, mint Beatanal, aki angolul felkésziiltebb.

A diadkok

A tanari kérddivekkel parhuzamosan a didkokat is megkérdeztiik. A kérddivekben az
angol nyelvorakhoz val6 viszonyukat €s a nyelvtanulas sikerességét kutattuk, valamint a
tandrakon kedvelt és népszertitlen tevékenységeket. Kivancsiak voltunk arra is, hogy a
tanulok mit valtoztatnanak a tanar helyében az angol 6rdk menetén.

Osszefoglaloan elmondhaté, hogy minél magasabb éraszdmban tanulnak a gyerekek an-
golul, annal kedvezdbb a hozzaallasuk a nyelvtanulashoz. A heti 4-5 6raban angolul tanu-
16 diakok tobbsége az 1-9-ig terjedd tetszés-skalan a 7-9 kozé helyezte az angol orakat,
nyelvtanuldsban elért sikereit pedig a 6 és 9 kozott értékelte. Ezek a szamok joval alacso-
nyabbak a heti 2 éraban angolul tanul6 didkok

Veszélyes tendencia, hogy az
iskoldk és a tandrok
nyelvoktatdsuk
eredményességet a
versenyeken, pdlydzatokon
elert helyezésekkel merik.
Minden verseny
torvenyszertien egytitt jar a

esetében, Ok altalaban 4 és 8 kozé tették a
nyelvorak kedveltségét, illetve 2 és 5 kozé a
nyelvtanulasban szerzett sikerélményiiket.

Legkedveltebb tevékenységként a magno-
hallgatast, a szituacios jatékokat, torténetek
eljatszasat, vided-nézést, jatékos feladatok
megoldasat, kotetlen beszélgetést emlitették.
J6 néhanyan torténetek irasat is élvezik, és
vannak, akik forditani szeretnek.

kevés gyoztes és a tomeges
vesztes képletevel.

Hiba a nyelvtanuldst

versenyként sugallni a
gyerekeknek és
sziileiknek, és

hasonloképpen hiba a korai
kiils6 megmeérettetésre
t6rekvés.

A kevésbé népszerli tevékenységek lista-
jan az irasbeli és szobeli szamonkérés vezet,
ezutan kovetkezik a forditas, fogalmazasiras,
vizsgatételek tanulasa és néhany gyereknél a
jaték. Mindez sok hasonlosagot mutat mas
vizsgalatban tapasztaltakkal. (10) Az egyik
didk meg is fogalmazta: ,,Az iskolaban in-
kabb tanulni kell, nem jatszani.”

A ,,Mit csinalnal masképp, ha te lennél az
angoltanar?” kérdésre a gyerekeknek csak-
nem a fele valosziniileg az elégedettségét vagy kritikai érzéke hianyat fejezte ki a ,,sem-
mit” valasszal. Masok szerint ,,minden gy jo, ahogy van”, egy valaki irta: ,,szerintem ki-
tlind angoltanarom van”. A diakok masik fele valtoztatni szeretne: kevesebb hazi felada-
tot és feleltetést igényelne, valamint tobb lazabb, jatékos orat. Sokan fogalmaznak igy:
»Nem lennék olyan szigoru.” A javaslatok kozott megjelenik az igény arra, hogy a tanar
tobbet beszéljen angolul, tdbben szeretnének videot nézni és jeleneteket eljatszani. Né-
hanyan valtozatosabb angol drat szeretnének és az értékelési rendszert enyhitenék,
amelyben példaul tobb fekete pontbol jonne Ossze egy egyes és egyuttal kevesebb piros
pont lenne elégséges az 6tos érdemjegy megszerzéséhez. Néhanyan a kivételezést nehez-
ményezik, masok a tanar idénkénti kiabalasat. Paran emlitik a zenés nyelvtanulas iranti
igénytiket. Néhanyan ugyanakkor megjegyezték: ,,Nem lennék angoltanar.”

Osszefoglalas
Vizsgalatunk célja nyolc pécsi altalanos iskola angol oktatasanak értékelése volt a lehe-

t6 legtobb szempontbol. Sikeriilt sokféle fontos adatot gytlijteniink a didkoktol és tanara-
iktol, az iskolai nyelvoktatas feltételrendszerérdl és eredményességérdl. Az elemzésekbol
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kideriilt, hogy az eredményeket csak a helyi sajatossagok ismeretében lehet megkisérelni
értelmezni és egyetlen pillanatfelvétellel sok ijabb kérdés meriil fel a nyelvoktatas folya-
matéaval, er0s és gyenge pontjaival, valamint a tovabbi teenddkkel kapcsolatosan.

Szamunkra a beszamolo és a tanulmany megirasaval ez a munka lezarul, de szeretnénk
végezetiil a megrendeld, a tanarok, iskolavezetok, sziilok, diakok és a kdzoktatas dontés-
hozo6i szamara tobb megfontolandd és tovabbgondolasra érdemes pontot kiemelni.

A vizsgalt nyolc iskolaban az angol nyelvi teljesitmények rendkiviil széles skalan mo-
zognak. Sok didk hibatlanul oldotta meg azokat a feladatokat, melyekhez didktarsaik
hozza sem kezdtek. Az iskoldk teljesitményei polarizaltak: bizonyos intézményekben
szinte garantalt, hogy a magasabb heti éraszamban angolul tanuld tehetséges didkok el-
jutnak egy jo szintre, mig masutt erre kevés a remény. Hiba volna ebbdl azt a kovetkez-
tetést levonni, hogy csak ezeket az iskolakat érdemes tamogatni. Ez a félelem tobb tana-
ri interjuban felszinre kertilt.

Feltétleniil feliil kell vizsgalni azt a gyakorlatot, mely szerint a kisdiakokat iskolai tel-
jesitménytiik alapjan soroljak be nyelvi csoportokba, éppen a jozan észnek ellentmond6
alapon: a jol teljesitd, tehetséges gyerekeket helyezik az intenziv csoportba, mig a lassab-
ban fejlodo, tobb torédést igényld tanuldkat a heti kétoras csoportokba. Ezzel az eljaras-
sal az utdbbiakat eleve megfosztjak az elérehaladas lehetdségétol, mig a tehetségesebbek
elényét tovabb novelik és egyben behozhatatlanna teszik a tobbiek szamara.

Tovabbi vizsgalattal sziikséges volna az idegen nyelvi alapkészségek mellett az anya-
nyelvi készségeket is vizsgalni, hogy megallapithassuk, hol van sziikség tamogatésra.

Egy masik 1ényeges vonulat a versengéssel fligg 6ssze. Veszélyes tendencia, hogy az
iskolak és a tanarok nyelvoktatasuk eredményességét a versenyeken, palyazatokon elért
helyezésekkel mérik. Minden verseny torvényszeriien egyiitt jar a kevés gy6ztes és a to-
meges vesztes képletével. Hiba a nyelvtanulast versenyként sugallni a gyerekeknek és
sziileiknek, és hasonloképpen hiba a korai kiilsé megmérettetésre torekvés. A nyolcadik
osztalyban allamilag elismert nyelvvizsgaval dokumentalt nyelvtudas hamar elveszti fé-
nyét, ha nem fejlesztik tovabb kitartd, rendszeres munkaval. (Maguk a nyelvszakos ta-
narok is azt tartjak a legnagyobb szakmai kihivasnak, hogy nyelvtudasukat korszer{isit-
sék, szinten tartsak, illetve tovabb fejlesszék.) Masrészt a vizsgakra vald felkésziilés né-
hany tipikus vizsgafeladat alland6, unalomig tarté gyakoroltatasaval jar, készre kidolgo-
zott tételek, szovegek magoltatasaval, oda-vissza forditassal, melyek nem igazodnak
sem a gyerekek érdekldédéséhez, sem életkori sajatossagaihoz. Semmi sem igazolja,
hogy az ilyen vizsgafeladatok hosszl tavon hatékonyan fejlesztenék a didkok hasznal-
hat6 nyelvtudasat.

Sokkal Iényegesebb, hogy a helyi tantervekben olyan realis célkitiizések szerepelje-
nek, melyek az évek soran egymasra épiild, egyre gazdagabb, mélyebb és hasznalhato
nyelvtudast tesznek elérhetdvé a gyerekek tobbsége szamara.

Végezetiil a tanari tovabbképzések szamara is van elegendd tanulsag. A résztvevok
tobbsége elégedetlen sajat nyelvi és modszertani késziiltségével. Az oéralatogatasok ta-
pasztalatai szerint valdban itt is van még tennivalo.

Megkészonjiik a segitséget Bors Elemérnek, Dobdny Lidianak, Joanna Dingle-nek, Edmund Dudley-nek,
Frankl Agnesnek, Gal Gyorgynek, Gdlosi Laszlénénak, Francis Modge-nak, Nagy Borbdldnak, Nagy Ddéniel-
nek, Nagy Dersnek, Pércsich Richardnak és Pércsich Zoltannak. Haldaval tartozunk a vizsgalat minden résztve-
V0 tandrdanak és didkjanak, hogy gondolataikat és gondjaikat megosztottak veliink.
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A kilencvenes évek

Lapunk tavaly oktoberi és novemberi szamdban adtuk kézre Bdthory
Zoltdn dttekintését a nyolcvanas évek oktatdspolitikai folyamatairol
(,A maratoni reform’, Iskolakultiira 2000/10-11. sz.).

A tanulmdny t6bb szakembert sarkallt eszmecserére; eddig a
kévetkez b hozzdszoldsokat kozoltiik:

Sdska Géza: »Jo, hogy vége a nyolcvanas éveknek,
és nem jon tjra ell<; Kozma Tamds: ,Oktatds és politika:
rendszervdlto vitak’; Trencsényi Laszlo: ,»Ahol a szabadsdg a rend...«’
(2001/2. sz.); Zsolnai Jozsef: ,Biogrdfiai széljegyzetek »A maratoni
reform«hoz’ (2001/3. sz.).

thory Zoltan ,A maratoni reform’ cimii irasa az utobbi évek egyik legtanulsago-

sabb olvasmanya. Fdleg igaz ez azok szamara, akik — mint e sorok ir6ja — nem vol-
tak szerepldi a nyolcvanas évek torténetének. Mindazonaltal, mint minden valdban jo
iras, nem egyszeriien gazdagitja a multtal kapcsolatos, eddig féleg anektodikus forrasok-
bol taplalkozé ismereteinket, de arra kényszerit, hogy tovabbgondoljuk azokat. E lapo-
kon erre teszek majd kisérletet. A tovabbiakban megprobalom szamba venni a Bathory
Zoltan altal eléadott torténet tanulsagait harom, a kilencvenes évek oktatasi reformja
szempontjabol kiemelkedden fontos kontextusban: egyrészt a rendszervaltast tekintve,
masrészt az oktataspolitika feltételrendszerét és irdnyat, s mindezt igyekszem majd egy
kelet-kdzép-eurdpai kontextusban is szemiigyre venni.

ﬁ nyajas olvaso talan nem tekinti majd sziikségtelen hizelgésnek, ha azt allitom: Ba-

A folytonossag dicsérete

Talan mar most rogziteni érdemes, hogy a lencse, melyen keresztiil lattatni szeretném
a Bathory Zoltan altal eldadott torténetet, nem azonos azzal, amelyet a szerz6 hasznalt.
Bathory Zoltan, szdndéka szerint, a neveléstudomany vagy altalaban az oktataskutatés
miiveldinek szemsz6gébdl irta meg a nyolcvanas évek torténetét, szamomra azonban az
iras igazi tanulsaga inkabb az oktataspolitika feltételrendszerének és tartalmanak atala-
kulasa. Az iras ezt a torténetet az oktataskutato elit nézépontjabol rogziti. Ennek a meg-
kozelitésnek az érvényességérdl lehet vitatkozni, az azonban nem kétséges, hogy a
nyolcvanas évek — valdszintileg egyszeri és megismételhetetlen moédon — valdban kitiin-
tetett helyzetbe hoztdk ezt a kutatoi csoportot. Egy sajatos atmeneti idészakrdl van szo.
A politika mindenhatdsaga a Biszku Béla vezette keményvonalasok kimandverezésétol
kezdve kétséget kizaréan fokozatosan csokkent, masfeldl a demokratikus politikai don-
téshozatalnak, a nyilt és intézményesiilt érdekartikulacionak és a fiiggetlen (nem sza-
mizdatos) nyilvanossagnak természetesen nyoma sem volt. Ez egy ponton tul a szerep-
16k szamadra is érzékelhetéen olyan légiires teret teremtett, melyben bizonyos politikai
kapcsolatokkal rendelkezd, ugyanakkor értelmiségi, ,kutatéi” autondmidjukat féltd
gonddal 6vo szakérték mozgastere, befolyasa és ,,intellektualis fantaziaja” jelentés mér-
tékben megndhetett s meg is ndtt. (A politikai kapcsolatok és az értelmiségi autonomia
kozotti egyénre szabott egyensuly természetesen mindkét iranyban kilenghetett.) Osszes-
ségében tehat megallapithato, hogy ez az iddszak helyzetbe hozta az oktataskutato elitet,
s ez még akkor is igy igaz, ha ezt akkoriban igen kevesen élték meg igy.
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Vita (Bathory Zoltan: A maratoni reform 1-2.)

Mindez olyan helyzetet teremtett Magyarorszagon, amely a volt ,,béketabor” orszagai-
ban példa nélkiil allt. Az egyetlen hasonld tiinemény Szlovénia volt, ahol az 1982-es jugo-
szlav oktatasi reformmal szembeni, alapvetden ,,akadémiai” ellendllas hatasara kialakult
egy kutatdi kor, mely alternativ megoldasokon kezdte el torni a fejét. Ez a csoport egy év-
tizeddel kés6bb mar tobbé-kevésbé kiérlelt reformkoncepcioval rendelkezett, amelyet az
orszag fliggetlenségének kikialtasa utan eclkezdett atiiltetni a gyakorlatba. Az ancien
regime-ek Osszeomlasakor az Osszes tobbi orszag gyokeresen mas helyzetbdl startolt, ami-
nek dramai hatasa volt az oktatason beliili atalakulasra. Noha az egyes orszagok kozotti kii-
16nbségek igen nagyok, néhany k6zos jellemz6jiik minden tovabbi nélkiil leirhat6. Minde-
nek el6tt, a rendszervaltas elsd évei részben a ,,siirgds teendok”™ elvégzésével teltek (mint
példaul a marxizmus-leninizmus kiirtasa a tantervekbd6l és tankonyvekbdl), egyebekben pe-
dig az oktatas a rendszervaltas nagy reformjainak passziv aldozata volt. Ebben a nagy re-
formhullamban az oktatasi megfontolasok mindenhol hattérbe szorultak, az oktatas rend-
szerkdrnyezetének atalakulasa hiiségesen kovette a vele dsszekapcsolodott rendszerek val-
tozésat. Igy példaul az oktatasiranyitas atalakitasa egy atfogd kozigazgatasi reform egyik
eleme volt, a tankonyvkiadasi rendszer atalakuldsat a konyvkiadas privatizacioja és libera-
lizacioja valtotta ki, az oktatasfinanszirozas
Uj rendszere egy atfogd kozfinanszirozasi re-
form keretében tortént meg stb. Ezek a refor-
mok természetesen sehol sem pedagodgiai ha-
tékonysagi megfontolasokat kovettek, s az
orszagok dontd tobbségében nem is nagyon
voltak olyanok, akik ezeket a megfontolaso-
kat becsempészhették volna a diskurzusba.
Osszességében tehat szinte mindenhol dra-
mai rendszerszintli valtozasok indultak meg

Az oktatdsiranyitds kézpontosi-
lott és brirokratikus modja, a til-
burjanzo szabdlyozads, a terv-
utasitdsos tantervek, az 6sztén-
zoket nem alkalmazo finanszi-
rozds, a korszeriitlen tandrkép-
z6s és tovabbképzés, az dllami
monopolcég dltal kiadott korsze-

riitlen tankényv és az oktatds

eredményességerol semmilyen
visszajelzést nem nyuijto vizsga-

rendszer nem éppen az a kor-
nyezet, amelyben az iskoldk au-
tonomidja onmagdban pedago-

az oktatasban, ezek a valtozasok azonban se-
hol sem képezték egy tobbé-kevésbé atgon-
dolt oktatasi reformstratégia részét, alapvetd-
en az oktatason kiviili folyamatok és meg-
fontolasok vezérelték oket.

Nem igy Magyarorszagon. Természetesen

itt is érvényesiilt az oktatason kiviili struktura-
lis valtozasok hatasa. A gazdasag, ezen beliil
a munkaerdpiac, a kozigazgatas, az egész po-
litikai rendszer atalakitasa Magyarorszagon is bizonyos kdvetd magatartast kényszeritett az
oktataspolitika szerepldire. Mégis, egyfajta egyensily azért kialakulhatott, s nem csupan
azért, mert a kilencvenes évek elején mar voltak meglehet6sen kiérlelt s alapvetden az okta-
tas sajatos kérdéseibdl kindtt reformkoncepciok és azokat képviseld alternativ elitek. Ami
ennél fontosabb, hogy az oktatasi reform tulajdonképpen méar a nyolcvanas évek elsd felé-
ben elkezdddott, s a *85-0s torvény sok tekintetben mar palyara allitotta azt. Természetesen
nem lebecsiilve a ,,géemkazas” szétsugarzo hatasat, a Gazso-féle reform bizonyos értelem-
ben radikalisabb volt, mint ami a gazdasagban zajlott, mert az iskolak autonémiajanak meg-
erOsitésével egy egész rendszer alapintézményeinek mozgasterét valtoztatta meg.

A nyolcvanas évek Magyarorszaganak egyik vidam jellegzetessége volt, hogy a szak-
mai diskurzusnak alcazott kdzbeszédben relative konnyen meg lehetett kérddjelezni a
rendszer alapintézményeit. Az egyik ilyen tobbé-kevésbé veszélytelen terep az oktatas
volt. Az iskolakrol sz6l6 dokumentumfilmek vagy az egyre kiterjedtebb empirikus kuta-
tas az iskolak mikrokozmoszan keresztiil latvanyos bizonyitékait szolgaltattak a rendszer
bornirtsaganak. A ndvekvd mozgastér egyre nagyobb teret biztositott a politika tiiréshata-
rat probara tevo kezdeményezéseknek, s ez — akkoriban igen kevéssé meglepé modon —
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ndvelte az oktatasligy presztizsét. Egyre tobb kutatd érdeklédése fordult az oktatas felé, s
ez jo hatassal volt az oktatason beliili diskurzus szakmai szinvonalara is. Az oktataskuta-
to elit ndvekvo autonomidja €s tekintélye sokak esetében szélesedo intellektualis horizont-
tal parosult. Kideriilt, hogy egy-egy nyugati tanulmanyut vagy az Economist rendszeres
olvasasa a ,,szabad vilagban” zajlo folyamatoktdl vald elzartsag allapotaban elképesztd
meértékben frissitette fel sokak gondolkodasat. Sokan elkezdték mas szemmel nézni a ma-
gyar rogvalosagot, s az uj megkdzelitések, informaciok és megoldasok kreativ adaptacio-
ja komoly szellemi teljesitményekhez vezetett. (Ekkor kezd6dott az a folyamat, amely az
akkor kdzépkoru generaciok tagjait nem kis részben nyelvi kompetencidk mentén osztot-
ta el sikeresekre és sikertelenekre.) Mindezek hatdséra alakulhatott ki az a helyzet, ame-
ritkan feladva gyokeresen lj megkozelitések szi-varogtak bele a szakmai diskurzusba, s
ezen keresztill a stratégiai jelent6ségii dokumentumokba.

Bathory Zoltan irasat olvasva, foleg az OPI-s koncepciordl leirtak alapjan az a kisér-
teties érzése timad az embernek, hogy a nyolcvanas években mindent leirtak €¢s mindent
elmondtak azokrol a kérdésekrdl, amelyek a kilencvenes évek oktataspolitikai vitdinak a
kozéppontjaba kertiltek. Ez persze igen kevéssé véletlen. A nyolcvanas években nagy be-
folyasra szert tett oktataskutato elit biztositotta a ,,rendszervaltd” partok szakért6i és ve-
zet6i gardajat, s szakmai legitimitasuk megkérddjelezhetetlen volt a rendszervaltas utan
is. Jellemz6é modon mindazok, akiket Bathory Zoltan név szerint emlit irdsédban, kivétel
nélkiil fontos szerepldi voltak a kilencvenes évek oktataspolitikajanak is. Szerepiik azon-
ban gyodkeresen megvaltozott. Amig a nyolcvanas években sokszor politikai elvek 61tot-
tek szakmai alruhat, addig 1990 utan szakmai koncepciok ,,nemesiiltek” politikai kérdés-
sé, az oktatas atpolitizaltsaga szemernyit sem csokkent. Jol latszott ez az iskolaszerkezet-
6l vagy a NAT-r6l sz016, sokszor inkabb torzsi, sesmmint szakmai alapokon nyugvo vi-
takon. Regionalis 6sszehasonlitisban Magyarorszagon az oktatasiigy kitiintetett politikai
figyelmet kapott a kilencvenes évek els6 felében. Mivel a nyolcvanas évek oktataskuta-
to elitje kiilonb6zd politikai partokban — vagy azok kornyékén — bukkant fel, 1990 utan
sokkal inkabb a koztiik levé szakmai kiilonbségek latszottak, s nem az, ami alapvetden
Osszekapcesolta Oket: egy bizonyos rendszerszintii reform iranti elkotelezettség, a nagyja-
bol azonos kérdésekre iranyuld szinte szenvedélyes érdeklddés, a hetvenes-nyolcvanas
évek tiszteletet parancsold értelmiségi kultiraja, a ,,magyar iskola” vilaganak elképesz-
tden pontos ismerete és a kdzos, rengeteg ponton kapcsolddo személyes mult altal terem-
tett csoporttudat. Az eredmény fel6l nézve a dolgot mar jobban latszik ez a partharcok
altal elfedett hasonldsag. Mint arrdl e lapokon még lesz szo, 1985 és 1998 kozott az ok-
tatasban zajlo rendszerszintli atalakulds szempontjabol egészen megddbbentd mértékil
folytonossag van. Ennek a folytonossagnak a biztositasaban kulcsszerepe volt annak a
kutato elitnek, melyhez Bathory Zoltan is tartozik, s amely 1998-as , levaltasaig” elké-
peszté mértéki intellektudlis és politikai befolyast gyakorolt a legfontosabb oktataspoli-
tikai dontésekre. Nem kis részben ennek a csoportnak koszonhetd, hogy — Szlovénia mel-
lett — Magyarorszag az egyetlen kelet-eurdpai orszag, ahol az oktatas rendszerszintli at-
alakitasa gyakorlatilag befejez6dott, ahol mar sokkal inkabb az 01j rendszer finomhango-
lasa, semmint atfogd reformelképzelések kimunkalasa folyik. (Talan nincs még egy
olyan kozszolgaltatasi rendszer, melynek atalakitasaban Magyarorszag ilyen mértékben
elézte volna meg a régid tobbi orszagat.)

Azt, hogy e nagy generaciot az 1998-ban hivatalba 1épett oktatasi kormanyzat leval-
totta, elhamarkodott dolog lenne generacidvaltasként értelmezni. Noha a sz6 technikai
értelmében csakugyan fiatalok vették at az ,,6regek” szerepét, e fiatalok — eltekintve
azoktol, akik jol beagyazodtak a nemzetkozi oktataspolitikai egyiittmiikodés vilagaba —
nem altathatjdk magukat azzal, hogy elddeik akadémiai miiveltsége helyébe korszer(i
technologiai tudast hoztak volna.
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Policy sziiletik

Bathory Zoltan irdsan végigvonul az a meggyd6z6dés, hogy az oktataspolitika dolga
nem mas, mint hogy a neveléstudomanyi kutatas és az iskolai gyakorlat kozott hidat te-
remtve mintegy atiiltesse a gyakorlatba az elébbi altal kitlizott célokat. Kicsit szabadon
interpretalva az altala leirtakat, az oktataspolitika alapveté dilemmaja a neveléstudomany
altal képviselt szakmaisag €és az azzal szembedllitott politika kozotti mindenkori egyen-
suly. A probléma ezzel az, hogy ez a dichotomia jol eligazit a nyolcvanas évek viszonyai
kozott (akkor is inkabb csak a vallalhato vagy tipikus személyes szerepek tekintetében),
de érvényét veszti, amint 1étrejon az, amit az angol nyelvben public policy-nak vagy szii-
kebben: educational policy-nak hivnak. Politika (politics) és szakmapolitika (policy) ko-
z0tt az alapvet6 kiilonbség az, hogy az elébbi definicidszertien a hatalomrol szol, az utob-
bi egy nagyobb rendszeren beliili valtoztatasrol, a rendszer szerepldi viselkedésének
megvaltoztatasarol vagy befolyasolasarol. Demokraciakban a szakmapolitika viszonyla-
gos Onallosagra tesz szert, egy bizonyos mértékig 6nallosul a politikatol. Sajat intézmé-
nyei vannak, melyek nem részei a politikai rendszernek, sajat szerepldi vannak, akik nem
politikusok, és sajat mechanizmusai, mitkodési szabalyai, melyek igen sokszor hatarozott
keménységgel kiiloniilnek el a politikai dontéshozatal mechanizmusaitol. E demokraci-
akban — kis joindulattal ide tartozik Magyarorszag is — az oktataspolitikai dontések szak-
mai szinvonalat és legitimitasat mar nem a kutatok befolyasa biztositja, hanem ennek a
szakmapolitikai (policy) rendszernek a hatékony miikddése.

Vérz6 szivvel irom le, de ennek a mechanizmusnak egyetlen kézikdnyv szerint sincs
olyan 6nalld szerepldje, mint ,,kutatd”. Elméletileg a szakmapolitikai dontések kialaki-
tasaban harom, relative elkiiloniilt szerep intézményesiil: a politika, a kormanyzat ¢s au-
tonéom modon szervezett érdekcsoportok. Hogy ez a szakmapolitikai rendszer kialakul-
hasson és miikodhessen, meglehetdsen sok feltételnek kell teljesiilnie, s e feltételek ki-
alakitasaban paradox moédon Kkitiintetett szerepe volt annak az oktatiskutato elitnek,
amelynek szemszogébdl Bathory Zoltan megirta a nyolcvanas évek torténetét. Maskép-
pen: az oktataskutatoknak jelentOs szerepiik volt abban, hogy 1étrej6jjon Magyarorsza-
gon egy olyan oktataspolitikai rendszer, amelyben rendszeridegenné valik hatalmas be-
folyasuk.

Az elso6 ilyen jellegti hatas a Gazso-féle oktatasi reformban gyokeredzett. Az iskolak
autonomidjanak megerdsitése eldallitotta azt a helyzetet, amelynél jobb miihelyt az okta-
taspolitika alapjainak elsajatitasara el sem lehet képzelni: az iskolék és azok rendszerkor-
nyezete kozotti latvanyos meg nem felelést. Egy szakmailag és intézményi értelemben
autonom iskola, amelyet arra batoritanak, hogy alakitson ki reflexiv és innovativ vi-
szonyt sajat munkajaval szemben, garantaltan megfullad, ha ezt a reflexiv és innovativ
munkat nem tamogatja a rendszerkdrnyezet. Az oktatasiranyitas kdzpontositott és biirok-
ratikus modja, a talburjanzé szabalyozas, a tervutasitasos tantervek, az 6sztonzoket nem
alkalmazo finanszirozas, a korszeriitlen tanarképzés €s tovabbképzés, az allami mono-
polcég altal kiadott korszeriitlen tankdnyv és az oktatas eredményességér6l semmilyen
visszajelzést nem nytjtod vizsgarendszer nem éppen az a kornyezet, amelyben az iskolak
autonomidja onmagaban pedagodgiai paradigmavaltast eredményezhet. Noha Bathory
Zoltan tokéletesen dokumentalja irasaban, hogy ez az egyszerii 6sszefiiggés a nyolcva-
nas évek kozepén is trivialitdsszdmba ment, az oktatas rendszerkornyezetének atalakita-
sa mégis — egy kisded rendszervaltas altal megldditott — tobb mint tizéves folyamat volt.
(Ebbe természetesen nincs belekalkulalva az az id6, amig az 0 tartalmi szabalyozas vé-
giggordiil a rendszeren, s amig a rendszer szerepldi megtanulnak annak megfelelden €l-
ni.) Ez a folyamat a ,,csindlva tanulas” mintajat kényszeritette az oktatas 9sszes szerep-
16jére: pedagodgusokra, iskolaigazgatokra, onkormanyzati emberekre és oktataspolitiku-
sokra. Mindezek eredményeképp olyan hatalmas és széleskorti oktataspolitikai tudas és
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tapasztalat halmozodott fel Magyarorszagon, amelynek hianya az sszes tobbi orszagban
barmilyen oktatasi reform egyik legfébb akadalya még ma is.

E kutatdi elitnek egy masik, hosszabb tdvon szintén az érett oktataspolitikai rendszer ki-
alakulédsat szolgalo attitlidje az allammal szembeni mély bizalmatlansaga volt. Ennek
egyik megnyilvanulésa a tanfeliigyelet eltorlése és ,,szupportiv’ mechanizmusokkal vald
felvaltasa. Ez hosszabb tavon azt eredményezte, hogy amikor a kozigazgatas s ezen beliil
az oktatasiranyitas — nemzetkozi dsszehasonlitasban szinte példatlan mértékii — decentra-
lizacidja megtdrtént, az oktatasiranyitasnak mar voltak bizonyos eszkdzei arra, hogy fele-
16sségét a rendszeren beliil zajlé folyamatok befolyasolasan s ne egyedi dontéseken vagy
talburjanzé szabalyozason keresztiil érvényesitse. Osszehasonlitasképpen érdemes meg-
emliteni, hogy Csehorszag csak a kilencvenes évek végén kezdett el kiizdeni azzal a prob-
lémaval, hogy az ellenérzésre kialakitott és szocializalt tanfeliigyeleti rendszert hogyan
alakithatna at egy ,,szupportiv”’ rendszerré. (Ez az atalakitas Skociaban példaul bé masfél
évtizedet vett igénybe.) Mindemellett amikor a kdzigazgatas rendszervaltas utani decent-
ralizacidja bekovetkezett, s az oktatasiigyben hirtelen fontos felel6séggel felruhdzott sze-
replok szdma dramai mértékben megnovekedett, azok egy olyan oktatasi minisztériummal
talaltak szemben magukat, amely alkalmas volt az alkura, mert a napi iranyitas terhétél jo-
részt megszabadulva kénytelen volt kialakitani a stratégiai tervezés és iranyitas képessé-
gének egy bizonyos minimumat. igy példaul a NAT implementéaciojanak stratégiaja regi-
onalis Osszehasonlitasban valosagos kifinomult szakmapolitikai miremeknek szamit.

Az oktataskutato elit harmadik torténelmi érdeme maga a térségben megint csak egye-
diilallé kutatdi teljesitménye. A nyolcvanas években felhalmozott mddszertani kultara és
a kutatoi elit oriasi érdekérvényesitd képessége oda vezetett, hogy nem csak a régioban,
de sok nyugat-europai orszaggal 0sszehasonlitva is rendkiviil megbizhaté és kiterjedt
rendszer-monitoring jott 1étre. A kilencvenes években a hagyomanyos ,,akadémiai” ku-
tatds bazisan az oktataspolitikat informalo eszkdzzé valt a tanuldk tudasszintjének 1991-
ben elinduld rendszeres mérését megvaldsité Monitor kutatas és az empirikus kutataso-
kat 1995-t61 gyakorlatilag egyetlen rendszeres projekt koré szervezé ,Jelentés a magyar
kozoktatasrol’ cimi vallalkozés. Ez a két, mostanra valdban rendszerré valt szolgaltatas
szinte minden fontosabb informacidval ellatja az oktataspolitika tervezodit és szerepldit.
Ennek tudhato be az is, hogy a kilencvenes években sziiletett magyarorszagi kormanyza-
ti stratégiak szakmai szinvonala joval meghaladja a régio tobbi orszagaban sziiletett ha-
sonld dokumentumokét, s Magyarorszagon szdmos helyi dnkorméanyzatban magasabb
szinvonalu oktataspolitikai diskurzus folyik, mint a legtobb kelet-eurdpai orszag oktata-
si minisztériumaiban. Paradox modon e vallalkozasok szerepléinek tobbsége nincs tuda-
taban annak, hogy mekkora, most mar kozvetett befolyassal rendelkezik az oktataspoli-
tikara. Ennek részben az az oka, hogy valtozatlanul hagyomanyos ,,akadémiai” attitiiddel
tekintenek sajat munkajukra, részben pedig az, hogy a direkt informalis befolyasolas csa-
tornainak besziikiilése sokuk szamara frusztracio forrasa.

E csoport negyedik, nem kevésbé fontos érdeme a bekapcsolodas a nemzetkozi egyiitt-
miukodések halozataba. Nemcsak azért fontos szempont ez, mert a nemzetkdzi 6sszehason-
litas mindig j6 tampontja az oktataspolitikanak, hanem azért is, mert az oktataspolitikak
elemzése és tervezése is egyre inkabb nemzetkdzi térben torténik. A kilencvenes években
az OECD ¢és az Eurdpai Uni6 valosagos tartalommal toltotték meg a nemzetkdzi oktatas-
politikai egyiittmtikddést, s ennek egyre nagyobb hatdsa van a nemzeti oktataspolitikdkra
is. Magyarorszag e tekintetben is a régio sikeres orszagai koz¢é tartozik. Latnunk kell, hogy
ez a folyton béviilé és immaron intézményesiilt kapcsolatrendszer alapjaiban az oktatasku-
tato elit hetvenes-nyolcvanas években kialakitott személyes kapcsolatain alapszik.

Természetesen a nyilt és informalt oktataspolitika feltételrendszerének kialakulasa igen
sok tekintetben az oktataspolitikara befolyast gyakorld kutatoi csoportok vagy éppen az
oktatas szereplSinek szandékaitél fiiggetleniil tortént meg. {gy példaul az iskolafenntartd
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onkormanyzatokat dontések kozelébe juttatd agazati tripartit érdekegyeztetés rendszere
sokkal inkabb koszonhetd a taxisblokadnak, mint egy tudatos oktatasi reformkoncepcio-
nak. Ugyanigy az oktatasiranyitas politikdval szembeni relativ autonémiéja sokkal inkabb
annak a helyzetnek az eredménye, hogy a nyolcvanas évek végén — torténelmileg megle-
hetdsen egyediilalld6 modon — a kormanyzat egy rovid idére atmenetileg levalt a politika
koldokzsinorjarol. (Ez a helyzet s a szakmapolitika relativ autonémidja megint csak meg-
lehetésen egyediilalld a régidban, az egyetlen masik kivétel tijra csak Szlovénia.) Batho-
ry Zoltan irasaban megemliti a Tanterv- és Tankonyvfejlesztés Orszagos Tanacsa 1986-0s
megalakitasat. Formailag akar tekinthetnénk ezt a szervezetet az intézményestilt ,,policy
alku” el6képének is, azonban az irds meglehetdsen pontosan leirja az intézmény funkcio-
jat: arra volt hivatott, hogy politikailag legitimalja az onallosult oktataskutato elit altal ge-
neralt iskolaszintii innovaciot. Mi sem jellemzébb, mint hogy ennek a csoportnak a kilenc-
venes években sikeriilt elérnie, hogy a miniszter tanacsado testiileteként miikodé Kozne-
velési Tanacs gyakorlatilag ugyanakkora sulyt kapott, mint a kiilonb6z6 érdekcsoportokat
az oktataspolitikai dontésekbe bevonni hivatott Kozoktataspolitikai Tanécs.

Ennek ellenére, mint lathato, az a csoport, melynek politikdval szembeni viszonyarol
a nyolcvanas években Bathory Zoltan irasa sokat elarul (példaul a ,,tankényvhabortr6l”
irottak 6nalld és izgalmas elemzés targyaul

Nem feltétlentil dllja meg a he-
lyet, amit Bdthory Zoltdn irt ar-
rol, hogy a nyolcvanas években
részben megfordult a reform ird-

nya, ugyanis az nem kis rész-

szolgalhatnanak), igen sokat tett annak érde-
kében, hogy a kilencvenes évek masodik fe-
lére kialakulhasson egy tobbé-kevésbé érett
oktataspolitikai rendszer, amelyben a donté-
sek stratégiai tervezés és intézményesiilt for-
malis alku eredményeként jonnek 1étre. Ter-

ben a pedagogusok tigyévé uviill.
Akikrol Bdathory professzor uir ir,
azok disszidens pedagogusok
voltak, akik az alternativitds to-
lerdldsdt kihaszndlva tdgitottdk
sajdat mozgdstertiket, hogy érve-
nyesithessék sajct elnyomott ér-
telmiségi sziikségleteiket.

mészetesen ez a befektetés nem a ,,policy”
rendszerkdrnyezetének fejlesztésére ira-
nyult, sokkal inkabb egészséges dnérvénye-
sités vagy 4ltalanosabb oktatdsi reformel-
képzelések motivaltak. (Gondolom, sokan a
Bathory Zoltan altal emlitettek koziil kissé
értetlentil olvassak ezeket a sorokat is.) Min-
denesetre egy bizonyos ponton, leginkabb
talan amikor a formalis alku teljes intéz-
ményrendszere 1étrejott, az oktataskutatok befolyésa az oktataspolitikara éppenhogy aka-
dalyozta annak demokratizalasat. Mindezek alapjan elméletileg bizvast nevezhetnénk
demokratikus vivmanynak is, hogy az 1998-ban hivatalba Iépett oktatasi kormanyzat ,,le-
valtotta” az eladdig nagy befolyassal rendelkezd elitet. A probléma csupan az, hogy a de-
mokratak ebbdl fakado lelkesiiltségét nagy mértékben bearnyékolja, hogy ezzel parhuza-
mosan tokéletesen kitiresitették az oktataspolitikai alku meglévd intézményeit. A jelen-
legi oktatasiranyitas politikai kultiraja a zsdkmanyrendszer logikajan alapszik.

Nemcsak az a probléma a kutatoi elit til nagy befolyasaval, hogy elméletileg egy de-
mokraciaban barmilyen oktataspolitika legitimitasa erdsen megkérddjelezhetd, ha az
nem nyilvanos és az 0sszes érdekcsoportot bevono alku eredményeként sziiletik, hanem
az is, hogy az alku elmaradasa vagy kiiiresedése stlyos hatékonysagi problémakat is fel-
vet. ,,Szerencsére” Magyarorszagon nem alakultak ki az oktatdspolitikak hatékonysagat
méré mechanizmusok (ami szintén fokmérdje egy oktataspolitikai rendszer érettségé-
nek), kiilonben latnank, hogy a valddi alku elmaradasa miatt bekovetkezo ellenallas, az
»ownership” hidnya hany oktataspolitika gyakorlatba valo atiiltetését buktatta meg. Nem
elképzelhetetlen, hogy mindegyikét.

Jol példazza ezt a problémat, hogy Bathory Zoltan — értheté modon és jo okkal — nagy
tisztelettel ir a nyolcvanas évek pedagdgusairdl, akik sohasem tévesztették dssze a ,,dek-
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laralt célokat és a rejtett célokat”, akik mindig jol szét tudtak valasztani az ,,ideologiat és
a praxist”. Ez az attitlid az adott koriilmények kozott természetesen a szakma onvédel-
mét s ezen keresztiil a gyermekek védelmét szolgalta, mégpedig igen hatékonyan. Mas-
feldl azonban a kilencvenes években éppen ez az el6z0 rendszerben gydkerezd hallgata-
son alapul6 0sszeeskiivés (mi tudjuk, hogy ti tudjatok, hogy mi tudjuk, hogy akarmit csi-
nalunk, ti azt csinaltok, amit akartok) lett az egyik legsulyosabb akadalya barmilyen ok-
NAT bevezetésekor, most pedig a jelenlegi oktatasi kormanyzat szenvedi el a kerettan-
tervek bevezetése soran. Egy ,nyugati” oktataspolitikai elemzd szemével nézve ez a
helyzet nem egy dicsé hagyomany tovabbélése, hanem stlyos demokrécia-deficit. Ebbol
a helyzetbdl kitérni — ha ez az elmult tiz év tapasztalatai alapjan még egyaltalan lehetsé-
ges — csak a pedagogusok minden eddiginél 8szintébb és intenzivebb bevonasaval lehet-
séges. Alljon itt csupan egyetlen példa: miért gondoljuk, hogy a pedagogusok alkalmaz-
kodni fognak, ha az oktataspolitika egyszer hatarozott deszegracios elvarasokat fogal-
mazna meg? Mindezek alapjan nem feltétleniil allja meg a helyét, amit Bathory Zoltan
irt arrol, hogy a nyolcvanas években részben megfordult a reform irdnya, ugyanis az nem
kis részben a pedagogusok ligyévé valt. Akikrdl Bathory professzor ur ir, azok disszidens
pedagdgusok voltak, akik az alternativitas toleralasat kihasznalva tagitottak sajat moz-
gasteriiket, hogy érvényesithessék sajat elnyomott értelmiségi sziikségleteiket.
Mindezek fényében hatarozottan 1j megvilagitasba helyezddik és érthetobbé valik, amit
Bathory Zoltan ir a neveléstudomany elbizonytalanodéasarol a nyolcvanas évek végén. A
nyolcvanas években a felszabadultabb 1égkor felerdsitette a neveléstudomany szerepzavarat,
olyan varakozasokat timasztott a pedagdgia miveldinek korében, amelyeknek a szintén
megnovekedett mozgastérhez jutott oktataspolitika nem nagyon akart megfelelni. Bathory
Zoltan is megbocsatéoan ugyan, de enyhén indignalodottan ir Gazsé Ferenc pedagogiaval
szembeni bizalmatlansagar6l. Nem tudom, hogy ez mennyire volt jogos, mindazonaltal én
ebben annak a jelét l1atom, hogy a neveléstudomany ¢és az, amit oktatastudomanynak (edu-
cation science) hivnak, elkezdett levalni egymasrol. Kétség sem fér hozza, hogy egy korsze-
r(i oktataspolitikahoz sokkal egyenesebb 1t vezet az oktatasszocioldgia, mint a neveléstudo-
many fel6l. Ez megint egy olyan &sszefliggés, amelyet a volt varséi blokk orszagainak ki-
lencvenes évekbeli reform-kinlodasa nagyon jol illusztral: ahol vannak hagyomanyai az em-
pirikus oktataskutatasnak, ott Iényegesen magasabb szinvonali oktataspolitikdk sziilettek,
mint ott, ahol azok inkabb az ,,akadémiai” pedagogiai kutatds hagyomanyaira épitettek.
Amit Bathory Zoltan a neveléstudomany 1j ,,pragmatikus” irdnyanak hiv, az a sz6 szo-
ros értelmében nem volt pedagogia. Vagy oktatasszocioldgia volt, vagy a dontések eloké-
szitését szolgalo ,,policy research”, vagy pedig a hirtelen megnyilt lehetdségeket kihasz-
nalo fejlesztés. Ez a kutatasi célok és eszkdzok tekintetében megkezdddott differencialo-
das azt jelzi, hogy — noha eleinte még igen erds ideoldgiai hatas alatt és igen sok, a neve-
léstudomany politikai kiildetésérol szolo illtizioval terhelten — a pedagogia elkezdte elfog-
lalni sajat természetes helyét: egyre inkabb az iskolai innovacio szolgalataba allt. S megint
csak azt kell mondanom, hogy regionalis-nemzetk6zi Gsszehasonlitasban hihetetleniil
eredményesen. Magyarorszag a régio egyetlen orszaga, amelyik nem ugrotta 4t az alter-
nativ pedagogiai mozgalom megtermékenyito korszakat. Nem mellékes koriilmény, hogy
az alternativ pedagogiai innovacio6 felvallalhatod volt egyfajta mozgalmi attitiiddel is. (A
hatvanas-hetvenes években szocializalodott értelmiségiek, mint példaul e sorok irdja,
szinte kizarolag mozgalmi attitiddel voltak képesek értelmezni barmilyen tarsadalmi cse-
lekvést.) Ez elképeszté mértékben javitotta a pedagodgiai innovacio presztizsét, félig-med-
dig ellenzéki mozgalmi tetté valt alternativ iskolakat alapitani vagy alternativ pedagogiai
programokban tanitani. (Ennek a 1égkdrnek a reminiszcenciai még mai is élnek.)
Mindennek a kilencvenes évek torténete szempontjabol két kiemelkedden fontos hata-
sa volt. Egyfeldl az alternativ pedagdgiai mozgalom lehetdvé tette, hogy a neveléstudo-
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many ratalaljon sajat kiildetésére, kdzelebb hozta egymashoz a tudomanyt €s a praxist.
Ennek koszonhet6, hogy amikor a kilencvenes években kialakult a programok és iskolai
fejlesztések szabadpiaca, mar hatalmas fejleszté-tanacsado6 kapacitasok alltak a rendszer
rendelkezésére. Masfel6l, amikor a kilencvenes évek kozepén nyilvanvalova valt az ok-
tataspolitika nemzetkozi paradigmavaltasa, s egyre inkabb a — nem kis részben az alter-
nativ pedagogiakbol épitkezé — mindségfogalom és mindségbiztositas keriilt a fejlesztés
kozéppontjaba, ez az intellektualis fordulat Magyarorszagon tobbé-kevésbé fajdalom-
mentesen megtorténhetett. (Enyhén renegat értelmezésem szerint a mindségbiztositas az
alternativ pedagogia konzervativ ujraértelmezése olyan formaban, hogy az fogyaszthaté
legyen kormanyok és technokratdk szamara is.)

Kérdések és valaszok

Mint mar emlitettem volt, a kilencvenes évek elso felében és derekan zajlo oktatasi re-
form igen jelent6s mértékben a nyolcvanas években feltett kérdésekre a nyolcvanas
években kimunkalt valaszokon alapult, s az oktataspolitikai diskurzust is csupa olyan
kérdés strukturalta, amely igy vagy ugy, de megjelent mar a nyolcvanas évek reformkon-
cepcidiban is. Ez nagy valoszinliséggel még akkor is igaz, ha Bathory Zoltan irasat ol-
vasva ohatatlanul felmeriil az emberben, hogy bizonyos kérdések hangsulyozasa talan
egy picit a kilencvenes évek torténéseinek visszavetitésén (is) alapszik. Mégis, jol lat-
szik, hogy az iskolaszerkezet kérdése, az ,,intézményi individualitds” eszméje és a helyi
(iskolai) pedagogiai program gondolata (Suranyi-koncepcid) vagy az altalanos oktatds
idejének kiterjesztése és expanzidja csupa olyan elképzelés, amelyek a kilencvenes évek
stratégiainak kozponti elemei voltak. Ugyanigy a kilencvenes éveket is végigkiséri az al-
talanos miiveltségnek nevezett, jellegzetesen kelet-kozép-eurdpai elitista és szelektivitas-
ra 0sztonzo kulturalis koddal valo birkdzas, ami ohatatlanul a tantervek tiltoltottségéhez,
ilyenforman a differencialt pedagogia megfojtasahoz vezet. (Ugy fest, ez a birk6zas ve-
liink marad az 1j évezredben is.)

Ez a folytonossag els6 pillantasra talan meglepd lehet. A modern oktataspolitika esz-
koztarat alkalmazo stratégiai tervezés az oktatas gazdasagi és tarsadalmi kornyezetének
elemzésébdl bontja ki a maga céljait. Ha tigy tetszik, oktatasi eredményeket (munkaerépi-
aci hatékonysag és a legkiilonbozébb — mérhetd — tarsadalompolitikai célok, mint példa-
ul egészséges életmdd, allampolgari magatartas, kisebbségek integracioja stb.) kapcsol 6s-
sze tanulasi eredményekkel (készségek, tudas, diszpoziciok, aspiracidk stb.). Ez nem mi-
kodhet masként, mint ha az oktataspolitikanak vannak jol megragadhatd és ,,masok™ altal
pontosan artikulalt kiilsé tampontjai. Felmeriil azonban a kérdés, hogy milyen kiils6 tam-
pontjai voltak a nyolcvanas évek elso felében megfogalmazott reformkoncepciok készito-
inek? Bathory Zoltan igazandibol egyetlen ilyen elemet emlit, mégpedig az ,,intenziv gaz-
dalkodasra valo attérés” kdvetelményeit, (akarmit jelentsen is ez a korszak koriilményei
kozott), mint amelynek le kellett vonni az oktataspolitikai konzekvencidit. Szinte rejté-
lyes, hogy egy ilyen ,,ingerszegény” oktataspolitikai kdrnyezetben hogyan sikeriilt olyan
reformkoncepciot kialakitani, amelynek alapjait igazan komolyan akkor sem lehetett meg-
kérdojelezni, amikor a rendszervaltas nyoman gyokeresen atalakult a politikai rendszer, s
amikor a kilencvenes évek elején a magyar gazdasag a teljes dsszeomlas szélére sodrodott,
nem is emlitve a tobbi, oktataspolitikai szempontbol relevans dramai valtozast.

A vélasz valoszintileg két dologban keresendd. Az egyik az oktataskutaté elit nemzet-
kozi tajékozottsaga. Azok a nyugati oktataspolitikak és altalaban azok az oktatasban zaj-
16 folyamatok, melyek a nyolcvanas években feldusitottak a magyar kutatok intellektua-
lis horizontjat, olyan kdrnyezetben alakultak, amelyeknek az alapvetd jellegzetességei a
rendszervaltas utan hirtelen Magyarorszagon is érvényessé valtak. Ebben az értelemben
a nyolcvanas évek reformstratégiai inkdbb anticipativ és modell-kdvetd logika alapjan
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sziilettek, semmint a mar leirt elemzd és alkun alapulo, alapvetden reflexiv logika alap-
jan. Ennek a kockazatat nem az mérsékelte, hogy tudhato volt, hogy Magyarorszag alap-
vetden azt a fejlodési utat fogja bejarni, mint — mondjuk — Norvégia vagy Anglia (a ,,kon-
vergenciaval” kapcsolatos hetvenes évekre jellemzd illuzidk a nyolcvanas években mar
a multba vesztek), vagy hogy tudhaté lett volna, hogy hamarosan bekovetkezik a rend-
szervaltas. Hajlamos vagyok inkabb egy érvénytelen premisszakon alapuld kiemelkedd
intellektualis teljesitmény jelét latni abban, hogy a szocializmus ,,emberarcusitasa” érde-
kében megfogalmazott stratégidk ilyen jol szolgaltak a kilencvenes évek sziikségleteit. A
masik dolog, ami ezeket az elemeket a&tmentette a rendszervaltozas utani idszakra, az a
Bathory Zoltan irasabol kibontakoz6 stratégia hihetetlen rugalmassaga. Az alternativitast
¢és autonomiat kozéppontba allitdo gondolkodas atiiltetése a gyakorlatba olyan viszonyo-
kat eredményezett, amely lehetdvé tette, hogy az oktatas szerepl6i rugalmasan alkalmaz-
kodjanak az elképesztd gyorsasaggal valtozo koriilményekhez, s felszabaditotta azokat
az energiakat ¢és kreativitast, amelyek képessé tették e szereploket az alkalmazkodasra.
Azok a reformkoncepciok, melyek oly szépen megeldlegezték a kilencvenes évek tor-
ténéseit és biztositottak a magyar oktatas rendszervaltasanak folytonossagat, egy bizo-
nyos értelemben azért mégiscsak a hetvenes-nyolcvanas évek jellegzetes termékei vol-
tak. Annak a megkozelitésnek ugyanis, amely az oktataspolitikat a neveléstudomany ki-
terjesztésének tekinti, nyilvanvaléan meg-
vannak a maga korlatai, s ezek megint csak Az alternativitdst és autonomidt
a célok kitlizésének gyodkeresen eltérd logi- /eézéppontbg allito gondol/eodois
kajabol fakadnak. Bathory Zoltan arrdl ir, filtetése a gyakorlatba olyan
hogy az 1983-as OPI-koncepci6 arra tett ki- viszonyokat eredményezett,
sérletet, hogy egy »Uj dolgozoi eszmeny amely lehetové tette, hogy az ok-
megfogalmazasa™ révén a hagyomanyos & 44 7¢ o> oroplsi rugalmasan al-
egyébként is csupan a politikai szocializacid . . ~
kalmazkodjanak az elképeszto

szempontjabol értelmezhetd szocialista em- iooal valioz6 korilmé
bereszmény helyébe az alternativ pedagogia gyorsasaggail vailozo Roruime-

altal képviselt humanista emberkép alapjan nyekhez, s felszabaditotta azo-
fogalmazzon meg célokat. A pedagogia és Ral az energidkat és kRreativildst,
oktataspolitika ilyetén rovidre zarasabol al- amelyek képessé tették e szereplo-
talaban ritkan vezethet6ek le jol megtervez- ket az alkalmazkoddsra.

hetd és gyakorlatba atiiltethetd oktataspoliti-
kak. Ebben az esetben is sokkal inkabb egy az oktataspolitikai célokat az oktatason kiviil
keres6 tarsadalompolitikai keret antropologiai potlékarol volt sz6. Ha valakinek modja-
ban all a volt Szovjetuni6 helyén 1étrejott telivér elnoki diktatarakban zajlo reformkisér-

sres

daba iitkozik. A leggyakrabban hallhat6 kifejezés ezekben az orszagokban még ma is az
oktatas ,.humanizaldsa”, ami ezen orszagok belsé viszonyainak akar felszines ismereté-
ben is egészséges cél, csak éppen nem fordithaté le finanszirozas-politikakra vagy a fo-
lyamatszabalyozas és kimeneti szabalyozas valamilyen kivanatos egyensulyara.
Mikdzben lezajlott a magyar oktatasi rendszer szerkezeti atalakitasa, s kialakult végre
az a decentralizalt, liberalizalt, a felel6sség megosztason alapuld rendszer, amely hossza
idore meg fogja hatarozni az oktataspolitika kereteit, a rendszer szerepldi atmentek egy
hosszu tanulasi folyamaton, mely képessé teszi Oket arra, hogy masképpen fogalmazza-
nak meg oktataspolitikai célokat. E tekintetben Magyarorszag mar nem mitkddik mas-
képpen, mint barmelyik fejlett orszag a vilagon. Ugyanazokra a kilencvenes években zaj-
16 folyamatokra reagalo kérdésekre keresiink valaszokat, mint Hollandia vagy Kanada: a
tarsadalmi kohézio erdsitése érdekében hogyan biztosithaté az oktatds méltanyossaga,
mit lehet tenni az alapkészségek tekintetében kimutathaté iskolai kudarc ellen? A globa-
lis versenyképesség biztositasa érdekében milyen szerepe van az iskolarendszerti okta-
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tasnak egy komplex humaneréforras-fejlesztési stratégian beliil? Hogyan biztosithatoak
az oktatdsban az tigynevezett posztmodern értékek: az oktatds multikulturalitasa, a ne-
mek kozotti méltanyossag, a kisebbségek ¢és bevandorlok integracidja anélkiil, hogy az
oktatds asszimilacids elvardsokat kozvetitene? Ezekre és ezekhez hasonld kérdésekre
kellene valaszt adnia ma az oktataspolitikanak. Az a kutatdi elit, amely a nyolcvanas
években kimodolta, majd a kilencvenes években befolyasat felhasznalva nem kis részben
levezényelte az oktatasi rendszer atalakulasat, mar nem volt képes arra, hogy az altala te-
remtett rendszer keretei kdzott jo és érvényes valaszokat taldljon ezekre a kérdésekre.
(Természetesen ideje sem volt ra, hogy megkisérelje.)

1998-ban megtort az eddigiekben leirt folytonossag. Az 1j oktatasi korméanyzat mar a
kilencvenes években érvényes kérdésekkel érkezett és rossz valaszokat adott rajuk, még-
pedig kettds értelemben is. Egyrészt ahelyett, hogy e kérdésekre a kialakult 0j magyar
oktatasi rendszer szerkezeti sajatossagaihoz illeszkedd valaszokat keresett volna, tobb
ponton megkérddjelezte a kialakult rendszer legfontosabb pilléreit, s ezzel a permanens
forradalom allapotaba taszitotta a rendszert. (Szerencsére nem nagyon, mert mozgaste-
riik e tekintetben lényegesen kisebbnek bizonyult, mint azt eleinte gondoltak.) gy példa-
ul a folyamat- és kimeneti szabalyozas kialakult 0j egyenstlyat felboritva a kerettanter-
vekkel részben visszatértek a tradicionalis tilszabalyozott tantervpolitikahoz. Ez dont6
valoszinliséggel egyébként az amerikai sztenderd alapu tanterv (standard based curricu-
lum) félreértésén és a magyar oktatasi rendszerben meglehetdsen testidegen leegyszerii-
szok is, csak érteni kellene hozza. Més esetekben pedig korszerii és érvényes eszkozoket
alkalmaznak megint csak rosszul. Példaul a legtobb mai oktataspolitikai kérdésre jo va-
laszt kinal a mindségpolitika kozéppontba allitasa, raadasul ez a kovetkez6 logikus 1épé-
se az eddig zajlott oktatasi atalakulasnak is. Eppen csak nem kellene oly modon tervez-
ni a mindségbiztositasi programokat, hogy az iskolak abszorpcios képessége kozotti kii-
l6nbségek figyelmen kiviil hagyasa miatt a rendszeren beliili egyenldtlenségek ne nove-
kedjenek, hanem csokkenjenek. Mindezek a problémak azonban nem olyan stlyosak,
mint azok, amelyeket egy a kilencvenes évek elején elmulasztott torténelmi esély vagy
egy alapjaiban rosszul vezényelt oktatasi rendszervaltas okoztak volna. Olyan oktatasi
rendszert kaptunk 6rokiil a nyolcvanas évek generaciojatol, amelyben benne vannak a
korrekcid lehet6ségei.

Utoirat

Nincs kétségem afeldl, hogy ha ezt az irast elolvassa néhany altalam tisztelt személy
(tobbeket koziiliik a szo6 klasszikus értelmében mesteremnek tartok), sikeriil majd jol fel-
bosszantanom Oket. Szeretném vilagossa tenni, hogy — noha az eddigiekben eldadottak ezt
a latszatot teremthetik — tavol all t6lem, hogy olyan emberek életmiivét mindsitsem, akik
egy adott helyzetbdl kihoztdk mindazt, ami akkor kihozhaté volt bel6le. Noha a nyolcva-
nas években nem oktatassal foglalkoztam, személyes tapasztalataim alapjan is elég jol is-
merem azt a mozgasteret, amelyet a korszak felkinalt. Ez az iras sokkal inkabb azért sziile-
tett, hogy Bathory Zoltan irasa kapcsan, illetve részben abbol kicsomagolva elmondhas-
sam, amit a magyar oktatas bo két évtizedes atalakulasanak folyamatarol gondolok. Ennek
megfelelden az ezeken a lapokon eléadottak egy strukturalis problémardl szélnak, mégpe-
dig egy olyan ,,miivészet” technoldgidjanak alkalmazasaval, amely Magyarorszagon csak
most bontogatja a szarnyait, ez pedig az oktataspolitikai elemzés. Még egy megjegyzés.
Mindaz, amit illusztracio gyanant a regionalis kontextusbol beemeltem, reményeim szerint
azt bizonyitja, hogy az elmult két évtized folyamatait igazi sikertdrténetnek tartom.

Rado Péter
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Miért épp az én gyerekem?

A legtobb sziilo nem késziil fel arra, hogy ,mit tegyen, ha a gyermeke
egy szektdba kertil” — hiszen ki gondolnd, hogy éppen az 6
gyermekével fog ,ilyesmi” megtdrténni? Van, aki emiatt 6nmagdit
vadolja, pedig mindent megtett, mdsok valoban kovettek el hibckat,
de csak gyermekiiket vagy a ,szekldt” képesek vddolni — gondolkodcds
és megfelelo cselekuvés helyett. Mindezt meg lehet érteni, de a fiatalok
érdekében érdemes végiggondolni, mit szabad tenni, és mit nem.

z egész helyzet megértését minden-

esetre ott kell kezdeni, hogy bizo-

nyos helyzetben minden egészséges
fiatallal el6fordulhat, hogy nyitotta valik
magara a vallasra és valamelyik szélsdsé-
ges vallaskozosség szellemi kinalatara. A
vonzodas és a csatlakozas hatterében sok
minden all, ez nem csaladi hattér, anyagi
helyzet, jellem, hajlam vagy tanulmanyi
eredmény fiiggvénye. A dontés hatterében
elészor is mindig ott talaljuk maganak a
vallasnak a lényegét. Egy hozzatartozo
vagy barat halala, a sziilok valasa, szerel-
mi csalddas, tanulmanyi kudarc vagy ép-
pen a siker csucsélménye utani iiresség, a
felel6tlen életvitel émelyitd csomore mind
felidézhetik a fiatalokban az élet alapvetd
kérdéseit: ki vagyok én valojaban, merre
tart az életem, minek van igazan értéke,
van-e Isten, milyen, ez mit jelent szamom-
ra, ¢s honnan tudhatom meg mindezt?
Nem csoda, hogy nagyon kiilonboz6 jelle-
mii, érdeklddési korii, hatteri és helyzetii
fiatalok kezdenek egyik naprol a masikra
intenziv vallasi életet.

Nem az a baj, hogy keresnek, és nem is
azzal van a baj, amit keresnek, hanem bi-
zonyos esetekben azzal a kozosséggel,
ahol azt megtalalni vélték. Napjainkban
oriasi a vallasi kinalat, és a legtobb ember
egyszertien képtelen tajékozodni. Foleg a
mindenre nyitott és tapasztalatlan fiatalok-
ra igaz, hogy nincsenek ismereteik ¢és
szempontjaik annak a megitéléséhez, hogy
ha valahova csatlakoznak, ott valéban azt
kapjak-e, amit kerestek. Nem tudjak, hogy
sajnos nemcsak tévedni, hanem maéasokat
megtéveszteni is emberi dolog.

Segiteni — de jol

Sok fiatal latja gy utolag, hogy ha né-
hany dolgot el6bb tudott volna, annak ide-
jén masképp dontott volna. Nem 1éptek
volna be oda, ahonnan aztan csak évek
multan és nehezen, néha fajdalmak aran
tudtak kilépni. Felismerték, hogy nemcsak
tévedni emberi dolog, hanem masokat
megtéveszteni is az. Mindennek a puszta
felismerése természetesen nem lett volna
elég a szabadulasukhoz. Hogy az eseten-
ként nagy nyomas ellenére is 1épni mertek,
azt vagy kivételesen erds személyi-
ségiiknek, vagy — az esetek tobbségében —
szeretteiknek koszonhették. Olyan bara-
toknak, hazastarsaknak és sziiloknek, akik
sosem mondtak le roluk, és mindig nyi-
tottak maradtak fel¢jiik. Ugyanakkor nincs
olyan sziil6, aki mindig ,,profi médon” re-
agal, és sosem kovet el hibat. Segiteni aka-
runk a gyermekiinknek, de nem biztos,
hogy tudunk is jol segiteni, ezért sziiksé-
giink van masok tapasztalataira. Mindnya-
jan kovetiink el hibdkat, és viszonylag
konnyen be is latjuk a tévedésiinket, de a
bocsanatkéréshez és a valtoztatadshoz mar
erd kell. Minél tovabb tart az egész, annal
nyilvanvalobba valik, hogy egy ilyen trau-
matikus helyzetet nem lehet meguszni a
mi jellemiink, kapcsolataink, értékrend-
szeriink és hitiink kisebb-nagyobb mérté-
kit megvaltozasa nélkiil. Ezt is vallaljuk?

Egy forgatékonyv — minden esetre

Az alabbi anyagot olyan fiatalok és szii-
16k, illetve tanacsadok tapasztalatai és él-
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ményei alapjan allitottuk Ossze, akiket
egykor mindez személyesen is érintett. Sa-
jatos tapasztalataik most talan masoknak is
segitenek a megeldzésben vagy a ,,hogyan
tovabb?” kérdésében. A gylijtésben kiza-
rolag a gyakorlati szempontokat tartottuk
szem eldtt. Mivel lehet6leg minden hely-
zetre vonatkozoan szeretnénk valami tana-
csot adni, egy viszonylag teljes ,,forgato-
konyvet” probaltunk osszeallitani. Termé-
szetesen nincs két egyforma eset, egysze-
rlien csak megprobaltunk mindenre gon-
dolni — az 4ltalanositd megfogalmazas ke-
retein beliil.

Igazi kommunikdcio

Amikor a ,,gyerek” el6szor beszél ne-
kiink a vallasi kozosségérdl, ahova elkez-
dett jarni, hagyjuk, hogy mindent mondjon
el 6 maga, s kozben probaljuk megorizni a
nyugalmunkat:

— kertiljiik a hisztériat (,,Te, én kiugrom
az ablakon, ha...!”), mert azt érzelmi zsa-
rolasnak veheti; keriiljiik a sommas itéletet
is (,,De hiszen az egy szekta!”), miel6tt
mindenrdl megbizonyosodnank;

— ne aldzzuk meg (,,Micsoda hiilye-
ség!”), és masok elott se beszéljlink sér-
téen réla (,,Ez a legajabb dilije!”) vagy az
adott kozosségrdl (,,Valami szektaba
jar...”); ha latja a tiszteletiinket, mi is jog-
gal elvarhatjuk tdle.

Vitatkozas helyett inkabb kérdéseket te-
gytink fel, amelyekbdl kideriil, hogy mi is
volt a tulajdonképpeni élménye, és ugyan-
akkor neki is segitenck tudatosabban vé-
giggondolni a torténteket:

— ,,Mi volt az adott k6zosségrol az elsé
benyomasod?”

—,,Mit talaltal ott pozitivnak, és miért?”
,Van-¢ valami, ami zavart? Rakérdeztél?
Mit valaszoltak?”

—,,Mit gondolsz, meg fog valtozni a ve-
liink és a barataiddal valo viszonyod?”
»Hogyan fogsz allni a tanulményaidhoz
vagy a munkadhoz?”

A tovabbiakban alapvetéen fontos, hogy
biztositsuk a szeretetlinkrél és a megérté-
siinkrél. Elhamarkodott vélemény-nyil-
vanitas és meddod vita helyett kérjiink idot a
megtudott dolgok feldolgozasara:

— kérjik a megértését, hogy nem aka-
runk feliiletesen itélkezni olyasmi felett,
ami neki most lathat6éan olyan sokat jelent;

— vegyen részt az eddigi kozos dolgok-
ban (ha nincs ezek kozt olyasmi, amit 1
vallask6zossége tilt), de ezt nyilvan nem
lehet erdltetni.

Fontos, hogy a parbeszéd megmaradjon,
hiszen ha nem allunk szoba egymassal, ak-
kor nem fogjuk tudni, hogy mi jar a masik
fejében, biztosan félreértjiik egymast, és
pozitivan hatni sem tudunk egymasra.
Ugyanakkor a viselkedésiink maradjon ter-
mészetes. Ha ugyanis beszélgetni akarunk,
szemmel tartjuk, hogy mit olvas stb., akkor
megérzi, hogy valami nincs rendjén. Egy
lehetetlen helyzetben kell természetesen vi-
selkedniink. (Kiskortiaknal mas a helyzet,
lehet egyszert tiltassal €lni, de anyagunk a
nagykoruakkal valé banasmodrél szol.)

A kiilvilaggal erésen szembenalld ko-
zOsségre jellemzd, hogy az 0j tagok még
be nem szervezett hozzatartozoit az ellen-
ségek kozé soroljak, ,,negativ”’ befolyast
tulajdonitva nekik. A ,nem-tag = ellen-
ség” képlet ellen csak a minden ellenére
valé szeretet hasznal, akdrmilyen lehetet-
len feladatnak tiinik is.

Megbizhato informacio

Ne sajnaljuk az id6t, a pénzt és az ener-
giat, szerezziink informéaciot a tajé-
kozodashoz! Ne elégedjiink meg klisékkel
(,,valami keleti iz&” vagy ,,valami gytile-
kezet”), mert nincs két egyforma kozos-
ség. Lehet, hogy tényleg ,,szektardl” van
sz0, de nem feltétlentil. Ezért

— keressiink ismertetd szakirodalmat az
adott csoportrol; ezutan érdemes elkérni a
sajat ismertetd anyagukat, és azt dsszevet-
ni a roluk sz616 kritikakkal,

— ismeretségi koriinkben is kereshetiink
olyan valakit, aki tud valamit az adott val-
laskozosségrol, de ne vegyiink barkitdl
barmit készpénznek;

— keressiink fel szaktanacsadot: pszi-
chologust, lelkészt, ismeretterjesztd szol-
galatot (sajnos kevés a képzett).

Ha egyediil kell kutatnunk, és kozben
olyasmire leltiink, amir6l ugy véljiik, hogy
szerettiinknek is tudni kell, akkor
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— ne vagjuk indulatosan vagy gunyosan
a szemébe; ismereteinkkel ne dicseked-
jink el6tte, mert lehet, hogy a vezetoi
ezért eleve minden vitatol vagy akar a kap-
csolattol is eltiltjak;

— inkabb 6vatosan kérdezziink ra arra a
dologra, amirél mi tudomast szereztiink;
csak ha latjuk, hogy ez valdban 6t is fog-
lalkoztatja, akkor kérdezziik meg, hogy ér-
dekli-e ,,a sztori” masik oldala;

— ha ismeretszerzésiinket ,,kémkedés-
nek” tartja, megmondhatjuk: nem ellene,
hanem az 6 érdekében tessziik.

Amikor az adott vallaskozosség tanairol
beszélgetiink vele, gondoljuk végig, mirdl
tudunk, illetve mir6l érdemes vitatkozni,

Ha hozzatartozonknak, baratunknak ed-
dig semmilyen mas vallasi kdzosséggel
nem volt tapasztalata, akkor megkér-
hetjiik, hogy veliink vagy ismerdsiinkkel
egylitt latogasson el egy vagy tobb alta-
lunk ,,normalisnak”™ tartott kozosségbe is.
Tudassuk vele: fontos nekiink a dontése, s
kérjiik, hogy ne egyetlen élmény alapjan
dontson véglegesen, hanem hasonlitsa
0ssze mashol szerzett tapasztalatokkal.

A hatas figyelése és a konfliktuskezelés
Erdemes figyelni a valtozasokat, ame-
lyeket az adott vallasi kozosség szeret-
tinkben kivaltott. Esetleg naplé formaja-
ban is feljegyezhetjiik mindazt, amit a vi-

és mir6l nem. Valo-

selkedésében, beszé-

ban segitség min-
denesetre, ha 6nallo
gondolkodasra kész-
tetjiik, és segitiink
neki egészséges ta-
volsagot tartani az
adott vallasi cso-
porttol:

— ne azonositsuk
6t az adott csoport-
tal; keriiljik azt a
megfogalmazast,
hogy: ,,Te tényleg
abban hiszel, hogy...?”;
ehelyett igy kezdjiik:
»Ha jol értem, X
mester / szervezet /
egyhaz azt tanitja,

Ritka, hogy egy vallds csak rossz
hatdssal legyen a tagjaira, illetve
hogy az alabbi negativ hatdsok
mindegyike egyszerre megjelen-
Jen egy tag életében. Ha ez igy
lenne, senki sem lenne tag az
adott R6zdosségben vagy mozga-
lomban. Erdemes megkeresni a
kozosség vagy mozgalom pozitiv
hatdsait is, mert igy azt is
megtaldlhatjuk, amit valaki mds-
hol is megkaphatna. Amikor a
rossz hatdst 0 is képes lesz belcit-
ni, és a kapott jot van hol megtar-
tani, akkor kénnyebben lép ki,
mert nem érzi 1igy, hogy minden-
rol le kell mondania.

dében, szokasaiban
ujnak és furcsanak
tartunk. A szerintiink
pozitiv és negativ
dolgok listaja ne-
kiink is segit az adott
vallasi  kozosség
megitélésében, de
szerettiinknek is se-
git utélag, amikor el-
jon a feldolgozas
ideje. Tanulsagos
ugyanis, hogy a be-
keriilés-betagozo-
das-kilépés folya-
mataban az 6 belsd
¢élményei hogyan je-
lentek meg masok

hogy...”

szamara, mi latszott

— mindig kérdezziink ra az 6 személyes
véleményére.

Tl a beszélgetéseken, ha ez lehetséges,
¢és van hozza erénk, latogassunk el az adott
kozosség alkalmaira, hogy a sajat sze-
miinkkel lIassuk, mir6l is van szé!

— a program alatt lehet6leg uralkodjunk
magunkon, proébaljuk meg nyugodtan §sz-
szegyljteni pozitiv és negativ benyoma-
sainkat;

— utana eldszor inkabb kérdezziink ré a
latottakra-hallottakra, hogy azokat jol ér-
tettiik-e, nehogy félreértsiink valamit;

— benyomasaink feldolgozasahoz kér-
junk 1dét!

kiviilrél, és mi nem. Szerettiink gondolko-
dasanak, szokasainak, nyelvezetének a
megvaltozasa 6nmagaban is okozhat konf-
liktushelyzeteket. Ha utélag végiggon-
doljuk, hogy mi is tortént, egyszeriien
tanacstalanok vagyunk. Egyfel6l nem ért-
juk szerettiink viselkedését, de ugyanak-
kor a sajatunktdl is megijediink. Ennek
tobb oka lehet.

Lehet, hogy mar eleve volt valami prob-
1éma a kapcsolatban, amely épp ehhez a
témahoz koélcsonzott indulati toltést, de az
is lehet, hogy az adott vallaskozosségnek a
szerettiinkre gyakorolt hatasa all a hattér-
ben. Ennek az eldontéséhez Onismeret,
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szerettiink ismerete és az adott vallas is-
merete sziikséges.

Ritka, hogy egy vallas csak rossz hatas-
sal legyen a tagjaira, illetve hogy az alabbi
negativ hatdsok mindegyike egyszerre
megjelenjen egy tag életében. Ha ez igy
lenne, senki sem lenne tag az adott k6zos-
ségben vagy mozgalomban. Erdemes
megkeresni a kozdsség vagy mozgalom
pozitiv hatésait is, mert igy azt is megtalal-
hatjuk, amit valaki mashol is megkaphat-
na. Amikor a rossz hatast 6 is képes lesz
belatni, és a kapott jot van hol megtartani,
akkor konnyebben 1ép ki, mert nem érzi
ugy, hogy mindenr6l le kell mondania.

Pozitiv hatas, ha valaki

— az addiginal magasabb erkdlcsi mér-
cét tesz a magaéva;

— az un. lelki értékeket az anyagiak elé
helyezi,

— leszokik addigi karos szenvedélyeirdl;

— képességei kamatoztatasara, tanuldsra
van 0sztonozve, érdeklddési kore kitagul;

— donteni képes ¢s onmagaért, csaladja-
ért felelésséget vallalni tud6é emberré valik;

— megtanul masokat tisztelni és szeretni,
veliik egytittérezni, dket minden ellenére
megérteni.

Negativ hatas, ha valaki

— lelkileg szenved, testileg leromlik
vagy anyagilag tonkremegy;

— az ugynevezett lelki értékek minden
mas rovasara mennek, csaladjat, koteles-
ségeit ezek miatt elhanyagolja;

— tanulmanyai abbahagyasara késziil,
képességeit hosszi tavon is parlagon
hagyja heverni, érdeklddési kore teljesen
besziikiil;

— tlzott fliggésbe kertiil, hagyja, hogy
par- vagy palyavélasztdsaban vezetdje
vagy a kozosség dontson;

— fekete-fehér gondolkodasa révén
gyorsan ellenséget lat a masképp gondol-
koddban, csak a hasonldé gondolkodasu-
akat szereti, a kiviilalloktol 6dzkodik, ve-
liik kommunikalni nemigen képes.

A keseri élményekért onvédelembdl
Osztondsen ,,a szektat” vadoljuk, de éppen
szerettiink és jovobeli magatartasunk érde-
kében érdemes mindent Oszintén végig-
gondolni. Van, aki képtelen belatni a sajat

hibait, és jo trligyet lat abban, hogy sajat
nevelési vagy kapcsolati kudarcait masok-
ra kenje. Ugyanakkor az is tény, hogy né-
melyik vallask6zosségnek a tanaibdl vagy
a hitéleti gyakorlatabol is fakadnak
konfliktushelyzetek, és hogy ahany vallas,
annyi sajatos konfliktushelyzet létezik.
Egyes szociologusok ¢€s pszicholdégusok
szerint csak abban a csaladban lehet vala-
ki szektatagga, ahol ,,eleve valami problé-
ma” volt. Ennek a megallapitdsnak van
igazsagtartalma, de ez csak az egyik oldal.
Tobbek kozt ennek a hatasara a tarsadalom
nagy része — tisztelet a kivételnek —
egyiittérzés és segiteni akaras helyett
igyekszik tavolsagot tartani az érintett csa-
ladoktol. Nem csoda, hogy sok sziilo szé-
gyelli az egészet, és ha tudja, titkolja. Az
igy keletkezo fesziiltség persze csak olaj a
tlzre. A tapasztalat azonban azt mutatja,
hogy barmelyik, teljesen egészséges ¢és
normalis csaldd gyermekei is csatla-
kozhatnak egy szociologiai szempontbol
»szektanak” itélhetd vallasi kozosséghez.
Nem véletlen, hogy az ilyen esetekben a
legtanacstalanabbak a tanacsadok.

Kérdések az onvizsgalathoz

A konfliktus tényleg csak az adott val-
laskdzosség megjelenésével kezd6dott?
Nem lehet, hogy csak felszinre hozott va-
lamit, ami mar eleve ott volt?

— Ismerjiik és értjiik egyaltalan egy-
mast?” ,,Azel6tt mennyire torédtiink egy-
mas gondolataival, félelmeivel és va-
gyaival?”

— ,,Nem volt egyoldaluan vallasos vagy
anyagias az értékrendszeriink?” (ha igen,
akkor rendszerint a masik végletbe
menekiil)

— ,,Nem volt til szigora vagy tul enge-
dékeny a nevelési modszeriink?”

Ha a konfliktusok valddi forrdsa ilyen
dolgokban rejlik, de a ,,felek” képtelenek
ezzel szembesiilni, a helyzeten valtoztatni,
és csak a magukét hajtogatjak, akkor nyil-
van gyorsan elidegenednek egymastol, at-
tol fliggetleniil, hogy maga az adott vallas-
kozosség teljesen ,,normalis” vagy kozis-
merten vitatott. Ha képesek szembenézni
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onmagukkal és egymassal, képesek bocsa-
natot kérni egymastol, az igazi gyogyulast
hozhat, és csOkkentheti a ,szekta”
vonzasat.

A nyitva hagyott ajto...

A fiatal esetleg egyik naprdl a masikra ta-
vozik. Ez rendszerint akkor torténik meg, ha
az érintett mar nagykoru, és valamiért nem
tud vagy nem akar megférni a csaladban. A
sok lehetséges ok koziil ime néhany:

— a vilagnézeti dsszekiilonbozés jo alka-
lom a meglevé személyi ellentétek ,,meg-
oldasara” vagy a ,,koldokzsinér” elszaki-
tasara;

— 6 nem tudja elviselni a hozzatartozoi
»hegativ” szellemiségét (példaul anyagias
értékrend, husevés, mas vilagnézet stb.
miatt)

— hozzatartozéi nem kovetik az adott
kozosségbe vagy szervezetbe, 6 pedig nem
hajlandé egy fedél alatt élni ,tévely-
gbkkel”.

Ha végleg el akar menni, fontos vele tu-
datni, hogy visszavarjuk, ide barmikor,
barhogy visszajohet, az ajté nyitva van,
feltétel nélkil, minden ellenére szeretjiik.
Miért fontos tudatni és éreztetni vele ezt a
mégis-szeretetet? Ha jo kapcsolat szakad
meg, 6 maga is szenved, akarhogy titkolja,
és a sebek eldbb-utobb felfakadva segit-
hetnek neki a visszatérésben. Ezt sok min-
den elindithatja. Példaul a ,,mesterr6l” ki-
deriil, hogy 6 is csak ember, hogy a szen-
tek valdjaban alszentek, hogy a kezdeti
nagy szeretet csak addig jar, amig az em-
ber megfelel bizonyos szabalyoknak stb.

Az elfogadasért valdo folyamatos kiiz-
delmet nem mindenki birja vég nélkiil,
mert személytelen szabalyoknak vagy a
vezetd(k)nek kell megfelelni, tehat végso
soron az elfogadottsag a teljesitménytol
fiigg. Akar elkoltozott egy kommunéba
vagy asramba, akar hazajar, a kidbrandulas
mindig hosszu folyamat, és kiviilr6l nem
feltétleniil lehet azonnal észrevenni (kiilo-
ndsen akkor, ha a k6zosségen beliil is hoz-
za kellett szoknia a szinleléshez). Az elbi-
zonytalanodott, kétségekkel kiiszkddo tag
els6 kérdése Oonmagahoz ez: ,Hova to-
vabb? Van, aki visszavar?” Ha nincs, ak-

kor inkabb marad, mert a legrosszabb is-
mert is jobb az ismeretlennél. Ha mégis
van hova menni, ha minden ellenére
visszavarjak, akkor lelki nyomas és félel-
mek ellenére is tavozik.

Kilépés és visszatérés

Maga a kilépés minden vallasi k6zosség-
ben mas ¢és eltéré mértékii megrazkodtatast
jelent. Van, ahol egyszertien tudomasul ve-
szik, mashol irasos kilépési nyilatkozatot
kell benyjtani, amit a kozosség elott felol-
vasnak, és a kilépdvel azontil nem allnak
szoba. Van, ahol karhoztaté bibliai idéze-
tekkel fenyegetik meg az embert, mashol a
személyes adataival vald visszaélés lehe-
tdségével zsaroljak meg vagy az anyagi tar-
tozasait emlegetik. Altalaban nagy gondo-
lati és érzelmi viharokkal jar a kiszakadas
egy olyan kozosségbdl, amely addig a
mennynek tiint s amelyen kiviil a poklot
igérik, de legalabbis légiires tér var. A kilé-
pést neheziti, ha valaki az adott szervezet-
ben valamilyen funkciot tolt be vagy anya-
gilag lekotelezett. A csalodas miatt kilépett
vagy kikozositett tag rendszerint sériilt, kié-
gett és eléggé elkeseredett. Multjat még fel
kell dolgoznia, jelenét és jovojét bizony-
talannak latja. Nagyon megvalogatja, hogy
ezentul kiben bizik, 6nmagaban pedig vég-
képp nem tud bizni.

Hozzétartozo6i egyfeldl oriilnek annak,
hogy visszakaptdk szerettilket, masfeldl
azonban Ok is sériiltek a torténtek soran.
Ilyenkor sok és sokféle indulat johet el6 az
emberbdl, ezért hasznos néhany ujabb hi-
bat elkeriilni:

—ne ,.hiilyézziik le”, mert magatdl is lat-
ja a hibait (becsaphatd); a kesertiségét nem
szabad tovabb fokozni;

— ne oktassuk ki (,,Nem megmond-
tuk?!””), mert ezt ujabb megfelelési kény-
szerként ¢éli meg;

— ne erdltessiik, hogy 6 maga vonja le és
mondja el a tanulsagot (ha lesz ereje, ma-
gatdl megteszi);

— ne varjunk el téle bocsanatkérést;
ha mar lesz hozza ereje, akkor magatol
megteszi.

Amikor eljon az ideje, a torténteket
egylittgondolkodassal, egyiittérzéssel, az-
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az kozosen kell feldolgozni. Ez nem egy-
oldalu kioktatast, hanem egyiittes On-
vizsgélatot jelent. Sommas itéletek helyett
inkdbb kérdezziink ra élményeire, hagy-
juk, hogy elmondja, hogyan élt meg bizo-
nyos dolgokat akkor, és hogyan gondol
ezekre most, illetve mit gondol a jov6jérol.
Szeretetiinknek valddinak és altala is érez-
hetének kell lennie. Csak akkor hiszi el,
hogy vannak igazi kapcsolatok, ha tapasz-
talja, hogy mindenen at megmaradnak.

Aki egyszer megégett...

A kilépés, kikozosités, az intenziv hit-
¢élet megszakadasa utdn mindig kisebb-na-
gyobb szellemi vdkuum marad, amelyet
valami mas, igazabb, jobb, egészségesebb
szellemiségnek kell betdltenie. E nélkiil az
ember hajlamos keseriien megtagadni kii-
lonben jo értékeket és célokat is, keriil
mindent, ami vallassal kapcsolatos, és nem

tud dnmaga szamara is elfogadhato, egész-
séges modon viszonyulni a vilaghoz, az
életéhez és Istenéhez.

Van, aki szerint az ember gyogyitha-
tatlanul vallasos 1ény, de lelki egész-
ségéhez mindenesetre hozzatartozik a val-
las. Masok szerint viszont egy ,,istenalaka
lyuk” van benniink, amelyet csak maga Is-
ten tud teljesen és kielégitden betdlteni, az
ital, a drog, a szex, a csalad, a hivatas vagy
a vallasossag nem. Ezzel egyiitt meg kell
érteni, hogy aki egyszer mar ,,megjarta”
valahol, az nyilvan nehezen fog ijra utnak
indulni. Ezen a ponton O&szinte egyiitt-
érzéssel és alazattal csak batorithatjuk az
Olvasét, hogy ha 6 maga vagy szerettei
koziil valaki csalodott is egy bizonyos val-
las emberi képviselGiben, ne feledje: Isten
mas, és vannak emberek is, akik masok.

Szalai Andras

Szektas dolgozat a ,,szektak titkos
tantervérol”

A fiilszovegeken a kiadok ,neves” recenzensekre hivatkozva azzal
ajdanljak a Frankfurt am Main-i evangélikus Valldsi és Vildgnézeti
Kerdesek Kozpontja pedagogus vezetojének, Kurt-Helmuth
Eimuthnak a miivét (A szektdsok gyermekei’, Herder — Ecclesia -
Kairosz, 1999.), hogy az a ,szektajelenség szakszerii analizisét” és a
,Szektdk titkos tantervének’, a valldsszabadsdg leple alatt elkbvetett
pszichikai erdszaknak a leleplezését kindlja. A Kairosz és az Ecclesia
ugy érezte, hogy biztonsdggal tdarsulhat harmadiknak a Herderhez, s
nem tartotta sziikségesnek, hogy szaklektorhoz forduljon, pedig
nagyon jol tette volna a felel6s kiado (1), kiilondsképpen ilyen kényes
téma esetében.

kiadok jogosan gondolhattdk azt,

hogy azok a karok, melyeket a

konyvben targyalt nyolc, hazank-
ban is (eléggé kiilonbozd 1étszamban és
intenzitassal) jelenlévé ,,szekta” — Krisna-
tudata Hivok Kozossége, a Csalad, a
Szcientologiai Egyhaz, San Myung Moon
tiszteletes Egyesitd Egyhaza, a Jehova ta-
nui, a neokarizmatikus mozgalom, a Sant
Thakar Singh és az Egyetemes Elet és a

szcientologia — Németorszagban okozott,
hazankban is tényleges vagy potencialis
veszélyt jelentenek. Arra mar nem figyel-
tek eléggé, hogy a szerzd (és szervezete)
megkdzelitése nem tudomanyos, hanem a
szektak elleni harcra létrehozott szerveze-
tek sajatos elfogultsagaival és elditéletei-
vel jellemezhetd.

Eimuth is beleesik abba az altalanos hi-
baba, hogy a ,,szektdk” kozvetlen tanul-
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manyozasa helyett zommel mar elavult
forrasokra tdAmaszkodik. Nemcsak a valla-
sok kozott keletkezd, sok esetben megle-
hetdsen eltérd vallasi jelenségekbdl 6tvo-
z6d6 0j vallasi mozgalmakra, hanem a ha-
gyomanyos vallasokbol kiszakadd szek-
takra is jellemz6 az, hogy akar nagyon ro-
vid idon belill 1ényeges valtozas torténhet
tanitasukban, szokasaikban, misszids
modszereikben. A szerzd altal vizsgalt
,»szektak” koziil tobben (2) ilyenek. Ha a
kiadok dvatosabbak, és szakembert6l tana-
csot kérnek, arrol kellett volna dontenitik,
hogy vallaljak-e egy olyan konyv kiadasat,
mely sokkal kozelebb all az ugynevezett
,szektaellenes” irodalomhoz, mint az
olyan — ugyancsak népszeri formaban
megirt — szakmunkakhoz, mint a sok
nyelvre leforditott E. Barkeré (3), amely
ugyancsak a sziilokhoz, pedagdgusokhoz
sz6l, de konkluzidit komoly szocioldgiai,
szocidlpszichologiai kutatdsok eredmé-
nyeire alapozza.

Sajnos ez a kdnyv a felesleges riadalma-
kat okozo, félretajékoztatd konyvek kozé
tartozik. Ezt most négy olyan, Magyaror-
szagon is miikddo ,,szektarol” irottak alap-
jan probalom bizonyitani, amelyeket kdze-
lebbrél is ismerek. Igen kiilonboz6 vallasi
jelenségekkel foglalkozik a szerzd, egy
kaptafara véve dket: van koztiik intézmé-
nyes egyhazza valo klasszikus szekta (a
Jehova Tanti), 6si vilagvallas megujulési
mozgalma (a Krisna-mozgalom (4)), 0j ti-
pusu keresztény szekta (a Csalad) és kii-
l16nféle vallasi elemekbdl 6tvoz6do uj val-
lasi mozgalom (az Egyesité egyhaz). A
szerz6 az altala ,,vizsgalt” vallasi jelensé-
gek irdsos anyagaibol, az egykori tagok
megnyilvanuldsaibol, a média kozlemé-
nyeibdl és a ,szektaellenes mozgalmak™
hirforrasaibol meglehetdsen onkényesen
véalogatva és azokat meglehetdsen elfogul-
tan értelmezve itéli el a ,szektdk” gyer-
meknevelési modszereit.

A konyv egyik neves kritikusa, a valla-
si mozgalmakat kutaté holland szo-
cialantro-pologus R. Singelenberg szerint
a szerz6 — atlépve az egyértelmiiség tudo-
manyos parancsat — kijelenti, hogy a szek-
ta etikatlan csoport, hozzateszi, hogy a

konyvében szereplé vallasi csoportok
szektak, ebbdl kovetkezden gyerekneve-
1ési modszereik csak erkdlcstelenek lehet-
nek. Mindezt tigy teszi, hogy szinte teljes-
séggel melldzi a régi és 0j szektakkal, va-
lamint az 0j vallasi mozgalmakkal kap-
csolatos (immar gazdag) tudomanyos for-
rasokra torténd hivatkozast. Semmi sem
latszik arra utalni, hogy a szerz6 az érin-
tett mozgalmak jelenlegi tagjaival akar
szoban, akar irasban parbeszédet folyta-
tott volna annak érdekében, hogy elsé
kézbdl szerezzen informaciot. Az egykori
tagok kijelentései pedig tudvalevéen je-
lentésen eltérnek egymastol, és csekély
szamban fordul el6 koztik ,,rémtorténet”,
jollehet a média és a vallasi massaggal
szemben gyanakvd vagy ellenséges ér-
dekcsoportok ezeket a tanusagtételeket
pécézik ki. Ezt teszi Eimuth is. Hozza kell
tenni, hogy éppen Németorszagban kevés
komoly, 14j vallasi mozgalmakkal kapcso-
latos kutatas folyt és folyik. A kérdés ne-
ves szakérti, Van Driel és Richardson
szerint a német tarsadalom ezen nagyfoku
gyanakvo beallitottsdganak egyik oka az,
hogy a masodik vilaghaboru o6ta ott él
benniik a félelem a devians, extrém ideo-
l6giaktol. (5)

Jehova Tanui

A hagyomanyos szektabodl egyhazza va-
16 Jehova Tanuirdl sz616 fejezet cime elég-
gé riaszto: ,Testi fenyités, vératomlesztés
¢s ellendrzés’. Ez az egyhaz erds teologiai
hangsulyt helyez a misszios tevékenység-
re, s ez sokaig korlatot emelt a magasabb
iskolai képzés elé, amelyet ugyan sosem
tiltottak, &m a nyolcvanas évekig inkabb
eltanacsoltak ett6l tagjaikat. Ma mar a je-
hovista vezetés elismeri, hogy tagjainak
sziikségiik van a tovabbi vilagi képzésre.
Errél Eimuth még nem értesiilt. Altalanos
hiba — ezt E. Goffmannt6l (6) mar jol tud-
juk — a nyilvanossag el6tti ,,front stage” és
a privat szférabeli ,,back stage” 6sszekeve-
rése: mas az egyhazi normativanak megfe-
lel6 idealtipikus Jehova-tanti, és mas az
empirikus realitas: a szigoruan hivo bealli-
tottsagtol a fenntartasos lojalitasig terjedd
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hivé magatartas. A szerz6 abbol a ténybdl,
hogy a Jehova-tanik nem iinneplik meg a
sziiletésnapot, arra a kdvetkeztetésre jut,
hogy a ,,Jehova Tanuinak gyermekeit min-
denbdl kirekesztik”. A tanuk gyerekei —
akik mellesleg altalaban jol beilleszked-
nek az iskolai kozdsségbe — kétségkiviil
elmaradnak mind a sziiletésnapi, mind a
karacsonyi és egyéb keresztény tinnepek-
hez kapcsolédd rendezvényekrdl (akar a
fundamentalista iszlam hivék gyerekei),
de részt vesznek az iskolai kirandulasokon

olyankor, amikor kiskortak az érintettek,
kritikus tarsadalmi iitk6zopontot képez a
szil6i és az allami tekintély kdzott a gyer-
mek jolétét illetéen. Eimuth ugy véli, hogy
tragikus esetekre torténé konnyed utalas-
sal az ligyet harom oldalon elintézheti. (8§)
Teljesen figyelmen kiviil hagyja a legutob-
bi idékben a vértranszfuzios kezeléssel
kapcsolatban feltart valamennyi orvosi
kontraindikéciot és a vérhelyettesitd anya-
gok teriiletén elért, ebbdl adodo technikai
elorelépéseket. Elhallgatja, hogy a téma-

¢és a sporteseménye-

val kapcsolatos eti-

ken, valamint mas
alkalmakkor szive-
sen — Eimuth szerint
szamitasbol — meg-
ajandékozzak osz-
talytarsaikat.

A szerz6 semmi-
féle klinikai bizonyi-
tékot nem szolgaltat
azt illetben, hogy a
Jehova Tanui gyer-
mekei pszichikai al-
lapota jelentésen el-
térne velikk egybe-
vethetd csoportok
hasonlé koru tagjai-
nak pszichikai alla-
potatol, s egyetlen-
egy esetet sem vo-
nultat fel arra, hogy
hatranyos pszichikai
eset fordult volna
el6, amely aggoda-
lomra adhatna okot.

A testi fenyitékre

LA kognitiv és az iskolai képzési
JSunkciok teriiletén ezek a gyere-
kek messze feliilhaladtdk a nor-
mdit... a legtébb gyermek dtlagon
Seliili intelligencidju volt, a pszi-
chologiai tesztek, klinikai inter-
Jiik és a magatartdsukra vonat-
kozo megfigyelések alapjdan ezek
a gyerekek érzelmileg kiegyensti-
lyozottaknak tiintek, kognitiv ér-
telemben elorehaladottak voltak
és igen alkalmazkodoképesek az
emberek k6zotti kapcsolatok te-
rén... Az érzelmi tdmogatds és
szeretet egyértelmiien megnyilvd-
nul, a fegyelmezés és a helyreiga-
zitds gyengéd és tanito jellegii...
Nagymeértékben tamogatjaik az
ondllosdagot... Figyelemre mélto a
gyermekek teljesitménye a kogni-
tiv feladatok megolddsdndil és az
iskolai képzés teriileten....”

kai kérdések orvosi
¢és jogi korok heves
vitdinak kereszttiizé-
ben allnak. Mikoz-
ben az atlagpolgar
joggal o6dzkodhat a
Jehova Tanti vérat-
Omlesztéssel kapcso-
latos tanitasatol, a
szerzének tudnia kel-
lene arrél, hogy van
mar a vératomlesz-
tésnek alternativaja,
olyan korszerli elja-
rasok, melyek kidol-
gozasaban a Jehova-
tantik is kozremii-
kodtek. Mellesleg
mar Magyarorszagon
is miikddik a Jehova
Tanti egyhéazban
olyan szolgalat, mely
— egylittm{ikodve a
koérhazak orvosaival
— biztositja tagjainak

egyik f0 forrdsa egy RTL-tévéadasban sze-
repld eset, a masik pedig egy nem publi-
kalt felmérés, mely szerint a volt Jehova
Tantk 60 szazaléka tamogatta a testi fe-
nyitést. Nos, egy 1997-es korkérdés sze-
rint (7) a németek 61 szazaléka tartja a po-
font vagy — ami még rosszabb — az alapos
elverést a gyermeknevelés ésszerii esz-
kozének.

A szerz6 harmadik témaja a mozgalom
vératdmlesztésre vonatkozo — és természe-
tesen a Bibliara hivatkozé — tilalméaval
foglalkozik. Ez a tantétel, mindenekeldtt

az alternativ eljarassal torténd operaciot.

Negyedik témaként a szerz6 a felligye-
leti joggal kapcsolatos esetekbdl idéz,
amelyek (rendszerint) a (Jehova Tanuja)
anya ¢és a (nem Jehova Tanuja) apa hazas-
sagi életkdzosségeének felbontdsa nyoman
keletkeznek. Figyelmen kiviil hagyva azt a
nevelési axiomat, mely szerint a gyerme-
kek nevelése mindig abbdl all, hogy to-
vabbadjak a sziil6i értékeket a leszarma-
zottaknak, Jehova Tanti szocializacios
praxisat lekicsinylé modon hasznalt ,,suly-
kol6 nevelési modszer” kifejezéssel illeti.
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A szerzd idéz két fiatal Jehova Tanuja
lany 6ngyilkossaganak tragikus esetébdl, s
azt sugallja, hogy a lanyokat a hitnézeteik
inditottak ezen tett elkovetésére, , kutatasi
anyaga” csupan egyetlen ujsagcikk.

Természetesen nem konnyd feladat egy
pedagdgus szamara elmagyarazni tanitva-
nyainak, hogy miért maradnak el Jehova-ta-
nu osztalytarsaik a szeretet tinnepének vagy
didktarsaik sziiletésnapjanak megtartasarol
¢és hogy miért nem allnak fol a tanuk a Him-
nusz felhangzasakor. Ilyesmiket tapasztalva
tanarok és diakok egyarant konnyen elhihe-
tik a legképtelenebb legendakat és vadakat
is. A ,Fiatalok kérdései. Gyakorlatias vala-
szok’ cimii konyvecske (9) kérdései jol ér-
z€keltetik, hogy e ,,szekta” gyermekei nem
valamiféle szélsGséges ¢s fanatikus, csak
éppen a hagyomanyostol eltéré és sokak
szamara eléggé furcsa vallas hivei.

,,Miért nem értenek meg engem sziile-
im? — Ne vadold elhamarkodottan sziilei-
det érzéketlenséggel!

Hogyan tehetem til magam sziileim 1j-
rahazasodasan? — Meg kell tanulni osztoz-
ni és egyezségre jutni, el kell viselni az
egyenl6tlen banasmodot is.

Miért oly nehéz kijonni fivéreimmel és
névéreimmel? — Amellett, hogy a fivérek
és novérek aldast jelentenek, Jozsefre gon-
dolva nem tarthatjuk igazsagtalansagnak a
sziil6i kivételezést.

Miért nem kedvelem magam? — Nem
felejtve tokéletlenségiinket ki kell fejlesz-
teni az dnbecsiilésiinket.

Hogyan javithatok osztalyzataimon? —
Nem szabad belekeveredni a versenysze-
riség utvesztdibe, de felelosséget kell val-
lalni a tanulasért.

Maszturbéci6é — mennyire sulyos dolog?
— Nem olyan sulyos, mint a paraznasag,
csokolozassal vagy az oOlelkezéssel vald
kinyilvanitasa csak akkor helyénvald, ha a
kapcsolat elérte a kolesonds elkotelezett-
ség fazisat.

Hogyan tarthatom ellenérzés alatt a té-
vénézési szokasaimat? — A tévé nem ere-
dendden rossz, de még a jo dologbol is ka-
ros lehet a sok.

Miért nem szorakozhatok idonként? —
Semmi helytelen nincs abban, hogy jol

akarjuk érezni magunkat, de a mértékle-
tesség kulcsfontossagu, s a keresztény tar-
sas Osszejovetelek (beszélgetéssel, labda-
jatékkal, zenéléssel, piknikkel, ,,egészsé-
ges” tévémiisor megnézésével) 6romtelib-
ben, mint mas egyéb szorakozasi formak.”

Csalad

JIsten gyermekei: 6rdogi médon’ cimmel
és ,Gyermekeken elkovetett nemi erészak’,
,A gyermekek mint robotemberkék’ alci-
mekkel ir a szerzd az egyik legvitatottabb —
és torténetének kezdeti szakaszaban kétség-
kiviil ugyancsak furcsa, esetenként a koz-
gondolkodast joggal ingerld és sérté mod-
szerekkel misszionalo — 11j tipust szektarol,
az egykori Isten gyermekeirdl, mely ma
mar a Csalad nevet viseli. Az Isten Gyer-
mekei a hetvenes években a ,,flirty fishing”
(flortdlve halaszas) miatt valt hirhedté. A
biinds vilag kozeli végét hirdetd adventista
tipusu szekta az akkor még zommel tizen-
éves (elsésorban lany) tagjait a szekta alapi-
toja, Mo (10) atya, a Bibliara és a szeretet
parancsara, a szexualitast Isten egyik leg-
szebb ajandékanak tartva tagjait a testi kap-
csolat élvezetére, minél korabbi hdzassagra
és gyermekaldasra biztatta (1/), valamint
arra batoritotta 6ket, hogy a maganyos em-
bereket ajandékozzak meg gyengéd szere-
tetiikkel (sziikség esetén ebbe beértve a sze-
xualis kapcsolatot is). Késobb — az AIDS
elterjedésekor — fépasztoruk ezt a metodust
leallittatta. Mara a kezdetben igen zilalt éle-
til tizenévesekbdl allo nemzetkozi gyiileke-
zet masodik generacidja nyakkendds és 6l-
tonyo0s, urigyerek kiilsejii, valasztékosan vi-
selkedd fiatalokbol all, akik mar csak 18
éves koruk utan hazasodhatnak. A prostiti-
cioval és gyerekeken elkdvetett nemi erd-
szak vadjaval a kiilonbdz06 orszagok hatosa-
gai a legdurvabb eszkdzokkel, mondhatni
fanatikusan 1éptek fel elleniik, s bar mind-
két vadban rendre artatlannak bizonyultak,
felmentésiikig igen sokat szenvedtek, féleg
a sziileikt6l tobb honapra is elszakitott kis-
gyermekek. Ma Magyarorszagon minddsz-
sze 150200 fés nemzetkozi csoportjuk
van. Nem egyhazukba toboroznak, hanem
arra buzditanak, ki-ki a maga felekezete
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szerint legyen buzgé keresztény. Bortonla-
kok, beteg és sériilt gyerekek, valamint ka-
tasztrofa sujtotta lakosok korében végeznek
szeretetszolgalatot. (12)

Eddig, sajnos, eléggé kevés kutatas fog-
lalkozott az tigynevezett masodik és tob-
bedik generacios ,,szektatagokkal”, vagyis
a szektasok gyermekeivel. Emlitésre mél-
to kivételt képez az a kutatds, melyet az
Oakland Egyetem pszichologusai végez-
tek a Csalad masodgeneracios tagjainak
korében. Tobbek kozott a kovetkezoket al-
lapitottak meg: ,,A kognitiv és az iskolai
képzési funkciok teriiletén ezek a gyere-
kek messze feliilhaladtak a normat... a leg-
tobb gyermek atlagon feliili intelligenciaja
volt, a pszichologiai tesztek, klinikai inter-
juk és a magatartasukra vonatkozd megfi-
gyelések alapjan ezek a gyerekek érzelmi-
leg kiegyensulyozottaknak tiintek, kogni-
tiv értelemben el6rehaladottak voltak és
igen alkalmazkoddoképesek az emberek
kozotti kapcesolatok terén... Az érzelmi ta-
mogatas és szeretet egyértelmiien meg-
nyilvanul, a fegyelmezés és a helyreigazi-
tas gyengéd és tanitd jellegii... Nagymér-
tékben tdmogatjdk az onallosagot... Figye-
lemre mélt6 a gyermekek teljesitménye a
kognitiv feladatok megoldasanal és az is-
kolai képzés teriiletén. ...A tanulmanyunk-
ba bevont gyermekek egyszeriien tul
egészségesek ahhoz, mintsem hogy egy
olyan rendszer termékei legyenek, amely-
ben nagyfoku a bantalmazas”. (73) Eimuth
ezekr6l, sajnos, mit sem tud.

Egyesito Egyhaz

A koreai Moon tiszteletes mozgalma ti-
pikus uj vallasi mozgalom, mely haromne-
gyed részben keresztény, negyedrészben
azsiai vallasi elemek keveréke. Az Egyesi-
t6 Egyhaz tanitasa szerint Krisztus nem jol
valasztotta meg az emberiség megvaltasa-
nak maddjat, ugyanis kereszthalala helyett
csaladot kellett volna alapitania, s gyerme-
kei altal megszentelni és megvaltani a vi-
lagot. Ahogy Isten és a vilag kozt is szere-
tetkapcsolat van, hasonloképp a férfi és a
no6 kozott is, amely a sziintelen ,,adas-elfo-
gadas” viszonyaban nyilvanulhat meg, ta-

nitja Moon tiszteletes. Blintelen életével
az embernek kellett volna ezt a szeretetet
tikroznie, amely alapjan létrejohetett vol-
na az igazi haromsag: az Isten, a férfi
(Adam) és a n6 (Eva) kozott, s akkor betel-
jesedhetett volna a ,,Harom Aldas”: a ter-
mékenység, a blintelen élet és a vilag felet-
ti szeretet. Ebben a vallasban — a keresz-
tény terminologiat hasznalva — a hazassag
a0 ,,szentség”, s a vallasalapito kozvetité-
sével maga Isten parositja és adja Ossze a
jegyesparokat, akik az esetek nagyobb ré-
szében kiilonbozé foldrészekrdl valoga-
todnak ossze. Ujabban azonban lehetéség
van arra, hogy valaki sajat maga valasszon
maganak part. Eskiivdjiik pillanataiban a
parok megszabadulnak az eredendd biin-
t6l, s beoltddnak Isten vérvonalaba. Az es-
kiivot olykor tobb éves megtartdztatas ko-
veti, s csak ezutan keriil sor a hdrom napos
ritudlis ndszéjszakdra, mely a blinbeesés
allapotanak visszadllitasat, majd jovatéte-
lét szimbolizalja. (14) Egy masik, sza-
munkra kétségkiviil eléggé szokatlan gya-
korlat gyerekeik 6rokbe adasa, akik altal a
befogadd parok is aldottak lesznek.

A gyereknevelésrol alig esik sz6 ebben a
fejezetben, melyben jocskéan akadnak torzi-
tasok. ime néhany jellegzetes példa: szem-
ben Eimuth-tal az Egyesité Egyhaz a hivek
gyermekeit nem tartja a Moon hazaspar
Htest szerinti gyermekeinek”. Eimuth nem
érzékelteti eléggé, hogy a ,,misszidzast” az
Egyesitd Egyhaz tagjai egyre inkabb csak a
csaladi életre valo felkésziilésnek, tanulasi
iddszaknak tartjak. Az drokbe fogadas ko-
rantsem olyan gyakori, mint ahogyan ezt
Eimuth szovege sugallja. Magyarorszagon
erre még nem volt példa. Azt az allitast,
mely szerint a ,,minden anya csak tovabb-
ado anya, gyermekeinek csak hordozé edé-
nye”, az egyhaz egyik magyarorszagi veze-
téje (akinek harom gyereke van) sosem
hallotta. Az Orokbefogadok egyébként
zommel ismerdsok, baratok.

Krisnasok
A szerzd a félezer éves Hare Krisna

mantra éneklését hippisnek jellemezve azt
sugallja, hogy az ISKCON (75) valamifé-
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le hippi-mozgalom lenne. (16) A szerzo
egyszer ifjusagi vallasnak, masszor a ,,ha-
gyomanyos hinduista tarsadalomideél ex-
portérének” nevezi a Krisna-mozgalmat.
Barmilyen furcsa lehet egy europai atlag-
polgarnak egy krisnas gurukula (guru-is-
kola), egy tudds szerzének nem volna sza-
bad ennyire csodalkoznia azon, hogy egy
vallasi kozosség vilagnézetileg elkotele-
zett iskolat mukodtet. Kétségkiviil igaz,
hogy a védikus életmodnak a nyugati vi-
lagba val6 atiiltetése korantsem zokkend-
mentes folyamat, s kiilondsen a hetvenes-
nyolcvanas években nem voltak ritkdk a
neofita talbuzgosagbdl is fakado és sajnos
a kisgyerekek rovasara torténd tilkapasok.
A magyar krisnas gyerekek tobbsége alla-
mi iskolaba jar és otthon (valamint a temp-
lomokban) kapja a vallasi nevelést. Ha-
zankban is miikodik mar gurukula, a So-
mogyvamos melletti Krisna-volgyben. Eb-
ben az iskolaban egyrészt elsajatitjak a hi-
vatalos magyar tananyagot, masfeldl ta-
nuljak az 6si vaisnava szovegeket, éneke-
ket, szertartasokat, és gyakoroljak sziileik-
kel és a felndtt hivekkel egyiitt a védikus
¢letmodot, amelyben nem valik el élesen a
vallasi és mindennapi élet. (17)

Még egy szektas konyv a szektakrol

Egyik hazai krisnés olvas6ja xenofob és
intolerans nézetek gylijteményének tartja a
konyvet, és 6 is a modern német tarsada-
lomnak a tekintélyuralmi rendszerekkel
kapcsolatos tudatalatti félelmét olvassa ki
beldle. ,,Ez egy rossz konyv, mely csak ol-
vasoi elbitéleteit boviti”, summazza véle-
ményét a tudos R. Singelenberg. Enszerin-
tem egy ,,szektaellenes szekta” képviseld-
jének hibakkal teli konyve, amelynek vég-
kovetkeztetése az, hogy a szektasok gyer-
mekeinél ,,nem az onfelszamolas folyama-
tarol lehet beszélni, hanem énmaguk meg-
talalasanak megakadéalyozasarol”, ami
persze bizonyiték hijan ugyanugy a leve-
gbben 16g, mint allitasai tobbsége. Az
utols6 fejezet meglepden tolerans hang-
nemben irodott, ilyen cimi alfejezetekkel:
,T4jékozddjunk’, ,Ne sarkitsunk’, ,A szek-
tasok gyermekeinek szeretetteljes gondos-

kodasra van sziikségiik a kdzségi vagy va-
rosi 06vodaban’, ,J6 szomszédsag szektata-
gokkal is lehetséges’. A konyv tehat azt
sulykolja, hogy mily rettenetesek ezek a
szektak, de mi viselkedjiink veliik szem-
ben keresztény nagylelkiiséggel.

Ez alkalommal, sajnos, ismét gyarapo-
dott eggyel a mar féltucatnyi magyar nyel-
v szektasan szektaellenes konyvek szama,
feleldtleniil riogatva a megszolitottakat. J6
lenne, ha nem keriilne sem a kézkonyvta-
rak, sem az iskolai konyvtarak polcaira.
Abban reménykedhetiink, hogy hamarosan
napvilagot lat a Kulturalis Orokség Mi-
nisztérima altal kezdeményezett és a Sze-
gedi Tudomdnyegyetem Valldstudomanyi
Tanszéke altal gondozott, vallastudosok al-
tal irott és lektoralt flizetsorozat a magyar-
orszagi uj vallasi mozgalmakrol.
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utasitd sziiléket hibaztatja a (ritkdn eléfordulod
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zett) halalesetért. Jollehet Eimuth fogalmazasa vila-
gossa teszi, hogy a transzfizio elmulasztasa volt a fe-
lelés azért, hogy a csecsemé szive felmondta a szol-
galatot, hozzaérté vezeté gyermekorvosok altal 6sz-
szeallitott és a birdsagnak késébb benyujtott bizonyi-
tasi anyag ezt az okozati Osszefiiggést komolyan
megkérddjelezi.
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New York, 1990.
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(10) MOZES beceneve.

(11) Rendkiviil szigoruan tiltva a fogamzasgatlas bar-
milyen modszerét.

(12) Bévebben roluk LEWIS, J. R. — MELTON, J.
G.: Sex, Slander and Salvation ciml konyvérdl irott
ismertetésemben (Mérleg, 1996/3. sz. 337-340. old.).
(13) LILLISTON, L. - SHEPERD, G.: Psychological
Assesment of Children on the Family. In: Sex, Slan-
der, and Salvation (Ed.: LEWIS, J. R. — MELTON, J.
G.) Center for Academic Publication, Stanford
CA, 1994.

(14) Ezért az els6 két éjszakan az asszony van feliil

kozosiiléskor, s csak harmadikon a férfi. Ekkor a par
mar Isten egyenrangu fia és lanya.

(15) Magyar nyelvii feloldasban: a Krisna-tudat
Nemzetkozi Szervezete.

(16) Holott ez a mozgalom nem mas, mint az Osi
Visnu-hit félezer évvel ezel6tti populdris valtozata-
nak negyedszazada mar India hatdrain kiviil is akti-
van miik6dd misszidja.

(17) B6vebben a hazai krisnasok pedagogiai prog-
ramjarol konyvem 265-278. oldalain.

Kamaras Istvan

Seipe Gyoegy

Nyelvpolitika:
muli es jovo

Az Iskolakultiira konyveibdl
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Ottlik-négykezes

Ottlik Gézdrol szolo legiijabb kényviink Tolsztojhoz, az ,Ivan Iljics
haldld-hoz mélté feliitéssel kezdodik: Ottlik haldlhirével. Az els6
bekezdes szerint a gydszhir nem tudosithatott arrol, ki volt 6
irodalmunknak,; a kényv maga ezzel probdlkozik. A téma tehdt
vildagos, de az irds miifaja nem.

gén a kegyelem sz6 is elhangzik, ami viszont mar nem Ottlik életére, hanem mii-

veinek befogadasara vonatkozik. A szerz6 haromféle olvasoi magatartast vet fel,
amelyeket a Pal-idézet egyes részeinek feleltet meg. A rajongdk akarjak, a rithellok fut-
nak eldle, de a kozombdsnek 1atszo olvasonal van a halhatatlansadg kegyelme. Ha a ba-
bitsi megfogalmazésra gondolunk, amely a ,,futd” Jonasra vonatkozik: ,rithellé a profé-
tasagot”, talan nem olyan durva a kifejezés. A Pal-idézet is visszajara fordult ezzel, hi-
szen a szerint ,,Sem nem azé, aki akarja, sem nem az¢, aki fut, hanem a konyoriilo Iste-
né”. A konyoriilet helyébe pedig a halhatatlansag keriil. Na de ki a k6z6mbds olvaso, mi
koze a miifajhoz?

A koz0mbos olvasé az, akihez szdl ez az irds. Impliciten azonban a szerz6 magatartas-
madjat is jeldli, hiszen a masik kettdt egyértelmiien elvetette. De mi szo6l a kdzombds olva-
s6hoz? Monografia? Nem, mivel Kelecsényi LaszIo a monografiairast az iro(!) ,,irodalmi
kegyhellyé” val6 nyilvanitasaként értelmezi. Akkor életrajz? Hiszen a fiilszoveg életrajzi
monografiat igér. Errdl Kelecsényi igy nyilatkozik: ha eléggé érdekes az életrajz, curricu-
lum vitae-t lehet kdlteni. A ,ha eléggé érdekes” kitétel arra utal, hogy nem eléggé érdekes,
a kolteni ige hasznalata pedig a valosagtol valo elrugaszkodast sejteti gunyoros hangnem-
ben. Tehat nem is biografiat kaptunk Ottlikrél. A szerzd valamire valo utdélete pedig egy
regény nyersanyagaként hever a konyvtarakban Kelecsényi szerint. Na de csak nem re-
gényt tartunk a keziinkben? Akkor mit? Errél ez a mondat arulkodik: ,,Nekiink, olvaséinak
is meg kell tanulnunk az 6 lapjai kdzott jarni, szovegeit értelmezni és megérteni. A kotetek
izgalmas szellemi kalandot kinalnak”. Tehat mintegy szellemi vezet6iil szegddik az érdek-
16d6 olvas6 mellé ez a meghatarozhatatlan miifaju iras, hogy segitsen eligazodni Ottlik vi-
lagaban. A cél az, hogy a felejtésbdl felszinre hozza, illetve klasszicizalodni segitse a mii-
veket. Ez azért meglepd, mert az irodalmi életben folyamatosan foglalkoznak Ottlik miive-
ivel, tehat nem ,,az Ottlik-felejtés éveiben jarunk™, s6t nagyon is pezseg koriilotte ,,rajon-
gok és rithellok” tabora. Masrészt érettségi anyag, ami kanonizaltsagat jelzi.

Nézziik, hogyan segit ez az iras eligazodni Ottlik vilagaban. El6szor is nagyon sok
adatot kozol. Ottlik 6t keresztnevén kiviil a kéziratos hagyatékbol egy jellegzetes ifjuko-
ri verset (34) idéz példaul, amely meglepden jol utdnozza Adyt. Megtudhatjuk az ,Iskola
a hataron’ szerz6i intencidjarol arulkodo cimvaridnsokat (123), amelyekben a ,,legy6zott-
ség, vereség, dicstelenség” kifejezések térnek vissza. Ugyanitt tarul fel részletesen a mot-
to kialakulasanak és eltlinésének torténete. Az elsé kiadason szerepelt egyediil sok vari-
alas eredményeképpen a Rilke René és Orley Istvan ndvendékeknek sz616 ajanlas. Apja
»ir01” hagyatékat részletesen megismerhetjiilk. Anyja egy levelének részletét idézi is
Kelecsényi, amelyet a ,Buda’ megfeleld részletével kapcsol ssze (32). Filologiai igé-
nyessége jelenik meg abban is, ahogyan harom megjelenését fedezi fel ugyanannak a tor-
ténetnek: az Esti Kis Ujsdgban 1942-ben a ,Karacsonyi torténet’ jelent meg, 1946-ban az
Uj Id6kben ,A karacsonyi néma’, amely végiil a ,Minden megvan’-ba keriilt bele. A Fiig-
gelék Mijjegyzéke felhivja a figyelmet arra, hogy folydiratban a ,Férfi-élet’ cimet viseld
novella kotetben ,Fénylizo €let’ cimmel jelent meg, a ,Budéd’-ban pedig az ,Egy békebe-

ﬁ z elso fejezet cime a hires Pal-idézetre jatszik ra: ,,Azé, aki akarja”. A fejezet vé-

111

Kkritika



Kritika

li temetés’ cimii részbe keriilt be. Hairom kiadatlan szindarabjanak cime, keletkezési éve
és elutasitasuk koriilményei utalnak arra (66), hogy Ottlik Géza dramaval is probalko-
zott, sajnos magukrdl a szovegekrdl nem tudunk meg tobbet. Szintén jdonsag a ,Caliban
szigetén’ cimi kézirat, a ,Forrd égdv’ cimi ifjukori regénytdredék és a ,Délutan csopo-
rogni kezdett az esd’ kezdetl toredék emlitése. Az ,Iskola a hataron’ szerzdségének vita-
jaban perdontd lehet az az itt feltart tény (293), hogy abban a valtozatban, amely még
Orley életében keletkezett, szerepel a ,Szebek Miklos kézirata® cimii betét. Tehat az irdi
modszer is korabbi, nem a ,,hozott anyaggal” val6 kései manipulaciordl van csak szo. Ra-
adasul ezen is latszanak a késobbi javitasok, ahogyan a ,Tovabbélok’-on is: a Szebek név
Medve Gdborra vald cserélése. A ;Hosszu beszélgetés Hornyik Miklossal’ cimi riport-
ban Ottlik megemliti, hogy probalkozott a filozofiai kifejezéseket matematikus modjara
meghatarozni (,Proza’, 253). Talan ezzel is dsszefiigg az irodalom matematizalhatosaga-
nak késoébbi kisérletérdl szolo eszmefuttatasa, aminek alapjan Kelecsényi rendkiviil ért-
hetéen magyarazza el a nyelv godelizalasanak matematikai hipotézisét (196). Ennek 1é-
nyege, hogy minden sz6 egy szammal kifejezheto.

Mindezek az adatok valoban lenytigdzéen érdekesek. Az irodalmérok szdmara. A ,.ko-
z0mbds olvasd” szamara azonban az irodalmi élet belterjes vitai is valosziniileg k6z6m-
bosek. Az érdekl6do olvasd inkabb az idaig altalam emlitetleniil hagyott életrajzi adatok-
ra lehet kivancsi. Kelecsényi mar a bevezetd fejezetben kozli a tényt, hogy a nyilvanos-
sagtol elzarkdzo emberrdl van szd, aki mindkét hosszabb interjjat azzal kezdte, hogy a
regényird a regényirdssal fejezi ki magat. Ezen kivill céloz élete eseménynélkiiliségére
is. Magyaran, nem nagyon van mirdl irni azon kiviil, ami mar ismert kiilonb6z6 irasok-
bol, amiket egyébként Kelecsényi gazdagon ismertet, lelkiismeretesen dsszegytjt. A hi-
anyok poétlasa azonban sajnos megtorténik. Egyrészt kiviilr6l, a vilagrol valo ismeretei
alapjan egésziilnek ki a hianyzo részletek, masrészt ,,beliilrél”, Ottlik miiveibdl.

Ilyen hidnyzo, &mde Iényeges részlet Ottlik maganélete: gyermekkora, szerelmi élete,
hite. Kelecsényi az apa nélkiili csaladdal kapcsolatban a mai csonka csaladok ismeretére
hivatkozik (18), s arra a kérdésre, hogy miért adnak be egy tizenegy éves gyereket kato-
naiskolaba, hosszas eszmefuttatassal (25-26) valaszol. A 141-142. oldalon azt fejtegeti,
mennyire nem tudhatjuk, Ottlik hogyan allt hit dolgaban, de a végén mégis megenged
maganak egy bekezdést (141) arrol, hogy a hit sem azé, aki akarja, célozva arra, hogy
szerinte az ird hitt. Egyaltalan a pali idézet lépten-nyomon szerepel a kdnyvében, mint-
ha minden probléma erre az dsokra volna visszavezethetd. Azonban az igazan indiszkrét
megjegyzések a szerelmi életre utalnak. A novellakbol azt a kdvetkeztetést vonja le, hogy
Ottliknak nem volt fontos a testi szerelem (23), mig az egyik kézirat alapjan altalaban be-
sz¢l azoknak a férfiaknak n6khoz valo viszonyulasarél, akik a testi szerelmet ,,utcai ndk-
nél ismerték meg” (68). Merthogy egyik szerepldjével mondatja el, de nyilvan sajat ¢él-
ményrdl van szd, indokolja Kelecsényi valdsag és fikcio ilyetén dnkényes 0sszemosasat.

Az életrajzot regényessé kerekitd két részlet ugyanerrdl a szemléletmodrdl tantskodik.
Az egyik egy katranyos falu vécében jatszodo jelenet a piarista gimnaziumban, ahol Ott-
lik igazan vizelhetett volna egyiitt Orkény Istvannal a kedviinkért, mivel egy évfolyamra
jartak itt (21). A masik a Japan kavéhazban megjelenitett talalkozas Jozsef Attilaval (49).
Szerencsére mindkét idézet mintegy tréfas jatékként szerepel.

Az viszont mar nem tréfas, hanem valdsagként elhitetett jelenete a boldog gyermek-
kornak, amit Kelecsényi sz6 szerint idéz a ,Buda’-bdl, csak a mondat elején 1évo alanyt
cserélve ki: Julia helyett Palma ,,szelid zongorazassal ébresztgetett...” (19). Ezen kiviil a
gyermekkori délutanok hangulatat festik le az ,Iskola...’-bol, a ,Hajnali haztet6k’-bol
vett részletek, amikben Haldsz Petar ugy szerepel, mintha valosagos lény, nem pedig
»papirfigura” volna (20). A valosag €s a fikci6 ilyen keveredésének egyenes kovetkez-
ménye, hogy Kelecsényi megprobalja megkeresni a ,Pro6za’-ban emlitett cikket Czako
halalalrél az Uj Nemzedékben (58), Drugeth Baldzs alezredest a készegi katonaiskola
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évkonyveiben (63), Olorons-les-bains-t Franciaorszag térképén (64), akkor is, ha a
Drugeth-legenda szerint ,,hamis sz&ép” néven szerepel a varos, akkor is, ha tudja a szer-
70, tulajdonképpen mindegy, hogy létezik-e.

A szereplokkel kapcsolatban ez kiilon gondot jelent. Most arra teszek kisérletet, hogy
Ottlik nyilatkozataival szembesitsem Kelecsényi allitasait. Szerinte Apagyi ,,Olyan jaté-
kos, aki felboritja a babokat a sakktablan... egy pillanatra 6 valik Calibanna, amikor bics-
kajat nyitogatja, nem az elviselhetetleniil korlatolt tiszthelyettesek... Apagyi — Ottlik ab-
razolasaban — szellem nélkiili test, a korai és elsietett civilizacid gorcsds akarnoka” (86,
87). Ottlik ezzel szemben nem vademberként, hanem gentlemanként értelmezi Apagyi
alakjat: ,,én egy arisztokratat ismertem ¢életemben, itt kiildom képmasat, Apagyinak ne-
veztem; Apagyiban volt batorsag és erd, hogy fiiggetlen legyen az emberi tarsadalomtol;
bennem soha. En is latom a valosag és tarsadalom elviselhetetlen ocsmanysagét, mint
Apagyi, mégis tudom, hogy idekdt valami, ember-voltom, vagy plebejussagom” (Vas Ist-
van levelesladajabol, Holmi, 1994, §, 1107).

O is azonositja, mint az mar kozhely az Ottlik-szakirodalomban, Szeredyt Ottlik Géza
iskolatarsaval, Sandor Kéroly Dénessel. Erdekes, hogy sehol sem taléltam érvet a szak-
irodalomban ennek aldtimasztasara. Egyet-

A monogrdfia iroja és targya  len helyen azonositja maga Ottlik Dénes ba-
kozotti distancia felolddsdnak  ratjaval, de ugyanebben az irasban (,Elfelej-
az a kévetkezmenye, hogy tett ember?’ Birkas Endréné — Kabdebo Lo-
nemcsak Ottlik életének rant — Ottlik Géza beszélgetése Birkds End-
valo’sciga os mﬁveine/eﬁ/ecz’o’ja ‘rérél,'Kortérs, 1983, 11, 1800) .azt is meg-
mosodik dssze, hanem a kényv jegyzi, hogy ,,nem le}}et megirm ék’? valakit
irGjdnak valosdga is ravetiil e soha, hanem csgk Yopasokat atvenni”. Az 54.
. ! ; oldalon Kelecsényi igy nevezi meg a ,Floc-
]eeﬁore', EZ nem mas, mint a sek bukasd’-nak szerzdjét: ,,Orley (alias
referencidlis olvasat, amelynek  \feqve Gabor)”. Homyik Miklos kérdésére,
sordn nem az adotinak tekintetl hogy Orleyrél mintazta-e Medvét, Ottlik Gé-
Szévegviléighoz taldl magya%izé za ezt felelte: ,,Nem. Semmi hasonldsag
rendszert a befogado, hanem a nincs koztik. Semmi, egy-két megtévesztd
szovegvildgot idomitja kiilsé koriilményen kiviil. Orley szintén le-
Ualéscig/eépéhez. szerelt, s a haboru végén bujkalt, mint
Medve, viszont Both Benedeknek adtam
kolcsén Orley tulajdonsagaibol: a Medve Gaborénal nagyobb realitdsérzékébdl, a
kornyezetbe valo jobb beleilleszkedd képességébdl, szoval Istvan jozanabb, bolcsebb
lényébdl egy adagot” (,Proza’ 271).

Ide kivankozik az ,Iskola a hataron’ szintén kozhellyé valo részlete, Szebek Miklos
hogyan rakja dssze szereploéit, kiilonboz6é alakokbol, 6nmagabol is. Kelecsényi azonban
minden szereplében Ottlik alakjat véli felismerni, az 6 valdésagos véleményeként,
élményeként, érzéseként értelmezi megszodlalasaikat: ,,végiil is mindegy, hogy Ottlik
kivel mondatja ki a kivansagat” (22). gy aztin mindenkit iréi alakméasként interpretél:
Szebek Miklost (23), Medvét, Bébét, Damjanit, Cholnokyt, Szontagot (75). Hornyik
Miklés a ,Drugeth-legenda’-bol idézve e mondatot: ,,Nincs is mas humanus tevékenység,
mint a jaték, ez az ember dolga, ez az élet méltosaga...”, azt kérdezi Ottlik Gézatol, még
mindig ezt vallja-e, mire Ottlik igy felel: ,,Ezt nem én mondom, hanem a novellat elsé
személyben elbesz¢éld fiatalember — érezhetd naivitassal, lelkes, ifjonti talzdssal”
(,Proza’, 274). Tehat Ottlik tavolsagot tart 6nmaga, azaz a szerzd és a mibeli papirfigu-
rak, szerepld és elbeszéld kozott.

Kelecsényi azonban nemcsak ezt a relaciot egyszeriisiti le, azonositva szerzot,
elbeszélot és szereplot, hanem Onmaga is azonosul velikk. Nyelvileg ez szabad fiig-
gbbeszédben jelenik meg, annal a résznél példaul, ahol Ottlik kivansagat azonositja Med-

113




Kritika

véével (22): ,,Igenis, joga van hozza az embernek, minden egyes embernek elidegenit-
hetetlen joga, hogy valaki, legalabb egyvalaki meghatott, kdnnyes tekintettel pillantson
rd”. Ez a mondat ramutat a szerz6 masik modszerére: sajat mondataiba Ottlik-szovegek-
bol valo kifejezéseket épit be idézdjel hasznalata nélkiil, mondhatnénk: ottlikul beszél. A
monografia irdja és targya kozotti distancia feloldasanak az a kovetkezménye, hogy nem-
csak Ottlik életének valosaga és miiveinek fikcidja mosodik 6ssze, hanem a konyv iroja-
nak valosaga is ravetiil e kettére. Ez nem mas, mint a referencialis olvasat, amelynek
soran nem az adottnak tekintett szovegvilaghoz talal magyarazo rendszert a befogado,
hanem a szdvegvildgot idomitja valésagképéhez (vo. példaul Csuri Karoly: ,Lehetséges
vilagok vizsgalata mint mtértelmezés’, Szeged, 1993, 35-45).

Mindez természetesen nem jelenti azt, hogy ne volnanak az életmiire vonatkozod ujsze-
rli és relevans megallapitasok Kelecsényi Laszl6 kdnyvében. Ilyen az a ténymegallapitas,
hogy ,,Ottlik mindharom hosszabb prézai miivében a festészetet hasznalja paradig-
maként” (11). Az ,Iskola a hatdron’ elemzésénél ezt tigy értelmezi, hogy ,.egészen
feleldtlentil banhat a szavakkal, nem koti semmilyen céhszabalyzat. Egész egyszertien:
mashonnan jott”. Ez a kérdés az intermedidlis vizsgélati szempontot veti fel, amit a ,Las
Meninas’ cimil képnek a regényre vald vonatkoztatasaval meg is indit Kelecsényi (146,
147), valosag és illuzio jatékaban talalva meg a kdzos pontot a két mii kozott.

Ottlik Géza tobbszor is tizéves hallgatasba burkolézott. Kelecsényi Laszlo ezt egy
eddig még fel nem meriilt szempontbdl értelmezi. Egy matematikabol vett algoritmussal
magyarazza iréi palyajanak ,lyukacsos ementali sajtként” valo alakuldsat, amelyet a
kovetkezd, ,Proza’-beli idézetbdl kiindulva fejt ki: ,,A matematikus, ha elkészitett egy
szerszamot, sohasem hasznalja tobbé, eldobja: amit megtart, az a szerszam elkészitési
modja, amivel célt ért — az »algoritmus«”. Tehat amit egyszer mar megcsinalt, nem
ismétli, viszont az eszkozt felhasznalja. Ottlik a hallgatas ideje alatt a briddzsel foglalko-
zott behatoan. Kelecsényi Laszlo az Ottlik-szakirodalomban egyediilalléan fejti ki rész-
letesen ¢€s érthetden a bridzs jelentdségét Ottlik életmiivében. Az algoritmus, a keretes
szerkezet megjelenik a Paul Kelsey-vel készitett ,Kalandos utazas a bridzs ismeretlen
vizein’ cimii kdnyvben. Kelecsényi gy interpretalja a bridzset, mint aminek ,,menete,
lejatszasi technikdja — matematikai értelemben — modellezi az életet”, ami ,A regényrol’
sz616 Ottlik-tanulmannyal koherens poétikat sejtet (48).

Szép, felfedezé megfigyelés, hogy a ,Minden megvan’ cimi elbeszélés Pilinszky hires
versére, az ,Apokrif’-ra jatszik ra: ,Ezért tanultam jarni! Ezekért / a kései, keserli
1éptekért” — ,,Nem ezért jott. Nem ezért tanult meg jarni, nem ezért tanult meg beszélni
az emberek nyelvén” (184). Az ,,emberek nyelvén” kifejezés a Bibliara utal, az apostolok
szinevaltozasasara, akik nyelveken tudnak szdlani, de az ,Apokrif’ kovetkezd sorai is
evokaljak: ,Nem értem én az emberi beszédet, / és nem beszélem a te nyelvedet”.

Azzal az éllitdsaval, miszerint az ,Iskold’-ban Medve kézirata azt teszi lehetévé, hogy
az elbeszél6 mindentudod lehessen, nem értek egyet. A két elbeszéld 6sszemosddasanak
folyamata mellett ugyanis végig jelen vannak az emlékezés ¢és az id§ prob-
lematikussagara utald onreflexiok, melyek altal Bébé megmarad olyan korlatozott tudast
perszonalis elbeszélonek, akinek bizonyitania kell, honnan bir tudomassal az
eseményekrol. Egyediil Medve bels6 vilagarol kozol informaciokat, a tobbiekkel szem-
ben abban a hagyomanyos elbesz¢l6i pozicidban van, amely a cselekmény részt vevo
szemtan(jaé. Am ezt indokolja is a kézirat fikcidja, hidba tiinnek el az idézett részletek,
mert a harmadik részben 1év0 utalasok a kéziratra (III. 12., 24,) és Medve 1942-b0l szar-
maz6 napldjegyzeteinek idézete érvényben tartja.

Kelecsényi Laszlo konyve tizenot részbdl vagy fejezetbdl all, cimekkel elvalasztott
szovegrészekbdl, amelyeknek sem szama, sem elnevezése nincs feltiintetve. Ahogyan a
kotetcim, Ggy a ,,részek” cimei is Ottlik-alluziok, tehat nem igazitanak el abban, hogy
mirdl szolnak. Az elsd hét fejezet tobbszorosen fut neki az elhtizodoé palyakezdésnek, a
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mértanilag kdzépsd, nyolcadik fejezet az ,Iskola a hataron’-¢é, a kovetkezo hét fejezet tar-
gyalja az életmii tovabbi részeit. A fejezetek tobbsége meglehetdsen csapongé: ugral a
miivek és az életrajzi tények kozott. Ezért nem ragadhatd meg egyértelmtien, mir6l szol-
nak. Ez a fajta szerkesztésmod és tartalomjegyzék nehézz¢é teszi az eligazodast. Szeren-
csére a tartalomjegyzék el6tt allo névmutato segit valamelyest.

A csapongas miatt az egyes allitasok sokszor kifejtetleniil, érvelés nélkiil maradnak.
Példaul a negyvenes évek novellainak értékelése nem torténik meg, holott az azokat
alabecsiilé véleményeket negativan tolmacsolja a szerzo. Viszont van olyan informacio,
amelyik tobbszor is kozlésre keriil. Az 6sszefiiggd gondolatmenet hianya okozza, hogy a
fejezetek bekezdésekre hullanak szét. Az informdacidkat a ,,megjegyzésre érdemes
adalék” tipusu formulak kotik Ossze.

Ennek az egyéni nézGpontnak nagy hozadéka viszont az életml egységként valo
felfogasa, amely szemben all a szakirodalomban uralkodé centrum-elvii életmii-koncep-
cioval, kozéppontjaban az ,Iskola a hataron’-nal. A csapongé szerkesztést is igazolja a
miivek Osszeolvasasa, az Ottlik-életmiivet egységessé t€vo motivumok, dsszefiiggések
. feltarasa. Kelecsényi monografiaja alata-
Ennek az egyéni nézopontnak  masztja Tandori kifejezését (,egy-életmiives

nagy hozadeka viszont az ir6”), amelyet szerzénk az ,.egykonyvi iro”

életmii egységkent valo vadjaval szegez szembe (96). Egyébként a
felfogdsa, amely szemben dll a  miijegyzék ez utoébbit matematikai pon-

szakirodalomban uralkodo — tossaggal cafolja.
centrum-elvii életmii- Egyetértek a ,Buda’ elemzésének szintén

koncepcioval, kézéppontjdaban ujszerlt szempontjaval, miszerint ,,A tore-
az Iskola a’ hatdron -nal. A dezettség, az aprolékos felcédulazottsag, a
C;,a pongo szerkesziést lS szerkezet latszolagos szétesése mintha az ir6

) /i ek 6 / p ontudatlan tapogatdzasa lenne a regényforma
18azoga a MUveR OSSzeoasasa, g4 klasszicista elemeit szétdald poszt-

az Otlik-eletmiivet egysegessé  wodern stilus felé” (262). Kelecsényi Laszlé
1ev6 motivumok, 0sszefiiggeéseR  szerint csak a befogadas miatt nem lett poszt-

Seltdrdsa. Kelecsényi modern nagyregény a ,Buda’. Az adatokban
monogridfidja aldtdmasztja gazdag utolsé fejezetben ugyanakkor, mely
Tandori kifejezését (,egy- részletesen attekinti az Ottlik-szakirodalmat,
életmiives iro”), amelyet Kelecsényi érzelmi indittatasbol a posztmo-
szerzonk az ,egykényvii iré” dernrdl is elitéléen beszél.
vddjdval szegez szembe. Mas ellentmondasok is felbukkannak

ebben az irasban. Az egyik az intertextua-
litast mint ,,0lykor parddiaként hatoé latszateredményeket felmutatdé szemléletmodot”
értékeli (134), holott Kelecsényi az ,Iskold’-val kapcsolatban az osszes kdzkézen forgd
hasonlé témaja regényen kiviil felsorolja az dsszes 1étez6 magyar katonai targyt regényt.
A masik az ,Iskola a hataron’ elsé kiaddsa miifaji megjelolésének (,,didkregény”) fel-
haborodott elitélése (mint ,,egyszerre sematikus és Ovatoskodo, s fOképp a szerzd
szandékaval nem egyez6”) (125), ugyanakkor, amikor a ,Tovabbélok’ cimii altala
kozreadott regényre maga teszi ra a gyerekregény cimkét. Ennek a kdnyvnek
legalapvetébb ellentmondasa azonban az Ottlik-kultusszal kapcsolatos allasfoglalas. A
kritika elején emlitettem a rajongdk non est volentis-ként valo értelmezését. A tovabbi-
akban igy ir errdl: ,,a hetvenes évek kozepén, egy 1j irobnemzedék szinrelépésének mel-
lektermékeként kialakult ,Iskola...’-imadat” (120), ami a ,,Péterek nemzedékéhez”
kotheto.

Kelecsényi Laszlo konyve — a cimével és bevezetésével szemben — nem szol Ottlik
Géza egyik ¢letérdl sem, nem valaszol a nagy kérdésre, hogy kicsoda Ottlik Géza, aki
olyan nagyot alkotott, sem nem magyarazza meg, miért olyan nagy mi az ,Iskola a
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hataron’. Ezzel szemben remekiil bemutatja az Ottlik-recepciot a kezdetektdl maig, és a
sajat Ottlik-¢lményét, amelyet bar irott, nagyobbrészt fiktiv szovegek keltettek, 6 egy
személyhez kapcsol, akit nagyra értékel, aki sajat vilagaban értékhordozo. Olyan maga-
tartasmodot mutat be ez a kdnyv, amelyet szabadon kovethet avagy elutasithat az olvaso:
Ottlik Géza szemiivegén keresztiil latni a vilagot. Azaz tavolsagtartas nélkil azonosulni
az ,Iskola...” altal kifejezett szemléletmoddal. Ez pedig nem mas, mint a harcos Ottlik-
rajongd pozicidja. A konyv pedig nemcsak a kutatok szdmara nyljt gazdag informa-
cidkat, hanem kultikus célokat is szolgal az Ottlik-hangulat felidézése altal. Ebbdl sajnos
tobb tévedés is szarmazik, ami a tudomanyos megkozelités sziikségességére hivja fel a
figyelmet.

KELECSENYI Lészl6: A szabadsdg enyhe mdmora.
Ottlik Géza életei. Magvetd, 2000. Korda Eszter

Kudarcok nyomaban

Nemprég egy orszdgos szakmai konferencidn vitattdk gyakorlo
pedagogusok és jeles szakemberek az iskolai kudarcok okait. Itt
hangzott el egy kivalo pedagogiai kutato sommdsnak tiné
megdllapitdsa arrol, hogy az elmiilt évtizedben - bar valojdaban
kulcskérdes volt — hazdankban nem igazdn kutattdk ezt a teriiletet,
keves publikdcio eredt a kérdés nyomdba. A kévetkezokben
bemutatando kétetek tantisdga szerint mégiscsak voltak efféle
elemzések, publikdciok, annak ellenére, hogy az ifjuisdgkutatds, ezen
beliil a tanuloifjiisag kérében tapasztalhato kudarcok, deviancick
kutatdsa nem volt kézpontilag tamogatott, 6szténzdétt
kutatdsi tertilet.

mar a 2001. esztenddt idéz6 kiadvanyt mutathatunk be. A ,Tabuk nélkiil’ sorozat

nyitd darabjaként jelent meg Benza Béla pszichologus konyve, a ,Gyerekek az
utolsd padban’. (Vajon van-e valamiféle 6sszefiiggés a sorozatcim és egy olyan korabbi
iskolai ,,tan6ra” megnevezése kdzott, melyet a Burattino Iskolaban maga a szerzé tar-
tott?) A konyv szempontjabdl tan nem is igazan fontos e vélt 6sszefiiggés, joval fonto-
sabb a sorozatszerkeszt6i szandék: belépni a tiltott teriiletekre, a felnéttek erészakos, fe-
lel6sséget el- és atharito vilagaba. A szerz a gyermekvildgba is behatolo ijesztd jelensé-
gekre kérdez ra, keresi a valaszokat. Nem titkolt célja, hogy mik6zben az ,,utols6 padba
szamzott” gyerekek sorsat bogozza, tiikrdt tartson a felndtt olvaso elé. Benza Béla a
szocialisan hatranyos helyzetli gyerekekrol, csaladjaikrol késziilt esettanulmanyaiban le-
hetdséget teremt onmagunk €s viszonyaink megértéséhez.

Hét év tapasztalatainak stirti koncentradtuma a konyv. Uzenetértékii a pedagégusok sza-
mara: egy masik, kevéssé kozkeletii, sokaig elfojtott gondolkodasmoéd, szakteriilet — tud-
niillik a mélylélektan — {izenete ez: ilyennek latom miikodésetek zavarait, lassatok, amit
én latok! A bemutatott hat esettanulmany pszichoanalitikus fogalmak koré fonodo isko-
lai torténet (a stigma, a szégyen, a titok ). Az esettanulmanyok kulcsfogalmai e pszicho-
l6giai-pszichoanalitikus terminusok. Pedagdgus olvasoknak (kiilondsen a fiatalabb nem-
zedékeknek, akik nem ndhettek fel Gyorgy Julia hires konyvein) kiillondsen érdekes be-

I I a visszafelé haladunk az idében, Ugy elséként egy egészen friss, impresszuman
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tekintés a miihelymunkaba, hiszen munkajuk ,targya” ugyanaz. Sokféle eljarasrol szol-
nak a torténetek, s nem konnyii olvasmany egyik esettanulmany sem, hiszen folytonos a
kilépés a szovegbdl a pszichologia, a pszichoanalizis szakirodalmaba, fogalomkdrébe,
kérdésfeltevéseibe, hogy egyre beavatottabbé valjék az olvaso.

Az esetek nagyobb részében felismerhetden ott a Burattino Alapitvanyi Iskola rajza is,
mely sajatosan az érintett gyerckcsoport megsegitésére szervez0dott. S még itt sem mii-
kodik a tokéletes empatia és gyermekismeret, a pedagogus hol messzemenden tolerans
segitd, hol éppen oka, kivaltdja, fenntartoja, indukaldja a kritikus helyzetnek. Fajdalmas
lehet pedagogusként e szembenézés dnmagunkkal, de megkeriilhetetlen.

A kotet masodik nagyobb szerkezeti egysége a tanar-didk interakciokbdl villant fel
eseteket (kulcsfogalmai: az indulatattétel, a viszont-indulatattétel, a kiszolgaltatott hely-
zet, az agresszorral torténd azonosulas, a vagykielégités stb.). Zoli térténete inkabb filo-
zofikus meditacio, mintsem esettanulmany. A szerzd itt vazolja fel egy sajatos pedago-
gusi magatartas, reakcio, a ,,gorcsdsen magamhoz szoritani és ellokni” végletei kozt ver-
26d6 pedagogia buktatdit. A ,Jatékok’ cimii zarofejezetet olvasva ugy tetszik, tobbfajta
ir6i szandék torlodott 6ssze. Van itt is esettanulmany, de ajanlas is kiillonféle pszichodra-
ma és dramajaték tipust eszk6zok felhasznalasat illetéen. Ez utdbbiak meglehetdsen vaz-
latszeriick (mikdzben a szakirodalmi hivatkozasokkal stirin megtiizdeltek). A laza szer-
kesztés, néhany zavaré nyomdahiba ellenére a kdnyv fontos kisérlet két szakma (pszi-
choldgia, pedagogia) tudasanak kozelitésére.

Sem a neveléstorténetben, sem a gyermekvédelemben nem ismeretlen a gyermekban-
talmazas fogalma. E cimszo alatt egy lappangd, gyakorta nehezen felfedhet6 jelenségre
iranyitja figyelmiinket a ,Szocialis munka problémateriiletei’ sorozatban megjelent két
kotet, amelynek szerkeszt6i ugy rendezték antoldogiava az irasokat, tanulmanyokat, hogy
elméleti és gyakorlati megkozelitésben tajékoztassak, informaljak, segitsék a téma irant
érdeklodo, a témaval szembesiild olvasét. Valdszintileg nem a laikusok érdeklddésére
alapoztak, inkabb a témaban érintett szakembereknek kivantak fogédzokat nytjtani. Az
érintettség tekintetében idesorolom a pedagdégusokat is, hiszen az 6vodakban, iskoldkban
naponta talalkozhatnak a szégyenét takargatd, bantalmazott gyermekkel. Hogyan lehet
felismerni a gyermekbantalmazas kiilonféle formait? Milyen jelzésekre kell, lehet odafi-
gyelni? Vannak-e eszkdzeink a felismerésre, diagnosztizalasra, beavatkozasra, segitésre?
Mig az elsd kotet elméleti megkdzelitésekben gazdag, a méasodik kotet inkabb gyakorlat-
orientalt. A témara vonatkozd jogszabalyaink (Alkotmany, Gyermekjogi Egyezmény,
Csaladvédelmi torvény, Gyermekvédelmi torvény, biintetdjog) attekintésével mutat ra
azokra a lehetéségekre és szintekre, ahol szakember és laikus (észlelé allampolgar, szii-
16 vagy akar maga az érintett gyermek is) beavatkozhat, segitséget kérhet. Megismertet
a lehetséges jogi eszkdzokkel, s a gyermekbantalmazas eseteiben az intézkedésre jogo-
sult, kdtelezett hatosagokkal. A hazai joganyag bemutatasa utan példataraban elsésorban
az angol szakirodalomra tdmaszkodik, amikor bemutatja az egyéni, a csoport- és a csa-
ladterapiat. A bemutatasok soran a szocialis munka, a szocialis munkésok segitd lehetd-
ségeit, ennck mddozatait keresi.

A terapias munka — errdl is sz6 esik — nem mentes a kisérletezés, a feltaras, a kocka-
zatvallalas problémaitol. Am vannak mas szakmak szamara is hasznosithato iizenetei a
konyvnek. Ilyen a rendszerszemléletli megkozelités, az ,,0kologiai modell” — s ilyen
megkdzelitésben a nevelési-oktatasi intézmény is a rendszer része lehet. A kompetencia-
hatarok atlépése (megsértése) nélkiil segitdje, partnere lehet a szocialis munkésnak a pe-
dagdgus (erre a Gyermekvédelmi torvény kotelezi is az iskolat, dvodat), s jo, ha latja, is-
meri egy masik szakma eljarasait, szemléletmodjat. Tanulsagos lehetne alkalmazni, ki-
probalni a szocialis munka ,,kockazatfelmérés-kockazatvallalas” technikajat a pedagogi-
ai-pedagdgusi munkaban is a veszélyeztetett gyermekekkel kapcsolatos eljarasok, donté-
sek mérlegelésekor. A kozolt esettanulmanyok jelzik: ugyanazon a terepen (veszélyezte-
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tett gyermekek segitése) jarnak, csak mas kompetenciaval, eszkdzrendszerrel dolgoznak
a gyermekbantalmazasok iigyeiben eljard szocidlis munkasok. Az esettanulmanyokat
elokészitd feladatok vagy az azokat zard elemzési szempontsorok az olvasott anyag ak-
tiv feldolgozasat segitik. A kdotetet hazai esettanulmany zarja, jelezve: béségesen vannak
teenddink e téren.

Sziiléket, pedagogusokat, szakembereket €s kutatokat egyarant foglalkoztato, izgatd
kérdés, hogy ,,mit6l (nem) lesz devians” egy gyermek. E jatékosan szellemes cimet vise-
li Schédl Livia és Galicza Janos kiadvanya, melyet az ,,iskolai biinmegel6zéshez” (sic!)
késziilt szoveggytijteményként hataroznak meg. A szerkesztok a deviancidk kezeléséhez,
a mindennapi iskolai gyakorlat kompetensebb megitélésé¢hez kivannak segitséget nyujta-
ni. Tematikusan rendezett irdsokat olvashatunk, amelyek a pszichologiat, a pedagogia el-
méletét-gyakorlatat, a szociologiat, a nevelésszociologiat, az orvostudomanyt hivjak se-
gitségiil a deviancia jelenségeinek sokoldalu megkozelitéséhez. A gyermek sorsat kovet-
ve a természetes-természetadta mikrok6zosségektol (csalad) haladunk a nagyobb mester-
séges kozosségek felé (iskola, tarsadalom), sorban foltarulnak a személyiségfejlodés, a
szocializacio, a csaladi, tarsadalmi mikodés zavarai, e rendszerek diszfunkcioibdl, ese-
tenként az interperszonalis vagy szocialis
konfliktusokbol eredd személyiségkdrosito —Ianulsdgos lehetne alkalmazni,
hatésok. kiprobdlni a szocidlis munka

Hazai és kiilfoldi szerzOk irasain keresztil —,kockdzatfelmérés-kockdzatuvcdl-
mutatjak be a helyzetet (az irasmtivek a hat-  [g/ds” techni/ea’j&it a pedagégiai—
vanas évektdl a kilencvenes éveken 4t napja- pedagogusi munkdban is a ve-
inkig irodtak). Ez a tag id6sav épp a devianci- szélyeztetett gyermekekkel kap-
gk }(1a1akulasan§k, ferlterjedesene.lf ]elleggetes csolatos eljardsok, déntések
ideje. Am a devianciak (vagy a kotet felvallalt meérlegelésekor. A kézolt esettar-

cime: a biindzés) robbanasszerli valtozasai > L
nulmdnyok jelzik: ugyanazon a

miatt nem mindig elényds ez a tag korszakva- 7
lasztas, hisz nemcsak a deviancidk jellege ‘€7€Pen (veszeélyezietell gyerme-

(esetenként megitélése) valtozott hihetetleniil kek segitese) jarnak, csak mds
gyorsan, de gyakorta avulttd, meghaladotta ~ Rompetencidval, eszkozrend-
valtak a korabbi megkozelitések, a megelézés ~ szerrel dolgoznak a gyermek-
— prevencio —, a korrekcio korabbi eljarasai is.  bdntalmazdsok tigyeiben eljdro
Ma irrelevans elvaras lenne — mint ezt a szo- szocidlis munkdsok.
veggyljtemény sugallja — a Makarenko vagy
Krupszkaja nevéhez fiiz6do6 ,,kdzosségi nevelést” és a munkat az iskolai nevelés mércéjé-
vé tenni. Irrelevans hivatkozni az Gttérévezetovel (!), napkozivezetovel vald egylittmiiks-
désre, illetve a ,,szocialista tarsadalom értékeire” (103. old.). Megengedem: joggal hivat-
koztak minderre az idézett cikk szerzdi a hatvanas-hetvenes években, am a szoveggytijte-
mény szerkeszt6i legalabb egy labjegyzet erejéig kommentalhattdk volna a beemelt szo-
vegrészt, az immar végképp neveléstorténeti értékiivé valé dokumentumot. Elvarhato el-
jaras lett volna ez azokban az esetekben is, amikor specialis kozosségekrol, biinelkdvetd
fiatalokrol vagy akar Bettelheim Orthogenetikus Iskolajarol esik szo.

Fontos persze, hogy olvashatunk az er6szakrol, a gyermekbantalmazasrol, az ifjusagi
marginalitas jelenségeirdl, a drog problémajardl, a szektajelenségrol. A tartalmi sokszi-
nliség lehetdséget ad a gyermekkori deviancia témdjanak arnyalt — bar igen eltérd szin-
vonalu — kifejtésére. A tilsdgosan szabadon valasztott széles id6savbol adédé gondok
nehezitik az aktualis értelmezhetdséget.

A szerkesztoktdl elvarhatod lett volna a nagyobb gondossag mind a forrasmunkak,
mind a szerzok pontos megjeldlésében. Esetenként méltatlanul nem kaptak meg a szer-
zOnek kijar6 elemi jogokat — tudniillik neviik és az iras azonositdsanak lehetdségét — je-
lentds hazai, illetve kiilfoldi szerzok. A kotet a Fovarosi Pedagogiai Intézet biinmegel-
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z¢si koncepcidjanak, cselekvési programjanak tanfolyami anyagaként jelent meg, a szer-
z0k a biinmegelézés fogalmat sajatosan (pszichologusi, pedagogusi megkdzelitéssel)
mint az ,.érzelmi nevelés magasabb kultarajat” definialjak. Sokoldaluan osszeallitott,
tematikusan rendszerezett anyaga — kritikus megjegyzéseim ezt nem vitatjak — iranyokat,
motivaciot adnak a tobbiranyt pedagdgiai tajékozddasnak.

Ha Benza Béla konyve azt sugallta, hogy van még remény, e kevéske hitet is porra 6r-
li Andor Mihaly és Lisko Ilona tanulmanya. Az ,Iskolavalasztas és mobilitas’ cimet vise-
16 kotet a kilencvenes évek iskolairdl szol. A szerzok a szociologia eszkoztarat felvonul-
tatva — a makro-Osszefliggéseket tekintve — tarjak fel a kotet cimében foglalt probléma-
kort. Az ,.egységes altalanos iskola” idedlképe mdgott mindig is ott voltak az iskola és
iskola kozti kiilonbségek. A tarsadalmi szelekcid ebben az iskolafajtaban is miikodott,
két végpontjan a rendszer hamar 1étrehozta a szegregalt évfolyamokat: a tagozatos és a
kisegitd osztalyokat. A szerz6k kimutatjak, hogy a rejtett szelekcidos mechanizmusok
1990 elétt is mitkodtek. Az attekintheto egységesség leple alatt kialakult — visszarende-
z0dott — egy ,,informalis iskolarendszer”, amely féleg szocidlis szempontok szerint dif-
ferencialt, és sok esetben mar 6 éves korban szelektalt — allitjdk a szerzok. Osszevetve az
1945 elétti, nyiltan szelektiv rendszerrel a kilencvenes évekig a jo iskolaba val6 bekerii-
1éshez, az iskolavalasztasi dontésekhez, a célok eléréséhez, egy jobb iskoldhoz — hozza-
teszem: jobb banasmodhoz — a sziilok jo érdekérvényesitd képessége, kapcsolati tokéje,
informalis hatalma adott lehet6séget.

A szerzOk folvazoljak azt a folyamatot, melynek sordn nyiltabba valtak az iskolak ko-
z6tti kiilonbségek a kilencvenes években, s erre a folyamatra miképp hatottak a bekovet-
kezett gazdasagi, tarsadalmi, oktatasiranyitasi valtozasok. Az iskolai szerkezetvaltas, az
iskolakinalat boviilése differencialtabb alkalmazkodast jelentett a ,,megrendelok”™ igé-
nyeihez. Marmint azokéhoz, akik a fenti folyamatok nyerteseiként megrendelokként 1ép-
hettek be az ,,iskolajatszmaba”. A tarsadalmi mobilitds lehetségeit, esélyeit vizsgalva
keresték a kutatok az iskola szerepét. A kutatasok azt igazoljak, hogy az elény0s tarsa-
dalmi helyzet atorokitése az iskolan keresztiil megy végbe. E folyamat bemutatasara egé-
szen a harmincas évekig visszanytléan napjainkig vetik 0ssze a mobilitasvizsgalatok
adatait, bizonyitva, hogyan érik el e — ,,jobb” — csaladok minden lehetséges eszkdzzel,
hogy a szelekcid gyermekeik szamara kedvezéen miikodjék, s hogyan talal a sziilok egy
csoportja érdekelt partnerre — cinkosra? — a pedagégusokban.

A, kettds iskolarendszer” kemény elvalaszto falakkal kialakult. Vajon a mobilitasi esé-
lyeiktél megfosztott gyerekek (a bizonyitottan amugy is az alacsonyabb iskolazottsag
sziil6k gyermekeinek) ,,maradékelvii” iskolaiban lesz-e pedagdgus, pedagogiai kultara,
mely megakadalyozza a devians ,karriert”, lesz-e szocialpedagogiai figyelem, mely vé-
delmet nyujt a bantalmazas ellen? Lesz-e, van-e kolléga, aki odafigyel majd Zolika pszi-
chikus diszfunkcidira?

BENZA Béla: Tabuk nélkiil. Gyermekek az utolso pad-

ban. PolgArt, 2001.

SCHODL Livia — GALICZA Janos (szerk.): Mitél

(nem) lesz devians? Szoveggyijtemény az iskolai

,bunmegel6zés”-hez. Fovarosi Pedagogiai Intézet,

1999.

LAKNER Zoltan — TORDAINE VIDA Katalin —

TORDAI Vilmos (szerk.): Gyermekbdntalmazas II.

Kalendart Kiado, 1997.

ANDOR Mihaly — LISKO Tlona. Iskolavélasztds és mo- ,
bilitds. Iskolakultira, 2000. Makai Eva
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sathbi

Németh Laszlo

A Fényes Szellok Barati Korében Kote
Sandor professzor szamolt be Németh Lasz-
16 és a népi kollégiumok kapcsolatara vo-
natkozd kutatasairdl. Koztudott, hogy az ird
maga is tamogatdja volt a mozgalomnak.

A Tanulas Hete

Az ¢lethosszig tartd tanulas jegyében
évtizedek ota szerveznek Nyugat-Europa-
ban fesztivalt, népiinnepélyt a fenti cimen.
A Német Népfdiskolai Szovetség nemzet-
kozi intézete kezdeményezésére tobb civil
szervezet, szakmai egyesiilet majus koze-
pén megprobalkozik hasonlé rendezvény-
sorozattal. Az eldkészitd bizottsag nyitott,
a témaba vago barmilyen kezdeményezést
szivesen fogadnak. Demonstralni kivanjak
a szervezOk a ,tanul6 tarsadalom” idedjat.

Emberebb ember

Ez a cime a gydri Apaczai Tanitoképzd
Fdiskola tanulmanykdtetének, melyben a
Hittudomanyi Fdiskolaval kozos etikaok-
tatasi projekt eldadasai olvashatok. Szer-
keszt6: Egresits Ferenc és Kovatsné Ne-
meth Maria.

Honismeret Biborban

A miskolci Bibor Kiadé adta kozre a
Borsod Miihely ,Honismeret-¢letmod’ ci-
mil innovacios programjanak modszertani
anyagat. A borsodi pedagogusok a honis-
meret-néphagyomany tanitasat a gyakorla-
ti ismeretek-¢életvitel miiveltségi teriiletei-
vel 6tvozték tantargyukban.

Cinege madar

Tolna megyében a jeles sarkozi lokal-
patridta gyijtd, Bogadr Istvan emlékére
szervezik az iskolasok népdalversenyét.

Pillanatkép

Kristof Lajosné, Bukovenszky LdszIo és
Juhasz Endre a szerkesztoi annak a kotetnek,
mely a 2000. év iskolait és ovodait gytjti re-
giszterbe, bemutatva az intézmények legfon-
tosabb adatait az abatiji régioban.

Szolgalegény

,S immar itt vagyok én is...” cimmel a
Duna Televizi6 sugarzott kitiind dokumen-
tumfilmet (Moharos LaszIlo rendezte) az
erdélyi szolgalegényrdl — hiteles tudositas
kozos gyermekvédelmi iigyeinkrol.

Psalmus humanus

A Piiskinél megjelent hasonld cimii ko-
tet szerzéje K. Udvari Katalin. A kecske-
méti Kodaly Zoltan Enek-Zenei Altalanos
Iskola els6 végzett évfolyamanak sorsat
koveti végig a dokumentumgytijtemény.
Az alapito év, a ,,szazéves program” kez-
dete, 1950 6ta mire vitték a kodalyistak?

A neofolklorizmus masik karakteres
személyisége a koreografus, Egyiittes-
szervezd, az anyanyelvil tancszinhaz meg-
teremtdje, Novik Ferenc. A Planétas Ki-
ado sziiletésnapi kotetet adott ki ,Elmond-
tam én... Novak Ferenc, Tata” cimen. A je-
les miivész életttjardl szamol be.

A zenei nevelés reformerei Sary LaszIo-
nak a Jelenkornal kiadott k&tetét forgathat-
jak: [Kreativ zenei gyakorlatok’. O — a
kecskeméti mesterrel ellentétben — hang-
szerszerll eszkdzok megszolaltatasra biz-
tatja a gyerekeket, s zenei kdnonjaban nem
csupan a népdal az egyediili allocsillag.
Kettejiik pedagogiai lizenetében még sincs
Iényeges kiilonbség. A ,,psalmus huma-
nus” tobb szolamban is szépen szol.
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Timar Borbala
»Petofi csillaga”

Egy ird koriil akkor alakul ki irodalmi
Kultusz, ha a hozza valo kozelités
elveszti tudomanvos, kritikai
szemléletét. A Kultikus szemlélet
egyvetlen szempont alapjan értékel,

a kivalasztas, az atlag f6lé emelés,
majd a hodolas gesztusaval. A kultusz
targya homogén, nem tartozik bele
semmilyen kontextusba, kitlonallo

¢s tiszteletet kovetelo.
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