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Bényei Judit — Szijarto Imre

A televizio tarsadalomkepe és
az iskola

A rendszeruvdiltds ota eltelt tiz évben nemcsak a politikai és gazdasdagi
viszonyok vdltoztak meg koriilottiink, a kultiira kézvetito rendszerei
is dtalakultak. Magyarorszdg bekapcsolodott a nemzetkozi kommiu-

nikdcios dramldsba, egyszersmind nyitottabbd vdlt a globalizdcios

Jolyamatok elott. Ezeknek a torténéseknek a legfontosabb katalizdto-

rai és egyben cselekvo résztvevdi a tomegltdjékoztatdsi eszk6zok. Ezek

koztil vilagszerte a televizionak van a legnagyobb hatdsa. (1) Az
dllami televizios csatorndk monopoliumdnak megsziintével szinte
ellendrizhetetlen mennyiségben ziidulnak rdank a képek és az
informdciok. Roviddel a televizio tomeges elterjedése utdan, az 1960-as
évek legelejetol megindultak azok a kutatdsok, amelyek az tij
meédiumnak a gyerekekre és a fiatalokra kifejtett hatdsct probdiltck
vizsgdlni és elemezni.

televizionak a néz6 indulatait, érzelmi vilagat befolyasolo hatasaval kapcsolatosan

gyllt dssze. (2) Az 1960-70-es évek kutatdi szemléletét a televizio feltételezett ne-
gativ szerepe miatti félelem és gyanakvas jellemezte, és ezt a szemléletet az oktataspoli-
tika is a magaénak vallotta. Az 1980-as évek eleje 6ta ez a viszony sok tekintetben meg-
valtozott. A médiaipar egészét mint bonyolult tarsadalmi, politikai és gazdasagi képzod-
ményt és mint a kultira atadasanak egyik legfontosabb eszkozét kezdték kutatni. Egyre
tobb orszag kozoktatasi rendszerében jelentek meg a tdomegkommunikacios médiu-
mokkal foglalkoz6 tantargyak azzal a céllal, hogy az iskola segitséget nydjtson a médi-
umok befolyasanak leginkabb kitett fiatalok szamara.

A Nemzeti alaptanterv hatalyba lépésével, valamint a kerettantervek elkésziiltével
most a magyar oktatasi rendszerben is megjelenik egy uj miveltségi teriilet, amely a
dokumentumban ,Mozgoképkultira és médiaismeret’ elnevezéssel kapott helyet. A
témakor ebben a formdjaban, s6t tantargyként sem 1j, hiszen a magyar tantervekben
Eurépaban is egyediilalld moédon mar az 1960-as években kozismereti anyagként
szerepelt. Lényeges valtozas kovetkezhet be azonban éppen abban, hogy milyen mo-
don és megkozelitéssel jelenik meg a mozgdkép €s a médiumok vilaga az iskoldban. Az
elobbi teriilet — a klasszikus értelemben vett filmkultira — az eddigiekben is a tan-
terv része volt, a meghatarozo fordulatot éppen az elektronikus médiumokkal foglalko-
z6 orak jelenthetik a jovében. Mivel a piaci tdrvények iranyitotta média 0j jelenség a
magyar tarsadalomban és mivel a tomegtdjékoztatasban az elmult néhany évben
kezd6dott el a kozszolgalati és a kereskedelmi tarsasdgok kozotti szétvalds, kevés
kutatasi eredmény all rendelkezésre a néz6i szokéasokrol, az egyes csatorndknak és
miisoroknak a fogyasztokra gyakorolt hatasardl. A hasonld felmérések azonban fonto-
sak lennének ahhoz, hogy az iskola vilagaba beépiild tantargy tankdnyvei, tanesz-
kozei, szemléltetd eszkdzei valoban hatékonyan szolgaljak azt a célt, amelyet a
,Mozgoképkultura és médaismeret’ teriilet szakértdi és a targyat tanité pedagdgusok
kittiztek: a targy neveljen a médiumok ért6 hasznalatara.
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A Kkutatas célja és modszerei

A kutatast harom szakaszban bonyolitottuk le harom kiilonb6z6, a kutatasi céloknak
megfeleld modszerrel. Az elsé szakaszban kérddives vizsgalatot végeztiink debreceni,
illetve Debrecen kornyéki altalanos iskolasok és kozépiskolasok részvételével. A kérdo-
ivek felvételével és értékelésével parhuzamosan tartalomelemzésnek vetettiik ala azokat
a tankdnyveket, amelyek szamunkra érdekesek voltak. Ezek a téma jellegébdl adodoan a
,Mozgoképkultura és médiaismeret’ tankdnyvei, tovabba azok a tankdnyvek, amelyek
,jelenelviiek”; azaz a kortars tarsadalmi élet jelenségeivel foglalkoznak: a tarsadalomis-
meret és az idegen nyelv tankonyvei. Interjukat készitettiink tovabba a targyat valami-
lyen formaban tanité pedagogusokkal.

,Médiaismeret’ ciml kérddiviinkkel azt igyekeztiink feltarni, miként gondolkodnak a
tizenévesek a televiziorol, illetve az altala kdzvetitett valosagrol. Kérdoiviink leginkabb
hangsulyos kérdései arra vonatkoztak, hogy a gyerekek miféle képet nyernek a vilagrol
az iskola és milyet a televizio segitségével. Olyan jelenségekkel kapcsolatos kérdéseket
tettlink fel, amelyek egyrészt a kozvéleményben és a médiumokban is nagy hangsulyt
kapnak, masrészt az iskolaban tananyagként szerepelnek. Arrdl akartunk tehat adatokat
kapni, hogy milyen jellegii, szerkezetii, mélységli és differencialtsagu a televizio altal a
valosagrol alkotott kép, illetve mennyire hatékony az iskolanak az a — megitélésiink
szerint egyébként ujkeletli — erdfeszitése, hogy a jelenkor vilagarél adjon ismereteket.
Elképzelésiink az volt, hogy az iskola és a médiumok altal nyujtott ismeretek mind-
ségének Osszevetésével juthatunk elemezhetd informacidokhoz egyfeldl a kozoktatds
nyujtotta vilagképrol, masfeldl a média hatasarol.

A tankonyvek tartalomelemzésével az volt a szandékunk, hogy képet kapjunk néhany
tantargy oktatasi taneszkozei altal képviselt értékrendszerrdl. Szamos tankonyvet atnéz-
tiink ebbdl a szempontbol, de nem mértiik fel azt, hogy ezeket a konyveket hany iskola
haszndlja, illetve mennyi gyerek tanul bel6liik. Ennek az az oka, hogy az oktatas szer-
vezeti rendszerének az oktataspolitikaban, illetve a tankdnyszerzOkben és a konyvki-
adoknal megnyilvanulé szandékait kivantuk vizsgalni. Ertékeltik a konyvek szoveg-
anyagat abbol a szempontbol, mennyire hasznalnak érthetd nyelvezetet, milyen a szdve-
gek és a képek aranya, milyen eseményekrél van sz6 (a legtijabb filmek a mozgoképes
tankonyvekben, politikai torténések a tarsadalomismeret tankonyvekben stb.). Végso
soron azt szerettiik volna megragadni, milyen képet adnak ezek a kiadvanyok a jelenrol.

A kutatds harmadik lépcsdjét azok az interjuk jelentették, amelyeket a ,Mozgo-
képkultira és médiaismeret’-et tanitd pedagdgusokkal készitettiink. Ugyancsak a szan-
dékot vizsgaltuk ezekben a strukturalatlan beszélgetésekben, azt ugyanis, hogy milyen
eléfeltevésekkel és oktatasi-nevelési célokkal rendelkeznek a tanarok a filmmel és a
médiumokkal foglalkozo targy tanitdsa soran.

A kérdéives vizsgalat

Kutatasi beszamolonkban a kérddives felmérés folyamatat és néhany tanulsagat sze-
retnénk ismertetni.

A vizsgalat résztvevioi

A mintaba debreceni kézépiskoldk mésodik osztalydban és altalanos iskoldk hatodik
osztalyaban tanul6d didkokat valasztottunk abbol a meggondolasbol, hogy a Nemzeti
alaptanterv eredetileg a hetedik évfolyamon jeldlte ki a ,Mozgoképkultura és médiais-
meret’ tanitasanak kezdeti ¢és a tizedik évfolyamon a befejezd pontjat. Ily moédon tehat
képet kaptunk arrol is, hogy a tantargy tanulasat megkezdd diakok milyen eldismerettel
rendelkeznek, valamint dsszehasonlithaté adatokat nyertiink egy késébbi felméréshez,
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amelynek a célja az lesz majd, hogy a tizedik osztalybol kilépdk milyen tajékozottsaggal
rendelkeznek a médiumokrol.

A kontrollcsoportot egy-egy Debrecenhez kozeli kozép- és altalanos iskola didkjai ad-
tak, ugyancsak a hatodik ¢és a tizedik évfolyambdl.

A mintaban a kiilonb6z6 iskolatipusokban tanuld diakok aranyanak nagyjabol meg-
felel6en, véletlenszer(i valasztassal 4 gimnazium, 6 szakkozépiskola és 3 szakmunkas-

Gimnazium 130 £6
Szakkozépiskola 184 6
Szakmunkasképzo 75 o
Kozépiskolai kontroll 7 16
Altalénos iskola (Debrecen) 103 6
Altalanos iskolai kontroll 46 6
Osszesen 565 £6

1. tablazat. A minta iskolatipusok szerinti megoszidasa és a kontrollcsoportok

képz6 intézmény 389 masodik évfolyamos tanuldja szerepelt az 1998-99-es tanévben, az
alapsokasag 9,4%-a. A kozépiskolai kontrollcsoportot egy Hajd-Bihar megyei kisvaros,
Hajdunanas kozépiskolasai alkottak. Az altalanos iskolai mintat kisebbre terveztiik. Arra
torekedtlink, hogy eltérd koriilmények kozott miikodo iskolakbol valogassunk, hiszen az
altalanos iskolasok sokkal inkabb heterogén csoportot képviselnek érdeklédésiik és szo-
cialis helyzetiik szempontjabol. Harom olyan iskola didkjait kérdeztiik, amelynek
pedagdgusai az eddigiekben nagyobb elkdtelezettséget mutattak a ,Mozgdképkultira és
médiaismeret’ irant. Az altalanos iskolai kontrollcsoportot szintén a térség egy kisvarosa,
Nyiradony adta. Itt a minta az alapsokasag 3,7%-a volt.

A minta néhany jellegzetessége

A 389 kozépiskolas koziil 197 it és 191 lany volt (1 f6 nem valaszolt erre a kérdésre).
Az altalanos iskolasokbol 61 volt a fit és 42 a lany. A minta nemek szerinti megoszlasa
az elso esetben megfelel az adott populacido megoszlasanak. Az altalanos iskolasoknal a
kisebb minta miatt ez kissé egyenetlenebb a fiuk javara.

A tovabbiakban a kérd6iv 6. kérdésére adott valaszokat emeljiik ki azzal a szandékkal,
hogy érzékeltessiik, miként probaltuk felmérni a megkérdezettek haztartasaiban meglévo
elektronikus eszkdzok jelenlétét és ezek hasznalatanak mértékét. A kérdésre adott vala-
szokat a késdbbickben megprobaljuk egybevetni a médiumhasznalat mas, tartalmi
mutatoival.

A targyi feltételek terén az els6 négy helyen szerepld javak esetében nincsenek jelen-
tds kiilonbségek a két minta kozott. Szines televizidval, magndval és videoval ren-
delkezik a haztartdsok tobbsége. Egy 1996-0s orszdgos vizsgalatban kozolt adatokhoz

kozépiskolasok altalanos iskolasok
1. szines televizid 98,7% 100%
2. magnd 96,9% 98,1%
3. vided 81% 77,7%
4. autod 66,1% 62,1%
5. szamitogép 44,5% 54,4%
6. CD-lejatszo 39,6% 47,6%
7. internet-hozzaférés otthon 4,6% 10,7%

2. tablazat. Targyi feltételek a kozép- és az altalanos iskolasok otthonaiban
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viszonyitva a mi felmérésiink adatai eltérést mutatnak: szines tévéje az ottani minta 85%
-anak volt, videdja pedig a megkérdezettek felének. (3) A kocsival is hasonld a helyzet.
Az5. és 6. helyen levd szamitogép és CD-lejatszo sem ritkasag manapsag a 11-17 évesek
csaladjéban. Itt viszont mar kiilonbséget mutat a két minta: viszonylag nagy az eltérés az
altalanos iskolasok csaladja javara, ahol egyébként a sziilok iskolai végzettsége maga-
sabb. A szamitogépnél ez a kiillonbség 9,9%, a CD-lejatszonal pedig 8%. Még szem-
betiinébb a kiilonbség a lakossag egésze szempontjabol luxusszolgaltatasnak szamito
internet-hozzaféréssel kapcsolatban: az eltérés tobb mint kétszeres a kdzépiskolas minta
rovasara. Ennek mindenképpen oka lehet a diplomasok eltéré aranya (a nék esetében
4,6%-kal, a férfiaknal pedig 8,5%-kal tobben voltak az altalanos iskolasok sziilei kozott)
¢és a némileg kiilonbozé foglalkozasi megoszlas az altalanos iskolai csoport javara. A
kozépiskolai minta esetében ez nagyjabol megfelel az orszagos atlagnak, a masik azon-
ban kiugroan jobb. Ez foként az altalanos iskolai minta font emlitett szociologiai saja-
tossagaibol kovetkezik.

Azt is megfigyelhetjiik, hogy a tobbi elektronikus eszkdz viszonylag egyenletes el-
oszlasadhoz képest az internet-hozzaférés igen alacsony szinten all. Ez jelentheti ugyan-
akkor a nagy kiilonbséget a csaladok lehetdségei kozott az informacios szolgaltatasokat
illetden. A tovabbi elemzésben megprobaljuk megtalalni az internettel-hozzaféréssel ren-
delkezok értékvalasztasainak sajatossagait, ami talan szintén kozelebb visz az elektroni-
kus médiumok hasznalatanak és hatadsanak vizsgalatahoz.

Mintaink hattérvaltozoit elemezve megallapithatjuk, hogy a megkérdezett gyerekek
sziileinek szakképzettsége és a csalddok életszinvonala az orszagos atlag folott helyez-
kedik el. Ez Debrecen vidéki nagyvaros jellegéb6l adodik: Debrecen a régid kulturalis és
gazdasagi kdzpontjaként az orszagos atlagnal szamos tekintetben jobb feltételeket nyujt
lakosainak. Ezt a koriilményt figyelembe kell majd venniink a médiahasznalattal kap-
csolatos kérdések elemzése soran.

A kérdoiv fobb vonasai

A megkérdezettek tévénézési szokasai

Jelen kutatasunk elsésorban nem a gyerekek tévénézési szokdsainak felmérésére ira-
nyult, tehat nem az érdekelt benniinket a leghangstilyosabban, hogy ki mikor és meny-
nyit néz tévét. Noha a kérdbdiven szerepelt egy erre vonatkozo kérdés — ,,Hétkdznap/
munkasziineti nap mennyi id6t tdltesz tévénézéssel?” —, mi most nem a mennyiségi mu-
tatokra voltunk kivancsiak, illetve nem a szabadidé eltdltésének szerkezetét vizsgaltuk.

Meégis érdemes egy pillantast vetni az erre a kérdésre adott valaszokra, hiszen
lathatjuk, hogy a gyerekek idejiik nagy részét a képernyd elott toltik. Kiilonosen tanulsa-
gosak ezek az adatok a nemzetkozi 6sszehasonlitds fényében.

6. osztalyosok 10. osztalyosok
Hétkozben 209 perc/nap 134 perc/nap
Hétvégén 383 perc/nap 298 perc/nap

3. tablazat. A tévénézéssel toltott ido percben — a debreceni mintaban kapott valaszok alapjan
TV-nézési adatok a vilagban (4):
USA, 1997-98-as becsiilt atlagos napi id6:

2-11 évesek: 180 perc
12-17 évesek: 184 perc
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Spanyolorszag, 1998-as napi atlag:
4-7 évesek: 144 perc
8-12 évesek: 159 perc
13-17 évesek: 165 perc

Csechorszag, 1998-as napi atlag:
3-7 évesek: 99 perc
8-12 évesek: 128 perc
13-17 évesek: 140 perc

Argentina (Buenos Aires korzete), 1998-as napi atlag:
4-8 évesek: 185 perc
9-12 évesek: 209 perc
13-19 évesek: 180 perc

Az ismeretek és forrdsaik

A kérdoiv leghangsulyosabb és szamunkra legizgalmasabb részét azok a kérdések al-
kottak, amelyekkel a gyerekek ismereteinek jellegét vizsgaltuk, illetve azt, hogy ezek az
ismeretek milyen forrasbol szarmaznak. Olyan tényanyagra igyekeztiink rakérdezni,
amelynek bizonyos elemei a gyerekek altal nézett tévémiisorokban eléfordulnak — mint
példéaul az FBI (,X-aktak’), a gorog mitoldgia hdsei (a ,Herkules’ cimti tévésorozat) —
vagy gyakorta szerepelnek a hirmiisorokban (klonozés, UFO-jelenségek, a NATO-tagor-
szagok). A kérddiv 24. pontjaban egy tablazatot kellett kitdlteni, amelynek vizszintes
rovataban bizonyos témakat jeldltiink meg, a gyerekektol pedig azt kértiik, hogy fiiggdle-
ges rovataba irjak be, errdl a témarol milyen szazalékban szarmazik az ismeretiik a szii-
16kt6l, a testvérektdl, a baratoktol, a televiziobol, konyvekbdl, tjsagokbol, mozibdl, az
iskolabdl vagy egyéb helyrdl.

A kérdoiv kérdéseinek masik csoportja arra vonatkozott, hogy az elektronikus médi-
umok vilagrél alkotott képe hogyan és milyen modon van hatassal a gyerekek csele-
kedeteire, aktiv valasztasaira. A 9., 10. és 11. pontban kérdeztiink a gyerekek kedvenc
olvasmanyaira, filmjeire és elfoglaltsagaira. Az eldzetes értékelés soran kitlint példaul,
hogy az olvasas mint szabadidds tevékenység erdsen kotddik az iskolai feladatokhoz: a
valaszaddk tobbsége kedvenc olvasmanyaul csakis kotelezo regényeket jelolt meg. A 19.
kérdésre — ,ird le, hogyan képzeled el tiz-tizenot év mulva a lakasodat, kedvenc targyai-
dat, munkadat, szabadidédet” — a legtobben a televizio altal kozvetitett értékrend alapjan
valaszoltak. A szamitogépes elemzés vélhetdleg megerdsit benniinket abban a fel-
tevésiinkben, hogy az iskola nyujtotta értékvalasztasok elszakadni latszanak az iskola
vilagan kiviili normaktol.

A feltevések és az eddigi vizsgalatok alapjan a televizid leginkdbb a gyerekek
érzelemvilagara hat. A kérd6iv harmadik csoportjanak kérdéseivel azt szerettiik volna
kideriteni, hogy a valaszadok milyen tipusii miisorokat kedvelnek (14. és 18. kérdések)
és kiket tartanak példaképeiknek (16. kérdés). Mas, a televizid6 miisorara vonatkozd
kérdésekre adott valaszok oOsszevetésével probaljuk majd kideriteni, hogy milyen
mintakat, értékrendet kozvetit a televizid a néz6khoz, és mi az, amire a miisorkinalatbol
a fiatal nézok a legfogékonyabbak. A 24-es kérdésben megjelolt témak tobb csoportra
oszlanak. Nagy résziik a szocializaciora, a tarsadalmi egyiittéléssel, kisebbségekkel kap-
csolatos ismeretekre vonatkozik: illem, emberi jogok, férfi-néi szerepek, mas kulturak,
homoszexualitas, politika, vallés, blin6zés. Az informacio jellegli ismereteket a matema-
tika és a torténelem korébdl valasztottuk, de itt is inkabb az alkalmazott ismeretekre gon-
doltunk és igy is fogalmaztuk meg a kérdést (,,Mennyi lesz a kamat a pénzeden, ha...”).
Az ifjiisagi szubkultirdhoz kapcsolodd témakra is rakérdeztiink: divat, kedvenc zene,
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drog, szexualitas, palyavalasztas. Mivel a témak rendkiviil sokfélek, ezt a kérdést, illetve
a kapott valaszokat az értékrend és a szocializacio vizsgalatanal is hasznositjuk.

A kozép- és altalanos iskolai minta ismét mutat jellemz6 kiilonbozdségeket és hason-
l6sagokat, ezért érdemes ket kiilon bemutatni.

A kozépiskolasok tehat ismereteik legfontosabb forrasainak a televiziot, a sziildket és
az iskolat tekintik. Az ,,egyéb” forrasok is el6keld helyet foglalnak el s bar ezt keve-
sebben (kortilbeliil harmadnyian) jelolték meg, az altalunk megadottak k6z¢ be nem so-
rolhaté tényezonek jelentds szerepet tulajdonitottak.

Forras Sorrend » 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
Televizio Politika Zene Szexualitas  Illem Taorténelem
Drog Matematika Férfi-néi sz. Vallas

Biinozés  Divat Cimer
Emberi jog. Palyaval.
Homoszex.
AIDS
Magyarsagk.
Mias kult.
Miivészet
Sziilok Illem Politika Homoszex. Torténelem Zene
Divat Biinozés Magyarsagk Drog
Vallas Emberi jog. Cimer Matematika

Férfi-n6i sz. Szexualitds Miivészetek Mas kultira
Palyaval.  AIDS

Egyeb Zene Illem Torténelem Miivészet — Biinozés
Szexualitas Vallas Emberi jog. Matematika Magyarsagk.
Drog AIDS Politika

Homoszex. Palyaval.
Férfi-n6i sz. Divat

Mas kult.
Cimer
Iskola Torténelem Magyarsagk Illem Homoszex.  Drog Divat Zene Biinozés
Cimer Miivészet  Vallas AIDS Emberi jog Szexualit.
Matemat.  Palyaval.  Mas kult. Férfi-néi sz.
Politika
Baratok Zene Divat Illem Vallas Politika Torténelem
Drog Biinozés Homoszex. Emberi jog. Cimer
Szex AIDS Matematika Miivészet
Férfi-n6i sz. Mas kultara Palyaval
Magyarsagk .
Ujsagok Biinozés Divat Zene Tllem Drog
Politika Matematika Emberi jog Torténelem Szexualitas
Miivészet Cimer Vallas
Mas kult. Homoszex.
Palyaval. Férfi-n6i sz.
AIDS
Magyarsagk.
Konyvek Torténelem Emberi jog ~ Vallas Politika  Biinozés Illem Divat
Cimer Drog Szexualitas Zene
Mas kult. Homoszex. Férfi-néi sz.
Palyaval. AIDS
Magyarsagk.
Matematika
Miivészet
Testvérek Zene Szexualitas Tllem Divat Politika Torténelem
Biinozés  Drog Vallas Emberi jog.
Férfi-n6i  Cimer Homoszex. Magyarsagk.
szerepek  Palyaval.  AIDS Miivészet
Matematika
Mas kult.
Mozi Torténelem Miivészet Divat Illem
Zene Politika

Emberi jog. Drog

Férfi-n6i sz. Biinozés

Magyarsagk. Vallas
Szexualitds
Homoszex.
AIDS
Cimer
Matematika
Mas kultira
Palyaval.

4. tablazat. Az ismeretek forrdsai a kézépiskolai mintanal
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A legtobb teriileten a televiziot talaljuk az els6 helyen, mint a leginkabb meghatarozo
informacidhordozot. Az itt szerepld témak valtozatosak. Egy résziik a mindennapi élet
vilagahoz tartozik: politika, biinozés, drog, homoszexualitds, AIDS. Eppen ezért nem
meglepd, hogy a jelenelviiséget megtestesitd televizid fontos szerepet jatszik a kozve-
titésiikben. A masik csoportba tartozo ismeretek mar inkabb tekintheték olyanoknak,
amelyek mélyebben meghatarozzak és athatjak személyiségiinket és a vilaghoz vald vi-
szonyunkat: emberi jogok; a mas kultirakrol, etnikumokrol, kisebbségekrdl szarmazo
ismereteink; a miivészetekrél és a magyarsagrol szolo ismereteink. A legkisebb, bar igy
is viszonylag fontos szerepe a televizionak az olyan ismeretek terén van, mint az illem,
a vallas, a palyavalasztas és a torténelem.

Az illemmel, a vallassal és palyavalasztassal kapcsolatos ismeretek kozvetitésében a
sziil6k szerepe a legfontosabb. Ok egyébként minden témaban meghatarozoak. Az elsd
helyen allnak a mar folsoroltakon kiviil még a divathoz val6 viszony és a férfi-ndi sze-
repek kialakitasaban is. Viszonylag legkevesebbet a drogokrdl, mas kultirakrol, etni-
kumokrol, kisebbségekrdl, a zenérdl, a torténelemrdl és a matematikarol hallanak t6litk
a gyerekeik, azaz azokrdl a témdkrol, amelyek a korosztaly érdeklédéséhez, illetve az
iskola vilagahoz kotédnek inkabb. A mas kultarakhoz, etnikumokhoz és kisebbségekhez
fliz6d6 negativ vagy pozitiv viszonyulas kialakulasaban a megkérdezettek szerint a tele-
vizio és az iskola is nagyobb szerepet jatszik, mint a sziil6i haz.

Milyen témakban van meghataroz6 befolyésa az iskolanak? Els6sorban a torténelem,
a matematika és az olyan tényszerti ismeretek megszerzése terén, mint a magyar cimer
felismerése. Fontos még a hatasa a magyarsagkép kialakuldsaban, a miivészeti nevelés-
ben és a palyavalasztasban, illetve az erkolcsi nevelés terén: az illem és a vallas
oktatasaban. Az iskolabdl ezek szerint a jelenelvii ismeretek tobbé-kevésbé kiszorulnak
és nem kap tal nagy hangsulyt a nemi szerepekre vald szocializacid sem, ami pedig
ebben az ¢letkorban nagy fontossaggal bir. A férfi-ndi szerepek értelmezése egyébként is
jelentds valtozasokon ment at az utdbbi évtizedekben a tarsadalomban, ennek a prob-
lémanak a feldolgozasaban az iskola is nagyobb szerepet vallalhatna. Taldn az
egészségiigyl nevelés javuld hatékonysaganak és a tarsadalmi, tomegkommunikacios
kampanyoknak kdszonhetéen azonban az AIDS-r6l és a homoszexualitasrol is hallanak
a gyerekek az iskolaban. Ezt a kérd6ivben szerepld egyéb kérdésekre adott valaszok is
megerdsitik.

Most nézziik végig a kevesebb befolyassal bird ismeretforrasokat. Meglepé médon a
kortars csoport, a baratok szerepét a didkok nem tartjadk semmilyen téren elsédlegesnek.
Amiben hallgatnak a baratokra, az leginkabb az ifjusagi szubkulturahoz k6t6dé témakat
jelenti: zene, drog, divat, blindzés, szexualitas, férfi-néi szerepek. A baratok szerepét a
magyarsagkép kialakulasaban viszonylag kevesen tartottadk fontosnak, de azok hangsu-
lyosan, igy kerdilt ez a targykor az el6bb emlitettekkel egy szintre a sorrendben.

Az Ujsagok ¢és a konyvek hasonl6 sullyal vannak jelen a kdzépiskolasok informacio-
szerzésében, bar nem tulajdonitanak nekik til nagy jelentdséget. Mas kérdésbol tudjuk,
hogy az ijsagok esetében foként az ifjusagi és a férfi-ndi magazinokra gondolnak, illetve
a napilapokra és a bulvérsajtora. igy nem véletlen, hogy az innen szarmazé ismereteik
koziil a legfontosabbnak a blindzéssel és a politikaval kapcsolatosakat jeloltek meg. Az
altaluk leginkabb olvasott konyvek kozott pedig a kdtelezé olvasmanyok és a popularis
regények allnak az elsd helyeken. Valdszinileg a konyvnél mint ismeretforrasnal a
tankonyvekre is gondoltak. A konyv szerepe ennek ellenére sem meghatarozo, csak a
torténelem kapcsan soroltak eldkeld helyre. A testvérek szerepe elhanyagolhato, csak az
ifjusagi szubkultirdhoz kapcsolodo zenei izlésben és a szexualis élet kérdéseiben hatnak
a valaszadokra. A mozit mint ismeretforrast szinte egyaltalan nem tartottak fontosnak
megkérdezettjeink. Funkcidja valdsziniileg a szérakozas és a rekreacid, amint ezt ked-
venc filmtipusaikbdl megitélhetjiik. A kdzépiskolasok altal leginkabb kedvelt filmmiifa-
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jok a vigjaték, a kaland- és a romantikus filmek. Az altalanos iskolasok valaszaiban
néhany helyen megfigyelhetiink hangstlyeltolodasokat, ami féként az életkori sajatossa-
gokbol ered, de megitélésiik ismereteik forrasairdl tendencidjaban megegyezik a kozép-
iskolasokéval. A legfontosabb forras itt még a sziil6i haz, némileg megeldzve a televizi-

Forras Sorrend » 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
Sziilok ITllem Politika Biinozés Homoszex Matematika ~ Zene
Divat Magyarsagk. Szexualitas
Vallas AIDS Torténelem
Férfi-nGi sz. Mas kultara
Drog
Palyaval.
Emberi jog.
Miivészetek
Cimer
Televizio Zene Emberi jog. Férfi-n6i sz. Matematika Illem Palyaval.
Biinozés Mias kult Drog Cimer
Homoszex. Miivészet ~ AIDS Torténelem
Magyarsagk. Vallas Divat
Politika Szexualit.
Egyé¢b Szexualitas  Vallas Illem Miivészet ~ Magyarsagk.
Mas kult. Drog Politika Torténelem
Homoszex.
Férfi-néi sz.
Cimer
Zene
Divat
Biinozés
Matematika
Palyaval.
AIDS
Emberi jog.
Iskola Térténelem  Illem Vallas Politika Drog Homoszex. Zene Biinozés
Matematika Cimer Mas kult. Férfi-n6i Szexualit.
Magyarsagk. AIDS szerepek
Palyaval. Divat
Miivészet
Emberi jog.
Baratok Homoszex. Zene Palyava- Biinozés  Politika Torténelem Drog
AIDS lasztas Illem Miivészet Férfi-n6i sz.
Szex Cimer Vallas Magyarsagk.
Mas kultira . Divat Emberi jog.
Matematika
Konyvek Torténelem Matematika Pélyaval. Vallas Politika ~ Emberi jog Zene
Cimer Drog Homoszex AIDS
Biinozés Mas kult. Illem

Szexualitds ~ Divat
Miivészet Férfi-ni sz.
Magyarsagk

Ujsagok Divat Homoszex.  Vallas. Biinozés Zene Palyaval.
Emberi Politika Matem. Cimer Illem Szexualitas
jogok Férfi-n6i sz. Miivészet Drog Torténelem

Magyar-  AIDS
sagkult.  Mas kult.

Testvérek Zene Férfi-n6i  Emberi jog =~ Szexual. Torténelem Politika Biin6zés
szerepek AIDS Matematika  Vallas Magyarsagk.
Illem Palyaval. Homoszex.
Drog
Mas kult.
Cimer
Divat
Miivészet
Mozi Drog Zene Torténe-  Magyarsagk  AIDS Illem
Biinozés lem Szexualitas ~ Palyaval.  Politika
Vallas
Homoszex.
Cimer
Matematika
Mas kultara
Miivészet
Férfi-n6i sz.
Emberi jog.
Divat

5. tablazat. Az ismeretek forrasai az daltalanos iskolai mintandl
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ot. Az ,,egyéb” forras is hasonloképpen, viszonylag kevesek intenziv valaszai alapjan ke-
riilt a harmadik legfontosabb helyre. Az iskola itt is a negyedik helyen all és talan még
kevésbé jatszik szerepet a mindennapi élet problémainak kezelésében. A szexualitasrol,
az AIDS-16l és a férfi-ndi szerepekrol is kevesebb szo esik az iskolaban ebben az életkor-
ban. Az altalanos iskolasok altalaban minden forrasnak kicsit nagyobb szerepet tulajdo-
nitottak, mint a kdzépiskolasok. Az intenzivebb valaszadas egyébként a kérd6iv egészére
jellemzd volt az 6 esetiikben. Ez a tendencidkat azonban nem érintette jelent6sen.

A baratok szerepe itt sem mondhatd elsddlegesnek véleményiik szerint, foként a
szexualitashoz (homoszexualitas, szexualitas, AIDS) ko6tddik. Hat még a zenei izlésre, a
mas kultarakrol szerzett ismeretekre és némiképpen a palyavalasztasra is. A konyvek
szerintiik valamivel fontosabbak az ismeretszerzésben, mint az Gjsagok. Nagy valo-
szinliséggel a legtobben tankdnyvekre gondoltak. Egy megel6z6 kérdés alapjan roluk is
tudjuk, hogy elsésorban kdtelezd olvasmanyokat, ifjusagi regényeket és ismeretterjesztd
konyveket olvasnak. Az 6 életiikben még kicsit nagyobb jelentdsége van a konyveknek,
mint ahogy azt a 16-17 évesek kozott tapasztaltuk. Az altaluk leggyakrabban forgatott
ujsdgok az ifjusagi magazinok, a bulvarsajto termékei és a napilapok. Testvéreik szerepét
Ok sem értékelték tl sokra. Leginkabb a zenei izlés és a férfi-n6i mintak atadasaban
latjak jelentdségiiket. A mozifilmek befolyasat kicsit tobbre tartjak, mint a nagyobbak,
foként a drog és a blindzés terén szereznek innen informaciokat. Kedvenc filmmiifajaik
a vigjaték, az akciofilm, a kalandfilm, és kedvelik a rajzfilmeket is.

Osszességében a most nem ismertetett kérdések elemzése alapjan is elmondhatjuk,
hogy a televizid a csalad mellett fontosabb szerepet jatszik a fiatalok gyakorlatias ismere-
teinek, mintainak alakitdsaban, mint az iskola, amely nem reagal kellképpen a minden-
napi élet kérdéseire. Az iskola megmarad a szaraz, tényszerli ismeretek atadasanal és
mindezt a hagyomanyos nyomtatott, illetve verbalis ismerethordozok segitségével teszi.
A televizio a képiség izgalmasabb vilaganak kdszonhetden jobban vonzza a didkokat,
ezért fontosnak gondoljuk, hogy kell§ ismeretekkel rendelkezzenek a képi forrasokbol
szdrmazd informaciok természetérdl és mitkodésérdl. Mindenképpen sziikséges tehat,
hogy az elektronikus médiumok altal hordozott ismeretek megtalaljak sulyukat az isko-
la altal kozvetitett, szervezett és kanonizalt tudas mellett. Ehhez azonban az iskolai tudas
jellegét és az oktatas szemléletét is ujra kellene gondolnunk.

Jegyzet

(1) A tanulmany alapjat képezd kutatast a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Ph.D prog-
ramjanak médiakutatd csoportja végezte a Hajdu-Bihar Megyei Pedagogia Intézet kozremiikodésével. A
kutatast a Kozoktatasi Minisztérium finanszirozta ,,A kozoktatas aktualis problémait elemz6 kutatasok™ tamo-
gatasara kiirt 1998-as palyazata segitségével. Szaktanacsado: Szekeres Melinda (KLTE Szociologia Tanszék).
(2) A kutatasi eredményekrdl sz0lo beszamolok friss és széleskorii jegyzékét nyujtja a kovetkezd kiadvany:
Johan CRONSTROM (val.): Bibliography. Children and Violence Research. A selection, 1989. In: The
UNESCO: International Clearinghouse on Children and Violence on the Screen at Nordicom. 1999.

(3) VITANYI Ivan: A magyar tarsadalom kulturdlis dllapota. Az 1996-os vizsgdlat zdréjelentése. Maecenas
Kiado, 1997.

(4) Cecilia von FEILITZEN és Ulla CARLSSON (szerk.): Children and Media, Image Education Participa-
tion 71-73. old. In: The UNESCO: International Clearinghouse on Children and Violence on the Screen. 1999.
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Meédiumpedagogia szak Pécsett

A Pécsi Tudomdnyegyetemen tij szak, a médiumpedagogia
létrehozdsdn dolgozunk. A munkdt két éve kezdtiik el a Janus
Pannonius Tudomdnyegyetem Tandrképzo Intézetében, s az
Egyetemi Tandcs 1999. novemberi jovdahagydsa utdan adtuk be

akkreditdcios kérelmiinket. Réviden ismertetjiik terveinket.

ja: nappali tagozatos, els6 alapképzés. A képzési id6 10 félév, 1450 Ssszoraszam.

Kotelezéen szakparban kell felvenni barmely tandri szakkal. (Ha a hallgatd
valamely targyat a masik szakja kapcsan mar tanult, akkor teljesitett vizsgajat
érvényesnek tekintjiik. E szak csak szakpar egyik szakjaként vehetd fel!) Az oklevélben
szerepld szakképzettség megnevezése: ... -médiumpedagogia szakos kdzépiskolai tanar
(mivel csak szakparban vehetd fel, valamilyen- és médiumpedagdgia szakos.) Szakira-
nyu tovabbképzésben a felvételhez sziikséges eloképzettség: kozépiskolai tanari oklevél,
ha szakiranyu tovabbképzés is lesz, de a szakot nappali tagozatos alapképzéssel kivanjuk
inditani! A tervezett hallgatoi 1étszam 30 £6. A képzési cél: a médiumpedagogia szak
altalanos célja olyan tanarok képzése, akik a nyomtatott, képi és auditiv rendszerek
elméletét és gyakorlatat ismerik, alkalmazasukra felkésziiltek, a médiumokhoz
tudatosan, kultaraltan viszonyulnak, de legalabb még egy kozépiskolai tanari szakkal is
rendelkeznek. A képzés célja tovabba, hogy a leendd tanarok magas szinten miiveljék az
informatikat, legyenek képesek az audiovizudlis vagy nyomtatott taneszkdzok megter-
vezésére is, mindezeket kreativan alkalmazzak a masik szakjukat jelentd szaktertiletiikon
és egyuttal alkalmassa valjanak a ,Mozgoképkultura és médiaismeret’, valamint a
,Vizualis kultura’ egyes részteriileteinek az altalanos, illetve szakképzést folytatd intéz-
mények 5-12. évfolyamain vald tanitdsara is, valamint széles muveltséggel, hattéris-
meretekkel rendelkezzenek a kapcsolodé tudomanyteriileteken.

ﬁ képzés szintje: egyetemi alapképzés. A szak inditasanak tervezett oktatasi forma-

A szakképzettség varhaté hasznositasi teriilete, a szakembersziikséglet

A médiumpedagogiaval foglalkozo szak meginditasa egyrészt azért sziikséges, mert a
Nemzeti Alaptanterv életbelépésével hidnyszakmava valik a médiumokhoz ért6 tanar. A
NAT miiveltségteriileteinek egyike, a ,Miivészetek’, egyik részteriiletként tartalmazza a
,Mozgoképkultura és médiaismeret’-et. Kordbban egyetemeinken (féiskoldinkon) ilyen
szakos képzés nem folyt, most pedig sziikség van ra. A helyi tantervekbe az iskolaknak
be kell épiteniiik ezt az ismeretanyagot, bar nem sziikségszer(i, hogy a tantargy neve is
ez legyen. Az inditani kivant szak a NAT-ban szerepld ,Vizualis kultira’ részteriilet
bizonyos elemeit is tartalmazza.

Az Oktatasi Minisztérium 1999. oktoberében — a kozoktatdsi torvény modositasa
alapjan — elkészitette a kerettantervek szakmai koncepcidjanak dokumentumat. Ennek
értelmében 1) ismeretkorok modulszeriien jelennek meg az alap- és kozépfokt oktatas-
ban. E modulok tanitasa kételezd, s az is kotott, hogy mely évfolyamokon. igy a 7-8.
évfolyamon minimalisan 10 6ras, a 9-10. évfolyamon minimum 20 6ras, a 11-12.
évfolyamon pedig legkevesebb 15 6rds modult kell forditani a ,Mozgoképkultura és
médiaismeret’ oktatdsara. Ez azonban csak az egyik oka annak, amiért a szoban forgd
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szak elinditasat sziikségesnek tartjuk. Rendkiviili fontossagli, hogy minden tanar, szak-
jatol fiiggetleniil, ismerje, hasznalni tudja munkéjaban a médiumokat. Az ezredfordulén
miiveltséglink, s6t egész életiink szerves része a radio, a televizio, az ujsagok, a szamito-
gép, illetve az Internet haszndlata s hatdsuk életviteliinkre, viselkedésiinkre. Ilymodon
elképzelhetetlen, hogy a kozoktatas nélkiilozze a médiumokat, az informatikai ismere-
teket. Hasznalatuknak a tanitasba kell beépiilnie, mégpedig hozzaértd, e teriileten miivelt,
tudatos tanaregyéniségek révén. Példaképpen emlitve, ha a CNN hiradéban ma jelentik,
hogy Athén egyik lakohaza alatt megtalaltak Perikles sirjat, azt holnap a torténelem-
tanarnak — videdkazettara felvett anyagrél — meg kell mutatnia az osztalyaban, ahol dkori
torténelmet tanit.

A médiumokkal foglalkozd 1j szak kurzusait barmilyen szakpar esetén ajanljuk a
tanarjeldlteknek, st bizonyosakat majd kételez6vé is kivanunk tenni.

Nem kivanunk olyan tanarokat képezni, akiknek nem lesz kozvetlen tanitasi teenddjiik
az iskolaban! Ez az oka annak is, hogy nappali képzésben nem javasoljuk felvenni a most
bevezetésre keriild médiumpedagogia szakot masképpen, csak szakpar egyik szakjaként,
illetve majd a kotelez tanartovabbképzésben kiegészitd, harmadik szakként.

A ,Mivészetek’ miiveltségteriilet 6sszesen koriilbeliil tiz szazalékos aranyban ajanlott
a NAT-ban, igy atlagosan harom szazalék esik a ,Mozgoképkultura és médiaismeret’
részteriiletre. Tehat ilyen targyat tanitd tanarra nem tomegesen lesz sziikség, a médi-
umokhoz érté mindenfajta szakosra azonban

igen!

Nagy valosziniiséggel lesznek olyan hall- Ha a CNN hiradoban ma
gatok, akik csak egy szakot vennének fel, Jelentik, hogy Athén egyik
mert nem akad szdmukra megfeleld szakpar, lakohdza alatt megtaldltdk
ha azonban lesz médiumpedagogia szak, ezt Perikles sirjdt, azt holnap a
szivesen valasztjak mésodik szakként. torténelemtandirnak — videoka-

A kerettantervekkel foglalkozo6, fent zettdra felvett anyagrol — meg
1dézett dokumentum szo szerint tartalmazza kell muiainia az oszi dly dban

a kovetkezd szoveget: ,,Az 0j tipust - S P
ismeretek igen sokféleképp kapcsolodnak a ahol okori torténelmet tanil.

pedagogusok szaktargyaihoz (példaul a
mozgoképkultura és médiaismeret tanitasahoz az egyik iskolaban a rajz-, a masikban a
magyartanar rendelkezik eloképzettséggel).”

A Pécsi Tudomanyegyetemen telepitendd 1) szak egycsapasra lehetdvé teszi mindazon
kurzusok 1étesitését, amelyek eme 0j kultira elsajatitasat a jovendd tanarok szamara le-
hetdvé teszik. A médiumpedagogia szakot a Tudomanyegyetem Tanarképzd Intézetében
kivanjuk megalapitani, ,,A” szakként, barmely tanari szakkal parositva. E — Pécsett 4j —
szakmat haromféle funkciora szanjuk, fokozatos bevezetéssel:

— kezdetben nappali alapképzésben, egy tanari szakpar egyik szakanak. Példaul ma-
gyar nyelv és irodalom — médium szakos tanar;

— késbbb bevezetve, nappali tagozaton barmely szakpar esetén néhany kételez6 stadi-
umként. Példaul kémia-bioldgia szakos tanar, aki tobb féléven at tanult kiilonféle médi-
umpedagodgia kurzusokon, s azokbol vizsgazott is;

— oklevéllel zarul6 szakiranyu tovabbképzésként. ElsGsorban a kotelezo tandrtovabb-
képzés egyik alternativajaként, kiegészitd szak gyanant. Mivel ebben az esetben az alta-
lanos tanari képesitést nyljto targyak nem szerepelnek, ez ajanlhatd lesz nem tanar dip-
lomasok kiegészitd szakjaként is. (Példaul hazankban nem megoldott az egyetemi ok-
levéllel zaruldo PR képzés, s erre a szak tervezett tartalma alapjan nagy lesz a varha-
to igény!)

Ugy gondoljuk, hogy napjaink és még inkdbb a kozeljové informaciddzonében,
amikor a médiumok annyira befolyasoljak az emberek életét, 1étfontossagli az olyan spe-
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cialistak képzése, akik szakértelmiiknél fogva foltérképezik, leleplezik a manipulaciot.
Kiilondsen sziikséges ez a jovo nemzedéket neveld tanarok esetében.

Olyan szakot kivanunk Ilétesiteni, amely elegendd hattérmiveltséget nyujt,
ugyanakkor egy szliken vett szakteriilet praxisat tanitja meg a nagymennyiségii gyakor-
lati 6ra révén.

Szembe kell nézniink azzal a ténnyel is, hogy a tanari képesitést megszerzett fiatal
szakemberek egy — altalaban legkiemelkedébb — része rendre elhagyja a tanari palyat,
esetleg meg sem kezdi azt. Esetiinkben évente 30 médiumpedagdgia szakos fiatal
végezhet. A Baranya megyei helyi médiumok — radio, televizio, sajtd6 — munkaerdsziik-
séglete ezek legjobbjaibol kielégithetd lesz.

Minthogy helyben sok nemzetiségi — szerb, horvat, német — allampolgar él, a médi-
umoknak e nyelveken is miikodniok kell a régioban. Masfeldl pedig a hatarhoz kozeli
teriiletrél 1évén sz, a hataron tali magyarokkal is torédni kell. Ezen okok miatt tervez-
ziik, hogy a szak induldsa utdn gondot viseliink egyfel6l a PTE nemzetiségi hallgatoinak
foglalkoztatasara is (a felvehetd 30 {6 kozott igyeksziink néhany nemzetiségi szamara is
helyet biztositani), masfel6l a ljubjanai, zagrabi, Gjvidéki egyetemekkel mar most is
meglévo kapcsolatokat majd az (j médiumpedagdgia szakra is kiterjeszteni.

Nemzetkozi trendek az dj szakon

oktatast Szokratészig, illetve Comeniusig vezetik vissza egyes szerz6k (Burrhus F. Skin-
ner: A tanitas technoldgiaja. Gondolat Kiado, 1973), 1ényegében az Gtvenes-hatvanas
évektdl valt altalanossa — az egyre fejlettebb médiumok alkalmazasaval — foleg az
Egyesiilt Allamok, majd az Egyesiilt Kirlysag teriiletén az audiovizualis anyagok,
késébb szamitogéppel segitett tanitasi programok alkalmazasa a kdzoktatasban. A het-
venes évekre az UNESCO ¢és a magyar kormany tdmogatasaval hazankban is 1étrejott —
Orszagos Oktatastechnikai Kozpont néven — az audiovizudlis médiumok fejlesztési
intézete, ahol tobb mint hlisz éven at e szakma specialis szakértelmét nemzetkozi segit-
séggel elsajatitd kutatd pedagogusok dolgoztak és szamos tanfolyamon gyakorld
tanarokat is tanitottak. Sajnos a rendszervaltas koriili idében a nevezett intézmény
megsziint. (A kozoktatas tantargyainak volt szerkeszt6i koziil ma nyolcan kiilonb6z6
egyetemeken oktatnak.)

Rokon szakok fényében

Hazai egyetemeinken mar tobb helyiitt mikodik a médiumokkal foglalkozé program.
Eltérések azonban vannak koztik; példaul az ELTE foleg filmelmélettel foglalkozo
szakembereket képez, a Magyar Iparmtivészeti Féiskolan multimédia specializacio van.
Tudomésunk van a szombathelyi és az egri féiskola fdiskolai szakalapitasi kérelmérol. A
Pécsi Tudoményegyetemen nem az a f6 cél, hogy film-, 0jsag-, CD-készité tanarok
tomege keriiljon ki e szakrol (noha bizonyos hallgatoéink bizonyara ilyenekké valnak),
hanem hogy a rendelkezésre allo valasztékhoz, anyagokhoz korszerii tudas és izlés bir-
tokdban nyuljanak majd.

A létrehozand6 szakon nem els6sorban filmelméletet kivanunk oktatni s nem is els6-
sorban multimédia oktatéanyagok létrehozésat akarjuk tanitani, még kevésbé a ,.hagyo-
manyos” oktatastechnika-oktatastechnologia képzést szorgalmazzuk. Helyette minden
médium elméletét és gyakorlatat akarjuk bevonni a képzésbe, a kovetkezd karakterisz-
tikus modon.

El6szor: nagyon sok gyakorlati foglalkozast terveziink.
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Masodszor: a médiumokrél szold studiumokat elméleti tanulmanyokkal alapozzuk
meg a nyelvészet, kulturatorténet és 1élektan tekintetében, de mindenkor a tanitasi gya-
korlat vonatkozasaban.

Harmadszor: igen nagy oraszdmot szanunk a szdmitdgépes gyakorlatnak, informa-
tikanak.

Negyedszer: rendszerben épitkeziink. A Pécsi Tudomanyegyetem Pollack Mihaly
Miiszaki Fdiskolai Kara mind kdzépfok, mind fdiskolai szintli hasonlo tartalmu képzést
vezet(ett) be, s terveink szerint ezek folytatasaként is értelmezhetd az inditand6 egyete-
mi képesitést nyujto szak.

Otodszor: kiilonds tekintettel kivanunk lenni a nemzetiségiekre, oly médon, hogy a
felvételnél prioritast — pozitiv diszkrimindciot — adunk nemzetiségi hallgatoknak.

Az altalanos tanari képesitést is megadja a médiumpedagdgia szak, tehat e szak hall-
gatojanak nem kell a masik szakjan teljesitenie a tanari képesitéshez sziikséges kurzu-
sokat! (A ,,masik” szak szakmddszertanat ott kell teljesiteni, a médiumpedagogiaét e sza-
kon beliil.)

Tantargycsoport 1. 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9. 10. 0

1. Pedagogiai alapozo targyak 16SZ
1. Pedagogiai filozofia 2k

2. Neveléstorténet 2k

3. Neveléstan 2k

4. Didaktika 2k

5. Kognitiv pedagogia 2k

6. Nevelésszociologia 2k

7. Szakmai szocializacio 2k

8. Képességfejlesztd tréning 2g

1I. Pszichologia 8SZ
9. Altalnos pszichologia 2k

10. Fejlédéspszichologia 2k

11. Neveléspszichologia 2k

12. A kapcsolatteremtés lélektana 2k

TII. Nyelvészet 8SZ
13. Bevezetés a nyelvészetbe 2k 2k
14. Alkalmazott szovegtan 2k 2k

IV. Kultaratorténet 6SZ
15. Miivelddéstorténet 2k

16. Miivészetek torténete 2k

17. Médiumok torténete 2k

V. Informatika 2487
18. Szamitogépes hardver 3g 2g g

19. Szamitogépes szoftver lg 2g 3g

20. A szamitogép és kornyezete 2g 2g

21. Szamitogépes napi ujdonsagok g 1lg 1g lg

22. Multimédia 2g 2g

VI. Médiumok — elmélet, gyakorlat 308z
23. Public Relations 2k
24. A koziras mifajai, 1k
sajtoszerkesztés, -elemzés g
25. Radios miifajok, misorszer- 2k
kesztés, hanganyagok elemzése g
26. Filmesztétikai alapfogalmak 2k
27. Médiaclmélet és -gyakorlat 2k 2g 2g 2g 1g
28. A mozgokép dramaturgiaja 1k
29. Képi miisorszerkesztés 2k 3g
30. A fotografiai kép 1k
31. Filmelemzés g lg g
32. Képi oktatorendszerek 1k
g
Mestermunka 4
Szakdolgozat
Osszesen 13 13 13 13 12 11 11 5 5 4 100

IS

1. tébldzat. Ora- és vizsgaterv
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Ora- és vizsgaterv

Az 1. tablazatban kozoljik a tantargyak nevét, Gigy, hogy a targyakat ugynevezett tan-
targycsoportokba osztottuk. A tantargyak jellegét jelzi — elméleti, gyakorlati —, hogy ,.k”,
mint kollokvium, vagy pedig ,,g”, mint gyakorlati (szeminariumi) jegy szerepel-e az
adott négyzetben a szam utan. A tantargyak id6beosztasa a kdvetkez6 mdodon olvashatd
le a tablazatrol: az elsé sor tartalmazza a tiz félév felsorolasat, s minden tantargy soraban

Tantargy Oktato Miihely

1. Pedagogiai alapozo targyak

1. Pedagoégiai filozofia Bohar Andras PTE

2. Neveléstorténet Sandor Laszlo, Stirling Janos PTE

3. Neveléstan Kocsis Mihaly PTE

4. Didaktika Takacs Viola PTE

5. Kognitiv pedagogia Csap6 Bend JATE

6. Nevelésszociologia Reisz Terézia PTE

7. Szakmai szocializacid Balazs Eva PTE

8. Képességfejlesztd tréning Huszar Zsuzsa PTE

1. Pszichologia

9. Altaldnos pszichologia Vago Irén PTE

10. Fejlédéspszichologia Vago Irén PTE

11. Neveléspszichologia Vago Irén PTE

12. A kapcsolatteremtés 1élektana Vago Irén PTE

III. Nyelvészet

13. Bevezetés a nyelvészetbe Szépe Gyorgy, Sziics Tibor PTE

14. Alkalmazott szovegtan Karpati Eszter PTE

IV. Kultaratérténet

15. Miivel6déstorténet Géczi Janos PTE

16. Miivészetek torténete Aknai Tamas PTE

17. Médiumok torténete Geréb Anna, Gyenes Zsolt Magyar Film-
intézet, Ghandi
Gimnézium

V. Informatika

18. Szamitogépes hardver Drommer Balint ELTE

19. Szamitogépes szoftver Drommer Balint ELTE

20. A szamitogép és kornyezete Drommer Balint ELTE

21. Szamitogépes napi ujdonsagok Drommer Balint ELTE

22. Multimédia Drommer Balint ELTE

VI. Médiumok — elmélet, gyakorlat

23. Public Relations Zeller Gyula PTE

24. A koziras miifajai, sajtoszerkesztés, Manyoki Endre Képzémiivészeti

-elemzés Féiskola
25. Radios miifajok, miisorszerkesztés, Szakats Ildiko Magyar Radio
hanganyagok elemzése

26. Filmesztétikai alapfogalmak Péterffy Andras MTYV, ELTE

27. Médiaelmélet és -gyakorlat Horvath Adam Szinhaz- és Film-
miiv. Féiskola

28. A mozgdkép dramaturgiaja Péterffy Andras MTV, ELTE

29. Képi miisorszerkesztés Péterffy Andras MTV, ELTE

30. A fotografiai kép
31. Filmelemzés
32. Képi oktatorendszerek

Gyenes Zsolt
Reményi Jozsef Tamas
Takacs Viola

Pécs, Ghandi G.
PTE, Iskolakultara
PTE

2. tablazat. A tantargyak oktatoi
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bizonyos félévnek, féléveknek megfelelé helyen all6 szam a heti o6raszamot jelenti. A
vizsgarend ugy olvashato le, hogy a kollokviumok a heti 6raszam utan a megfeleld sor-
ban vannak jeldlve, a szigorlatok pedig SZ jellel a tantargycsoport megnevezésénél a
megfeleld félév helyén lathatok.

Mindez, félévenkénti 13 héttel szamolva, 1300 ora, az iskolai gyakorlatok szama 150
ora, mindosszesen tehat 1450 ora.

A 32 tantargy tanitasat 24 oktato latja el. Szam szerint kilenc kiils6 o6raadé oktatot kell
foglalkoztatni a tiz félév soran, 6k vallaltak a tanitast. Tizendten a PTE munkatarsai.

Mas felsGoktatasi intézményben dolgozik 5 f6 (ELTE, JATE, Képzomiivészeti Fois-
kola, Szinhédz- és Filmmiivészeti Foiskola), egy-egy kiils6 oktatod pedig a Magyar Radio,
a Ghandi Gimnazium, illetve a Magyar Filmintézet munkatarsa. Az informatika targyak
oktatasat hamarosan PTE-oktat6 veszi at, a specialis igényekre torténd felkésziilés utan.

Az 6sszes oktatd 77%-a a PTE munkatarsa, az 0sszes oktatd 41%-a a JPTE-n beliil a
Tanarképzo Intézet munkatarsa. 24 oktatd koziil 8-nak van tudomanyos mindsitése, 4 £6
Széchenyi Professzori Osztondijas, 3 oktatdo PhD minésitése, 1 f6 DLA minésitése fo-
lyamatban van és négyen egyetemi doktorok.

A szakinditashoz sziikséges infrastruktira

A els6 évben 30 hallgatéval szdmolunk. Mivel a nappali alapképzés utan nemsokara
meginditjuk a szakiranyu tovabbképzést is, ez nem jelent targyi tobbletigényt, s6t az
eszkozpark jobb kihasznalasat teszi lehetdvé, hiszen az oktatds nem egy idében torténik.

Az oktatasi helyiségek rendelkezésre allnak az elméleti eldadasok céljara. A specialis
igényeket alabb részletezziik.

Els6 valtozatban a teljeskor(i beszerzés koltségeit mérjiik {ol.

Az egyik teremben 15 gépbdl all6 szamitégéprendszert kell telepiteni (a gyakorlati
foglalkozasok két csoportban, kétszer 15 fovel folyhatnak). Ha a szamitogépek — mai
aron szdmolva — mintegy kétszazezer forint értékiiek lesznek, ugy univerzalisan hasznal-
hatdk, az Osszes nyomtatott és sajtdanyaggal kapcsolatos munka elvégezhetd rajtuk.
Ezen kiviil megtakarithatova valik a video teljes vagoberendezése is, mivel digitalis,
szamitogépes vagast tesz lehetévé. Ugyanez a berendezés a CD-irast s ilymodon a mul-
timédia anyagok létrehozasat is biztositja. A szamitasok szerint 6sszkoltségben ez ma
mintegy O6tmillié forintot jelent, amely tartalmazza a gépek telepitését, a csatlakozo
interfészeket, CD-ir6t, programvasarlasokat.

Feltétleniil sziikséges allandd miiszaki alkalmazott, Ggynevezett rendszergazda, aki
feliigyeli és folyamatosan karbantartja a szamitégéprendszert, ez fél statuszt jelent egy
kozépfoka végzettségli embernek.

Hang- ¢és képanyag készitéséhez is beruhazasokra lesz sziikség, ami fokozatosan
valdsithaté meg. Kezdetben a szamitogépes rendszerrel konzerv anyagokbdl kell dolgoz-
niuk a hallgatoknak. A hanganyagokhoz &t riportermagnd, harom jo mindségii mikrofon
kell csak. Allokép készitéséhez szines hémasold és az egyéb anyagokhoz is sziikséges
xerox masologép sziikséges, amely az irasvetito-transzparens készitését biztositja,
valamint teljes fotolabor és egy jomindségii fényképezogép. Mindezek koziil a xerox gép
a legnagyobb tétel. A tobbi eszkéz mintegy egymillio forintot igényel.

A videofelvételek készitésének feltétele minimum kétkameras, félprofi stadio 1étre-
hozasa, amely becslés szerint — mai aron — négymilli6 forint lehet. Kezdetben a pécsi
tévéstudioval kotendd bérleti szerzodésre gondolunk, s csak késébb sajat beren-
dezésekre. (Ezeket palyazatok utjan, illetve a szak bevételébdl kivanjuk biztositani.)
Egyébkeént videostudio hasznalatara elsé alkalommal az 6tddik félévben keriil csak sor.
Azaz tavlatilag mintegy tizmilliés beruhazast tesz sziikségessé a szak miikddtetéséhez
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nélkiilozhetetlen eszkdzpark Iétesitése, amely Osszeg két, legkésébb harom éven beliil
kertil felhasznalasra.

Az els6 évben azonban készen kell allnia a szamitégéprendszernek, amely uj
beruhazas esetén 6tmillids kiadast jelentene.

Vizsgaljuk most azt az esetet, ha nem toreksziink 0j beszerzésekre, hanem az egyete-
men meglévo infrastruktira jobb kihasznalasaval oldjuk meg a szak eszkozigényét.

A Pécsi Tudomanyegyetemen van mind halézatban mikodd szamitogéprendszer,
mind pedig videostidio. Tehat belso egyiittmiikodés kérdése, hogy ezeket hasznalhassak
az Uj szak hallgatoi is. Ilymodon a miiszaki beruhazas teljesen megtakarithatd, esetlege-
sen belso (egyetemi) szerzodésekkel megoldhato.

Még szolni kell a taneszkdzbankrol, ugyanis a hallgatok gyakorlati munkainak révén
a szak nem csupan fogyasztoja, de termeldje is lenne a javaknak. Minden hallgato rend-
szeresen kap feladatokat a {6 szakjanak valamely tananyagrészéhez illeszkedd taneszkoz
készitésére. Ehhez a feltételeket (anyag és eszkdz) az egyetem biztositja. Elkészités és
értékelés, elbiralds utan a munka (irasvetit6-transzparens, diakép, CD, videofelvétel,
nyomtatott anyag stb.) az egyetem tulajdona marad. Ezt Gigy kivanjuk megszervezni,
hogy magat a feladatot a szaktanszékekkel valo egyeztetés alapjan adjuk ki, majd e tan-
székek masolatban megkapjék az anyagot. Igy azt reméljiik, hogy mind Intézetiinkben,
mind pedig a szaktanszékeken id6vel felhalmozodnak az elkészitett taneszkozok.

HERN AN 54N MR

TORTENELEMPEDAGOCGLAI
FUZETEK

Eagtekengets

Hebrare kebaers, Caslja [ e——
ol davaian Humprapmeea.

Teblird meae A TFORG AT AS
Mlsmig eecdhi  Kie—ib

A Cicer6 Kiadoi, Kereskedelmi és Szolgaltato Kft.
¢és a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozatanak kiadvanyaibol
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Fenyo D. Gyorgy

A hodito alakja: évszazadok
Don Juanja

Az ujkor megteremtette a maga mitoszait. A reneszdnsz terméke
Faust, az emberi megismerés hose, Hamlet, az intellektucilis
onelemzés vivodo alakja. A barokk alkotta meg Don Quijotét, az
eszmény megszdllottjdat, Don Juant, a férfiti hoditds idedljdat. A
szentimentalizmus alkotdsa Werther, a sziv anti-hdse, a romantikdé
Kohlhaas Mihdly, az igazsag bajnoka. Don Juan mellett Casanova
vagy Szindbdd is a hodito ferfi ismert irodalmi példdja. Miben cll
azonban a Don Juan-figura Riilénleges volta?

torténeti személy, mint Casanova, akar irodalmi-mesei figura, mint Szindbad vagy

az irodalom ezer mas, hasonld figuraja. Casanovanak nincs metafizikai mélysége:
torténetében nem jelenik meg a talvilag, alakja a gyonyort férfié, de nem a férfiassagnak
mint életelvnek a szimbdluma. Legendas n6hoditd — de nem tobb annal. Szindbad pedig
a mesék vilagabol érkezett: inkabb egzotikus, mint valosagos, inkabb mesei, mint mito-
logikus, inkabb vagyakozas, mint megtestesiilés.

Don Juan veliik szemben — €s az irodalom és kulturtdrténet talan minden mas
szerelmes hésével szemben — elemi erejli, magaval ragadd. Don Juan kiilonleges ereje az
érzékisége: borzongatd és megadasra késztetd. Szexualis ereje tobb, mint normalis fér-
fier, mert kimerithetetlen. De ez az erotikus er6 nem csupan 0sztén, nem egyszeriien
fizikai képesség, hanem a szerelem legmagasabb rendli megnyilvanulasa. Ezért tud Don
Juan mindig szép szavakat is mondani, ezért lebilincseld a tekintete, ezért igérnek a nék
6rok hiiséget és feltétel nélkiili szerelmet neki. Es ezért képes 6 is szerelmet vallani és
adni, mégpedig mindannyiszor komolyan és meggy6zddéssel. Mert 6 hisz is benne, min-
den egyes szerelmi vallomdsat azzal a hittel mondja el, hogy igazat mond. Don Juan a
kiolthatatlan életszeretet példaja is: minden pillanataban habzsolja és élvezi az életet. A
pillanat, a perc miivésze, aki a mulanddsagot nem valamely &6rok alkotassal akarja
legydzni, hanem az id0 legteljesebb kihasznalasaval, azzal, hogy élete minden egyes pil-
lanataban teljes életet él. Ezért nem tiir senkit, aki ezt megakadalyoznd, aki ellendllna
¢életszomjanak és végeredményben Oneki.

Es ezért masik f6 motivuma a Don Juan-mitosznak a halal. A korai feldolgozasokban
mindig eljon Don Juanért a halal, mindig alaszall a pokolra, minden korabbi — nem
huszadik szazadi — mii alapkérdése a megsemmisiilés is. Torténetében szerelem ¢€s halal,
¢életvagy és megsemmisiilés szervesen Osszekapcsolodik, az evilagi és a tulvilagi 1ét
egymads kontrasztjaban jelenik meg. Azért van Don Juan alakjanak metafizikai tartalma,
mélysége, mert arrol is szol: le lehet-e gydzni szerelemmel a megsemmistilést.

Abbol a tobb mint kétezer miibdl, amely a mai napig Don Juan alakjarol késziilt, csak
egy kis toredék olvashatdé magyarul is, és természetesen csak ezek még kisebb toredéke
remekmil. Attekintésiinkben a tovabbiakban csak néhany alkotasrél lesz szo, elsésorban
a talan legfontosabbakrol: néhany dramarol, egy operarol, egy verses regényrol, végiil
pedig néhany filozéfiai-esztétikai gondolatmenetrdl.

Tirso de Molina (1571 vagy 1583 vagy 1584-1648), egy 17. szazadi spanyol barokk
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dramair6 haromfelvonasos dramajaban jelenik meg Don Juan eldszoér az irodalom
torténetében: ,A sevillai szédelgd és a kévendég’ a drama cime (1624). A szinhely Spa-
nyolorszag és Itdlia, a fohds pedig egy nemes ur, Don Juan Tenorio. A mind cselek-
ményekben és fordulatokban, mind érzelmekben és jellemekben gazdag darab a mitosz
késdbbi feldolgozasainak legfobb mozzanatait szinte mind megjeleniti vagy megeldle-
gezi, illetve a késébbi feldolgozasok egyike sem maradt érintetlen Tirso de Molina
dramajatol, néhany mozzanatot mind atvettek e legkorabbi Don Juanbol.

Lényegében két torténet Osszegyurasabol keletkezett Tirso de Molina draméja: az
egyik a szép férfi hoditasainak, a masik a sirjabol kdszoborként visszatérd, artatlanul
lemészérolt hds bosszujanak torténete. Mindkettdnek megvannak az elézményei a spa-
nyol népkoltészetben és irodalomban, de e két f6 elemet olyan szervesen kapcsolja Gssze
a spanyol dramaird, hogy ett6l fogva elvalaszthatatlanul 6sszeforrnak.

Tirso de Molina miivében fontos ellenpontja Don Juan allhatatlansaganak és
kiszamithatatlansaganak az igazsagos és megbocsatod kirdly. A drama sordn Don Juan
apjanak, Don Diego Tenorionak a hiiségéért tobb izben megbocsat Don Juannak, magas
rangra emeli, el6keld hazassagot igér neki. A drama végén pedig a szédelgd altal meg-
csufolt és megzavart szerelmes parokat egymasnak adja, Isabela hercegné Octavio
hercegé lesz, Donna Annat De La Mota 6rgrof veszi el, Aminta, az eskiivdjérél elcsabi-
tott parasztlany mégis hozzamegy vélegényéhez, Batricidhoz, és vélhetd, hogy Tisbeat,
a szép halaszlanyt szintén 0sszebékiti a ra sovargo halaszlegények egyikével. A drama
tehat egy vildgos erkodlesi rend 1étérdl, megtorésérdl és e rend helyreallitasarol szol. Don
Juan maga is tudataban van annak, hogy lovagi mivolta és erkolcsi kotelességei szerint
nem igy kellene €lnie, megis elragadja kaland- és hoditasvagya. A mii végén azonban a
megcsufolt halott bosszut all, az Ur a pokolra kiildi a szédelgét, a kiraly pedig helyreal-
litja a foldi vilag egyensulyat.

Ebben a felfogasban Don Juan blinds, mert erkdlcstelen, mert nyilvanvalé etikai, ma-
gatartasbeli €s illembeli normakat hag at. Tragikus és komikus jelenetek egyarant vannak
a miiben, az el6keldk szerelme, gyaldzata és bossziivagya fenséges és tragikus, a szolgék,
az egyszerl parasztok és haldszok szerelme, vagyakozasa, csalddasa és bossziivagya
inkabb foldi, kisszerii és komikus. A cselekmény sok fordulatot tartalmaz, sok az alruha,
bajvivas, halal, félreértés és félreismerés, ebbol a késébbi szerz6k boven merithettek. (A
drama miifaja a spanyol irodalomban meglévl comedia de capa y espada, magyarul a
kopeny és a kard komédiaja.) Az evilagi torténetet és a tulvilagi er6ket egyarant megje-
leniti a szinpadon, a f6hds a pokolra jut, igy teljes vilagot allit a szinpadra. (Ezt Theatrum
mundinak nevezték, Vilagszinhaznak, és ez volt a nagy barokk dramairodalom célki-
tlizése.) A darabnak sikere volt és megteremtett egy nagyszabasu irodalmi hdst, a hodito
archetipusat.

Moliére (1622-1673) komédiat irt Don Juan trténetébol (,Don Juan vagy a kdszobor
lakomaéja’, 1665). Ennek a vigjatéknak az egyes jelenetei komikusnak hatnak ugyan, a
szolga darabzaré monoldgja szintén humorba oldja a darabot, egészében mégis inkabb
rémiilettel tolt el benniinket, nézéket ez a Don Juan, mintsem hogy megért6 nevetéssel
néznénk tetteit. A hoditas ugyanis ennek a Don Juannak csak egyik, 1ényegében alaren-
delt tulajdonsaga. Ez az ember nem hisz senkiben és semmiben, nem szent elétte sem
isten, sem ember, sem az ¢€let, sem a halal, sem az apja, sem a felesége, sem az adott szo,
sem a fogadkozas. Cinikus, aki szdmara nem léteznek értékek. Az élet csak jaték
szdmara, ¢és ebben a jatékban kap szerepet minden szép ndi test, amit meglat. Donna
Elvirat megszokteti egy zardabol, feleségiil veszi, majd otthagyja, elmenekiil tdle.
Amikor az egyik csinos parasztlanyt meglatja, hazassagot igér neki, amikor a masikat,
akkor azt akarja feleségiil venni. Kozben szétdulja Donna Elvira hitét, a paraszt-par, Peti
¢és Sari szerelmét, sajat apjanak fia iranti bizalmat. Nincs stlya szamara semminek, oriil
ugyan, amikor a vizbdl kimentik és életben marad, de az életét is kockaztatja egy vadide-
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genért, csak mert latja, hogy az tulerdvel all szemben. A fél éve megolt Parancsnok szob-
rahoz véletleniil vetddik el és egy puszta otletének engedelmeskedve hivja el magahoz
vacsorara. Bar sajat otletét sem veszi komolyan, de amikor a Parancsnok megjelenik
nala, a jatékot azért végigjatssza. Végiil a szobor magaval viszi a pokolba, mintegy biin-
tetésképpen azért, ahogyan élt.

Don Juan cinizmusanak mélyén istentagadasa all. Ezért nem hisz igazan az erkdlcsi
elvek komolysagaban ¢s érvényesiilésében, ezért képes alakoskodni és hazudni barmely
pillanatban. Szolgéjaval, Sganarelle-lel egymast jol kiegészitik. Don Juan nem hisz sem-
miben, de ezt a kiabrandult és cinikus viselkedést kovetkezetesen és néha nagyszabastian
képviseli — nem fél, nem félti a sajat életét sem. Sganarelle allandé vitapartnere uranak,
ostorozza 6t erkdlcstelenségért, tudja, mi az erény és a biin (vagy legalabb azt, hogy mit
tartanak annak), de kisstilii, gyava, esend6. Nem kérddjelezi meg a helyes viselkedés nor-
mait, de erkolcse a hétkdznapi ember erkolcse. Tudja, hogy ura erkdlestelentil cselekszik,
de kiszolgalja 6t.

A Don Juan-téma legteljesebb, legismertebb és legnagyobb szabasu feldolgozasa nem
is dramaban, hanem Wolfgang Amadeus Mozart (1756-1791) ,Don Giovanni’ cimi
operajaban (1787) tortént. Don Giovanni
utjat ndiességiikben megbantott nék és férfi-

assagukban megbantott férfiak szegélyezik.
Mindenkiben a sértettség és a bosszivagy
munkal, ezért Don Giovanni eskiidt ellen-
ségei lesznek. De hidba minden kard,
fegyver, harag, 6k mind nem tudjak Don
Giovannit legy6zni. Veszte sajat gdgje lesz,
az, hogy nala nagyobb erékkel, a pokollal is
szembeszall. Meglatja a temetében a Kor-
manyz6 siremlékét, tréfabol és gdgbdl meg-
hivja magahoz vacsorazni, a megjelend Kor-
manyzonak megigéri, hogy viszonozza a la-
togatast, és elmegy hozza vacsorazni. A lato-
gatasra azonban mar nem keriil sor: Don Gio-
vannit megérinti a halal. De még ebben az
utolsé pillanatban is valtoztathatna életén, a

Don Juan cinizmusdnak
mélyén istentagaddsa dll. Ezért
nem hisz igazdn az erkolcsi
elvek komolysdgdban és
érvényesiilésében, ezért képes
alakoskodni és hazudni
bdarmely pillanatban. Szolgd-
Javal, Sganarelle-lel egymdist jol
kiegészitik. Don Juan nem hisz
semmiben, de ezt a kidbrdandult
és cinikus viselkedeést
kévetkezetesen és néha
nagyszabdsiian képuviseli — nem
fél, nem félti a sajct életét sem.

Kormanyz6 megadja neki ezt a lehetdséget:
»Mutass megbanast, valtoztasd meg élted! Ez
az utolsd pillanat!” Don Giovanni azonban biiszkén visszautasitja: ,,Nem, nem; nem
banok meg semmit, tdvozz télem!” Ezt kovetéen viszont a Kormanyzoé atadja 6t a pokol
erdinek, a Démonok kara rdolvassa biineit, megfenyegeti az 6rok szenvedéssel, és végiil
a pokol tiize elnyeli Don Giovannit. Illetve: csak majdnem végiil. Mert nem a nagy-
szabasu hés pokolra keriilésével, hanem kisstili iildoz6inek boldogsagéval ér véget az
opera. Azt is gondolhatnank: minden rendbe jon a mii végére, a rossz elnyerte mélto biin-
tetését, a jok megkaptak az elégtételt €s a jutalmukat. Donna Anna és Don Ottavio a
gyaszév leteltével hazastarsak lesznek, Donna Elvira Zerlina és Masetto berendezik a
maguk kicsiny, de boldog életét, Leporello, a szolga jobb gazdat taldl majd magéanak.
Mindenki 6riil, minden jol végzddott — csak éppen a mindenkit felkavar6, nagyszabasu
hos, Don Giovanni tint el 6rokre a foldi életbol.

Arrél, hogy Mozart operajanak milyen hatasa volt, s6t, milyen kultusza alakult ki a 19.
szazadban, tobbek kozott a romantikus ird, Ernst Theodor Amadeus Hoffmann egy
elbeszélése tudosit. E. T. A. Hoffmann (1776-1822) ,Don Juan’ cimmel, ,Meseszer(i
torténet, amely egy rajongd utasemberrel esett meg’ alcimmel irt elbeszélést (1813) Don
Giovannir6l. A novella ¢élet és miivészet viszonyarol szol, arrol, hogy a miivészet (és
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mindenekel6tt a zene) képes arra, hogy az embert — mégpedig a zenét igazan értd, ihletett
embert, a lelkében miivészt, aki fogékony az ,.éteri mezok”™ irant, vagyis az igazi roman-
tikust — mas vildgokba ragadja at. Amit a nyarspolgarok (példaul a novella utolso
jelenetében szereplé Okos férfi, Jelentéktelen férfi és Mulattarct férfi) egyszert ideg-
sokként €s halalként fognak fel, azt 6 az 6rok szerelmi szenvedély igazi megjelenésének
érzi. A miivészet itt: ajtd, amely az ismeretlen és végtelen, de 1ényegi vilagok felé vezet
at. Ugyanakkor a miivészet: maga a felkorbacsolt szenvedély, amely igazabb minden
mas, kisszert €s hétkdznapi emberi érzelemnél. Végiil pedig a miivészet: €let és halal
kérdése, melybe az igazi miivész belepusztul, de amely egyediil képes arra, hogy az
ember igazi, legbelsé vilagat feltarja.

Alekszandr Szergejevics Puskin (1799-1837) egyfelvonasos dramat irt Don Juan
torténetébdl ,Don Juan kévendége’ cimmel (1830). A drama furcsasaga abban all, hogy
Don Juan egyfeldl batran, s6t vakmerden cinikus és kegyetlen, mégis Donna Annénak
elmondott szerelmi vallomasai olyan gyonyoriiek, hogy nehezen hihetjiik el, hogy aki
mondja, hazudna. Ha pedig nem hazudik, gy a szerelem legmagasztosabb megszodlal-
tatdja 6. Avagy, harmadik lehetdségként, ahogy 6 maga is allitja, Donna Anna hatdsara
megvaltozott, bevallja korabbi biineit, dszintén és teljes szivével képes szeretni — de
éppen abban a pillanatban, amikor életében ez a nagy fordulat megtortént, akkor all
bosszut a Komtur Don Juan korabbi biineiért, azért, amit megvaltozasa eldtt tett. Hogy e
két értelmezés koziil melyiket fogadjuk el, arr6l Puskin nem igazit el, a drdma maga is
rendkiviil sziikszavu, utols6 jelenetének vége pedig kiilondsképpen az. (A dilemma
eldontésénél figyelembe kell venni azt is, hogy Don Juan a drama szerint kolto, akinek
szerelmes dalait Laura boldogan énekli, és e daloktél a hallgatdok elragadtatott kialtasok-
ban térnek ki.)

Max Frisch 20. szézadi svajci dramair6 (1911-1991) ,Don Juan vagy a geometria
szerelmese’ (1953) cimi dramajaban olyan Don Juant allit elénk, aki a 17. szdzad els6
felében ¢élt, de tud arrdl, hogy irodalmi héssé valt, maga is beszél Tirso de Molina szin-
darabjardl. Mi tobb, 6 maga teremti meg sajat mitoszat. Don Juan torténete most arrél
sz0l, hogy képes-e egy jelentékeny ember megdrizni 6nmagat a téle idegen szerepektol.
Ebben a kiizdelemben végiil az elvarasok gy6zedelmeskednek. Don Juan az abszolttu-
mot kereste egész életében, ezért is lett csabitd. Nem elégedett meg ugyanis a tarsadalmi
elvarasok diktalta szerelemmel, hanem a szerclemben is a tokéleteset kereste. Ebben a
draméban nincs tulvilag, nincs igazsagszolgaltatas, nincs pokol, amely elnyelje a bindst,
csak egy legenda van, amely alkalmas arra, hogy azt az illuziét {iltesse az emberekbe,
mintha lenne igazsag.

George Byron (1788-1814) ,Don Juan’-ja (1818-1824) egészen kiilonds mi, eltér a
Don Juan-figura hagyomanyos abrazolasaitol. E16szor is miifaja miatt. A verses regény-
ben — a miifaj jellegénél fogva — az epikum, a cselekményébrazolas lirai elemekkel van
atszove. Az elbeszEl6 kozli érzelmeit, viszonyat az altala elmondottakhoz, gyakran a
targyhoz nem tartoz6 reflexioit, nem titkolva szubjektivitdsat. A miifajt a romantika én-
kultusza hozta 1étre, mégpedig Byron verses regényei, a ,Childe Harold’ és a ,Don Juan’.
Neéha énekeken keresztiil alig hallunk Don Juanrél, sokkal inkabb filozofiarol, politika-
rol, kozéletrol, a tarsasagi életrdl, a korabeli Angliarol, irodalomrol, a szerz6 sorsarol és
érzéseirdl, a versiras nehézségeirdl. Es beszél — némileg kapcsolodva Don Juan sorsahoz
— a rabszolgasagrol, az emberkereskedelemrdl, a tdrok-orosz héborurdl, Nagy Katalin
carnérél, Szuvorov orosz hadvezér dicsdségérdl, az angol diplomadciai életrdl. Mindezek
kozott olvashatunk Don Juanrdl, de csak mindezeknek — vagyis a szerzé vilaglatasat,
értékitéletét és lirai énjét kozvetlenil kifejez6 részeknek — alarendelve.

Formailag a mii téredékes, Byront korai halala megakadalyozta abban, hogy befejezze.
Az els6 énekekben a szerz6 12 énekesnek igéri miivét (a klasszicista szabalyossag-igény
jegyében), a mii végiil 16 énekbdl all, de tigy, hogy befejezetleniil marad. A 12. ének ta-
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jén pedig azt kozli a szerz6 az olvasoval, hogy eddig csak az el6hangot olvasta, most jon
majd a valddi és teljes mi, olyan monumentalis, amilyen a 12 énekes elohang utan johet.

Miifaj tekintetében még félrevezetobb a szdveg. Eposzt igér, Homéroszéhoz hasonlit-
ja muvét, de semmiben nem emlékeztet az antikvitas eposzaihoz. Hangjat tekintve is
»elegyes” mi a Don Juan: alaphangja az irdnia, de a humor, a szatira, az érzelmesség, a
kalandregények izgalmas hangja, az egzotikumok borzongat6 abrazolasa egyarant fontos
alkotoeleme.

Don Juan itt tehat nem cselekvo hds, az események vele torténnek, de nem miatta.
Szépsége mege;jtd, de nem hivja ki maga ellen az alvildg erdit. Fontos motivuma a mtinek
az utazés: Spanyolorszag — Gorogorszag — Torokorszdg — Oroszorszag — egy hosszl
utazas Eurdpan: Lengyelorszagon, Németorszagon keresztiil — végiil Anglia a helyszin.
Don Juan ide-oda vetédik és megismer vilagokat, szokasokat és szerelmeket. Szeret6i
kozott van nala iddsebb és vele egykort, van carnd és nemes leany, szerelme egyszer
érzéki fellangolas, maskor meghitt szeretet, van egy ¢éjszakara szolo kapcsolat és
huzamos egyiittélés. A vagy, megkivands, szeretet, megszerzés, birtoklas, féltékenység,
meghittség, vagyakozas, kolcsondsség ¢és egyenldtlenség sok-sok valtozatat latjuk.
Olvashatunk t6rok haremrol és az angol tarsasagi szerelemr6l, a férfifald carnérol és egy
éppen serdiild kisleany tavoli vagyakozasarol, szerelmes egyiittlétrol és erotikus alomrol.
Vagyis a szerelem megannyi valtozatat mutatja be Byron ugy, hogy mégsem ez a leg-
fontosabb szamara. Don Juan torténete iiriigy, hogy a vilag ezer jelenségére reflektaljon.

Igazi romantikus hds, igazi romantikus cselekmény, igazi romantikus hangnemkeve-
redés és igazi romantikus formatlansag — mindez egyiitt Byron ,Don Juan’-ja.

Stendhal (1783-1842) a 19. szazad elején szisztematikusan, ugyanakkor szépiroként
elemezte a szerelem érzését ,A szerelemrél’ cimii érdekes-furcsa 1élektani esszéjében
(1821). Beszél a szerelemrdl mint szokasrol €s mint lelki folyamatrol, felsorolja kelet-
kezésének fokozatait, bemutatja a szerelem valtozatait, a szokasokat, a kiilonb6z6 népek
szerelmi lelkiiletét, besz¢él a hazassagrol, az erényrdl és a kudarcokrol, torténeteket mond
el hires szerelmekrdl és elemzi az irodalomban &brazolt szerelmeket.

Négyféle szerelmet kiilonboztet meg Stendhal: a szenvedélyes, a kedvtelésbol izott, a
testi, valamint a hiusag vezérelte szerelmet. Az esszé egyik fejezetében az igazi szerelem
két hését mutatja be: Werthert és Don Juant. E két nagyszabasu és kivételes emberben —
Goethe, illetve Mozart teremtményében — a férfiaknak a szerelemben mutatott kétféle
magatartasat allitja szembe egymassal. Werther a benséséges szeretd, Don Juan a hodito;
Werther szamdra a kapcsolat mindsége a fontos, Don Juan szamara a kapcsolatok meny-
nyisége; Werther a szerelemben a két fél egyenrangusagara torekszik, Don Juan
szerelmeiben a férfi f6lényben van a nével szemben; Werther érzelme csondes, de mély,
Don Juané hangos, latvanyos, szinpadias; Werther meleget ad, Don Juan langol; Werther
hosszu id6n at szeret, Don Juan gyorsan meghddit; Werther szdmara a szerelmes egyiitt-
1ét folyamata fontos, Don Juan szdmara a megszerzés pillanata. Magabol az esszébdl is
ugy tlinik, igazabbnak, atéltebbnek és mélyebbnek tekinti Stendhal Werther érzéseit,
regényeit olvasva azonban egyértelmi ez az allasfoglalas. A ,Voros és fekete’ hose, Juli-
en Sorel Don Juanként mindeniitt hoditani akar, de igazan csak Wertherként érzi boldog-
nak magat de Rénalné oldalan. ,A parmai kolostor’ f6hdse, Fabrizio is eljut oda, hogy
kolostorbeli, csondes és meghitt szerelme jelenti élete legboldogabb korszakat.

Soren Kierkegaard dan filozofus (1813-1855) azt kutatja mindenekel6tt, hogyan keriil-
heti el az ember, hogy sémék szerint éljen, vagy masképpen: miképpen valhat az ember
élete egyedivé és érvényessé. Ugy véli, sajat koraban, a 19. szazad kozepén eltome-
gesedik az ember, tucat-¢letet él, pedig az lenne a feladata, hogy 6nmagat, személyiségét
kifejtse, hogy egzisztenciava, vagyis autentikusan €16 emberré valjon. Az egzisztenciava
valasnak harom kiilonb6z6 lehet6sége van, amelyek egyre magasabb szinten helyezked-
nek el: az esztétikai, az etikai €s a vallasi stddium. Az esztétikai stddium embere meg
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akarja formalni sajat €életét mint maalkotast, az etikai stddium embere az egyetemes
erkdlesi normak szerint akar €lni, a vallasi stddium embere aldrendeli a maga életét egy
nala magasabb rendez6 elvnek: az istennek. Az esztétikai stadium legtokéletesebb meg-
valositoja Don Juan, az etikaié Agamemnon, a vallasié Abraham. Igy jutunk el tehat Don
Juan alakjahoz, akir6l részletesen beszél ,Vagy-vagy’ cimli 0sszefoglaldo munkéjanak
,Mozart Don Juanja’ cimii fejezetében (1843).

Don Juan ,az érzékiség zsenije”, a Mozart-opera pedig ,,az érzéki zsenialitas”
legadekvatabb megszolaltatdja. So6t, Kierkegaard azt allitja, hogy a zene képes
legtokéletesebben kifejezni az érzékiséget mint eszmét, mégpedig azért, mert anyaga —
bizonyos hangok elrendezése az idében — a legelvontabb és legérzékibb minden
miivészetek koziil. Marpedig, mondja, az a tokéletes miialkotas, ahol az eszme és az
anyag teljes Osszhangban van, vagyis az adott eszme a leginkabb az adott anyagban
fejezédhet ki, és megforditva: az adott anyag legtokéletesebben annak az eszmének a ki-
fejezésére alkalmas. Mozart operajat ilyennek tartja, és igy eljut addig a végko-
vetkeztetésig, hogy nemcsak a legjobb operanak tartja a Don Giovannit, hanem minden
id6k legtokéletesebb miialkotasanak.

Albert Camus (1913-1960) nagy filozofiai
esszéjének, a ,Szisziiphosz mitosza’ cimii
A donjuanizmus lényege, hogy  konyvnek az egyik fejezete szol Don Juan

az élet elmiildsdval az élet alakjarol (1942). Camus konyve abbdl a

elvezetot szegezi szembe. tételbdl indul ki, hogy az emberi 1ét abszurd,
Minden ndét szeret, anélkiil az ~ mégpedig azért, mert egyfel6l véges, mas-

illtizic nélkiil, hogy a szerelem felél viszont tudatos. Ezért a legautentiku-
~ barmely sverelom — Grokle  Sabban azok élhetik az életiiket, akik e kike-

tartana. Igaz szerelmet ad és rilhetetlen végesség tudataban formaljak

. ) t. ,Az abszurd ember’ cimi fejezetb
igaz szerelmet kap, legfeljebb az meg azt. ,Az abszurd ember’ cimii fejezetben

7 b h i - harom példat hoz erre az abszurd 1étezésre,
va tozj , 0gY Ril szeret eppen parom egymastdl nagyon kiilonb6z6, de

és kitdl kapja a szerelmet. Don egyarant a létezés abszurditasabol kiinduld

Juan életszeretete, jokeduve, életstratégiat: a Don Juanok, a szinészek és a
viddamsdga nem mds, mint az  hoditok (gyarmatositok) életstratégiajat.
élet kihaszndldsdnak éréme és A donjuanizmus lényege, hogy az élet el-

ezdltal a mulgnddsdg legyo”zége, mulésaval az élet élvezetét szegezi szembe.
Minden not szeret, anélkil az illazid nélkiil,
hogy a szerelem — barmely szerelem — 6rok-
ké tartana. Igaz szerelmet ad és igaz szerelmet kap, legfeljebb az valtozik, hogy kit szeret
éppen ¢és kitdl kapja a szerelmet. Don Juan ¢letszeretete, jokedve, viddmsaga nem mas,
mint az élet kihasznalasdnak 6rome és ezaltal a mulanddsag legy6zése. Eppen ebbol
fakad Don Juan istentagadasa. Azért élvezi ki az életet, mert nem hisz a talvilagban, nem
hisz az Orok életben, nem hisz a transzcendenciaban. Az emberi élet mulandd, ezt
megérezzik, megtapasztaljuk, ennek abszurditasat atéljiikk, miért hinnénk hat valami 6rok
létben, 6rok igazsagokban. Ezért nem is az erkoles kategoriaiban gondolkodik. Nem
erkdlcstelen, nem is erkolcstagado, hanem egyszeriien kiviil van a hagyomanyos erkol-
csi kategoridkon. Az élet 1étezik szdmara, a maga mulandésagaban és kiélvezni valod
szépségében. Don Juan kiinduldpontja tehat az emberi 1ét abszurditdsa, Don Juan maga-
tartasa pedig az erre az abszurditasra adott érvényes valasz.

Don Juan minden feldolgozasban a csabitd, a hodito, az érzéki zseni, a kimerithetetlen
¢letszeretet és nészeretet hdse. Problématlan a szexualis identitasa és biztonsaga, tettol
talpig férfi, a szerelem ,,férfi-oldalat” testesiti meg. Ember, de nem hétkdznapi ember.
Igazi hds: szurkolunk neki, csodaljuk, irigyeljiikk, megborzongunk téle.
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A Don Juan-motivum: irodalmi vandormotivum. Minden tjabb feldolgozasa mddosit
rajta, athelyezi hangsulyait, 0j elemekkel boviti, masokat hattérbe szorit. Minden 1j Don
Juan-mt Gjraértelmezi az alakot és modositja a motivumot. Minden egyes miivet tjként
kell szemiigyre venniink, azt keresni benniik, amit csak az a drama vagy vers fogalmaz
meg. Mert ezaltal keriilhetiink valamivel kdzelebb ahhoz, hogy a szerelem ezernyi val-
tozatabdl néhanyat megismerhessiink, kdzelebb juthatunk az ezernyi valtozata szerelem
szellemi-intellektualis megértéséhez.

L Siec Tarns

 FOLDRAJZI
UVAKTERKEPGYLUJTEMENY

ATaAN3E i hohneckilcaingk

A Szalay Konyvkiadd ¢és Keresked6haz kinalatabol
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Somorjai Eszter

A ,,szini hatas”

Szinhaz és drama viszonya egy Vorosmarty-dramdaban

,<Azonban van becse a’ puszta szini hatdsnak is. Ollyan ez, mint
mindennapi kenyér, melly nélkiil szinhdzaink, ezen kicsi
kozpontositott képmdsai a’ roppant vildgnak, meg nem élhetnének.”
(1) Ezzel a hasonlattal probdlja meg Vorésmarty drdamaelméleti
munkdjdanak alapfogalmdt koriilhatdrolni. Hangsulyozzuk, probdlja
meg, mert egész dolgozata nem mds, mint a szini hatds fogalmdnak
els6 meghatdrozdsa, vagyis arra tett kisérlet. Igy aztdn szdmunkra is
nehéznek tiinik Vorosmarty dramdiban a szini hatds ,Elméleti
t6redekek-ben kifejtett ismérveinek nyomon kdvetése.

munkassaganak késdi szakaszara tehetd; ez a tény segitségiinkre lehet, amennyiben
dolgozatunkban valamifajta fordulopontot probalunk meg kimutatni a korai dramak-
hoz képest a ,Czillei és a Hunyadiak’-ban.

Horvath Janos is hangsulyozza azt az éles hatart, mely alapvetden megvaltoztatta
Vorosmarty gondolkodasmodjat a drama miinemérdl. Ezt a fordulopontot 6 1833-ra
teszi, amikortdl allandé magyar tarsulat miikodik a Varszinhazban, de tehetjiik késébbre
is, egészen 1837-ig, amikor a Pesti Magyar Szinhaz (1840-t6] Nemzeti Szinhaz) meg-
nyilik és ezt az id6pontot néhany honappal megelézve az Athenaecum hasébjain Voros-
marty publikalni kezdi a ,Dramaturgiai Toredékek’-et. (2) A kérdés marmost az, hogyan
sikeriil ezt az elméleti fordulopontot a dramak szdvegében is kimutatni, cafolva ezzel a
dramaturgiai fejlddés hianyat hangstlyozoé szakirodalmat. (3)

,»A harmincas években Vorosmarty dramakoltészete sajatos fordulatot vesz: figyelme
nem csupan a drama, de a szinpad, a szinhdzi igény, sziikséglet, divat fel¢ is fordul (...).
Hattérbe szorult egyfeldl a Salamon, A bujdosok nemzeti eszmeisége, a Shakespeare-
kovetés helyes dramairdi célkitlizése, s mindezt a német rabloromantika selejtes esz-
kozei, érdemtelen eszmeisége valtotta fel, s sz sincs tobbé a Csongor és Tiinde merész
kezdeményezésének folytatasarol. Masfeldl azonban Vordsmarty ezton ismerkedett
meg kozelebbrdl a szinpad igényeivel, s immar gyakorlatbol, eladasra szant darabjainak
érvényesiilésébdl gy6zddott meg a szini hatas nélkiilozhetetlenségérdl, s a szinmiirdi
gyakorlat, az eleven szinpadi élet szamontartisa vezette el a francia romantikus
dramahoz”. (4) Toth Dezsé megallapitasairdl késobb lesz szo, egyeldre azt lenne fontos
leszdgezni, hogy az emlitett id6szak el6tt elsdsorban nemzeti kotelességtudat vezeti
Vorosmartyt, mig utdna a szinhazi hatasmechanizmus is egyre jobban felkelti érdek-
16dését.

A fentebb vazolt szempont szerint vizsgalva a drdmakat markansan szétvalaszthatéak
az ,Elméleti toredékek’ el6tt és utan irott dramai szovegek. Azt mondhatjuk, hogy a korai
dramékban, mint példaul a ,Salamon kiraly’-ban és még latvanyosabban ,A bujdosok’-
ban a szini hatds nem tlinik fel elsédleges szempontként, ezzel szemben ,,a Czillei és a
Hunyadiak a legjobban megkonstrualt magyar torténelmi drama.” (5) Ezt a merész kije-
lentést probaljuk meg elemzésiinkkel alatdmasztani, nem azt mondva tehat, hogy a
,Czillei és a Hunyadiak’ minden tekintetben tokéletes mii, hanem azt, hogy a Vorosmar-
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ty altal definialt szini hatast tekintve Vorosmarty legsikertiltebb alkotasa. Tartozkodunk
tehat attol, hogy a ,,kolt6i belértéket” (6) vizsgaljuk. Reményeink szerint a szini hatés
fogalman keresztiil formaiként ragadhat6 meg a tematikus értelmezés, egyrészt jelenetrol
jelenetre haladva, amikor az ismert és 11j informacid jeleneteket felflizé szerepét vizs-
galjuk, masrészt a jeleneteken beliil, amikor a beszéddel végrehajtott cselekvést, az
illokticios aktusokat irjuk le.

A ,Salamon kiraly’ és ,A bujdosok’ elemzése soran hamar szembetiinik, hogy az olyan
illokticios aktusok, melyek a ,Czillei és a Hunyadiak’ reprezentativ jeleneteit struk-
turaljék, teljes mértékig hidnyoznak. Ez azért megddbbentd, mert azokat is olyan konf-
liktusos (7) dramaként kellene értelmezniink, melyben két hatalmas, tehat eszkozzel ren-
delkez6 fél kiizd egymassal. A legnagyobb kiilonbség a konfliktus abrazolasaban ragad-
haté meg, mely Shakespeare hatasaval is magyarazhat6. Mint megjegyeztiik, Vorosmar-
tyra torténelmi dramajanak megirasakor kevésbé hatott Shakespeare, viszont a ,Salamon
kiraly’ esetében mutathatd ki legerdsebben a kiralydramdk befolyasa. (8) Ezekre
jellemzd, hogy a konfliktusok nyilt csatakban abrazolédnak, melyek egyrészt a szinen,
masrészt a drama terén kiviil torténnek, ezért van sziikség olyan sok hirndk felléptetésére.
Ebbdl is adodik a harom drama cselekményességének kiilonbsége. Mig a ,Salamon ki-
raly’-ban tényleges cselekvésekbe, azaz szerzdi utasitasokba rendezdédik a cselekmény,
addig ,A bujdosok’-ban a konfliktus nem targyiasul, mivel Kontnak nincsenek eszkdzei,
a ,Czillei és a Hunyadiak’-ban viszont reprezentativ illoktcios aktusok altal mikodik a
konfliktus. A ,Salamon kiraly’-ban és ,A bujdosék’-ban is csupan két helyszin adddik,
ahol a konfliktus kibomolhatna, de az eldbbiben ezek mindig békéltetd gesztusok, ebbdl
adododan a retorikus meggy6zés dominal benniik, az utdbbiban pedig Kont eldbb pszi-
chologiai, utobb fizikai kényszer alatt van, igy hat nem torténhet meg a konfliktus kirob-
banasa. Ebbdl kdvetkezik, hogy a ,Salamon kiraly’-ban a tényleges konfliktus els6sorban
narracid utjan, folyamatos interpretdciokkal jut el hozzank, ,A bujdosok’-ban pedig a
cselekvéstelenségben, lirai monoldgokban fejezddik ki. A ,Czillei és a Hunyadiak’ dra-
matizalasa éppen azért a legsikeriiltebb, mert nem a kiralyi tekintély, nem a reprezentativ
hatalom ellen iranyul, azt csupan eszkozként hasznalja fel céljai eléréséhez, a konfliktus
tehat nyilt szinen fejlik ki.

A ,Czillei és a Hunyadiak’ cimii utolsd, ténylegesen tdrténelmi dramaként
aposztrofalt szoveg a szorosabb olvasat soran sok meglepetést rejteget, és szini hatas,
jellemformalas tekintetében korantsem tiinik gyenge alkotdsnak. Megprobaljuk bebi-
zonyitani, hogy valdjédban nincs sz6 tl hossza expoziciorol, dramai korrajzrol, amiként
a szakirodalom értelmezi a ,Czillei és a Hunyadiak’ els6 négy felvonasat, hanem egyetlen
dramai cselekedet — Czillei leszlirasa — van részletesen, gondosan koriiljarva, tehat dra-
maturgidjat a ,Bank ban’-nal és a ,Hamlet’-tel rokonithatjuk.(9) Olyan erényei is vannak
a draménak, melyek hianyaért Vorosmarty tobbi dramai alkotdsat gyakran karhoztatjuk.
Horvath Janos ezt ennyivel intézi el: ,,bar jellemz6 ereje, Vértesy szerint, ebben mutatja
a legnagyobb fejlédést.” (10) Ez a megjegyzés elemzésiink szempontjabdl nagyon fontos
lesz, hiszen a lentebb vazolt igen tudatos szerkesztés is azt timasztja ala, hogy Voros-
marty nagy elérelépést tett a dramai jellemzes, cselekményszerkesztés terén. Trombitds
Gyula példaul azért karhoztatja Vordsmartyt, mert ,,intenziv tragikus hatasat hason-
l6képen sokszor akadalyozza meg a véletlennek gyakori szerepeltetése”(11):
ennyiben igaza van talan legszembetiinébben ,A bujdosok’ esetében, melyben az egész
drama mozgatoja a véletlen elkeriilés, félreértés, baleset, ami viszont meglepd modon
nem jellemz6 a ,Czillei és a Hunyadiak’-ra, ahol a torténések konnyen levezethetdek
egymasbol. Az atgondoltsag elsdsorban abban mutatkozik meg, hogy a darabot mozgatd
motivacio kelloképpen egységes, egyszerl €s altalanos érvényii, gondoljunk akar a két
Hunyadi kozti rivalizalas kdrvonalazasara, a Gara Maria kezéért Laszlo és a kiraly kozt
foly6 versengés sejtetésére vagy Agnes jellemzésére, akit nyugodtan nevezhetiink Voros-

27




Somorjai Eszter: A ,,szini hatas”

marty legsokoldaliibb ndalakjanak. A darab egy hatalmi harc megelevenitése, amelyben
minden fontosabb szerepld a legmagasabb posztra torekszik. Az egész dramaturgia
bizonyos szertartasos jelenetekre épiil: a temetés (II. felv.), az orszaggytlés (III. felv.), a
kulcsatadas (IV. felv.) vagy még inkabb a felmentés (V. felv.) mozzanata. Ezen pillérek
vannak alatdmasztva a felsorolt jelenetek kozti hézagokat kitolté dialogusokban, ahol ,,a
nyelv nem a vald vilagra torténd utalas eszkdze, hanem a beszél6k meghatarozott kon-
textusokban vallalt elkotelezettségeire utal.” (12) Ebbdl a szerkesztésmodbol kovetkezik,
hogy a ,,nagy” jelenetekben elhangzé illokucids aktusok a szereplokhdz hasonléan ben-
niink is szélesebb értelmezési kort inditanak el. Mivel tehat minden fontosabb szerepld
motivacidja a kordbbi daraboknal atgondoltabban, meggydzdbben van végigvezetve,
részesei tudunk lenni az eseményeknek.

Mar rogton a feliitésben igen bravirosan egy jelenet kozepébe érkeziink, ahol az
illokucios aktus, mely egy masik illoktcios aktus megtételére szolit fel, mar elhangzott.
Az els6 mondat ezen illokucios aktus elutasitdsanak kinyilatkoztatasa: ,,... az nem lehet.”
Azaz Gara nem hajlando segitséget kiildeni a nandorfehérvari titkdzetbe, sot a késéb-
biekben Laszlot is megprobalja eltériteni a harctdl. Gardnak ez az elsd tette egyértel-
miien meghatarozza késébbi viszonyulasat a Hunyadi-parthoz, épp ezért felesleges rog-
ton ,,félre”-mondatokkal egyértelmisiteni a koztiik 1évé viszonyt és ezzel a néz6 inter-
pretacios szerepét lesziikiteni. Vorosmarty rendkiviil gyakran hasznalja ezt az eszkozt,
egyértelmiisitve ezzel a helyzetet, gyakran teljesen felszdmolva az interpretacios
lehet6ségeket. Dramair6i gyakorlatlansaga elsdsorban itt érhet6 tetten: ugy tlinik, folya-
matosan retteg attél, hogy az értelmezési lehetéségek annyira széjjelviszik a cselek-
ményt, hogy nem lesz képes azt késdbb Osszeterelni. A ,,félre”-mondatok dramaturgiai
szerepe abban all, hogy segitségilikkel mas jelentést tarsitsunk a szinpadon elhangzo kije-
lentéseknek, melyek sok esetben, akarcsak itt, tulmagyarazashoz vezetnek. Ezeket az
informaciokat elég lenne a korabbi jelenetekbdl kikdvetkeztetniink, vagy utdlag, mint ez
esetben Hunyadi Laszl6 monoldgja alatt, a jelenetet atértelmezniink. Ez az utélagos
atértelmezés ugy mukodik, hogy mivel a kés6bbiekben vilagossa valik szdmunkra Lasz-
16 kérésének jelentdsége, itéletet alkotunk Gara Laszl6 viselkedésérol.

A tovabbiakban az els6 felvonasban felvonulnak a fontosabb szereplék, €s mind kifej-
tik allaspontjukat a nandorfehérvari csatarol, ezen itéletiikkel meg is hatarozva a tobbi
alakhoz fiz6d6 viszonyaikat és motivacidikat. Ennyiben igenis fontos a ,,porok™ szere-
peltetése, akik jol ellenpontozzdk a fonemesek véleményét, igy ebben a jelenetben a
Hunyadiak eddigi népszeriitlensége ellentétébe csap at. Azért van erre sziikség, mert
egyébként ugy éreznénk, hogy a Hunyadi-part joval gyengébb, elszigetelt. Beldliink is
ellenérzést valtana ki, ha csak elitélé vélemény hangzana el roluk, még ha valdjaban
tisztaban is vagyunk vele, hogy csupan az ellenpart: Czillei, Gara, Ujlaky, Giskra és
Banfi részérol. Persze ennél polemizaltabb ez az oldal, és ez mar elso fellépésiikkor
kititkdzik, nemcsak Gara ,,félre”’-mondataiban, de Giskra és Ujlaky ellentétében, mely
nagyon finoman, a jellemkomikum segitségével van korvonalazva. A jelenet soran olyan
beszédaktusok hangzanak el, melyekhez egyik félnek sincs meg a jogosultsaga: ,,0
veszni fog [marmint Hunyadi Janos]; / (...) Orszaggytilést tartunk minél elébb, / és ott
felosztjuk koztiink a hatalmat.” Ezek az illokucios aktusok attél valnak ironikussa, hogy
nincsenek meg a koriilmények, illetve, a besz¢éld nem jogosult a kijelentés megtételére és
igy a hallgaté nem hajland6 azt elfogadni. (1/3) Gara ironikus ,,félre”-mondata is erre
utal: ,,Milyen szerények!”, de még sokkal gyakoribb, hogy Ujlaky kikényszeriti
Giskrabdl azokat az illokucids aktusokat, amiket aztan megkérddjelez, idézdjelbe tesz, a
komikum pedig abbol adédik, hogy ez a jaték csak Giskra szamara nem tlinik fel. Mind-
azonaltal bar Ujlaky kijelentései vagynak tinnek csupan, idovel mégis valora valnak,
mégpedig éppen ugy, ahogy tervezi: ,,A’ kiraly / A’ {0, de benne 0 az akarat.” (marmint
Czillei). De ezzel mar tulsagosan eldre, az orszadggytlési jelenethez ugrottunk.
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El6tte azonban meg kell vizsgalnunk a szereplok Hunyadi Janos halalahoz val6 viszo-
nyat. Vitatkozni szeretnék Horvath Janossal, aki az egész masodik felvonast felesleges-
nek tartja: ,,csak patetikus, teatrlis hatast keres.” (14) Mar magéaban ez bizonyiték arra,
hogy Vorosmarty dramaszerkesztésében egyre fontosabb szempont lesz a szini hatas, de
egyet kell érteniink azzal, hogy ez még nem elég ok akar egy jelenet, nemhogy egy
felvonas beékelésére. Am ha észrevessziik, hogy Hunyadi Janos a drama mintegy feléig
uralja a dramaturgiat, hiszen bar sosincs szinen, mindenkit a hozza val6 viszony hataroz
meg (15), dramai sulyanak hangsulyozasahoz fontos adalék lesz a temetés teatralis
ceremonidja. A Hunyadi-haz fejének kozéppontba allitasa azért is fontos, mert egyébként
megbillenne a drama egyensulya a politikai és szambeli félénnyel rendelkezd Czillei-part
javara. Ennek legfontosabb kovetkezménye az lenne, hogy Laszld sosem juthatna olyan
pozicioba, hogy mélto ellenfele legyen a kiralynak és Czilleinek. igy viszont, ahogy las-
san legy0zi apja emlékét, az orszaggytilési jelenettdl kezdddden a végso tettig, Czillei
mego6léséig bezardan végképp férfiva érik, felnd apjahoz és azonos dramaturgiai sulyra
tesz szert.

Vizsgaljuk hat meg részletesebben a ma-
sodik felvonast. A halalhir kétszer hangzik el

a szinpadon, elészor még az elsé felvonas- / Vorosmo/”fy

ban. A nézd azonos helyzetben van a szerep- dramaszerkeszteseben egyre
16kkel, ugyanakkor kap meg egy 0j informé- fOntosabb szempont lesz a szini
ciét, mint azok, és ez elSsegiti az azono- hatas, de egyet kell érteniink

sulast. Vagy mégsem? Egy lakoma kozepén —azzal, hogy ez még nem elég ok
ertesiilink Hunyadi halalarol, ahol tehat  gkdr egy jelenet, nemhogy egy
nemesak a hir, de kozlésének modja is hat  felponds beéekelésére. Am ha
mind a jelenlévokre, mint a nézékre. Az azo- oszrevessziik, ho @y Hunya di
nosulast éppenséggel megneheziti, hogy . p : .
Czillei Hunyadi halalira mondott pohérkd- {LZZ;; ? ZZZ g t’;ﬁggfyhfilzeeli
szontbje felboritja a gyasszal kapcsolatos bair sosines szinen mm’ denkit a

konvenciokat, és a szinpadon és nézotéren h : val6 vi hatd
1évé kozonséget is felhaborodasra kénysze- 0ZZ4 VA0 VISTONY Nataroz

riti. Czillei ginyos megnyilatkozasaval illo- meg, dramai sulydanak
kiicios aktust hajt végre, a cselekményt indit- hangstilyozdsdhoz fontos
ja be azzal, hogy a két politikai part nyilt — adalék lesz a temelés tedtrdlis
szembenallasat nyilvanossagra hozza. Ebben ceremonidja.

annal kevésbé sem kételkediink, hiszen csak
Hunyadi keresztezte terviik megvalositasat,
ahogy azt Ujlaky is, Gara is nyiltan kimondta: csak az 6 halalat kell megvarniuk, ,,mi mar
/ Nem késhetik sokd.” A lakomajelenetben nem tdrténhet meg a halal tragikumaval valo
szembenézés, hiszen figyelmiinket mas koti le. Mégis ezzel a tudassal birtokunkban
1épiink tovabb a lakomat ellenpontozoé kovetkezo jelenetbe és taldljuk magunkat szembe
a masodik felvonasban a tudatlanokkal, akik még dicsditik azt, akir6l mi mar tudjuk,
hogy meghalt. Ez a momentum hozzasegit minket ahhoz, hogy mig a jelenlévok
felkésziiletlentil, hirtelen zuhannak bele a gyaszba, mi, akiket a halalhir mar nem ér
varatlanul, kiils6 szemlél6k maradjunk, meg tudjuk figyelni a jelenlevok reakcidit is.

A folyamatos néz6pont- és hangnemvaltasok is ezt erdsitik, hiszen az érzelmi azono-
sulas folyamatat allandéan megtorve segitik a cselekmény egészének atlatasat. Itt
végképp tetten érheté Shakespeare erds hatasa, elsGsorban persze a siraso-jelenetben,
melyben Vorosmarty majdnem teljes sorokat atvesz a ,Hamlet’-bdl, de abban a technika-
ban is, ahogy koriiljarja, sok néz6pontbol lattatja az eseményt. ElI6bb belép a hirndk és
kozvetiti a papanak a nandorfehérvari diadalhoz kapcsolddo tlizenetét, majd elindul egy
konnyed évodés a porok kozott. Ezt a felhdtlen, problémamentes allapotot tdri meg a
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halalhir, és rogton utana, a beallt dobbenetet kihasznalva még erdsebb érzelmi sokk ér
minket, amikor megjelenik a gyaszolo csalad. A gydszmenetet a temetéssel ujra a porok
jelenete koti 0ssze, melyrdl az az érzésiink, hogy csak egy pillanatra szakadt meg, felsej-
lik benne a konnyed hangvétel emléke és igy tragikomikus a hatdsa. A temetés egyértel-
miien kdzponti helyre keriil, a gydszmenet megel6legezi a patetikus hangvételt, egyuttal
kivaloan elékészitve a joslat pillanatat, mely fontos szerepet tolt be a cselekményszer-
vezésben. Kapisztran beszédét is illokucios aktusnak tekinthetjiik, hiszen tobbféle értel-
mezést indit el és igy a joslathoz valoé viszonyuldson keresztiil egy cselekménysor bon-
takozik majd ki, mely eléremutat a tavoli jovébe (hiszen joslat) és valdsziniileg csak a
trilogia harmadik részében fejlett volna ki. Vordsmarty jo érzékkel csak rovid ideig tart-
ja fenn ezt az allapotot, de erételjes lezarast szerkeszt, hiszen Kapisztran mindannyiunk
szeme lattara meghal és ezzel a joslat jelentdsége megnd, a végakarathoz, az utolso kinyi-
latkoztatashoz fliz6d6 konnotaciok is el6térbe keriilnek, igy az esetleges ironikus értel-
mezés lehetdsége végképp kikiiszobolodik.

A két testvér vitdja uj nézOpontot hoz be és visszarant minket a foldre, amikor
elhangzanak a joslat els6 interpretacidi, melyek természetesen kiegésziilnek a mi olvasa-
tunkkal. Matyas egyik legfontosabb érve amellett, hogy kiraly lesz, igy hangzik: ,,A’ jos,
midén elmonda joslatat, / Ream tekintett haldokld szemekkel.” Tehat megint dialogusba
foglalt instrukciorol van sz6, amelyet nem tamaszt ald szerzdi utasitas. Ebben az esetben
teljes mértékig eldonthetetlen szamunkra, hogy megtortént-e az a fontos mozzanat,
melyre Matyas hivatkozik. Mindenesetre mar azok sincsenek egy véleményen a joslat
értelmezése tekintetében, akik jelen voltak, részesei voltak a szertartasnak, nemhogy
azok, akik késobb érkeznek (Gara, Banfi, Giskra), tehat nem is lehet tudni, hogy vajon
jelezi a vitaban a jos jogosultsagat, alkalmassagat, de Banfi kimondja a joslat mint illoku-
cios aktus jelentdségét: ,,.De 6k azt elhivék.” Azaz voltak olyanok, akik gy értették az
illoktcids aktust, mint ami cselekvésre szolit fel. Innent6l kezdve tehat mar nem az a
kérdés, hogy jogosult volt-e a jos a beszédaktus megtételére, hanem hogy akik azt illoku-
cios aktusnak értették, képesek-e beinditani a cselekménysort, vagyis nyilvanvaldan a
Hunyadi testvérekre koncentralodik a figyelem. A Hunyadi testvérek vitajat is egy
illokuciods aktus zarja le: a sir felett megeskiisznek, hogy nem lesz koztiik testvérhabort,
Laszl6 egyben megkérddjelezi a joslat illokucios értékét, szemben Matyassal, aki igy
egyediili letéteményesévé valik a joslat esetleges kovetkezményeinek. Ez tehat az elsd
cselekvés, amelyet a joslat 0sztondz.

Ezutan erés hangnemvaltassal a sirasok jelenete kovetkezik, melynek funkcidja
azonos a ,Hamlet’-ben betoltott szerepével: a halallal valo talalkozas fesziiltségének
feloldasa gy, hogy groteszk nézdpontbol latjuk viszont. (16) Ezt koveti a mar emlitett
jelenet, melyben az ellenpart tagjai 1épnek fel (Gara, Banfi, Giskra), akik ugyancsak
ellenpontozasként szolgalnak, Giskra pedig tjabb komikumforrasként. A felvonast egy
torok monologja zarja, és igy mar teljes a kor, Hunyadi Janos dsszes viszonyulasarol
képet kaptunk: csalad és baratok, ellenségek; nemesek és porok; papok és sirasok;
torokok és magyarok. Horvath Janos kiemeli a zardjelenetet, nagyon szellemes és voros-
martyas gesztusnak tartja azt a szelid gunyt, amivel egy kiviilallo jellemzi az egész bels6
harcot, melynek szintetizal6 jellegét az is erdsiti, hogy felvonasosszegzd szoveg. Erdekes
megfigyelni, hogy Horvath Janos, téle nem meglep6 mdodon, milyen erésen Vordsmartyt
hallja ki itt, és az iré6 egységes, sajat korara is vonatkoztathaté megnyilatkozasaként
értelmezi a monologot.

A harmadik felvonas masodik jelenete a Czillei és Agnes kozti ellentétet villantja fel,
hogy késobb visszatérjen még ra. A jelenet tétje tulajdonképpen az, hogy melyikiik tudja
maga mellé allitani a gyenge akaratl kirdlyt. Agnes kordbban érkezik a kiralyhoz és
tudomasunk van arrdl is, milyen ajanlatot tett Czillei a lanynak, igy egyértelmiivé valik
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eléttiink a szituacio, megsejtjikk a mondatok mogatti tobbletjelentést. Eppen ezért megint
feleslegesek a ,,félre”’-mondatok, izgalmasabb lenne, ha nagyobb teret kapna a Czillei és
Agnes kozotti vita, mely tobbet elarulna a haboz6 kiralyrél, aki nem tudja keresztiilvin-
ni akaratat. Czillei lesz a jelenet gy6ztese, de a konfliktust nem ejti el Vordosmarty, sejteti
veliink, hogy lesz még kovetkezménye, hiszen Czillei egyeldre nem tudta a lanyt
eltavolitani a kiraly kozelébol.

Itt kell megjegyezziik, hogy Agnes igen izgalmas, egyedi karaktere a dramanak, aki
kapcsolatban all majd’ az 6sszes kdzponti szerepet betdlto férfival. Kdlcsonds vagy egy-
oldalu szexualis érdeklodés huzoédik mindegyik mogott, de mindegyik nagyban eltér a
tobbitél. Harom koziililk egyoldalt, egymast ellenpontozo: tiszta rajongas fiizi Agnest
Laszlohoz és Matyast Agneshez, ez elsGsorban a Matyas-Agnes jelenetekbdl deriil ki,
mely jo alapot teremt a két testvér rivalizalasanak elmélyitéséhez. A dialogus azt sugall-
ja, hogy a konfliktust Matyas gerjeszti, akinek kisebbségi érzése van, mig Laszlo
véleményét nem tudjuk, de az eskii soran gy érzékeljiik, hogy szamara ez nem jelenik
meg problémaként. Masfajta ellenpont Czillei viszonya, akit testi vagy hajt Agnes felé.
Matyés rajongd kamaszszerelme és a vén Czillei kéjencsége tehat a Hunyadiak és Czillei
erkoleseinek ellentétére vilagit ra. Ez a két
magatartasforma mintha a kiraly érzelemvi-
laganak két végpontja lenne, melyek kdzott Agnes tehdt /eal(')'nleges helyet
szerelmi élete mozog: ugyanugy jellemzo ra Joglal el Vorosmarty drdamai

a gyermeki, artatlan infantilizmus, mint a életmiivében: mig Joldnka

r1: & 3 3 3 . * 0

szexualis kéjelgés, ennek mértéke a kornye- Gara Mdria, Rozsa és Jilia
g

zet befolyasolasaval valtozik. Mivel szemé-
lyisége szembe van allitva Hunyadi Laszl6é-
val, Vorosmarty tudatosan nem csupan a Ga-
ra Maridhoz fiz6d6 szerelmi viszonyaban ér-

majdnem hasonmdsai
egymdsnak, mind ,a tind ledny
motivumdt tamasztja fel vjra’,

zékelteti a kiilonbséget. Agnes Matyas eldtt nincs ‘eg/yenztett]ellemu/e es
elejtett megjegyzéseibél egyértelmiivé valik ~ drdmai silyuk. Ezzel szemben
szamunkra, hogy Hunyadi LaszIot tartja az Agnes olyan erdsen és
idealis férfinak, akit azonban 8 sosem érhet annyiféleképpen kotodik a

el, csak almodozik rola. Amikor az 6todik csele/eményhez} hogy sosem
felvonasban belopakodik a kirdlyhoz és ott feledkezhetiink meg szereperol.
elalszik, a kirdly ébreszti fel és neki elsd
szava ez: ,,Laszlom!”, melyet a kirdly termé-
szetesen magara ért, ugyanakkor Agnes a szerz0i instrukcio szerint csak két sorral lejjebb
eszmél fel, amikor bocsanatot kér a kiralytol. Itt tehat félalomban akar Hunyadi Laszlora
is gondolhatott, mindkét értelmezésnek van jogosultsaga, és a masodik kiilonleges fe-
sziiltséget visz a szovegbe, hiszen ekkorra Agnes nemcsak a kiraly, de Laszl6 kozelébe
is odaférkozott. Az 6todik kapcsolat lehetne az egyetlen érett, letisztult, feln6tt szerelmi
viszony, de ebbdl Agnes kilépett. Az ok nehezen hihetd, Ggy tinik, inkdbb 6nigazolas
lenne ez annak leplezésére, hogy valdjaban a csillogas széditette el a lanyt, ennyibdl
igaza van Horvath Janosnak, amikor azt allitja, hogy Ledér sorsara emlékeztet Agnesé.
(17) A két kolcsonds szerelmi viszony az id6ében ellenpontozza egymast: a Henrikhez
fliz6d6 viszony a drama idején kiviil, elétte €s utana torténik, tehat van multja és jovoje,
a kiralyhoz fiz6d6 viszony jelen idejli, végigkovetjiik majdnem a kezdetétdl a végéig.
Agnes tehat kiilonleges helyet foglal el Vorosmarty dramai életmiivében: Jolanka,
Gara Maria, Rozsa és Julia majdnem hasonmadsai egymasnak, mind ,,a tiind leany
motivumat tdmasztja fel ujra” (18), nincs egyénitett jellemiik és dramai stlyuk. Ezzel
szemben Agnes olyan erdsen és annyiféleképpen kotédik a cselekményhez, hogy sosem
feledkezhetiink meg szerepérdl, még akkor sem, ha Vorosmarty nem ad eszkdzt a
kezébe, vagy mondjuk inkabb gy, hogy azt hamar elveszi tdle. Igaz ez a mar vazolt
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jelenetre ugyantugy, mint 6todik felvonasbeli hasonmdasara, amikor Voérdsmarty
kimenekiti Agnest a konfliktusb6l. Ha a harom drdma kozil barhol is elézményt
probalunk talalni Agnes alakjara, akkor nyilvan Sophia, Salamon felesége lehetne az az
egyediili néalak, akinek célja is van és eszkoz is van a kezében. Sophia alakja sokkal
kevésbé kidolgozott, megokolt, mégis erésebb befolyasa van férjére, Salamonra, de ez
nyilvan dsszefiiggésbe hozhato azzal is, hogy Viddel egyiitt fejtik ki hatasukat a kiralyra.

A harmadik felvonas és az egész drama kozponti jelenete az orszaggyiilés, melynek
elokészitése nem az azt megel6zo két jelenetben, de mar korabban vazolt mdédon az elsé
¢s masodik felvonasban torténik meg. Elemzésiinkben is kdzponti jelentéségtivé valik ez
a jelenet, mert ezen a ponton tudunk igazan ravildgitani a beszédaktus-elmélet segitségé-
vel arra, hogy milyen egységes hatasu jelenetet szerkeszt Vorosmarty. (19) Az egész
jelenet tulajdonképpen két részre oszlik, az elsé rész az eldcsarnokban, a masodik a
gytlésteremben torténik. Az els6 helyszin funkcioja az el6készités: ahogy beljebb jutunk
a torvényhozas szentélyébe, tigy nd a hivatalos, ceremonialis jellege a megnyilatkoza-
soknak. Az is vilagossa valik, hogy ennek a ceremdnianak minden pontja az eldkészités
soran, melynek néha mi is fiiltanui vagyunk — példaul amikor a még ki nem nevezett
Ujlakyt Czillei fokapitanynak szolitja, mintha ¢ adna a tisztséget —, pontosan le lett
tisztazva. Tekinthetjiik tehat egy ,,szinhaz a szinhazban”-jelenetnek is, hiszen a nyilva-
nossagnak szant teatralis gesztusrol van szo, ahogy azt Szilagyi is megfogalmazza: ,,Tit-
kos tanacsban / Kiadva mar az orszag’ tisztei: / Mi hatra van, hazudsag és szemét. / Mit
tatsam én itt szamat szotalan?”

Az elécsarnokban tehat mar egymasnak fesziilnek az indulatok, elkezdddik a kakasvi-
adal, mely aztan véresen komollya valik a targyaloteremben. A sz6 szoros értelmében
kakasviadalrol van sz6, hiszen Giskra felléptetésével az egész haborisag sajat maga
nagyitva érzékeljiik. A legkomikusabb példa erre, amikor a ,,gydzhetetlen” — ez allando
jelzéje — Giskra Hunyadi Laszl6 elébe all, aki tudomast sem vesz rola. Vorosmarty ehe-
lyiitt is kihasznalja a helyzetet, hogy a Hunyadi testvérek személyiségét kontrasztba allit-
sa egymassal, méghozza ugy, hogy jellemzése soran erds tilzasokkal él. Ennek ironikus
runk.”, melyre Giskra valasza: ,,E’ pondro és kiraly!”, jelezve ezzel, hogy Matyas meny-
nyire kis pontja ennek a gépezetnek. A Hunyadi-part kapva kap az alkalmon, elértik a
megjegyzést és az ellenfelek csaknem egymésnak mennek. Laszl6 és Czillei fellépésé-
vel a bocsanatkérés gesztusa megakadalyozza az indulatok kitorését. Egyelére pedig
marad egymas sértegetése, melybol kiemelkedik Laszl6 medvés anekdotdja, eldrevetitve
Czillei sorsat: ,,... Vigyorgo6 arczczal tarsasagba ment. / Nyajaskodott, mosolygott, és
olelt: / De a’ mosolyban meglatszott foga, / ’S Olelgetés kozt véres kormei / Nyomot
hagyénak a’ kegyelteken. / Es utczu medve! ra ismert a nép”

Kozvetlenill a gytilés el6tt a drama terén kiviilrél behozott informacid tovabb fokozza
a gyulés fesziiltségét, a hirndk ugyanis arrdl tdjékoztatja Laszlot, hogy Czillei és Giskra
haddal indult Nandorfehérvar felé. Mind az 6, mind a mi szamunkra vilagossa valik,
hogy az eddig tobbféle hangvételben megfogalmazott ellentét a gylilésen nyilt csatdva
valik, hiszen a Hunyadiak 1éte keriilt veszélybe. (20) ,A bujdosok’ elsé felvonasanak
kulcsjelenetével vald dsszehasonlitas soran kideriil, hogy ugyanannak a technikanak —
szocsata a szinpadon és tényleges csata a drama terén kiviil — sokkal atgondoltabb, kon-
centraltabb alkalmazasar6l van sz6. Kont arra érkezik haza a kiradly hajduai elleni
csatabol(!), hogy Zsigmond igyekszik elrabolni feleségét. Hirtelen belekeriil a ,Bank
ban’ alapkonfliktusaba, hiszen a kiraly hibait egyszerre érzékeli kozéleti és maganéleti
szinten. Mostantol elkeriilhetetlen a kritikai hang a kiraly minden cselekedetével szem-
ben, de ez a konfliktus mar nem fokozhato, egy ilyen erds inditast nem bir el a szdveg.
A ,Czillei és a Hunyadiak’-ban és a ,Bank ban’-ban lassan, koriiltekintéen vazolt a konf-
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liktus, mig Kontnak ekkora sérelem lattan az elsd pillanatban nyiltan kéne fellépnie a
kiraly ellen, ehhez azonban nem kaphat eszkozt, hiszen ezzel a lojalitas intézménye
kérddjelez6dne meg. Kontnak tehat magaba kell fojtania tiltakozasat, vagyis dnmarcan-
golo, lirai hés valik beldle. Azt mondhatjuk tehat, hogy megtdrténhet a lojalitdshoz valo
dialektikus viszony felvazolasa, de csakis egy hosszi, egész miire kiterjedd érvrendszer
alapjan, azaz a kiraly alkalmatlansaganak részletes bemutatasaval, ahol a hés a dontésig
nem juthat el az utolso felvonas eldtt, mert azzal a konfliktus stlyat kérddjelezi meg.
Kontnak erre nincs lehetdsége, mert az els6é felvonasban cselekvoképes allapotba jut, de
természetesen a szoveg igy nem irhatd tovabb. Mivel azonban le kell vezetni a fesziilt-
séget, a szinpadon meglévd konfliktus athelyezddik a drama terén kiviilre, a kint folyd
csatarol a hirnok — Csoka, Kont szolgaja — tajékoztat minket ,,félre”-mondatok segit-
ségével. Igy szolgaltat igazsagot Vorosmarty Kontnak.

Ezzel szemben a ,Czillei és a Hunyadiak’-ban nem enyhiti, de fokozza a két part kozott
fennallo fesziiltséget, hogy Czillei és Giskra sereget inditott Nandorfehérvar felé. Ez
ujabb bizonyiték arra, hogy az orszaggytlés nincs dontéshelyzetben, bar a jelenet lat-
szolag arra fut ki, hogy a kiraly — vagy még inkabb az ellenpart — és Hunyadi¢k kozott
alku kottessék, melynek elsé gesztusa a barati talalkozoé a Hunyadiak territoriuman. Azt,
hogy a dontés nem a helyszinen sziiletett — mint a ,Salamon kiraly’-ban —, hanem mar
elére el volt tervezve, mi sem bizonyitja jobban, mint hogy a sereg mar sokkal korabban
elindult, hogy odaérjen a cstcstalalkoz6 idejére. Az is aldtdmasztja ezt, hogy ez az
egyetlen illokucids aktus a jelenetben, mely nem a kiralyt6l, hanem Gara szajabol
hangzik el, tehat a kirallyal valo eldzetes megbeszélés nélkiil hatarozodik el; taldn ebbdl
adodik, hogy éppen ez az a pont, ahol az elézetes koreografiat meg tudjak majd torni a
hazai terepen a Hunyadiak.

Az egész jelenet tehat kozelit egy alkotmanyos monarchia miikddéséhez, szemben ,A
bujdosok’-kal, ahol a hatalmi gépezet diktatorikus modszerekkel iranyittatik. V. Laszlo
szerepe csakis arra korlatozodik, hogy kimondja az elére megszabott illokucios aktu-
sokat, hiszen egyediil 6 jogosult példaul kinevezni. Eltérni azonban nem tud a koreogra-
fiatol, mert egy jol szervezett hatalmi struktara csakis a megtargyalt mondatok
kimondasat engedélyezi. A kiraly nyitobeszéde utan példaul igy dicséri Czillei Garat:
»Becsiiletedre valik e’ beszéd.”, amikor pedig a koreografidban pillanatnyi zavar all be
egy koznemes fellépésével, Gara, Czillei és a torvényességért felelds, semleges Orszag
egylittesen visszadllitja a ceremonidt, rakényszeritik a kirdlyt a tovabbi beszédaktusok
kimondasara:

Kiraly: Legjobb baratom menni kénytelen.
Gara: Hallgassuk 6felségét a kiralyt.

A kovetkez6 zavar Laszlo felszolaldsaval kovetkezik be, Czillei ki is hasznalja az al-
kalmat, hogy a kiralyt ellene uszitsa, mely nyilt konfliktusba is torkolhatna, ha Laszl6
nem kényszeriti ki egész magatartasaval, hogy a kiraly engedélyt adjon neki, legitimalja
felszolalasat. Beszéde azért is érdekes, mert bar sajat érdekei szerint beszél, nem maga
mondja ki az illokiicios aktust, de beszédével masokat kényszerit erre. O csupén leirja
apja hostetteit, hogy aztan hivei megértve a beszéd altal sugallt illokucids aktust, maguk
pereljék vissza neki a végvarakat. Igaz, éppen sajat csapdajaba esik bele a Hunyadi-
csalad. Czillei az o6rokbefogadds beszédaktusat éppen azért talalja elkészités nélkiil,
hogy a meglepetés erejével hasson. O is illokiicios aktust hajt végre, mellyel egy masik
megtételét kényszeriti ki Lasz1o eldtt: barmennyire is szeretné, a kiraly jelenlétében nem
all mas ut, mint a gesztus elfogadasa.

A negyedik és 6todik felvonasban kiegyenlitddnek, s6t a Hunyadiak javara mozdulnak
el az eréviszonyok. Tulajdonképpen a harmadik felvonasbeli orszaggytilési jelenetet ter-
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ritorialis harcnak is felfoghatjuk, ahol a Czillei-part akkor koveti el a taktikai hibat,
amikor engedi, s6t kényszeriti a kiralyt Nandorfehérvarra menni. Ok nyilvan ugy gondol-
jak, hogy a sereg segitségével konnyedén sajat teriiletiikké tehetik Nandorfehérvart, erre
utal a negyedik felvonas elsd jelenete, melyben Czillei Lambergerrel a varfoglalas esé-
lyeit latolgatja, majd nem sokkal utana a Hunyadiak tanakodnak az ellenlépésekrol. Vila-
gos tehat, hogy a harc kimenetele azon mulik, hogy a seregnek sikeriil-e bejutnia a varba,
tehat a kovetkez6 nagyjelenet, melyre kifutnak a torténések, a kiraly fogadasa, a kulcs
atadasa. A Hunyadiak helyzeti eldnyét abbol sejthetjiik, hogy a korabbiakban egy sokkal
nagyobb, erdsebb seregnek sem sikeriilt mar elfoglalnia a varat, valamint abbdl, hogy
Laszl6 kezében olyan informéciok vannak, melyek megnovelik tényleges hatalmat.

A kiraly fogadasanak jelenetében Hunyadié¢k gyézelmét éppen Czillei armanykodasa
okozza. Mivel sikeriilt feltiizelnie az ingatag, fegyelmezetlen kiralyt Maria irant, 6 mar
semmi massal nem toérédik, mint hogy mihamarabb a né kozelébe keriilhessen. Mivel
Hunyadi LaszIén keresztiil tudja csak elérni céljat, minden torténést jovahagy. fgy Hu-
nyadiék kezébe keriil az irdnyit6 szerep, 6k diktaljak a koreografia menetét, ezért sike-
riil kizarniuk a megszall6 hadat:

Kiraly: En bizom bennetek. De, Hunyadi, / J6j csak, mutasd be a' szép holgyeket.
Laszl6: Orommel! (éljenzés) A' nép {idvozol, kiralyom!
Kiraly: Udvozollek nép és katondk! (4jra éljenzés, majd Laszlohoz) J61 szoltam igy?

V. Laszl6 tehat teljes mértékben megbizik a Hunyadiakban, fenntartas nélkiil elfogad-
ja az 6 iranyitd szerepiiket, mely ellen Czillei hiaba kiizd. A kiraly befolyasolhato,
gyenge jellemét jol mutatja, amikor egy nagyvonalunak szant gesztussal lemond
Mariarol, amire nem is volt jogosultsaga, hiszen sosem volt az 6vé. (21) Kiszolgalta-
tottsagat gyerekekre jellemz6 illokucios aktusokkal probalja leplezni: ,,Megtiltom
jovore, / Hogy igy beszélj velem.” Ezen a ponton mar végképp vilagossa valik, hogy
semmilyen téren sem lehet Hunyadi Laszl6 mélt6 ellenfele, aki igy végképp veszélyessé
valt. Erre a felismerésre Czillei til késon jut el, mar nincs ideje kivédeni a csapast.

Mar sz6ltunk a két part territorialis harcarél, mely a felvonas utolsé jelenetében kap
jelentdséget. Meglepden sok szd esik a var berendezésérdl és feltinden hangstlyos
helyen. A merénylet el6tt kozvetleniil Czillei és Hunyadi Laszldé semlegesnek tiing
témarol beszélget, mely, ha az eldzményeket megfigyeljiik, sokkal tobbet elarul
Czilleirél. A negyedik felvonas zardsa ellenpontozza a vele szimmetrikusan elhe-
lyezkedd els6 felvonas utolsé jelenetét, melyben eldszor elhangzik Hunyadi Janos halala.
Ez egy lakomajelenet, melyben Czillei feltlinden jol érzi magat, hiszen sajat kozegében
van. Ezen felvonas végi megnyilatkozasai teszik szamunkra kétségtelenné velejéig
gonosz jellemét és céljat, hogy a Hunyadiakat elpusztitsa. A negyedik felvonasbeli
jelenetet ennek a kéjes tivornyanak az emléke ellenpontozza, hiszen itt Czillei szenved a
berendezés, az ételek, az italok, az ivocimborak hijan. Vordsmarty nem titkolja eszmei
mondandogjat: a fegyelmezett, hazafias Hunyadiak puritan koriilmények kozott, csak a
haza szolgalatanak élnek, mig Czillei a tivornyakban, fényiizésben, armanykodasban
emészti fel pénzét, energiait és végiil életét is, hiszen az idegen kdrnyezetben védteleniil
marad, Laszlo kénye-kedvének van kiszolgaltatva. igy kapnak kiilonds jelentdséget a
Czillei halala el6tti beszélgetés szavai, valik érthetévé, hogy Laszlonak a helyzeti elonyt
kihasznalva sikeriilt csak Czilleit legydznie:

Czillei: (...) csakhogy, megbocsass, / Ti harczfiak még rosszul butoroztok. / Ha egyszer Bécsbe, vagy

varamba jonél —
H. Laszlo: Az régi vagyam. Varad' belsejérdl / Csodat beszél a’ hir.
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De térjiink még vissza a merényletet megel6z6 egyik jelenetre, melyben a Hunyadi-
part tart tanacskozast. Laszl6 ekkor teszi publikussa Czillei merényld levelét, mellyel az
a célja, hogy legitimalja Czillei elleni esetleges fellépését. Ugyanazt a technikat koveti,
amit mar megfigyeltiink ndla a harmadik felvonasban: a tények kozlésére szoritkozik,
mert tudja, hogy ennek segitségével sikeriil beszédaktust kicsikarnia a tobbiekbdl, és
tényleg joforman mindenki felajanlkozik gyilkosnak. Laszlo tehat eléri, hogy a gyil-
kossag kollektiv cselekedetté valjon, még akkor is, ha 6 koveti el egyediil. Konnyedén
kijelentheti tehat, hogy 6 nem tamogatja a merényletet, ezzel csupan nagyvonall gesz-
tust tesz. Maga mogott tudhatja a partsemleges Orszagot is, Szilagyi pedig megigéri,
hogy a kiralyt akar fogva is tartja, amig nem bocsat meg Laszlonak. Ezzel a gesztussal
tulajdonképpen az utolsé jelenetet eldlegezi meg, hiszen a kiraly beleegyezésének
kikényszeritése nélkiil a gyilkossagbol inkabb kara, mint haszna szarmazik. Lasz16 tehat
biztosra megy, nyilvan szamit az ellenallasra, nem okoz neki nagy lelkiismereti torést
Czillei haldla, mondhatjuk, hogy csak arra koncentral, hogy kegyelemben részesiiljon.
Maria példaul Garétol probal olyan illoku-
ci6s aktust kicsikarni, mely szavatolja Hu-
nyadi Laszl6 biztonsagat. Az, hogy Gara ezt .
még lanya kedvéért sem teszi meg, ugyan- »nem vdlt a magyar

csak értelmezhetd beszédaktusnak: kész dV&lel&ll?’Odle?:ﬂ ?hff:”e”
arra, hogy kiszolgaltassa Laszlot alkalo- klasszikus alkotdsdva’, mert

madtan. nem tragédia, ahogy a

Erre a tényre rimel a drama utols6 mon- ,Salamon Rirdly’ és ,A bujdosok’
data is: ,,A’ vér vért kivan!” , mely nyilvan-  sem. Eppen ezért a szakiroda-
valdan hangsulyosabb a kiraly tétova meg-  Jomban felvetett Julius Caesar’
bocsatod gesztusanal, mely kényszer hatasara helyett a kirdlydrdamcdkkal
mondatik ki: ,,Mit sz6ljak? itt 6k a hatalma- pro b dlju b meg ro konitani, amit
sok!”, sugallva ezzel, hogy egy masik szi- = ysp) szdlon futé cselekmeny,
‘l[;ice:;oil')an mostani kijelentését kész elfe- / /a Grténe ti//eormjz is

aldatamaszt. Ezért fontos, hogy

Reményeink szerint sikeriilt érzékeltet- ! ° S
niink, milyen kdvetkezetesen konstrualodik mindhdrmart kbzeppontos

A ,Czillei és a Hunyadiak’ azért

a hatdsmechanizmus, milyen kénnyen egy drdama helyett konfliktusos
sorba rendezheté a tobb helyen talbonyoli- — drdmdnak értelmezziik, igy a
tottként aposztrofalt cselekményvezetés. kor nagy klasszikusdval, a
(22) A drama mégis megbicsaklik bizonyos ,Bdnk bdn’-nal szemben egy
pontokon, de ennek oka nem a dilettantiz- mdsf‘aj[g szerkesztésmodot
mus, sokkal inkabb a teljes tudatossag, hi- érzékelhetiink benne.

szen tetten érhetd, hogy VorOsmarty fejé-
ben ott volt mar a dramatrilégia terve, mely-
nek utols6 darabjat is elkezdi felépiteni mar az els6 dramaban: ,,Matyas szerepeltetése a
Czillei és a Hunyadiakban erre vall, ez a Matyas ugyanis a cselekményben semmiféle
szerepet sem jatszik, funkcidja minddssze az, hogy a majdani nagy kiraly, az aranykor-
szak uralkodoja, mar ebben a torténetben jelen legyen mint a féurak harcat kiviilrél, mar
most magasabb szempontbdl szemléld, eredeti magatartas-lehetdség. A tragikus moz-
zanatokban bdvelkedd drama szerkezetének mélyén tehat a »nagy Matyas kiraly«
uralkodasanak eljovetelébe — értsd: a reformkori térekvések teljes megvaldsulasaba —
vetett hit huzodik.” (23) Ez nem els6sorban azért probléma, mert a trilogianak csak az
elso része késziilt el, sokkal inkabb azért, mert a drama értelmezését teljesen félrevitte,
hogy egy egységnek kezelte Vordsmarty. A trilogia nem kovetel, nem is kdvetelhet
egységes cselekményflizést, mivel minden darabjanak magaban kell megallnia a szin-
padon, a cselekménynek sajat expoziciobol kell kifejlenie. Ezért tiinik tigy, hogy a drama
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megoldatlanul, elvarratlanul hagy sok szalat, példaul az 6tddik felvonasban feltind ok-
irat, mely birtoklojanak szabad kezet ad a Hunyadiak legyilkolasara, regényes utat jar be
Crzilleit6l utddjaig, Garaig, aki tdjékoztat minket arrdl, hogy a torténetnek lesz még foly-
tatasa.

Tulajdonképpen a tragédia f6 cselekményszala sem jut nyugvopontra, ezért a kérdés
az, hogy értelmezhetjiik-e a szoveget onmagaban vagy automatikusan hozza kell olvas-
nunk a torténelmet, hiszen igy tragikus felhangot kap a trilogia elsé része is: eszerint
Laszl6 tragédiajarol van szo, mely azonban nincs megirva, jobban mondva a trilogia
masodik részébe tolodik, ha egyaltalan az arisztotelészi allasponttal szembehelyezkedve
tragédiaként értelmezhetjiik. (24) Ha a megirt szovegre tdmaszkodunk csupan, csakis
Czillei tragédiajaként olvashatjuk a szoveget, mely azonban az arisztotelészi elvek
szerint megint csak nem az, hiszen félelmet és szanalmat aligha kelthet egy nagyon
hitvany ember boldogsagbol boldogtalansagba jutasa. (25) Spird Gyodrgy ki is jelenti,
hogy a ,Czillei és a Hunyadiak’ azért ,nem valt a magyar dramairodalom elismert
klasszikus alkotdsava”, mert nem tragédia (26), ahogy a ,Salamon kiraly’ és ,A bujdosok’
sem. Eppen ezért a szakirodalomban felvetett ,Julius Caesar’ helyett a kiralydramékkal
probaljuk meg rokonitani, amit a tobb szalon futd cselekmény, a torténeti korrajz is alata-
maszt. (27) Ezért fontos, hogy mindharmat kdzéppontos drama helyett konfliktusos (28)
dramanak értelmezziik, igy a kor nagy klasszikusaval, a ,Bank ban’-nal szemben egy
masfajta szerkesztésmodot érzékelhetiink benne.

Vigyazni kell egy olyan altalanos érvényt kijelentéssel, mely a szoveget azért tekinti
sikertelennek, mert a korszak tragédia irdnti igényét nem elégiti ki. Igaz ugyan, hogy az
érvényben 1évo klasszicista esztétikdk nem kedveznek a kozépfajsulyn dramaknak, s
Vorosmarty dramai szovegei a korszak dramarol alkotott elképzeléseit 6sszegz6 ,Bank
ban’-nal szemben inkabb eléfutarnak tekinthetok, ez azonban nem hozhat6 6sszefliggés-
be kozvetleniil a Spiro altal emlitett politikai forduldponttal, a szabadsagharc bukasaval.
Ez azt eredményezné, hogy a dolgozat bevezetésében emlitett kanonikus, de nem fel-
tétleniil adekvat értelmezéshez jutndnk el, mely a dramai szoveget az ird egységes meg-
nyilatkozasaként értelmezi és elsésorban sajat korara vonatkoztatja.

Azt mondhatjuk tehat, hogy a Vérosmarty-szovegeket, elsGsorban a részletesen elem-
zett ,Czillei és a Hunyadiak’-at, a szakirodalom elsésorban nem dramaként elemzi, érté-
kiiket foképp, s6t szinte kizardlag ,,koltoi belértékiik™ alapjan kapjak, a szini hatas, dra-
maturgiai szempont csupan Otletszerlien meriilnek fel. Az irodalomkritika tehat nagyban
feleldssé tehetd azért, hogy a dramaszovegeket elsdsorban nem a szini hatds formai
oldalardl ragadjak meg, még akkor sem, amikor a szovegek erre alkalmasak volnanak.
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Laszlo felszolalasanak az a tétje, hogy megkapja hozza a jogot, hogy megvédje magat az ellenpart nyilt
tdmadasaval szemben.

(21) vo.: ,,Odaadom! — mondom, holott a dologgal nem is én rendelkezem” (Austin, John L, Bp, 1990.
54. old.)

(22) vé.: ,,A cselekvény egyszeriiségét utolsé dramajaban talaljuk meg legkevésbé, melynek kiilonben is sok
szalbol font fécselekménye a 'sok idegen nemii részekbdl' nem emelkedik ki elég hatasosan.” (Trombitas
Gyula, 1913. 65. old.)

(23) SPIRO Gyérgy, 1986. 90. old.

(24) ,,... el6szor is vilagos, hogy nem szabad derék, erényes embereket ugy bemutatni, amint boldogsagbol
szerencsétlenségbe hullnak, mert ez nem félelmetes vagy szdnalmat keltd, hanem felhaboritd” (Arisztotelész:
Poétika XIII.) vo.: Trombitas Gyula észrevételével, aki a Dramaturgiai toredékek megallapitasai alapjan vizs-
gélja a szoveget: ,,a drama hésének sem egészen rossznak, sem egészen jonak lenni nem szabad; dramaiban
mégis az ilyen alakoknak egész sora lép elénk. Czilleinek Hunyadi Laszl6 ellen inditott titkos tdmadasa nem
egyéb, mint egy teljesen artatlan, derék ifji ellen megindult hajtovadaszat, mert hiszen Laszloban nemhogy
biinds tragikus szenvedély, hanem még hiba sincsen ...”

(25) ARISZTOTELESZ: Poétika XIIL.

(26) SPIRO Gyérgy, 1986. 91. old.

(27) v6.: HORVATH Jéanos, 1969. 134-138. old.

(28) 1d.: 7. jegyzet
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Sokan irtak mdr a fakultativ hitoktatds tervérdl, a kételez6 hitoktatds
eltorlésenek dtmeneti kudarcdrol, nem sziikséges itt elismételni a
magyar torténettudomdny megdllapitdasait a 45 utdni koalicio ezen
sajatos ,meccsérol”. A torténeti kozgondolkoddsban az 1947-es
kudarc és az 1949-es siker egyardnt bekeriilt a demokrdcia sztdlinista
Sfelszamoldsdnak politikatorténetébe.

felhivni a figyelmet. El6szor is 1946-0s beszédében Rakosi Mdatyds az angol (tehat

nem a szekularizalt francia vagy a szovjet!) példara hivatkozva penditette meg a
kotelezd hitoktatas eltorlését, a Szabadsag vezércikke mar az iskolan kiviili fakultativ
hitoktatas mellett foglalt allast. A megfogalmazodo felekezeti valaszok a teologiai alapon
allo teljes elutasitastol — melyet akkor még Mindszenty mellett Ravasz is képviselt — a
népszavazas felvetésééig (hodmezovasarhelyi lelkészkonferencia) terjedtek.

Az MKP-kongresszus ugyan levette napirendrdl a fakultativ hitoktatés kérdését, de az
allam és egyhaz iskolapolitikai konfliktusa révén Gjra €s Gjra szoba keriilt az. 1947 ele-
jén a kisgazdapart kezdeményezte a fakultativ hitoktatast. Szimbolikus erejii — minthogy
a hagyomanyos frontok atrendezédését jelzi —, hogy Ravasz reformatus piispok az Uj
Ember katolikus hetilapban adott 1947. marcius 2-i interjuban hozza széba a kotelezd
hitoktatast — bar Ravasz itt mar elképzelhetonek tartja, hogy az ezt nem kivané sziilok
gyermekeit az allami és kozségi iskola mentesitse e kotelesség alol. (Az elképzelés
szerint tehat a hitoktatas aldl kell kiilonb6z6 modon felmentést kezdeményezni. Nem
meriil fel, hogy az iskolarendszer nagy részét jelentd felekezeti iskolakban, az egyiskolas
— de felekezeti iskolas — telepiiléseken is fakultativ lehetne a hittan...) A minisztériumi
valtozatbol kitlinik, hogy a felmentett tanulok szamara altalanos hit- s erkdlcstant kellett
volna szervezni. A torvényjavaslat szerint a fakultativitds az egyhazi iskolakra is kiter-
jed. A fakultativ hitoktatasrol sz616 javaslatot a miniszter meg kivanta ismertetni az egy-
hazi iskolék tantestiileteivel s a sziilokkel is, ami igen jelentds konfliktusokra vezetett.

A kotelezd hitoktatas elleni harcban olyan vezeté kommunista értelmiségiek, mint
Losonczy Géza és liberalis-radikalis értelmiségiek keriiltek egy frontra. Ortutay (aki a
fakultativ hitoktatds kisgazdapart-beli kezdeményezéséért kapott a baloldaltél kul-
tuszminiszteri tarcat) rendkiviili hatdrozottsagrol tett tantisagot, a tiltakozd akcidk
ellenére készitette el a torvényjavaslatot — e szempontbdl 1ényegtelen, hogy be volt-e
avatva abba, hogy a koalicid visszakozni fog. Masfeldl az sem érdektelen, hogy a kato-
likus plispoki kar elmarasztalta a legfontosabb kisgazda politikusokat, Balogh pdatert és
Varga Bélat, hogy nem kovették a pilispokkari instrukciot a kotelezd hitoktatas
védelmében. Balogh a csanadi piispokt6l kiillon megrovast is kapott, mert a fakultativ
hitoktatas mellett nyilatkozott. Megjegyzendd, hogy Nagy Ferenc miniszterelnok az
Ortutay-Losonczy-Justus-Darvas bizottsag egyhdzpolitikai javaslatat ugyan nem fogad-
ta el — de a javaslaton beliil a fakultativ hitoktatas bevezetésével egyetértett...

A reformatus egyhaz — egy vezércikk tantisaga szerint — a Ravasz-féle értelemben vett
»fakultativ’’ hitoktatashoz ekkor mar hozzajarulasat adta volna, az evangélikus allaspont
viszont egyértelmiien elutasitotta a hitoktatas rendjének megvaltozasat. S hamarosan a
Reformatus Zsinat is visszakeményitett, leszogezvén, hogy ha a sziilé a gyermeket meg-
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kereszteltette, akkor dontott nevelésérdl: ezaltal a gyerek az allam tdrvényei szerint a
reformatus egyhazhoz tartozik, az & szdmara tehat a hitoktatds nem fakultativ. A
protestans egyhazak allaspontja nem kiiloniilt el vildgosan a katolikustol, s6t latvanyos
egylittmikddési 1épések kovetkeztek. (E 1épések koziil nem keriilt nyilvanossagra a leg-
markansabb: az, hogy a reformatus fégondnok 1947-ben levelet irt az Actio Catholica
foigazgatdjahoz, melyben a reformatusok harckészségét és alkalmazkodasat igéri a kato-
likusok részérdl ,,adandd haditervhez”. Mindenesetre a koalicié a vallasoktatas fakul-
tativva tételét levette a napirendrdl, ezzel is megkonnyitendd a kisiskolakra nézve mar
ekkor, az egész rendszert tekintve 1948 elején eldontott allamositast elokészitd allam-
egyhdz targyalasokat, illetve a felekezeti iskolai tanitok bevondsat az egyhéazellenes pro-
pagandaba. Fontos tény ugyanakkor, hogy Ortutay — aki az egész torténetet a kisgaz-
dapartban elinditotta — nem mondott le miniszteri megbizasarol. (A 19. szazad bajor,
belga, holland stb. allam-egyhaz konfliktusai az allam visszavonuldsa esetén altalaban a
miniszter lemondasat valtottak ki...)

A reforméatus egyhézzal foly6 1948. tavaszi (az iskoladllamositast elokészitd) targyala-
sokon Ortutay — az egyhaz kiilon kérése nélkiil — megigéri (¢s a megegyezés szovegébe
beveteti) a kotelezd vallasoktatds meglrzé-
sét. Az allam képvisel6i még azt is kijelentik
Révész piispok aggodalmara valaszul, hogy a A protestdans egyhdzak
tanitonak nem 4ll jogdban a hitoktatas jllg’gpont]a nem kiiloniilt el
tanitdsa eldl elzarkozni. Az egyhazak vezeti vildgosan a katolikustol, s6t
tehat azt gondolhattak, hogy az egyhdzi tulaj- ldatvdnyos egyiittmiikidési

dont képezd egyhazi iskolarendszer felada- Iépések kovetkeztek. (E lopések
saért cserébe megdrizhetik a kotelezd hitok- Léziil nem /eém'i It

tatast. E jelenséggel kapcsolatban a torténet- . .
nyilvdanossdagra a

irds és a politikai publicisztika altaldban az / bnsabb: A
egyhazak megtévesztésének kétségtelen té- €gmarransavo. dz, nogy da

nyét emeli ki — mondvan: az allam és a kom- reformdtus fogondnok 1947-
munista part vezetSi mar az igéret meg- ben levelet irt az Actio
tételének pillanatdban tudtak, hogy igéretiiket Catholica foigazgatojahoz,
nem fogjak betartani. Noha ez az alapvetd melyben a reformdtusok
értékelés igaz, két megjegyzés mégiscsak ide harckészseget es alkalmazko-
kivankozik. ddsdt igeri a katolikusok

Egyrészt az a tény, hogy ezen igéret elfo- 526161, adando haditervhez”
gadasaval az egyhazak megint — akarcsak a

Horthy-korszakban — valami olyasmit fogad-

tak el, ami az 6 igényeiknek s nem a tényleges helyzetnek felelt meg. Magyaran: mester-
séges volt. A masodik vilaghaboru ,,életformaja” — a sz6 legborzalmasabb és leghétkoz-
napibb értelmében is — bizonyitotta a szekularizacio kiterjedtségét, az 1945 utani valasz-
tasokon felvallaltan ateista partokra millios munkas-, s6t parasztrétegek szavaztak — e-
gész pontosan a szavazatok negyven szazaléka esett ,,ateista” partokra —, az iskolaalla-
mositas koriil hatalmas (az egyhazi iskolak mellett tiintetékkel mindenképpen 6sszemér-
hetd) tomegeket vittek az utcara. Az egyhazak semmiképpen nem gondolhattak, hogy a
kotelezd hitoktatas a lakossag egészének tdmogatasaval talalkozik.

Korabeli adatokbdl tudjuk, hogy 1939/40-ben példaul mar csak a 6 évesnél idosebb
katolikusok 43 szazaléka vett részt a vasarnapi szentmiséken. Kozvéleménykutatasokbol
tudjuk, hogy az 1930 és 1939 kozott sziiletett — tehat a negyvenes években tizéves — nem-
zedék emlékei szerint az apak 42, az anyak 58 szazaléka jart hetente istentiszteletre.
(TARKI Mobilitasvizsgalat) A nemzetkozi trendek sem a kotelezd hitoktatast partold
szellemi csoportok javara alakultak. A masodik vilaghabort gyéztes hatalmai, az ENSZ
Biztonsagi Tandcsanak allando tagjai a felekezeti hitoktatas kotelezdségét sajat orsza-
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gukban mar régen eltorolték. (Nem art emlékezetiinkbe idézni, hogy 1945 utan a magyar
politikai élet szamara az egyhazpolitika ,,szovjet modell”-jének nem lehetett alternativa-
ja a német vagy osztrak modell, legfeljebb az angolszész és a francia.)

Az elsd megjegyzésiink tehat az, hogy az egyhdazi fél eleve olyasmit vett bele az allam-
mal kotott alkuba, melynek tarsadalmi vagy nemzetkodzi timogatottsaga egyarant kisebb
volt, mint a szabad vallasgyakorlas kdvetelményének. Azaz: az egyhazak tovabbra sem
,»a szabad egyhazak szabad allamban” elképzelés talajara helyezkedtek, hanem tovabbra
is hatosagi segitséget vartak volna egyik fontos hitéleti aktivitdsuk — marmint a hitoktatas
— publikumanak biztositasdhoz is. Ezt az allami segitséget nemcsak a megallapodasokat
alairo felekezetek igényelték, de elfogadta azt a megéllapodast elutasit6 katolikus egyhaz
is: a hires piispokkari hatarozata, mely megtiltotta a papoknak, szerzeteseknek, szerzetes-
ndknek az igazgatoi, tanari, tanitoi allasok elfoglalasat az allami iskolaban, nem vonatko-
zott a hitoktatokra.

A masik oldalrdl és a jovo fel6l nézve viszont: talan nem véletlen, hogy épp a kotelezd
hitoktatasra vonatkozé elemet mondta fel a megéllapodasbol az allami fél, mert ugy
lathatta, hogy ezzel sokkal kisebb tarsadalmi fesziiltséget kelt, mintha a — valdban csak a
hivok altal gyakorolt — egyhazi aktivitasokat korlatozna. (A szovjet modellben magat az
egyhazi hitéleti tevékenységet korlatozzak: templomokat zarnak be, alakitanak at stb.
Utobbi Magyarorszagon ugyan el6fordul, de nem jellemzd.)

A masik megjegyzésiink az, hogy nem teljesen pontosak azok a torténetiroi, illetve
politikai elemzések, melyek egyszertien az egyhazak ,,becsapatasarol” irtak. Erre harom
szovegszerl bizonyitékunk is van.

Egyrészt magan a targyalason Ortutay kijelentette, elkeriilhetetlen, hogy ,,a vallasok-
tatas kérdése, tekintettel a szabad egyhazak hiveire, valamint a felekezeten kiviiliekre,
valaming formaban 0j rendezés ala vonassék™. Ezt sehogy masképp nem lehet értel-
mezni, mint 0gy, hogy a vallasoktatas belathaté idén beliil ha nem is valik deklaraltan
fakultativva, de szervezett formaban lehetové valik a , kimaradas”.

Szintén a targyalason hangzott el, hogy a jelenlegi vallastanarokat utodlasi jog nélkiil
veszi statuszba az allam. Alexits allamtitkar kijelentése persze ekkoriban elsdsorban
megnyugtatéan hatott — tudniilik a mondatban az igére (,,atveszi”) figyelt mindenki. A
modhatarozo (,,utddlasi jog nélkiil”) azonban semmi kétséget nem hagy a tavlati célok-
rol. (Egyhaz és Vilag, 1991. 6. sz. 16. old., Majsai Tamdas forraskdzlése)

A harmadik tény, — amit két forrasbol is tudunk —, hogy Bereczky pilispok mar ekkor
az iskolabdl valé kivonulast, a templomi hittant javasolta — azaz nyilvanvaloan érzékelte,
hogy az allami iskola a formalis térvényi garanciak ellenére sem lesz megfeleld kozeg a
hitoktatasnak. (Theologiai Szemle, 1992. 2. sz. 99. old., Egyhaz és Vilag, 1990. 13. sz.
16. old.)

A tény azonban tény: az 1948-as fordulat, az iskoladllamositas a kotelezd hitoktatast
még nem érintette. A fordulat 1949-ben kovetkezett be, amikor a hitoktatds az alkot-
many, illetve az Flnoki Tanacs dontésének megfelelden megsziint kotelezd targy lenni.

Ahhoz, hogy megitélhessiik, hogy a kételezo hittan eltiinése, illetve az iskolai hittan-
tanulasi lehetdéség adminisztrativ akadalyozasa 1949 utan a lakossag mely rétegeit és
milyen mértékben érintette, valamilyen becslést kellene arrél adnunk, milyen aranyban
egyhazias a korabeli sziilonépesség. Korabeli felmérésekkel, kdozvéleménykutatasokkal
nem rendelkeziink, késziiltek azonban a kilencvenes években olyan kdzvéleménykutata-
sok, melyek tobbek kozott afeldl tudakozddtak, milyen gyakorisaggal jartak a meg-
kérdezett személy sziilei istentiszteletre, amikor 6 tizéves volt. Ennek alapjan azutan
végezhetiink bizonyos becslést. A TARKI 3000-es mobilitisvizsgalatabol nyertiik az
alabbi adatokat. Hogy az egyes korcsoportok nehogy onkényesnek tiinjenek, a megfi-
gyelési idopontokra atfedéses korcsoportokat alakitottunk ki. El6szor tigy csoportositot-
tuk az adatokat, hogy megvizsgaltuk: az 1948 és 1952, 1951 s 1955 stb. kozott tizedik

40




Iskolakultara 2000/2

Nagy Péter Tibor: Hittanoktatas az 6tvenes években

életéviiket betoltott gyerekek sziileinek korében hogyan csokkent a heti templomjarok
aranya.

Megfigyelési id6pont Apak Anyak
1948-52 40,5 58,1
1951-55 32,2 49,6
1953-57 30,5 47
1956-60 23,8 427

1. tablazat. A heti istentisztelet-jarok aranya

A trend teljesen egyértelmii. Mar az 1948-1952-es iddszakban is kisebbségben vannak
azok a gyerekek, akiknek mindkét sziil6je hetente jarna istentiszteletre, az 1956-1960-as
idészakban pedig a gyerekek mar csak negyedének jar édasanyja is, édesapja is isten-
tiszteletre, s tobb mint feliikknek egyik sem.

A Kklasszikus szekularizacios hipotézis a szekularizacié egyik legfontosabb kompo-
nensének a varosiasodast tartja. Az erdltetett szekularizacié hipotézise viszont az
1948/49 utani politikai nyomassal magyarazza a véaltozasokat. Eppen ezért érdemes meg-
vizsgalnunk a falvak és varosok népének szekularizacios tendenciajat s kissé korabbra is
tekinteni.

Megfigyelési idopont Falusi apak Falusi anyak ~ Varosi apak  Varosi anyak
1941-45 44,8 58,9 29,6 52,5
1943—47 46,4 57,7 25,3 53,4
1948-52 47,9 59,2 28,3 60,7
1951- 55 48,2 61,1 35,1 52,1
1953-57 41,5 54 37,7 41,7
1956— 60 37,7 55,1 25 32,6

2. tablazat. A heti istentisztelet-jarok aranya a falusi és varosi tizévesek sziilei korében

El6szor is vilagosan latszik, hogy az otvenes évek elején a népesség istentiszteletjarasi
szokasai a Horthy-korszak végéhez, illetve a koalicids korszakhoz képest falun egyalta-
lan nem valtoztak. A varosokban viszont — minden eldzetes varakozassal ellentétben —
emelkedett a heti istenetiszteletjarok aranya. Ez azt jelenti, hogy a frissen nagy tomeg-
ben bekoltozé népesség atmenetileg hozza magaval szokasait.

Egy — eddig nem emlitett — felmérés, melyet a Soros Alapitvany, az OTKA ¢és az
AMFK tamogatasaval készithettiink el, a budapesti népesség sziileinek istentisztelet-
jarasi szokasaira kérdez ra. A korabeli budapesti apakra a kovetkez6 viszonyok a jellem-
z0ek: az istentiszteletre sosem jarok az also tarsadalmi csoportok mintegy felét teszik ki,
a teljesen iskolazatlanok kortilbeliil egyforman szekuldrisak, mint a szakmunkasok. Az
érettségizetteknek csak valamivel tobb mint negyede tartozik ide. Ha azonban egyiittesen
vizsgaljuk a teljesen szekularizalt és évente egyszer istentiszteletre latogatokat, mar fel-
tinik a jellegzetes u-gorbe: a tarsadalom aljan az iskolazatlanok kozott lényegesen
kevesebb mint 60 szazalék a szekuldrisak ardnya, ez a szakmunkasok korében 66,3 sza-
zalékra nd, hogy az érettségizettek korében megint csdkkenésnek induljon.

A foglalkozasi poziciok bizonytalansaga miatt a tarsadalmi létran vald elhelyezkedés
¢s a heti istentiszteletjaras 0sszefiiggésének kimutatasa mas modon (tehat foglalkozassal
valo Osszefiiggésben) nem hozott kiilondsebben értelmes adatokat. Raadasul sok tekin-
tetben ,,adatszolgaltatasi redundanciara” lehetett gyanakodni: a szakmunkasként alkal-
mazottakat gyerekeik altalaban szakmunkasképzot végzettnek titulaltak. A kdzhiedelem-
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mel ellentétben a felekezeti hovatartozas sem mutat igazan érdekes adatokat, a minta mé-
rete csak a katolikus-protestans dichotomia vizsgalatat engedte meg, itt pedig nem mutat-
kozott szignifikans kiilonbség.

Soha Evente Evente néhanyszor Havonta néhanyszor Hetente vagy gyakr.

Kevesebb, mint 8 48,2 7,5 26,6 6,6 11,0

8 alt., v. 4 polgari 53,0 8,5 3,8 17,6 17,0

Szakmunkasképz6* 48,3 18,0 18,2 0 15,4

Erettségi felett 29,3 16,4 34,1 52 14,5

OSSZES 43,3 134 22,7 6,3 14,4
3. tabldazat

(* Szakmunkasképz6 akkor még aligha lehetett, tehat nyilvan valamilyen tanonciskola.)

A hittan fakultativva valasat kovetden a hittanra jaras természetesen csokkenésnek
indult. Tomka Miklos adatai szerint 1949-ben — a fakultativitas elsé évében — 80 szaza-
l€kos volt a részvétel. A tény, hogy az 1950-51-es tanévben az altalanos iskolasoknak
még 72 szazaléka jart hittanra, nagy belso kiillonbségeket takart: Vasban, Gy6érben példa-
ul 72 szazalék, Csongradban 24 szazalék. Budapesten viszont csak 9,8 szazalék a hittan-
ra jarok ardnya. Az utdbbi egyébként keriiletenként erdsen valtozik: legmagasabb volt a
jelentkezbk aranya a I1I., XIV., XVIII. és XIX. keriiletekben, ahol a tanul6knak 20 széza-
1éka dOhajtott hitoktatasban részt venni, a legalacsonyabb a VIII., XV. és XVII. keriilet-
ben, ahol az aranyszam 3 szazalék koriil mozgott.

Az 1950. 6szén atfogdan kibontakozott hittanellenes politikai gyakorlat utdn azonban
a zuhanas 0ridsi, orszagosan mar csak 26,4 szazalék, Budapesten mindossze 1,8 szazalék
jar hittanra az altalanos iskolasok koziil. (A budapestiek harmada ezutan még ebbdl is
lemorzsolddik) Budapesten 1952-53-ban a hittanos didkok a tanul6létszam 1,5 szaza-
1€kot tették ki — az antiklerikalis nyomas eredményeképpen azonban ez az 1953-54-es
beiratas idejére egynegyedére (!!!) csokkent. Az 1953-ban (a Nagy Imre-kormany
hivatalba 1épése el6tt) megtartott hittanbeiratdsokon minddssze 665 fot regisztraltak
Budapesten, ahol 175 ezer altalanos iskolas volt. Ha ez igaz, akkor fél szazalék ala
csokkent a hittanra beiratottak ardnya. Az orszdgos atlag viszont 13 szazalék volt.

A hittanra jarok szamat nemcsak a ,,rendszer altalanos ateizmusa”, de a part- és kor-
manypolitika kozvetleniil is befolyasolta. A kormanyvaltas hatasa — Nagy Imre minisz-
terelndksége — azonnal megmutatkozott. 1953. augusztusaban hittan-potbeiratasokat tar-
tottak. Budapesten tizenkétszeresére, orszagosan pedig kétszeresre nétt a beiratottak
szama. 1954. tavaszara a rendszeresen jard gyerekek szdma a jelentkezéshez viszonyit-
va Budapesten 50 szazalékkal csokkent. Az 1954-55-0s tanévben orszagosan 35,7 szaza-
1ékra, Budapesten 7,7 szdzalékra ndtt a hittanra jardk aranya. 1955-ben orszagosan a hit-
tanra jarok aranya allitolag elérte a 40 szazalékot. A politika ujabb hullamvolgyet gene-
ralt, hiszen az 1956-o0s beiratkozas orszagosan 30,18, a fdvarosban 6,9 szazal¢k

Az iskolai hitoktatas visszaszoritasara valaszul egyre fontosabba valt a templomi ok-
tatds. 1952/53-ban Budapesten csak 4144 els6aldozo volt, 1953/54-ben mar 7776.
Mikozben az iskolai hittanosok szama Budapesten néhany szézas vagy parezres nagy-
sadgrendl volt, addig a , kiilonb6z0 vallasi formakba” — a referens statisztikai kimutatasa
szerint — 37 202 {6t vontak be.

,»Az iskolai hitoktatason kiviil, jelent6s szamu iskolasokat bevonva, csaknem minden
plébanian folyik a templomi hitoktatés, az ugynevezett katekizmus magyarazas. ... Alta-
laban egész Budapest teriiletén az izraelitdkat és a protestansokat kivéve csak a katolikus
templomokat véve, 161 helyen, atlagos és hozzavetdleges szamitas alapjan 17100 fore
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tehetd azoknak a szama, akiket a templomi katekézis félorakon részesitenek vallasne-
velésben.” A referens szerint ,,egyhazi formak keretében részt vesznek a hitéletben. Ez a
beiskolazottak 10 szazalékat teszi ki, amely az iskolai hittanra jarokkal egyiitt 14 szaza-
1€k koriil mozog.”

A fenti adatokat 6sszefoglalva:

Orszag % Budapest %
1949-50 80 ?
1950-51 72 9,8
1951-52 26,4 1,8
1952-53 ? 1,5
1953. tavasz 13 0,38
1953. aug. potbeiratas 27 4,5
1954-55 35,7 7,7
1955-56 40 ?
1956-57 30,2 6,9
4. tablazat
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1. abra. A hittanra jaras kézvéleménykutatasi adatai

Az egyhaziigyi igazgatas adataibol kielégitéen tajékozdodhattunk arrdl, hogy egy-egy
évben hanyan jarnak hittanra, de semmilyen informacidt nem kapunk a hittanjarok tarsa-
dalmi Osszetételérdl, valamint arrdl sem, hogy végiil hanyan vannak azok, akik gyerek-
életiik folyaman valamikor jartak hittanra. Utobbiak aranya ugyanis értelemszeriien
sokkal magasabb, mint az egyes években allamigazgatasilag mért arany. Természetesen,
minthogy a Horthy-korral ellentétben a rendszeres istentiszteletre latogatas nem
kotelezd, a tizévesek aranya is érdekes. A 3000-es TARKI-minta segitségével arra is
valaszt kaphatunk, melyik korcsoportban hanyan jarnak iskolai vagy templomi hittanra,
illetve havonta néhanyszor vagy gyakrabban istentiszteletre. (Templomi hittan a szo6 egy-
hazjogi értelmében ekkor nincsen — van viszont olyan rovid tanfolyam, mely példaul
konfirmaciora készit eld...) Megfigyelési csoportként ez alkalommal azt a tizenegy év-
folyamot valasztottuk, akik 1949 és 1959 kozott voltak tiz évesek.

Ha évrdl évre cstsztatasos korcsoportokban vizsgaljuk a fenti adatok Gsszefiiggését,
kideriil, hogy a havi néhanyszor vagy annal gyakrabban istentisztelet-jard csoport ara-
nyanak csokkenésével jar egyiitt a leginkabb az iskolai hittanrajarok aranyanak csokke-
nése. Ez azt jelenti, hogy bar igaz, hogy az egyes konkrét években a politikai represszio
hatasara az iskolai hittanra jarok aranya radikalisan lezuhanhatott, ugyanakkor a teljes
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gyerekkorra, a teljes tanulokorra sz616 ,,korcsoport-visszaemlékezés” mar azt tanusitja, a
szekularizacidval, a vallasos nevelés iranti egyéb igények csokkenésével parhuzamos az
iskolai hittan csokkenése az 6tvenes évek egészében. (Nincs értelme ugyanis annak a fel-
tevésnek, hogy a gyermek istentisztelet-latogatasat ugyanolyan mértékben befolyasolta
volna a partallami ,,elvaras”, mint az iskolai hittanon valo6 részvételt. ) S nem is feltétle-

Iskolai hittanra jar 74,7
Templomi hittanra jar 64,6
Legalabb az egyik hittanra jar 87,7

5. tablazat. Hittanra jards

Apa Anya Gyerek
%-ban %-ban a ritkanak %-ban  %-ban a ritkdnak %-ban %-ban a ritkanak

a kevésbé ritkahoz valo a kevésbé ritkahoz valo a kevésbé ritkahoz vald

hozzaszamolasaval hozzaszamolasaval hozzaszamolasaval
soha 27,7 27,7 14,6 14,6 8,1 8,1
évente 11,4 39,2 6,8 21,4 4,4 12,6
évente néhanyszor 21,9 61 16,5 37,9 9,3 21,9
havonta néhanyszor 8 69,1 12,3 50,2 9,1 30,9
hetente 27,1 96,2 39,8 90 59,8 90,7
hetente tobbszor 3 99,2 6,8 96,8 6,1 96,9
naponta 0,8 100 32 100 3,1 100

6. tablazat. Istentisztelet-latogatds

niil marad ez igy: a hatvanas években az iskolai hittan aranya némileg gyorsabban csok-
ken, mint a templomjarokeé.

Az iskolai hittant nem egyszeriien a Budapest-vidék dichotémia befolyasolja, hanem
a teleptilések mérete is. Ezt mutatja az alabbi tablazat, mégpedig kiilon az dtvenes évek
elején és végén.

1949-1955  1956-1960

Orszag 80,1 68,7

Budapest 57,5 44,0

Megyei varosok 70,8 45,5

Egyéb varosok 78,7 60,0

Kisebb telepiilések 85,6 81,3
7. tablazat

Ha elkészitjiik a cstisztatdsos tablazatunkat s gdrbénket is, az egyik legfontosabb tanul-
sadgunk az lesz, hogy csak a varos-falu kiilonbség mutathat6 tisztan ki, a varosméret nem
igazan fontos. A vidéki nagyvarosok hittanjarasat mutatd vonal kozelit a budapesti vo-
nalhoz. Valamennyi varosias telepiilésen a meredek csokkenés a hatvanas évekig tart.

Természetesen indokolt az apa iskolazottsaga és a gyermek iskolai hittanjarasa kozot-
ti Osszefiiggés rekonstrualasa. Itt azonban mar az elemszam vészes csokkenése miatt az
egész Otvenes éveket egyben kell megvizsgalnunk s néhany iskolazottsagi csoportot is
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ossze kellett vonnunk. (Az orszagos adat a TARKI 3000-es mintajan, a budapesti a mér
emlitett sajat felvételen alapul.)

Orszag Budapest
kevesebb, mint 8 osztaly 85,3 82,3
8 altalanos 73,6 51
Szakmunkasképzd 64,6 48,9
Erettségizett 59,1 28,6

8. tabldzat. A hittanra jarok édesapjanak iskolazottsaga

Az dtvenes években nagyjabol két blokkot kiilonboztethetiink meg: a hittant a kevéssé
iskolazottak latogatjak 75-85 szazalékos aranyban, bar a nyolc altalanost-négy polgarit
végzett apaknak Budapesten csak a fele jaratja hittanra gyerekét.

A ,,szakmunkésképz6”- €s annal magasabb végzettségli népesség nagyjabol egy
tombben, 60 szazalék koriil all. Megéallapithatjuk, hogy ez az 6sszefliggés akkor is igaz,
ha kiilon vizsgaljuk a falusi és a varosi népességet. A falusi iskolazatlanok 87, a 8
altalanost vagy annal tobbet végzettek viszont csak 78 szazalékban jarattak hittanra gyer-
mekiiket. Budapesten viszont az érettségizettek kevesebb mint harmada cselekedett igy.

Iskolai hittanra jaratja Teljes népesség
Ertelmiségi, vezetd 28,3 16,1
Egyéb szellemi 34,2 6,4
Onallo 88,4 15,6
Szakmunkas 453 32,5
Segédmunkas 71,3 29,4
9. tablazat

Az apak foglalkozasi 6sszetételét megvizsgalva szinte egyértelmil lejtot kapunk, minél
magasabban all valaki az 6tvenes évek budapesti foglalkozasi hierarchidjaban, annal
kevésbé jaratja hittanra gyermekét. A ,,régi” tarsadalmi csoportok nagyobb valldsossaga
—ezzel a modszerrel s ekkora mintan — csak a kisiparosok, kiskereskeddk viselkedésében
tikrozodik. (Késébbiekben olyan vizsgalatokat terveziink, mely a minta novelésével
lehetvé teszi a régi értelmiségi-kdzéposztalyi rétegek €s az 0j értelmiség-uj kdzéposz-
taly kettévalasztasat.)

A fenti adatok arra az &sszefliggésre utalnak, hogy a hittanra jaras akadalyozasaval
kapcsolatos latvanyos politikai konfliktusok egy sokkal alapvetobb és mélyebb tenden-
ciat, a tarsadalom spontan, illetve az életviszonyok valtozasaval és nem a politikai akarat-
tal Osszefiiggd szekularizacidjat fedték el a kortarsak szemében. Ez — mondjuk igy —
érthet6. Semmi okunk sincs azonban arra, hogy ennek s hasonld &sszefliggéseknek
feltarasatol és megértésétdl torténészként vagy oktatastorténészként is elzarkozzunk.

E munka a Magyary Osztondij, az AMFK, az OTKA és a Soros Alapitvany kozos
finanszirozésa keretében késziilt.
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Etnikus kultura vagy a szegénység kulturdja-e a ciganysage?

Szuhay Péter ,A magyarorszdgi ciganysag kultirdja’ cimii kényve
nem egy forré égovi tdjra, nem egy térténelem nélkiili népcsoport
,biinbeesés elotti” kultiirdjanak megismerésére invitdlja az olvasot.
Nem a braziliai Mato Grosso bozotosainak szépségesen szomorti
és egyhangui vildga tdarul fel elottiink kiilonleges izgalmakat rejté
modon. Nem a mesefolyamok ocednjanak partjaihoz érkeztiink el.
Itthon, belfoldén vagyunk, ahol otthonosan mozog a fehér utazo.
Posztindusztridlis civilizdcio, felemds tdarsadalom a fejlett és a
hidnyokkal kiizdo Europa hatdrvidékén, ahol egy orszdg,
szetbomlo struktirdkkal és tiz évvel a rendszervdlids utdn,
Lugrani késziil”, azaz dicséretes lépéseket tesz az
eurokompatibilitds elérése fele.

nak lenni ahhoz, hogy megallapitsuk, ehelyiitt egy sajatos, vegyes kulturaju tér-

séggel van dolgunk, ahol tobbféle hagyomanyréteg, vallas, nyelv és etnikum alkot
gazdagon sz6tt kontextust, melyben jocskan vannak feltérképezetlen zonak, félig-med-
dig zart vildgok és persze ott laké emberek is, akiket alig ismeriink, joforman csak tudo-
masunk van réluk. Egy egzotikumoktol mentes karpat-medencei habitat. S mégis mintha
vilagrészek ¢és vilagok valasztananak el benniinket egymastol. Ezen a ponton jutott
eszembe, nem tavoli, sanda parhuzamokat keresve, a hires francia etnologus tanulmany-
kotete, melynek ez alkalombol kolesonvettem a cimét. (1)

Sugallata kiindulasként abban foglalhato 0ssze, hogy kinek milyen orszagkép vagy vi-
lagkép kedves, azt bizzuk ra, de nem artana kozelebbrdl, hitelesebb informéciok alapjan
is megismerni és feltérképezni a koriilottiink 1évo valosagot, amely olykor a dolgokat
jelenti, olykor pedig azt, amit koz6lnek rola. Mindenesetre sokan vannak, akik nem any-
nyira tamaszkodni, mint inkabb hivatkozni szeretnek ra. Létrehozva igy a maguk igé-
nyeinek megfeleld valosagképet, mely cselekvéseiket €s a politikai akaratképzést is mo-
tivalja, s ennek soran a tobbségi akaratra (és sztereotipidkra) dontd érvként szoktak
hivatkozni. Ezért is indokolt egy adott témaban szembedllitani és érvényre juttatni a kii-
16nféle interpretaciokat és valdsagértelmezéseket a tarsadalmi kommunikacioban, ily
moédon probara téve az ,Ertelmezések hatalmat”. Kiilonosen olyan alapkérdésekben,
amelyekben nem pusztan az eltér6 allaspontok sokasaga, hanem maga a vitaalap is prob-
lematikus: vagy pontositasra szorul, vagy kétséges, vagy eleve elutasitisra talal. Ily
mobdon a tarsadalmi konszenzusnak nevezett kozjoféleség aktiv formalasara is sokkal
kevesebb az esély. Akar tavoli népek, akar mas, jol kdriilhatarolhaté embercsoport, ese-
tiinkben a magyarorszagi ciganysag kulturaja képezi a vizsgalat targyat.

Jelen esetben a vizsgalt targykor nemcsak a tudomanyos diskurzus vilagat, hanem a
sajat €életvilag egy fontos szeletét, ilyen-olyan modon a kdzérdeket, hosszabb tavon pedig
egy eddig még nem megszilardult pluralis berendezkedés tovabbi sorsat, esélyeit is érin-
ti, s ezaltal talan kozérdeklodésre is szamot tarthat.
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Valami nincs sehol, avagy a konyv problémahattere

Lenne itt néhany kérdés ennek kapcsan, melyek megvalaszolasat aligha Giszhatjuk meg
a nyilvanossag bevondsa és valamiféle konszenzusa nélkiil, ha a f6ldrész jobbik felén
képzeljiikk el a boldogulasunkat. Ki és mihez akar itt integralodni a jovében, anélkiil,
hogy szamot vetne avval, hogy tagabb értelemben kivel és milyen alapon kommunikal?
Fiiggetleniil attol, hogy a vagyott és sokat hivatkozott ,,europai” rend nem homogén,
hanem gyokeresen eltérd felfogasmodok és gyakorlatok érvényesiilnek a berkein beliil
(mondjuk, példaul, a kulturalis autonémia terén). Hogy is van ez a mi és 6k? Ki a cigany?
Ki a magyar? Omnidzus kérdések. Ki és milyen alapon donti ezt el? Miképpen garantal-
ja az allam, ha valaki nemcsak individualis alapon kivanja eldonteni hovatartozasat? Mi
szabja meg a jogosultsagot bizonyos javak elosztasanal: az elvileg egyenlonek tekintett
egyén szempontjai (raszorultsaga, teljesitménye) vagy csoportoknak is lehetnek igénye-
ik, példaul specialisan halmozddo hatranyaik okdn? Sziikség van-e pozitiv diszkrimina-
ciés mechanizmusokra oktatési, szocialis és egyéb teriileteken? Beszélhetiink-e egyal-
taldn etnikus kultardrél? Mivel jarna az, hogy tobbek szerint elég lenne, ha csak az
»etnikai jellegi” besorolas érvényesiilne egyes helyeken? Sokak szemében persze mas
alapelvek és banasmodok érvényesek a kisebbségekre nézve itthon és masok a hataron
tul (,,Extra Hungariam...” a régi formula e provincialis felfogas citalasara). Masok ugy
vélik, maga a palackba zart nacionalista szellem, ha etnikai jellegzetességekre is hivat-
koznak emberek egyazon kultirahoz tartozasuk jegyében (allampolgari jogegyenldségen
alapul6 etnikailag semleges allam koncepcidja). S vannak mar modellek (valésagban és
papiron) a tobbkulturaju politikai k6zosség mikodtetésére is.

Néhany éve nalunk is megilleti a ,,népfelség joga” a kisebbségeket (1993. LXXVII.
torv.). A ciganysagot ekkor, itteni torténelme soran el6szor, sajatos politikai (nemzetisé-
gi) kozosségként legitimaltak. Mi az oka annak mégis, hogy épp a legszamottevébb
kisebbség az, mely pillanatnyilag nem sok hasznat latja a kisebbségi dnkormanyzatisag-
nak, azaz a halvanyan jeldlt kulturalis autondémianak? Vajon csak az, hogy a ,,politika” a
— ennyi kompromisszumra volt kész? Vagy az is szerepet jatszik, hogy a tagolt és hetero-
gén cigany kozosségek kozott még nem jott 1étre valamiféle kozos kulturalis azonossag-
tudat? Roviden, még nincs cigany kultra, mivel a feltételek még nem értek meg ehhez.
Hol tart a kett6s (hdrmas?) kdvetelményti integracid és egyaltalan mennyire lehetséges
ez mint perspektiva? Ha valaki azt mondana, hogy marpedig ez nem lehetséges, akkor ad
absurdum el lehet menni odaig, hogy az etnikai sajatossagok nem relevansak, ezek a
jovében ,,demokratikus tton” el is tinhetnek, mondjuk ugy, ahogy a parasztsag sem
akarta megoérizni paraszti mivoltat. (Itt kizarélag a paraszti életforma fejlodési zsak-
utcaira gondolunk a modernitds koraban, véletleniil sem tévesztve Ossze mindezt a
kollektivizalasok” likvidalo eljarasaival). fgy akar az ugynevezett ,nem létezé
etnikumok életvilaga”-paradigma szerint is lehet majd értekezni roluk. Etnikumok,
melyek valamilyen oknal fogva mar/még nem jutottak el a tartds, 6nallo tarsadalom-
szervezet fejlettségi fokara. Ugyanakkor sajatos értékeket halmoztak/halmoznak fel.
Ilyenek éppenséggel (bizonytalan alanyok, bizonytalan allitmanyok: voltak is — vannak
is, meg nem is) példaul a gasconok, oxitanok, ,,mesterségesen ujraélesztett” azonossag-
tudattal, vagy ndlunk a kunok, akik valaha kiilon teriileti autonémiaval is rendelkez-
tek. Persze ezek megbecsiilése igy is figyelmet érdemelne s tudomanyos feldolgoza-
suk mélto és fontos feladatnak igérkezne. Mindamellett azért jogos kivancsisag ébred-
het benniink, mi errdl az érintettek véleménye.

Mondhatjuk-e ezek utan a la Széchenyi, hogy cigany kultira nem volt, hanem lesz?

Konnyen belathatod, hogy pusztan jogi szemlélettel itt nem jutunk messzire, jollehet
semmi okunk, hogy lebecsiiljiik ennek fontossagat. Nagyobb tombok vannak itt el6ttiink,
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melyek megmozgatasdhoz a jogi tudasanyag és eszkdzrendszer nem elégséges. Ezért
csak roviden utalnék bizonyos nehézségekre, melyekkel mindezek kapcsan szembe-
taldlkozhatunk. Kétségkiviil jokora zavarok €s tisztazatlansagok vannak mind a hagyo-
manyos nemzetallami, mind a hagyomanyos liberalisnak nevezett felfogas oldaldn
egyarant. (2) A jogtudat meglehetsen labilis, a kdzélet pedig altalaban nem az egyéni
autonomia szempontjait helyezi el6térbe. Az etnikai érzékenység is eléggé egyoldalu, az
eléitéletesség mértekének novekedésérdl pedig kiilonféle adatok lattak napvilagot az
utobbi idoben. Kisebbségi kodex 1étezik ugyan, csak éppen tervezet formajaban, s vila-
gos lizeneteir6l sem mondhat6 el, hogy keresztiil-kasul atjartdk volna a hétkdznapok
vilagat és a kommunikacids csatornakat. A kozoktatas szerepérdl e lapokon viszont
érdemes lenne tobbet is beszélni, melyet van szerencsém kodzelebbrol is ismerni. Szamos
cikk és tanulmany jelezte mar eddig is e téren, a kemény biralatok mellett, hogy ,,valami
nincs sehol”. Az iskola nem képes ez ligyben pontos és méltanyos informaciokkal szol-
galni a kiillonboz0 tudasteriileteken (és a tanuldi csoportok igényeinek megfelelden) s ez
idaig képtelen volt 6nalldoan képet alkotni honfitarsaink egy jelentds részének torténe-
térél, hagyomanyairdl s arr6l, hogy mennyiben és miképpen jarultak hozzd az ujkori
nemzeti kultura Osszteljesitményéhez. Ez a
szandék legfeljebb torvények, brosturak ge-
neralis megfogalmazasaiban vagy a kevés Az iskola nem képes ez tigyben
szamu, szimpatizans szakember tanulma- pontos és méltdanyos
nyaiban ¢és tervezeteiben lelhetd csak fel. informdciokkal szolgdlni a
Tustitia ¢s az oktatasiigy elvont megszemé-  Lyjl6nboz6 tuddsteriileteken (és
lyesitese helyett feltehetjiik ugy is a kérdest, ;000,716 csoportok igényeinek

Loy i e ok, erek kSl CUb cofetlin) s cz g keptlen
Pros : volt 6nadlloan képet alkotni

galabb elkotelezettek voltak ilyen iranyban, " . ) .
hogy megszlinjon a ,tematikai gettoba za- honﬁwfmam,/‘e e@’ J e/lefltos
ras”? Miért van a ciganysag a kozmiiveltség- reszenek torteneterol,

b3l szimbolikusan is kirekesztve? Hol van-  ragyomdmnyairol s arrol, hogy

nak a tobbségnek is sz6l6 interkulturalis mennyiben és miképpen
oktatési programok? S persze hol és melyik Jarultak hozzd az tijkori
»ratio educationis”-a érvényesil itt a nemzeti kulltira
NAT-nak? osszteljesitményéhez.

Az oktatésiigy tehat egyel6re messze van
attol, hogy fel tudja késziteni az j nemzedé-
ket az adott tobb-etnikumi és tobb-kulturaju tarsadalomban vald kiegyenstlyozott e-
gylittélésre. A helyzet tehat nem konnyt, konfliktus pedig van szamtalan, amit a minden-
kori illetékesek nem szivesen tesznek az ablakba. A vilagsajto egyébirant foként csehor-
szagi esetekkel példalozik mostanaban — egyeldre.

De ki is tehet majd arrdl, ha kiilfoldi sajtobeszamolok is ,,rontani” fogjak az orszag
imazsat?

Marmost az alapkérdések fontossaga talan tilzott elvontsagra és kissé Tiborcos hang-
vételre is ragadtathat benniinket, amit a tovabbiakban igyekezni fogunk kertilni. Nyil-
vanvalo az el6bbiekbdl kovetkezden, hogy ez a nem egyszeri, késémodern helyzet, a tar-
sadalmi nyilvanossag sajatos mikodtetésén tilmenden, legalabbis specidlis felkésziilt-
ségli szakemberek utan kialt, mert masokkal egyiitt én is ugy vélem, nem sok jora vezet,
ha csak sommas elGitéletekre és eddigi leegyszeriisitd sémainkra hagyatkozunk, magya-
ran mondva, ha pusztan a tobbség belatasara bizzuk mindezen kérdéseknek a megvala-
szolasat. Ha valaki tilzonak tartana e szavakat, annak csak annyit: naponta bizonysagot
szerezhetiink afel6l, hogy egy-egy tarsadalmi alrendszer (benne pedagdgus, gyamiigyes,
négyogyasz, renddr, jogasz és allamigazgatasi dolgozd, nem beszélve a szavazdpolgar-
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rol) hiabaval6 és eredménytelen kommunikaciot folytat honpolgartarsai jelentds hanya-
daval. Az ,eredmények” felsorolasat ezuttal mellézném. Réaadéasul kudarcot kudarcra
halmoz, jobb esetben a szandékoktol fiiggetleniil, mivel hidnyos tudaskészlettel, hamis
folényérzettel vagy jobbara lekicsinyld6 modon 1ép kapcsolatba a magyarorszagi
ciganysag kulturajaval. Tegyiik hozza elére, ha valaki ,,véletleniil” megjegyezné, hogy 6
éppenséggel nem kultaraval szokott kapcsolatba 1épni, akkor vagy nem veszi komolyan
magat vagy nagyon is ezt teszi. Ami lehet a fent emlitett tropusoknal is szomorubb, de a
lényegen nem valtoztat. Zsenge jogallami viszonyaink kozt — a legkiilonfélébb szociolo-
giai, munkaerdpiaci, oktatasi, joléti stb. adatok ismeretében — a ,,helyzet” ezen a téren,
ebben a kommunikacids mezdben is eléggé kiszdmithatatlan. Persze ment66v gyanant
még mindig nytlhatnank ahhoz, hogy tételezziik fel, talan a ,,helyzetkép” valtozik pozi-
tivan, azaz mi magunk és a kozvélemény legalabb tisztaban vagyunk errdl szol6 tuda-
sunkkal, annak korlataival, ebbdl eredéen a dolgok konzekvencidival s bizonyos érte-
lemben mindezek tarthatatlansagaval.

Nos, ne siessiink azzal a feltételezéssel!

A legkevesebb, amit a kommunikacios eszkdzrendszer (beleértve: iskola, sajto, nyil-
vanossag, egyéb kultirakozvetitési modok) felhasznalasaval tenni lehet, ha érzékenyeb-
bé teszik a kdzvéleményt bizonyos problémak iranyaban. Ennél mar joval tobb, ha
kutatasokra tamaszkod6 pontos informaciok alapjan is képes valaki megfogalmazni a
helyzetképet s szembefordulni a homogenizald, hazug kozhelyekkel, az ,,6si hagyo-
manyok” szelektdlatlan mitoszaival. Ennél is tobb, ha 1j, alkalmasabb fogalmak s egy
masfajta értékrend szerint fel lehet tarni a tobbségi tarsadalommal vald bonyolult vi-
szonyrendszert is. Nyilvan van még szamos egyéb kozbiilsé fokozat, amit nem tudnék itt
hianytalanul felsorakoztatni, végsé soron a kdvetkezékben tudnam mégis 6sszefoglalni,
amit még fontosnak és praktikusan kivitelezhetonek gondolok. Nem batorsag dolga,
hanem elvarhatdo ma mar a tarsadalmi szervezddések vilagaban, hogy a hozzaértok és az
érintettek csoportjai — ki-ki a maga teriiletén — 6ndalldan is képesek legyenek egy életre-
valobb kultara-felfogés jegyében ujrafogalmazni a ,,dolgok rendjét”, azaz folyamatosan,
helyben is éIni tudjanak az ,,értelmezés hatalmaval”. Lasd példaul a szegedi ciganyprog-
ramot, még ha bizonyara nem is hibatlan. (3) (Itt legalabb egy aktiv roma kezdeményezés
késziilt, masutt pedig épp aktiv romaellenes kezdeményezéseket készitenek eld.)
Tanarok, jogaszok, egészségiigyi, szocialis €s dnkormanyzati dolgozdk, tehat hatdsag és
civilek, maguk is hozza tudnak segiteni ahhoz, hogy egyenrangtiva és vallalhatova valjon
egy ez idaig kifejletlen, rejtézkodo kultura a nem tal tadvoli jovoben, amelyhez pillanat-
nyilag még az érintetteknek is meglehetdsen ambivalens a viszonya. Tudvan, hogy a
valodi, otthonosabb integracionak ez még mindig csak az elészobajat jelenti. Nekiink,
tobbségieknek pedig egyeldre sejtelmiink sincs, hogy mi mindent tanulhatunk és merit-
hetiink majd innen. Eppen ez keltett bennem nagy varakozést a kdnyvvel szemben, hogy
milyen téren €s hogyan lesz képes mindezen térekvéseket valamilyen mddon tdmogatni.

Eléfeltételként meg lehetne fogalmazni néhany tovabbi professzionalis kdvetelményt,
szakmai erényt, amivel jo, ha bir az illetd, aki szintetizal6 igénnyel fog neki — egymaga
— egy olyan vakmer6 vallalkozasnak, melynek soran, egyebek mellett, elemzi a jelenko-
ri kulturalis identitasformak problémait, vizsgalja az interetnikus folyamatok és konflik-
tusok lehetséges okait és el6térbe allitja a hagyomany ,,csinalasanak” és reprezentacioja-
nak a sajatossagait. Ezek mar 6nmagaban is cifra dolgok, melyek megértéséhez nem
elégséges a ,,bevalt” fogalmakkal és tradiciondlis forméak kozt térténd kommunikécio,
s a régi narrativakra torténé hivatkozas. Nemkiilonben akkor, ha mindezt rdadasul
egy olyan kisebbséghez vald viszonyban, s6t kolcsonviszonyban értelmezi, mellyel
szemben a tobbség az utobbi idében legfeljebb a tolerancia ujszerti, olykor ,lira-
ian hangolt” attitdjének siirii hangoztatasaval talalkozott, ennek is a kdznyelvben di-
vatszova valt, tobbnyire lehangold arnyalataval.
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Roviden, csupan egy bekezdés erejéig szeretnék még kitérni egy ismert szakmai di-
lemmara. Az antropologus-etnografus munkéja kdzben olyannyira kozel keriilhet kuta-
tasa targyanak vilagahoz, mely adott esetben az § vilagképét, felfogasat sem hagyja érin-
tetleniil, ahogy mondani szoktak, ha evvel parhuzamosan probalja végiggondolni a dol-
gokat. Magam nem lévén jartas a szakirodalomban, kdzvetve talalkoztam csak az Evans-
Pritchard-féle megfogalmazassal, miszerint a kutat6d, mikdzben leirja egy masik kultura-
hoz tartozé népcsoport viszonyait, dnmagarol, sajat eléfeltevéseirdl és alapvetd viszo-
nyulasarol is szdmot kell, hogy adjon. Tehat egy ponton akarva-akaratlan maga is kozel
kertil a kozéleti szoritohoz, ahol beavatkoznak, ahol megkéttetnek a tarsadalmi szerzo-
dések, ahol a tobbség demokratikus csoportnyomasaval nyomatékositja a javak megfe-
lel6 Gjraclosztasat s ahol a politika rendszerint a kézvélemény szolgaldlanyaul szegddik.
Konnyt lenne ezek utan megjeldlni a kutatas és értelmezés ,,tiszta” modszertani logikaja-
nak a menetét az ettdl valo elhatarolodasban.

Laikusként nem is allt szandékomban egyiigyli médon szamba venni, kibdl lesz a fela-
datra szabott szakember, ezt dontsék el 0k maguk, a szerz6r6l azonban — keriilve a nekro-
l6gszagu méltatast — sziikségesnek tartok megemliteni néhany dolgot vazlatosan.

A szerz6 és koncepcidja

A szerz6 szakteriiletének kétségkiviil sokoldaltian felkésziilt tagjai kdzé sorolhatd, aki
a néprajz, a kulturdlis antropologia korében e tematikdban kutatoként is ritka gazdag
tereptapasztalatra tett szert. Ez mar egy komoly eléélet és sansz egy ilyen tipusu munka
megalkotasahoz. A szerzo €l is vele, s konyve — tigy hiszem — eddigi szakmai tevékeny-
ségének fObb stacioirol is szamot ad, ilyenforman a bdséges empirikus anyagnak, amit
megmozgat, tdbbnyire maga is gyijtdje, résztvevd megfigyeldje és értelmezdje. Akar
elévigyazatossagbol, akar mértéktartasbol dontott igy, méltanylando, hogy elsdsorban
azoknak a fontos résztémaknak a feldolgozasaval allt eld ebben a kotetben, melyeknek
maga is ,,elsé6 kézbdl” kutatdja és interpretatora volt elézdleg. Tovabbi szakmai vir-
tusként tarthatd szamon, hogy dokumentumfilmes tarsszerzoként, tematikus fotdanyagok
Osszeallitojaként a nyolcvanas években kibontakozo vizualis antropoldgiai irany elméleti
¢és gyakorlati animatoraként is nevet szerzett. Nagy €s széleskorti publicitasban részesiild
tematikus kiallitasokat szervezett és gondozott az elmult idészakokban, a Néprajzi
Miuzeumban. Egyik f6 szorgalmazoja volt és maradt egy leendd cigany bazismiuzeum
létrehozasanak. Tanulményaiban vitdzé és vitatott szerepldje annak a folyamatnak,
melynek soran az etnikai azonossagtudatra és a szabad identitdsvalasztasra egyarant
tudos outsider tehat, hanem maga is az ,,etnikai kiizdotér” egyik markans allaspontjanak
képviseldje.

Lassuk, mindezek fényében, mire vallalkozott a szerzd, s mire képes a konyv.

Az tovéabbiakban tehat a kotet (Szuhay Péter: ,A magyarorszagi ciganysag kultaraja:
etnikus kultira vagy a szegénység kultaraja’, Panorama, Budapest, 1999. 205 old.) tar-
gyat, felépitését, a szerz6 szandékait és szemléletmodjat, valamint szerkesztési koncep-
cigjat igyeksziink szemiigyre venni. Megkiséreljiik szamba venni a borara s dertire
egyarant okot adé mozzanatokat, megprobaljuk megbecsiilni a vallalkozas jelentdségét,
Ujszertiségét s nem utolsé sorban mérlegelni kivanjuk pedagodgiai hasznosithatosagat.

Mi kiilonbozteti meg e kotetet — kérdezhetnénk — a hasonld témavalasztast ,,honisme-
reti” munkaktol, melyek a hagyomanyos néprajzos leiré modon vetitenek elénk alloké-
peket egy népcsoport valtozatlannak gondolt életmddjardl és szokasvilagarol? A kérdés-
ben cinizmus rejlik, hiszen nem mondhatjuk, hogy szamos ilyen targyu feldolgozas latott
volna eddig napvilagot, ami 6sszehasonlitdsi alapul szolgalhatna. Egyrészt hamar kide-
ril, hogy ez a fajta feldolgozasmod tavol all a szerzo6tdl, ilyenforman nem sok értelme

51




Nyiri Andras: Szomoru tropusok kozelében

lenne az elvont, akadémikus mérlegeléseknek. Tovabba az sem allt szandékaban, hogy
munkdja cigany onismereti tikor gyanant mindenaron egy pozitiv 6nmegerositést szol-
gald kalauz legyen, népszeriisitd formaban megirva, a fontos tudnivaldk kivonataival
(torténelem, nyelv, szokasok, dalok, ételek stb.).

Az eldsz6 tantsaga szerint a legfobb indokok, melyek a munka létrehozasaban szere-
pet jatszottak, ekképp Osszegezhetok. A mai magyar tarsadalomban a legkritikusabb
helyzetben 1év6 kisebbség a ciganysag, melyet nemcsak fokozddo gazdasagi és szocialis
hatranyok sujtanak, hanem a kdzgondolkodas negativ diszkriminacioja is, mellyel lega-
labb olyan nehéz felvenni a kiizdelmet, mint az eldbbiekkel. Fel kell tehat tarni az
eloitéletek ,,mogotti valosagtartalmat és bizonyitani az allitasok képtelenségét.” Ezek a
talnyomoérészt ellendrizetlen allitdsok (mondhatnank akar feltételezett kollektiv
blindsségekkel kapcsolatos kollektiv vadaknak is) rendszerint a kdvetkez6 témak koriil
forognak, melyekre kell6 visszafogottsaggal igyeksziink csak utalni: 1. munkakeriilés, 2.
genetikai massag, 3. tolvajlas, 4. nyerészkedés, 5. higiéniai ligyek stb. A homogenizald
sémakat, az elditéletesség kobor motivumait és toposzait ugyanis kulturdlisan 6rokoljiik.
A tobbségi tarsadalom képviseldi, a fentebb mar emlitett alrendszerekben, nagyon
nehezen mondanak le e sablonokrdl €s minimalisan sem hajlandok megértéssel fogadni
a kisebbség értékrendjét, melynek kovetkezményei a napi érintkezés soran az enyhébb
lefolyasu ,.kommunikacios zavaroktol” a helyi hatosagok altal nyiltan vagy hallgato-
lagosan megerdsitett kollektiv kirekesztésig terjednek. A kdzéletet mérgezo elditéletes-
séggel szembeni felvilagositd szdndéku és szinvonalas fellépés tehat alapvetden fontos.

Kérdés marmost, miben nyujt tobbet és mast ez a konyv a szokéasos pozitiv szandéku,
elbitéleteket oszlatni kivand ismeretterjeszté propagandanal?

Véleményem szerint ezt elsGsorban a modszertani eljarasok gazdag valasztékaban és
az ujszerd szemléletmodban kell keresni. Példaul abban, hogy ,,valésagos csoportok
konkrét torténésein €s esetein keresztiil”, vagyis esetleirdsok formajaban kivanja feltarni
a valosagdarabokat. Igy probalja megadni vagy beadni a maga ,,ellenmérgét” az emlitett
hétkoznapi tudattartalmakkal szemben. Ennek érdekében a leghathatosabb fegyvert, az
empirikus tapasztalatot mozgositja céliranyosan, mely a kotet 6 forrasat és hivatkozasi
alapjat képezi. Valos és hiteles informaciokként ezek szolgalhatnak alapul az érvelé-
sekhez. Ez adja az egész vallalkozas egyik kiemelkedden fontos ismertetdjegyét, vagy
ahogy 6 nevezi: ,,megértési és megoldasi technikajat”. S ebbol adodik a vildgosan kive-
heté moédszertani szandék a szovegkozlések jelentOs részében: keriilni az ideologikus
diskurzusokkal torténd igazoldst és a prekoncepcidzus, didaktikus targyaldasmodot.

Nem kivan targyarol teljes képet adni, mivel a ciganysagon beliili diffuz és szerteagazo
viszonyok ezt amugy sem tennék lehet6vé, ,,legfeljebb bizonyos tendenciak és trendek
kijelolésére” van mod. Téves szempontnak gondolnam, ha valamiféle hianylistaval
szembesitenénk a szerzét szerkesztdi valogatasanak mérlegelésekor (példaul a cigany
torténelem bemutatasa, ennek ezer dga az Ostorténet kérdéseitdl a jelenkori polgarjogi
kiizdelmekig; a cigdny holokauszt; nem szdl a roma vonatkozasu filmekrél, egyaltalan a
média szerepér6l, a ciganykutatasok torténetérdl, vagy Jango Reinhardt jelentéségérol
sem stb.). Tobbre jutunk, ha azt nézziik meg, mennyire arnyaltan dolgozta fel a maga
altal valasztott, 1ényegesnek tartott vonatkozasokat.

A kotet voltaképpen egy igen sokrétli interkulturalis kalauz. Egy olyan ,konflik-
tuskezel6” kézikonyvvel van dolgunk, mely az alapvetd tdjékozodashoz nyujt nemcsak
ismereteket, hanem — mint fentebb emlitettiik — ,,megértési és megoldasi technikéakat™ is.
Ugyanakkor sajatos tankonyvi jegyeket is hordoz. Bizonyos vonatkozasban megtalalhato
benne az etnikai viszonyok torténetisége, bar elsésorban a jelenre koncentral, nem érdek-
16dik a kulturalis jelenségek 6sisége és archaikus volta irant. Nem kivanja eldonteni, van-
e cigany mitologia, volt-e cigany eposz. (Sokszor céafoltdk mar, hogy nem volt magyar
mitologia sem, ahogy buddhista logika sem létezik). Mindenekel6tt a kultura modern
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fejleményeit, hétkdznapisagat allitja eldtérbe. Olyan kultiraértelmezéssel dolgozik, mely
nemcsak a dalokat, meséket, szokasokat és hiedelmeket vizsgalja, hanem a munkakulta-
rat, a foglalkozasi és megélhetési stratégiakat is bemutatja. (Ellenméreg: ad 1. munkake-
riilés). A kulturdlis sajatossagok hangsulyozasa azért is alapvetd, mert véleménye szerint
az etnikai identitas 1étrejottének, formalasanak a kulturalis rendszer a talapzata, illetve
hattere. Nem minden kulturalis kozosség etnikai kozosség, viszont az etnikai ko-
zdsségek mindenekel6tt kulturalis (nem vérségi, politikai, vallasi stb.) kozosségek. Ilyen
alapon besz¢él a ciganysag etnikus kultarajarél. Erre érkeznek persze a régi-ij vadak,
hogy aki etnikumban gondolkodik, az etnocentrikus, amivel magam nem értek egyet. Ez
a felfogés ¢lesen szemben all az etnikai vonasokat masodlagosnak vallok nézeteivel, akik
cselekvési stratégiaikat vagy esetleges torvényjavaslataikat nem ezen az alapon fogal-
mazzak meg. E szemléleti kiillonbségek ugyanakkor nem irhatok le pusztan politikai
elkotelezettségek mentén.

Ugy vélem, az a fajta kulturalis antropologiai szemléletméd, amelyet a szerzé és mun-
kaja képvisel, nemcsak a hétkdoznapi kommunikacidobdl hidnyzik. Nem artana, ha tovab-
bi népszerisitd munkak, tananyagok révén
mielébb az oktatds vilagat is athatna, elfo-

gadott ,,nyelvjarassa” lenne, vagyis fogalmai, A kulturdlis sajdtossdgok
fontosabb elemei részeivé valhatnanak az han ggﬂlyo Zdsa azeért is
iskolai kommunikacionak. alapuvets, mert véleménye

Megkdozelitésmddja igen Osszetett, mert szerint az etnikai identitds
nemcsak a kiméletlen tobbség 1atdszogébol, letrejottének, formdldsdanak a

hanem a kiilonb6z6 ciganycsoportok kultura- pey
lis viselkedése feldl is vizsgalja a jelensége- kultglmggtggdf\fj&%%?g i&ltﬂ,

ket, a cigany-cigany viszonylatok sokreétii

megkiilonboztetésével. Ezenkiviil a ciganyok /@,ﬂl??””{lhs /?OZOSSQg etnl/?al.
és nem ciganyok bonyolult kapcsolatara is kozosseg, viszont az etnikai
ravilagit, a jelenkor el6zményének tekinthetd kézosségek mindenekeldit
19. szazad végétdl kezdve a targyalast. Ez kulturdlis (nem vérsegi,
azért fontos alapvetden, mert e kdnyv is iga- politikai, valldsi stb.)
zolasat adja annak, hogy a ciganysag csoport-  kGzdsségek. Ilyen alapon beszel
jai egyfeldl mindig a tobbségi tarsadalommal a cigdnysdg etnikus

valé viszonyban fogalmaztik meg identita- kultiirdjcrol.

sukat, masrészt sajat ,kiilon bejarata”
onmeghatarozasukra is mindig fenntartottak
maguknak a jogot. Az is elemzés targya, hogy miért maradt fenn mind a mai napig ez a
»Kkétoldali” identitastudat, mely értheté és indokolt a kiilsé tarsadalommal szembeni
onvédelem szempontjabol. A tarsadalomfejlodés jelenlegi fokan viszont hatraltatdja
lehet egy nyitottabb identitas kialakulasanak.

Kiemelten fontos és ujszerti tematikai aspektus a szimbolikus megjelenitések, repre-
zentacios formak multbeli és jelenbeli abrazolasa, elemzése. Pedagogiai szempontbol
komoly hasznot lehet remélni attol, hogy Osszehasonlitasra alkalmas modon keriilnek
bemutatasra a korabban elterjedt és kurrens szemléletmodok jellegzetességei: a hatosagi,
a tudomanyos, a nem-tudomanyos, az irodalmi ,.képek” és leirasok, valamint a kiilon-
b6z6 6nképek. Tovabbi ellenméreg (ad 2. genetikai massag) a pedagogia napi praxisaban
is uralkodd nézetek és berdgzottségek egyik abszurditdsara vonatkozodan, mely azt
feltételezi, hogy genetikailag kodolt a ciganysagon beliil a devianciara valo hajlam. Ez
nagyjabol arra a gondolkoddsmodra vall, ami tavoli multra tekinthet vissza, példaul a
»kalandoz6” magyarok utodairol is szivesen gondolkodtak ilyen homogenizalé sémak
szerint a mas kultarahoz tartozé kronikasok. Ugy tiinik, ilyen — nem éppen biiszkeségre
okot ado6 — ezeréves ,.érzékenységeket” mi is bevettiink hagyomanyaink koz¢, ami raada-
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sul nemcsak a mindennapok leegyszeriisitd beszédmodjaban él tovabb. A diszkrimina-
cios felzarkoztatd programok hallgatélagos vagy kimondott eléfeltevései kozott is talal-
hatunk ehhez foghat6, még ennél is rafinaltabb és megtévesztébb , felismeréseket”,
amikor avval indokoljdk az elkiilonitést, hogy a cigany gyerekek kultiraja (szokasai,
gondolkodasmodja stb.) nem teszi alkalmassa ket a mindenkinek sz6l6 oktatasi folya-
matokban vald részvételre. Valdjdban ez mar a modern asszimilacids stratégia jegyében
divik, melynek kudarcaért ugyancsak az emlitett nebulok tehetdk feleldssé.

Egyébirant egy meglehetdsen tag célcsoportnak szol a konyv, akik munkéjuk soran
kertilnek kapcsolatba cigany kisebbséghez tartoz6 emberekkel. Ebbdl adoddan meriilnek
fel olyan problémék, mellyel a szerzének is nehézségei tamadnak nemcsak a konyv
miifaji meghatarozasa, hanem esetenként nyelvezete kapcsan is. Magam tankonyv he-
lyett inkabb oktatasi segédkdnyvnek nevezném, melyet egyaltalan nem tartok degradalo-
nak, s6t ebben a miifajban a nélkiilozhetetlenek kozé sorolnam. Ugy vélem, a kvazi-
tankonyv jelleg azért mégis igaz, mert egy sajatos tematikai valogatas szerint probal ,,a
magyarorszagi ciganysagrol Osszegyujtott ismeretek lényegi Osszefoglaldja” lenni.
Megértési és megoldasi technikdk elsajatitasat helyezi kilatasba. Tehat rendszerezett és
Osszefiiggd informacidkat ohajt kozolni egy adott témakorben, felmutatva bizonyos
torténeti €s historiografiai vonatkozasokat, utalasokat téve — ennek céliranyos szelek-
cidjaval — a szakirodalmi hattéranyagra, segitve mindezt a miifajnak megfeleld alkalma-
zott nyelvhasznalattal. Ebb6l adodik, hogy ebben a formaban nem is lehet egy jol
meghatarozott intézményes oktatas segédeszkoze. Ezzel szemben ajanlatos lenne for-
rasként felhasznalni tovabbi pedagodgiai célu adaptaciokhoz. Az intézményes szinterek
koziil a tanito- és tanarképz6 foiskolak, egyetemek, egészségiigyi szakiskolak, szocialis
képzés, munkahelyi tovabbképzések és nem utolsdsorban a tanar-tovabbképzések igy is
jo eséllyel befogadhatjak. Ez utdobbi miifajra vonatkozoan véleményem szerint érdemes
lenne mielébb kitaldlni egy olyan verziot, mely erre a célra alkalmassa tenné, s ezt
kovetden elinditani az akkreditaciojat.

Pedagbgiai-mddszertani szempontbdl tovabbi nagy erdssége, hogy szdveggytijte-
ményként is hasznalhatd, mivel tematikus szemelvényeket (irodalmi, tudomanyos, hét-
kdznapi stb.) is kozdl, melyek sok esetben eltérd allaspontokat allitanak szembe egymas-
sal, teret engedve igy az olvasoéi (tanuldi) értelmezéseknek. Egy értd tanar rogton fel-
huzza a szemoldokét, mert meglatja és kiaknazhatja az ebben rejlo elényoket, példaul a
kooperativ tanulasi technikak elsajatittatisa terén. Erénye még, hogy ,.képeskonyvként”
— eredetinek mondhat6 fotovalogatassal — alkalmas vizualis terepet kinal az ilyen iranyu
értelmezések céljara, a konyvben foglaltakhoz és az 6nallo feldolgozashoz egyarant.

A konyv egységeirol

Mindenekel6tt a cimvalasztasrol. Kissé bonyolultnak tartom, noha minden egyes
szava, fogalma alaposan atgondolt és a koncepcidézus kapcsolatossagot sugallja. Mégis
ugy gondolom, egy ilyen specialis kézikonyvnek, mely nem kifejezetten tudoméanyos
vagy monografikus igénnyel, az ennek megfeleld kifejtésmoddal €s terminologiaval iro-
dott, szerencsésebb lett volna tomorebb miicimet adni. A szandék — a szembeallitas — ért-
hetd, de a szerz6 alcimként is nyugodtan utalhatott volna arra a mondhatni stratégiai jel-
legli vitapontra, ami az etnikus kultara/szegénységkultira megkiilonboztetésben ¢és
dilemmaban kifejezésre jut. Helyesen tette ugyanakkor, hogy nem foglalt allast ehelyfitt,
inkabb hangsulyosan jelezte és nyitva hagyta, rabizta ennek eldontését az olvasora, ezzel
egyiitt a fo lizenet (=cim) befogadasat megkdnnyithette volna, igy viszont egy ne-
hézkes és tulzsufolt nyelvi megfogalmazassal talalja magat szembe az olvaso.

Az El6sz6’-ban kifejezetten banto, hogy ide nem illéen és szokatlanul kollokvialis sti-
lusban idéz fel egy gyilkosnak mondhaté cigany-viccet. Nem biztos, hogy példaul a ma-
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gyar arisztokracia valamely vonatkozasban torténé feldolgozasahoz feltétleniil Taszilo-
vicceket is kellene mondogatni. Azonkiviil alkalom arra, hogy némelyek esetleg egyediil
csak erre emlékeztessenek a kdnyv kapcsan.

Nem konnyti olvasmany a ,Fogalmak tisztdzasa’ cimi alfejezet, de e nélkiil nincs mi-
161, jobban mondva, nem érdemes beszélni. Pontos, egyértelmi fogalomhasznalat, infor-
mativ leirasok a hatoésagi cigany-mindsitési modszerek és az 6nmeghatarozasok konflik-
tusair6l. A ,relativ cigany” kiilonben sem hagyja, hogy egyszeri meghatarozasokba
foglaljak. Az identitasvalasztas ttjai kifiir-készhetetlenek. A szerzének, helyeselhetden,
az a célja, hogy bemutassa azokat a szempontokat és értelmezési kereteket, melyek
alapjan eldonthetd, hogy az adott pillanatban ki minek tartja magat.

Az ,Alakulé értékrendek’ cimi alfejezet, véleményem szerint, lehetett volna hataro-
zottabb a kiilonféle iranyzatok (szervezetek, képviseldik) nevesitésében, megkdnnyitve a
tajékozddast. ,A jelenkor elézményei — torténeti fejtegetések’ soran a jelenkor legfon-
tosabb kérdései kozé tartoznak a foglalkozasi, megélhetési viszonyok. Ma a piacgazda-
sagi atmenet idején tiz- és szazezrek kénytelenek még a korabbi proletarizalt élet-
viszonyok nyujtotta lehetdségeknek is a feladdsara. Mit csinalnak azok az emberek, akik
kiszorultak a munkaerépiacrol? Milyen a ,piac alatti” cigany tarsadalom tényleges
tagolodasa?

Errdl is szol a ,Jelenkori gazdasagtorténet’

cimii fejezet. ,,Szomort tropusi” torténet, ,Szomoru tropusi” torienet,
hogy itt K6zép-Eurdpaban Gjra tdmeges mé-  hogy itt Kozép-Europdban tijra
reteket 6ltott a gylijtogets-zsdkmanyolo élet- tomeges méreteket oltott a
forma. Ennek ellenére mégis azt kell megal- gytijtogeto-zsdkmdnyolo

lapitani, hogy elképesztd alkalmazkodasi
képesseégrol tesznek tanubizonysagot egzisz-
tenciat vesztett emberek tizezrei, akik a sze- P s >
génység kulturdjaban, a szegénység gazda- elkép ?SZIO ,a”efllmaZkOdaSl
sagaban tevékenykednek. Taldlhatunk egy B /?epesseéf’”oz tesz?fze/e o
taxativ felsoroldst is ezekrdl a talélést segitd taniibizonysdgot egzisztencicit
technikakrol és jovedelemforrasokrol (gytij- vesztett emberek tizezrei, akik a

életforma. Ennek ellenére mégis
azt kell megdllapitani, hogy

togetés-szedegetés, guberalas, szelektiv hul- szegénység kultiirdjdaban, a
ladékgyiijtés, alkalmi munkak, mezégazdasa- szegénység gazdasdgdaban
gi termelés, feketegazdasag, vallalkozoi tevékenykednek.

tevékenységek, ,,bankszakma” ad 4. stb.).
Emeljiink ki a ,Gazdasagi tipusok’ esetleira-
sos példatarbol néhany mozzanatot. Tiszakanyar: palinkakereskedés, benziniizlet
a kishatarforgalomban, gagyi, uborka. Nagycserkesz: 6nallo paraszti létforma, diny-
nye, dohany. Bogacs: Cs-lakasok, doghusevés. ErezhetSen kiilonbozo hatterek, attitii-
dok, sorsok.

LA ciganyok etnogrifidja’. Csupan egy utalas az ,Oltozkodés’ alfejezetnek az eltérd
tisztasagképzetekr6l szolo problematikajara (ellenméreg ad. 5): ,,Adott kulturalis cso-
portok sajat kozegiikben a sajat tisztasagukrol megfogalmazott normaik kdzott nor-
malisan élnek.” Egyes emberek, akik példaul kevesebbet mosakszanak, vilagképiikben
nem a tiszta-mocskos ellentétparban jelolik ki az értékeket, hanem a tiszta-tisztatalan vi-
szonylatban.

,Az értékrend’ fejezetben a lopasrdl (ellenméreg: (?) ad 3. tolvajlas) mint kulturalis
szokasrol. A biintetd jellegli (,,bilintetésbeli”) lopasrol, mely csak a haragosra vonat-
kozhat, azt irja, hogy érdemszerzé jelleggel bir. Egy korrekt antropoldgiai leird kontex-
tusban persze ez semmiképpen sem értelmezheté homogenizaléoan. Ugyanakkor valo-
szintileg a konyv legproblematikusabb mondata itt talalhaté (111. old.): ,,A lopas [...] a
csoporton beliil az ember értékmérdjévé is valhat.” Hétkoznapi értelmezésben — nagy
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valoszinliséggel — a megrogzott massag-védelmezok se fognak e mogé felsorakozni. Ha-
csak nem tekintjiik eleve értékesnek mindazt, ami 6si.

ennek lehetséges forgatokonyveirdl tilsagosan sovanynak érzem. Az esetleges kulturalis
és politikai egységesiilés esélyeir6l szolvan nagyobb teret szentelhetett volna e témanak.

,Az egészségiigy és a ciganyok’. Védéndk, négyodgyaszok, haziorvosok és egészség-
iigyi dolgozok és masok figyelmébe (ad 5.). Tananyagrészletek: ,,A roma populacié egy
részhalmazat sem szabad homogénnek tekinteni.” Tovabba itt sem biztos, hogy az anya-
saggal, nemi szerepekkel kapcsolatos archaikus mintak jelentik a jovo kdvetendd utjat.
A zartsag egyre inkabb felbomloban van.

,Esettanulmanyok — kiilonds torténetek’. Olvasmanyok, példaul ,,Miért lopta el felesé-
ge holttestét R. Mihaly?”, ,,Miért latogattak meg B. Miklost a ny.-i korhazban egyszerre
tizennégyen?” (Akarcsak E. Kusturica: Macska-jaj)

,Utmutato a ciganysagrol szol6 fotok hasznalatdhoz’. Legnagyobb sajnalatunkra a cikk
témajaul szolgalod fotdk nincsenek itt. Csak egyet-kett6t talaltunk meg elszorva masutt
(példéul 43., ill. 45. old.) Kér, hogy a 1ényeg, a latnivald nem jelenik meg.

Az ,Olvasokonyv’-bol a félelmetes tanulsagoktol hemzsegd ,Csdvesek — csicskak’
leirast ajanlanam a nagykozonség figyelmébe, mely arra (is) példa, hogyan asszisztal az
intézményes igazsagszolgaltatas a nyilt diszkriminacié mellett az aroktdi romak és a
miskolci hajléktalanok kozott tamadt konfliktus soran. Ugy tiinik, lehetnek még aktu-
alizalhat6 vonatkozésai a jovoben. Err6l dokumentum-6sszeallitas is késziilt. Példaértéki
beszdmolonak tartom.

Aprobb kifogasaim az egyébként célszerlien dsszeallitott bibliografiaval kapcsolatban:
a fejezetekben szemelvényként megadott szovegek kdnyvészeti adatai egy-két esetben
hianyoznak, pl. Seres G.: Tiszta Kornyezet (?), idézve 87. old., vagy Bosnyak B.: Cselé-
dek Oros kozségben (?), idézve 92. old.

Megjegyzés: Akaratlanul is timadhat az a furcsa benyomas az emberben, hogy a kiado6
profilja — merd véletlenségbdl — egyfajta ,,idegenforgalmi kiadvany” jelleget kolcsonoz
a konyvnek.

Jelenkori kényes etnikai és tarsadalmi konfliktusaink megértéséhez a kotet:
nélkiilozhetetlen forras és megoldo kulcs. Azoknak is, akik munkajuk soran talalkoznak
boldog ciganyokkal és azoknak is, akik evvel ellentétes tapasztalatokra tesznek szert.
Udvozolni kell ezt a végre-valahara vérbeli és sokoldala szakembertél szarmazéd
interkulturalis olvasdkdnyvet, mely a megismerést €s a megértést, a mindennapi konflik-
tuskezelés leghatékonyabb modozatait helyezi el6térbe. Remélhetdleg gerjeszté hatasa
lesz a pedagogia egyes szakagaiban. Persze sokat azért ne varjunk, mert ezzel kapcso-
latosan van egy jokora nehézség: az ugynevezett megértési technikak elsajatitasa valo-
szinlleg nem fog menni mindenkinek. Az elbitéletek tarhaza sokkal tobb, olcsobb és
konnyebben felhasznalhat6é format kinal a masik ,,megismeréséhez”. De a piacon végre
megjelent egy hamisitatlan kdzszolgalati termék. S a kérdés, azt hiszem, mégiscsak az:
ki kit gy6z meg?

Jegyzet

(1) Claude LEVI-STRAUSS: Szomori trépusok. Eurépa Konyvkiado, Bp, 1973.
(2) egyebek kozt KIS Janos: Tul a nemzetdallamon. In: Beszéld, 1996. marc.-apr.
(3) Szeged ciganysaga és a Szegedi Ciganyprogram. In: Régio, 1997. 3-4. sz. 81-110. old.
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Perjés Istvan

A beramazott vilag

A kerettantervek néhany elvi kérdeésérol

SValamit még akartam mondani, egy szot, azt a bizonyosat...
nem, a vildg nem lesz bélcsebb, sem boldogabb, ha
kimondom azt a szot, s nem lesz szegényebb, ha lezuhanunk
most és nem mondom ki soha. (...) Mi ez a sz6?

Az igazsdg. A meggyozodes, hogy az embereket nevelni lehet,
s mds egyebet nem is lehet kezdeni veliik,
csak nevelni és tanitani...” (1)

ra, a sziilovarosaba. A gép sokaig korozott a varos felett, s volt néhany perc, amikor

Gigy tiint, ezt az utazast bizony nem feltétleniil usszak meg élve. Am e baljos pillana-
tokban valami mégis lathatova valt, mert az odalenti vildg nem rejtegethette tovabb a
hazatér6 el6tt igazi hatarait. Az égbeszokd templomtorony, a valaha végtelen hosszunak
érzett utcak és az egykor hatalmasnak tetszé hazak — innen a magasbol — tobbé mar nem
igérhették az Egészet a gyermekkor vilagot kostolgatd nagy kalandjanak. Nem volt titok
tobbé, hogy a vilag megismerésének az az idobe és térbe szoritott fizikai és szellemi hori-
zont adott keretet, ami csak innen ,,feliilr61”, az emberi megismerés természetének meg-
tapasztalasaval valt lathatova. De mégis, hidba tudunk e horizontok 1étezésérdl, a gyere-
keket mégiscsak az ,,odalenti” hazak és terek tanitjak meg élni. S amig ott vannak, ldbuk
alatt szilardan all a ,,Garrenck miive”, a latohatar szegélyezte Varos.

A konkluzid, hogy az embereket nevelni kell s tanitani, mert alig is lehetne egyebet,
nem ment f6l a valasz alol: megtervezhetjiik-e innen a magasbol, az emberi megismerés
természetének tapasztalatival, az ,odalenti” tanitast és a tanuldst? Szabad-e rendet
,»csinalni” mértani aggalyossaggal megszerkesztett tanitasi-tanulasi tervekkel, a kerettan-
tervek divatos gondolataval?

A valaszhoz elég volt feltennem magamnak a tantervelmélet harom mesebeli kérdését:
milyen hatéssal lesz a kerettantervek bevezetése a didaktikai haromszog szerepldire, azaz
a tanulokra, a tudasgyarapodasra és a pedagogusra. Masképpen fogalmazva, vajon javul-
e a gyerekek iskolai életmindsége, novekszik-e a tudasfelhalmozodas iiteme, €s fejlodik-
e a tanarok pedagodgiai ethosza a kerettantervek iinnepélyes leleplezését kovetden?

Nos, a (nevelés)tudomany ¢és a jozan ész azt diktdlja, hogy nem tanacsos kerettanter-
vekkel ramazni az iskolai vilagot.

Persze, ahogy elnézem, oktataspolitikai szempontbol végsé soron ugyis mindent lehet.

Tértént egyszer, hogy Mdarai Sandor repiilore iilt, hogy egy napra visszatérjen Kassa-

Kerettanterv és életminéség

Vegyiik most szemiigyre a kerettantervek ligyét az életmindség szempontjabdl. A har-
madik évezred globalisan 6sszekapcsolt vilagaban — allitja a Budapest Klub els6 jelen-
tése — csak a planetaris tudatossagl 01 vilagkép fog eligazitani. Mint ahogy eddig is, most
is segitenek majd az 0j vilagképben megsziileté mitoszok, amelyekben ,,az ember tudasa,
reményei és vagyai egyesiilnek olyan térképpé, amely eligazit benniinket életiink
valaszutjainal.” (2) Szazadunk jonéhany mitologiaja viszont mara alkalmatlanna valt az
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iranykereséshez. A jelentés ide sorolja a jelenlegi viszonyok visszafordithatosaganak
mitoszat, a nemzetallamisag abszolutizalasanak mitoszat, az egyének kiilonallasanak
mitoszat s végiil a hierarchikus rend mitoszat. A hierarchikus rend mitoszaban
reménykeddk a rendet térvényekkel és szabalyokkal, valamint ezek betartatdsaval vélik
megteremteni, s ezért a parancsok olyan sorozatat adjak ki, amelyeket kételes mindenki
ismerni és betartani. Am ami miikodik egy hadseregben, az korantsem valik be az
iskolaban, ahol a hajlékony strukturdk és a csapatmunka biztositja az igazi stabilitast.
Kar, hogy a jelenlegi oktataspolitika az iskola tartalmi és strukturalis szabalyozasat
tovabbra is a hagyomanyos hierarchia rendjével képzeli el. Mert ugyan hangsulyozzak a
stabilitas és a rugalmassag egyensulyat, de végiil mégiscsak azt olvassuk, hogy a stabili-
tas els6sorban a 8+4-es iskolaszerkezet tamogatasat jelenti, és ehhez az iskolarendszer-
hez késziilnek majd olyan kerettantervek, amelyek megmondjak, ,hogy egy-egy pedago-
giai ciklusban milyen tantargyakat, azon beliil milyen ismereteket kell oktatni, milyen
oraszamban.” Gondos eldljaroink arra is iigyelnek, hogy levegyék vallunkrol sajat
pedagdgiai ethoszunk, nevelésfilozéfiank megnevezésének nyligét, mivel a kerettanter-
vek és az iskolai életlink Osszeillesztéséhez
2-3 pedagdgiai rendszert is szandékoznak
Tehdt minél tobb ellenorzési  csomagolni. S még ha el is fogadom, hogy
pontra strazsdt kell dllitani, és  iskolai életiink naptarszertien kitalalt mind-
elejet venni minden ségbiztositasa a pontosan végrehajtott tech-
mellenyiildsnak. Ebben a nolodgiai parancsok sorozatan all vagy bukik,
vizioban a vdlasztds illiziojdt de azt a komoly torténelmi pedigrével biro
legfeliebb a foldrajzi hely és az jezsuita ré‘)gesz_mf:t,’hog.y mi’nden’ﬁtt ugyanaz
olt mulatkozo kézénseg adja. a magas ¢életmindség blzt0s1f[ha’t0 egy posz’t—
, > modern korban, bevallom, kissé avittnak vé-

Ha az egyforma iskoldkban

b bbol lem. Egy 500 millidardos koltségvetésii
egyforma kereltantervekkel, »iskolatizemben” a technoldgiai felfogast

egyforma tantdrgyi zart minéségértelmezés engem a gyorsétter-
strukturdakkal, egyforma mek képletére emlékeztet, ahova azért
pedagogiai rendszerekkel adjdk  tériink be, hogy miianyag talcarol ehessiik
elo egyformdn a vildgot, egyszer puszta kézzel a papirzacskoban pihend,
még szobra lesz a Sziilonek, aki sebtiben zsemlékbe gydmoszolt fasirtsze-
elindult, hogy Jo Iskoldt ruségeket. Az ilyesféle olcséd kaland bizton-

keressen a gyerekénck. sagat a visszacsatoldsokra, ellendrzési pon-
tokra felépitett rendszer vigyazza. Maskép-

pen szblva az, hogy mindeniitt hibat szima-
tolunk, abbol indulunk ki, hogy ami elromolhat, kedves Murphy, az el is fog romlani.
Tehat minél tobb ellenérzési pontra strazsat kell allitani és elejét venni minden mel-

srr

mutatkoz6é kdzonség adja. Ha az egyforma iskoldkban egyforma kerettantervekkel, egy-
forma tantargyi strukttrakkal, egyforma pedagdgiai rendszerekkel adjak el6 egyforman
a vilagot, egyszer még szobra lesz a Sziilének, aki elindult, hogy Jo6 Iskolat keressen a
gyerekének.

A technolodgiai mindségfilozofiaval szemben az iskolaban talalobbnak gondolom az
emberi er6forrasok mindségelvét. A kiilonbozdség értékének elfogadasat, a tanulhatd
¢letmindség dinamikajat, a kreativ tudatossagu iskolai egyiittélés ,bizonytalansagat”.

Vajon mit mondhatott volna Kolumbusz, ha megkérdezik tole, miért is szallt hajora,
mit keres, mit var a jovotol? Talan egy nyugtalanitd geografiai titkot remélt megfejteni?
Talan kincsekre €s dics6ségre vagyott? Talan egy almot akart valora valtani? Végil is
mindegy mar, miért is adott parancsot valaki tobb szaz évvel ezel6tt az induldsra. A
kozkedvelt fordulattal élve, kicsit igy volndnk mi is a megismerés szabalyozasaval.
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Amikor ugyanis Kolumbusz elindult, nem tudta, hogy hova tart. Amikor megérkezett,
nem tudta, hogy hol van. Amikor pedig visszatért, nem tudta, hogy hol volt — s mindezt
mas pénzebdl tette. Aligha lehetiink nala bdlcsebbek itt, a kozoktatas hajojan. Hogy pon-
tosan mit is keresiink, arr6l nem sokat mondhat a tudomany, az oktataspolitika, a pedago-
gus, de még az apukak és anyukak sem. S ezt a valaszt hiaba varjuk a gyerekekt6l, mert
6k sem igazithatnak egyenesen ttba benniinket.

Az oktatas — rejtett kincs” a cime annak a jelentésnek, amelyet a Jacques Delors
vezette nemzetkdzi bizottsag készitett az UNESCO szamara. Ez a jelentés négy alapelv
koré csoportositja a 21. szdzad kozoktatasi feladatait. A hajo ebben a jelentésben is
feltiind metafordja szerint ,,bizonyos értelemben az oktatasnak egyszerre kell nyujtania
egy komplex és allanddan valtozd vilag térképét, és iranytlit is a navigalashoz.” (4) A
bizottsag négy dolgot ajanl megtanulni €s megtanitani: megismerni, azaz hozzajutni a
vilag megismeréséhez sziikséges eszkdzokhoz, dolgozni, azaz hatni tudni a kdrnyezetre,
egyiitt élni, azaz egyiitt tevékenykedni a tobbi emberrel és végiil élni, hogy a megszerzett
autonomiank, itéloképességiink és feleldsségérzetiink birtokaban megvalosithassuk igazi
almainkat. A pedagogiai célok ilyesfajta kiterjesztése egyben azt is jelenti, hogy elérési
elfogadjuk, hogy a tanterv nem mas, mint a valosagosan 1étez6 konkrét iskola és a szim-
bolikus iskola pedagogiai elvonatkoztatasa, akkor azt is el kell fogadnunk, hogy a megis-
merésre, a munkdra, az egyiitt élésre és az életre tanitod tantervnek el kell veszitenie az
»en tudom eldre, mi lesz neked jo” tetszetds egyszertiségét.

Hogy mi torténne akkor, ha az egyén életmindségét noveld tudatos tevékenysége
helyébe a tomeg tudattalan tevékenysége 1épne, arrdl Hamvas Bélatdl is sokat olvasha-
tunk. A tdomegember — ahogy irja —,,nem lévén birtokdban még a kezdetleges megkiilon-
boztetéshez sziikséges eszkozoknek sem, allanddan Osszetéveszti magat valami vagy
valaki massal, és ennek a masnak a véleményét vallja és életét éli, mialatt sajat magarol
vald tudata félig feloszlottan az 6sztondk zavaros mélyében lebeg.” (5) A filozofus Ham-
vas nem kifejezetten var sok jot a Vizontd korszakanak iranyitott tomegétdl. A legujabb
szervezetelméleti kutatasok viszont adnak némi reményt az eltomegesedés rémével
szemben. Ugy tiinik, hogy a kelléen nagy csoportokban, ha nem kényszeritjiik ra az
egyéneket, akkor azoknak esziik 4gaban sincs dnként végrehajtani a kozds célbol adodo
feladatokat, még akkor sem, ha ezzel mindannyian jobban jarnanak. (6)

Talan eljon majd a pillanat, amikor a rendteremtés bajnokai a kiilonbozdségre, a dif-
ferencidlasra alapozott mindséget hirdetfkre sem fognak tigy nézni, mintha eziistkanalat
loptak volna. Mert bar igaz, hogy egy perrendtartasszer(i aprolékossaggal megszer-
kesztett égbol jovo cél-feladat-kovetelményrendszer megnyugtatd latvany. De csak
akkor, ha a Kdosz szemével nézziik.

Kerettanterv és megismerés

A szazadvég informécids robbanasai, ,,katasztr6fai” nem mulnak el nyomtalanul. A
kérdések pedig egyre gyarapodnak. Hogyan lehet intézményesen kezelni €s a jovo gene-
racioinak szolgalataba allitani az egyre félelmetesebb mértéket 61t6 informacios ,,gala-
xist”? Hogyan lehet tarsadalmi méretekben elsajatittatni a tudas aktiv megkonstrualasat?

Annyi bizonyos, hogy a megismerés tovabbra is az élet evolucios alkalmazkodasi
programjainak legfejlettebb valtozata. Az életbenmaradés feltétele a természeti és civi-
lizacios kornyezethez valo gyors alkalmazkodas. A kdrnyezet megvaltozasa idézi eld a
megismerés differencidlodasanak sziikségességét: finomodnak a gondolkodasi formak,
kognitiv stilusok és problémamegoldasi stratégiak s ezzel egyiitt novekszik a megismerés
hatékonysaga is. Az a nyugtalanité kérdés, hogy mi hatdrozza meg az ember
viselkedését, mindig is foglalkoztatta a pszicholdgia laikus és szakérté miiveldit. A
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tobbfelé huzo kutatasok abban egyetértettek, hogy az embert mint kdrnyezetét model-
lez6 1ényt tekintsék, viselkedését pedig belsé (mentalis) modelljei révén elemezzék. A
tudatot kutatok fogalmi apparatusaban sok esetben talalkozhatunk metaforakkal. Ilyen
metafora az elme és az agy megkiilonbdztetése, mely el6bbivel a megismerd embert, az
utébbival pedig az emberi megismerést azonosithatjuk. A két metafora kozotti kiillonb-
séget jol érzékelteti példaul, hogy Damasio egy egész konyvet (7) szentelt arra, hogy
Descartes tévedésére ramutasson. ,,Je pense donc je suis.” — allitja Descartes, ezzel szem-
ben Damasio megforditja a mondatot: ,,Je suis donc je pense”. Azaz hogy a lét igazi
lényege a gondolkodas és a gondolkodas tudata. Viszont cserébe azért, hogy szemét-
kosérba ajanlja a Descartes-i szdmitdgépes metaforat, az elmérdl a kovetkezd tetszetds
tételt fogalmazza meg:

— a szervezet idegrendszeri reprezentaciokat képes kialakitani,

— ezek a reprezentaciok képzetekké valnak,

— e képzetek a gondolkodasi folyamatban manipulalodnak, és

— a viselkedést tigy befolyasoljak, hogy segitik a j6v6 megjosolasat, a tervezést és a
dontést.

Dennett (8) harom f6 allomasra osztotta azt az evolucios folyamatot, aminek utolsod
szakaszat az emberi elme miikodése uralja. Az els6é allomason azokat a nem-gondolkodo,
de intencionalis lényeket talaljuk, amelyek jo nyomkdvetd és megkiilonboztetd
képességekkel birtak. A kovetkezd szakasz intelligens, nem-gondolkodé €l61ényei mar
képesek voltak jeleket, reprezentdciokat elhelyezni, ,,szétszorni” a belsd és kiilsé
vilagukban. Végiil az ember lett az, aki képes mar Snmagara is reflektalni, s benne a men-
talis tartalmak olyan pozicioba keriilhetnek, hogy képesek az egész rendszert uralni — és
ezzel a viselkedést is befolyasolni.

Ahhoz, hogy ez bekovetkezhessen, Calvin (9) szerint két feltételnek kell teljesiilnie:
egyrészt a meglévo viselkedési repertoarnak olyan mértékben kell hajlékonynak lennie,
hogy azt mind a természeti, mind a tarsadalmi kornyezetben lehessen alkalmazni, mas-
részt pedig egy olyan szintaktikailag ,,bioprogramozott” nyelvre van sziikség, amely a
szemantikai probat is kiallo6 gondolati modelleket képes generalni.

A gyakorta emlegetett reprezentacié fogalma ad kulcsot a tudas fogalmahoz is.
Eysenck és Keane (10) abban az esetben ajanljak a tudas cimkéjét valamire raragasztani,
ha az valamilyen konkrét formaban mentalisan reprezentalt informacio, és valamilyen
moédon szervezett és strukturalt. A belsd, szimbolikus reprezentacid forméja szerint
beszélhetiink analdég mentalis reprezentaciokrdl, ezek mint vizudlis képek nem diszk-
rétek, laza szabalyok szerint szervezddnek, konkrétak és modalitasfiiggbek. A propozi-
cionalis reprezentaciok nyelvszeriiek, egy szituacié mogotti fogalmakat ragadjak meg,
diszkrétek, szigorii (absztrakt) szabalyok szerint szervezddnek és egyedi mdédon utalnak
a dolgokra. A tudas strukturalis jellemzésére a szerzoparos két felosztast idéz. A sze-
mantikus ¢s epizodikus memdria, valamint a deklarativ és proceduralis tudés tipologi-
4ja, ha formalis értelemben nem is igér éles elhatarolédasokat, arra mindenképpen jo,
hogy kiilon kezeljiik a vilagban 1év6 dolgokra és a kozottiik 1évo kiillonbségekre vonat-
koz6 szemantikus, az egy adott idéponthoz k6tdd6 eseményre vonatkozo epizodikus
tudast, valamint a megfogalmazott, kimondott deklarativ és a csak nehezen kimondhato,
a cselekvés hogyanjarol szol6 proceduralis tudast.

A tudas ilyetén valo szétdobozoldsa sem feledtetheti Descartes inverz allitasat. Végso
soron ugyanis azért van sziiksége az agynak a kiilvilagbol a testen at érkezdé informa-
cidkra, hogy a legsikeresebb alkalmazkodasi stratégiat alkalmazva iranyithassa a testet,
azaz cselekvoképes tudast birtokoljon. Ez a diszpozicionalis reprezentaciokként tarolt
tudas bizonyos tekintetben mindig aktiv, cselekvoképes, elemei potencialis allapotban
vannak, melyek idénként igy aktivizaldodnak (irja Damasio), mint egy Patyomkin-falu.
A tudas hasznositasa a gondolkodasi manipuldcidkban torténik meg. A problémameg-
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oldas, a kovetkeztetés és a dontéshozatal gondolkodasi tipusaiban egyarant a tudas
hasznositasa folyik.

A problémamegoldasi modszerek csoportositisat legijabban a tudasalkalmazas jel-
legébdl vezetik le:

— ismeretszegény szituacidoban univerzalis, gyenge modszerek, pl. eszkoz-cél-elemzés,

— viszonylag ismeretlen probléma, illetve kevés specifikus ismeret esetén altalanos ter-
vek, amelyek alproblémakra osztjak a f6 problémat,

— jobban ismert problémak esetén specifikus tervek és sémak alkalmazasa,

— specifikus vagy altalanos terv hijan specifikus multbeli tapasztalatok kivalasztasaval,
analogikus uton.

A kovetkeztetést harom bevalt perspektivabol, az absztraktszabaly-elméletek (vagy
szintaktikai elméletek), a konkrétszabaly-elméletek és a modellelméletek oldalarol
vehetjiik szemiigyre. Az elsé elmélet értelmében az emberek a kijelentéslogikaban
hasznalatos szabalyokat alkalmazva jutnak deduktiv kovetkeztetésekhez, &m ennél joval
gyakoribb az, hogy az emberek inkdbb konkrét szabalyokat alkalmaznak, azaz a
kovetkeztetéseikig konkrét, kordbbi ismere-
tek felidézésével jutnak el. A modellelmélet
szerint a kovetkeztetés harom szakaszban

A tudads ilyetén valo

megy végbe: elobb a megértett premisszak-
bol megalkotjuk a modelliinket, majd e mo-
dellbél vonunk le kovetkeztetéseket, leg-
végiil pedig olyan alternativ modelleket
keresiink, amelyekben a levont konkluzié
nem érvényes.

A kovetkeztetések targyalasanal kiilonos
figyelmet érdemel a deduktiv és az induktiv
kovetkeztetés. A kozottiik levo kiilonbség a
szemantikai informdci6 mennyiségében
ragadhat6 meg, amennyiben csak az utobbi
esetben ndvekedik az informaciodtartalom.
Végiil azt se felejtsiik el, hogy a deduktiv és
az induktiv gondolkodas klasszikus parosa
mellett egyre nagyobb figyelmet szentelnek
a valdsziniségi Osszefliggések felismerési

szétdobozoldsa sem feledtetheti
Descartes inverz dllitdsdt. Végso
soron ugyanis azert van sziik-
sége az agynak a kiilvildagbol a
testen dt érkezo informdciokra,
hogy a legsikeresebb
alkalmazkodedsi stratégicit
alkalmazuva irdnyithassa a
testet, azaz cselekvoképes tuddst
birtokoljon. Ez a diszpozicio-
ndlis reprezentdciokként tdrolt
tudds bizonyos tekintetben
mindig aktiv, cselekvoképes,
elemei potencidlis dllapotban
vannak, melyek idonként 1igy

képességének, az tgynevezett korrelativ
gondolkodas vizsgalatanak is. (17)

A dontéshozatal 1ényege a lchetséges
valaszalternativakbdél a legmegfelel6bb
kivalasztasa. Dontéseinkben a szintiszta racionalitds és a kvazi-racionalitas keveredhet.
(12) A magasan intellektudlis, racionalis dontés soran koltség-haszon elemzéseket kell
végezni, mérlegelni a lehetséges kovetkezményeket, stlyozni a nyereségeket és
veszteségeket. A kvazi-racionalis dontéseinkben mar az igynevezett szomatikus marke-
rek is helyet kapnak. A dontésekhez rangsorolni kell a dolgokat, a rangsorolashoz pedig
értékekre, kritériumokra van sziikség. Ez utobbiakat allitjak el6 a szomatikus markerek.
Ez esetben tehat az ,,els6 megérzéseinkre™ hallgatunk, példaul ha egy lehetséges valaszra
sajat testlink (szomatikus) egy negativ képet jelez vissza (markiroz), akkor az illetd
valaszt negativ érzések kisérik és a valasz jobbara kiesik a lehetséges alternativak
korébol. Ezaltal csokken a valaszrepertoar és konnyebbé valik maga a dontés. A
szomatikus markerek egy része veliink sziiletett (a fizikai talélés kellemes testi allapotait
jelold ingerek képében), masok a nevelés €s a szocializacio hatasara alakultak ki agyunk
prefrontalis kérgében. ,,Annal a szerencsés tobbségnél, aki egy viszonylag egészséges
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kultiraban nevelkedett, az automatikus szomatikus marker eszkéz a nevelés révén az
adott kultira racionalitasi standardjaihoz igazodik. Annak ellenére, hogy gyodkerei a
bioldgiai szabalyozasban talalhatdk, az eszkdz az adott tarsadalomban talélést biztositd
kulturdlis eléirdsokra hangolddott.” (13) A helyes dontés tehat valosagos vagy atvitt
értelemben is életet menthet. Az érzelmi elme (emotional mind) és a racionalis elme
egymast kiegészitve és egymassal versenyezve probal feliilkerckedni a talélés veszélyein
és konstitualja allandoan ujra a selfet. Mivel a self, ez a reflexiv tudatossag mindig a mar
elmult 1étallapot pillanatat képes csak ,,0sszerakni”, reményteleniil kergeti a szamara
elérhetetlen jelent, s ebbdl a ravaszul , kiagyalt” mokuskerékbdl soha nem szallhat ki, ha
nem akarja megfosztani magat a 1étezéstol.

Masképp probaljak a megismerés titkat megfejteni a szociokulturalis evolucioval
operald elméletek. Ha ugyanis abbol indulunk ki, hogy a megismerés az ember legma-
gasabb szintii talélési technikainak dsszessége, akkor korantsem mellékes, hogy a ,,kihe-
lyezett tajékozodasi pontok™ miféle kornyezetbe agyazddnak bele. A természetes
kornyezethez vald alkalmazkodés evolucidsan kifejlodott eszkozei, az 6sztondok nem-
egyszer jO valaszokra késztetnek a mesterséges kornyezet kihivésaira is. Kétségtelen vi-
szont, hogy a mesterséges kornyezet életvilagaban, egyediil a tarsadalomban lehet azt
megtanulni, hogyan kell engedelmeskedni az 6sztondk feletti talélési stratégidknak s azt
is, hogyan kell ezeket tovabbadni az utanunk kovetkez6 nemzedékeknek. Am a lassabb,
de arnyaltabban miik6dd értelmi intelligencia és a gyorsabb, de pontatlanabb érzelmi
intelligencia 6tvozetébdl eldallé megismerési stratégiak sem csodaszerek. Gyakran mon-
danak csiitortokot ezek a stratégidk is (lasd haboruk, onpusztitd tarsadalmi jatszmak,
okologiai katasztrofak stb). Talan kozelebb juthatunk titkukhoz, ha magat a mesterséges
kornyezetet is megvizsgaljuk: hogyan valtozik az a tarsadalmi kdrnyezet, amihez al-
kalmazkodnunk kell, s ebben mennyire segithetnek benniinket a masik tipust
kornyezethez vald alkalmazkodasi mechanizmusaink.

Egy stabil és kiszdmithatdo kornyezethez konnyebb hatékony alkalmazkodasi
stratégidkat kifejleszteni, mint egy valtozékony, kiszamithatatlan kdzeghez. A szociokul-
turalis evolicioelméletben gyakran taldlkozhatunk a tarsadalmi struktira és a tarsadalmi
valtozas kapcsolatanak vizsgalataval. Ez az elmélet szakit a statikus egyensulyallapotok
leirasaval és ugy véli, hogy a tarsadalmak differencialodasa nem linearis folyamat, nem
arr6l van sz6, hogy egyre differencialtabb tarsadalmak jonnek létre, hanem arrél, hogy a
differencialodas formaja valtozik meg. Ez azért is latszik fontosnak, mert a tarsadalom
tagolodasanak formajan all vagy bukik, hogy megvaltozik-e egy adott tarsadalmi struk-
tura, és ha igen, képes-e ez az j formacio stabilizalodni. (14)

Ezt a felfogast latszik kovetni a szociokulturalis evolucidelmélet kiemelkedd
képviselSje, Hayek (15) is. O is az 6sztonok és az értelem hatirmezsgyéjén keresgél,
amikor azt allitja, hogy a genetikailag 6roklott 6sztonok a vandorld életmodot folytato,
tobb millié év alatt kifejlodott életformahoz illeszkedtek. A sziik kdzosségben éloket a
kozos, konkrét élettér (élelem, menedék, veszélyforrdsok) azonos megitélésében tdmo-
gatta. E kollektivista 6sztonok egyszerii, de igen hatékony eszkozei voltak a talélésnek.
Az egyre népesebb kozosségek 11j szabalyokat igényeltek, melyeket mar a hagyomany, a
tanitas és az utanzas Orokit tovabb. Ezek a szabalyok mar nem kivantak meg a kdzos
értelmezést s gyakran ellenpontoztdk az Osztonok diktalta 1épéseket. A szabalyok
»ertelme” fokozatosan halvanyult el s a gazdasagi kozdsségekben absztrahalodott mintak
szerinti cselekedetek mar nem is igénylik a tudatositast. Az igy kihelyezett (szétszort)
informaciok 0jboli Osszegyijtésére aztan kiilon tarsadalmi intézmények Iétesiiltek, s
immaron 6k hordozzak és képviselik azon mintakat, tradiciokat és tudast, amelyekbdl
mindenki a sajat érdekeinek megfelelden juthat informaciokhoz.

Elgondolkodtaté elméletet dolgozott ki minderrdl Comte (16) is, aki a gondolkodas és
a megismerés kultartdrténetét harom szakaszra bontotta. A teoldgiai vagy fiktiv stadi-
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umban az ember a dolgok végsé oka utan kutat. E keresés juttatja el a fetisizmus, a
politeizmus €s a monoteizmus vilagmagyarazataihoz. A masodik metafizikai vagy abszt-
rakt stadiumban megmarad az abszolut ismeretek keresése, am ezeket mar a ter-
mészetben vélték megtalalni. A pozitiv vagy realis stadiumot a raciondlis pozitivitas
jellemzi. Az abszolitumrél lemondd ember csak a torvényeket keresi, képzelderejét a
megfigyelésnek veti ala. Elméletét Scheler (17) fejlesztette tovabb. Véleménye szerint
ezek az allomasok nem a tudas fejlédésének torténelmi stadiumai, hanem szellemi maga-
tartasmodok és megismerési formak. Scheler tigy vélte, hogy a kiilonbségek dacara az
embereket mégis Osszekoti egy kozos 6szton, amit ugy hivunk, hogy tudasvagy. Ebbol a
mindenkiben ott lakoz6 6sztonbdl agazik el az iskola vildgéban is oly ismerds elméleti
vilagnézet és praktikus gondolkodas, és ez az 6szton hordozza magaban a fent emlitett
harom tudasforma alapmotivumait: az oncélu (vallasos) kivancsisagot, a lét folotti
uralom (metafizikai) vagyat, valamint a természet és tarsadalom (tudomanyos) megis-
merésének Ohajat.

Mondhatnank, hogy a kulturalis evolicid 1ényegét tekintve nem all mesze a darwini
evoluciotdl, hiszen mindkettd az eréforrdsok leghatékonyabb kihasznalasara épiil. Az
egyéni érdekek szerint Gjrastrukturalt informaciok nyoman ujabb struktirak, tradiciok,
intézmények keletkeztek és a viselkedési modok ujabb variacidi gyokeresedtek meg. A
tanult szabalyok lassacskan egyensulyképesek lettek a veliink sziiletett reakciokkal s
ezzel meg kellett tanulnunk szimultan élni az 6si egyiittmitkddésre épiilé mikrokozmikus
kozosségeinkben éppugy, mint a versenyen alapul6 tarsadalmi makrokozmosz vilagéban.
Ez utébbiban a verseny az elére nem lathatdo események bekovetkeztének minél pon-
tosabb joslasaért folyik. A tarsadalmi evolucid versenyében mindamellett érvényesiil a
gazdasagossag szempontja is: érdemes olyan szabalyokat betartani, amelyek biztositjak
példaul a felek fizikai talélését, igy nem kell erre kiilon életenergiakat tartalékolni. A
szokasok, a moral és a torvények tehat végsé soron ugy is felfoghatok, mint a hatékony
jovobelatas zalogai.

A tudas evolucidja pszicholdgiai és szocioldgiai elméleteinek egyik leghatdsosabb
integralasara Karl Popper vallalkozott. Mint mindenki, 6 is azt a nem csak tanarokat,
didkokat és oktataskutatokat lazba hozo kérdést tette fel maganak, hogy miképpen is
novekszik a tudasunk. Képlete egyszerii: ,,a tudas problémakbol indul és problémakban
végzddik (ha egyaltalan végzdédik valahol).” (18) Azaz a kiindulasi probléma (P;)
megoldasara 1étrejon egy kisérleti elmélet (KE), amit hibakeresd kritikai vizsgalatok
tesznek probara (HK), s mindezek eredményeképp kialakul egy 0j probléma (P,). Pop-
per tetradikus sémaja tehat a kdvetkezo:

P, ~KE-HK-P,

E latszolagos egyszerliség mogott egymassal verseng6 elméletek kiizdenek azért, hogy
kozilik a legjobb fennmaradjon. Ebben a tulélésért folytatott versenyben helyettiink
csupan objektiv tudasunk, elméleteink halhatnak meg. Az objektiv tudas talalgatasokbol,
hipotézisekbol, elméletekbdl all 6ssze, altalaban konyvek, eléadasok, mialkotasok for-
majaban mutatkozik és az objektiven ismert problémakra eléhivott, egymassal verseng6
megoldasok eredménye. Ezzel szemben a szubjektiv tudas foként veliink sziiletett
lehet6ségekbdl, diszpozicidkbol és ezek mddositasaibdl all. A tudas ilyetén vald ketté-
valasztasa az eddig egységesnek vélt tudati vilag felbontasat is eredményezi. Igy az els6
vilag, a fizikai testek és fizioldgiai allapotaink vilaga mellett van egy masodik vilag is,
a mentalis allapotok vilaga (a szubjektiv vilag helye), s végiil ott a harmadik vilag, az
emberi elmék produktumainak vilaga (az objektiv vilag). ,,Nem érthetjiik meg a 2., azaz
a mentalis allapotainkkal benépesitett vilagot anélkiil, hogy megértenénk, hogy a o
funkcidja az, hogy 3. vilagbeli dolgokat termeljen, és hogy kozegként szolgaljon, amely-
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re hathatnak a 3. vilagbeli dolgok. A 2. vilag nemcsak az 1. vilaggal all interakcioban,
ahogy Descartes gondolta, hanem a 3. viladggal is; és a 3. vilagbeli dolgok csak a 2. vila-
gon keresztiil tudnak az 1. viladgra hatni, amely egyfajta kdzvetitoként miikodik.” (79)

S itt érkeziink el a Popper keret-mitoszdhoz, ami egyben a kerettantervek és a megis-
merés viszonyara is ravilagit. A 2. és 3. vilag kapcsolatanak ugyanis az a Iényege, hogy
ez utobbitdl mindig tdbbet kaphatunk, mint amennyit mi magunk ,,beletettiink”. Az ob-
jektiv tudas az a keret, ahol &sszemérhetok a gondolatok, az elméletek, s valoban a
legjobb valasz marad csak ,,ringben”. A valdsagos térbe és id6be zart iskola fizikai 1.
vilagaban is létrejon ez a tudasbeli pluralizmus. A tanterv, mint a 3. vilagbeli objektiv
tudas és a tanitdsi-tanulasi folyamatok (2. vilagbeli szubjektiv tudas) interakcidiban né-
vekszik tehat mind az objektiv, mind a szub-
jektiv tudas. Feltéve, ha helyesen értelmez-
ziik a tantervek szerepét a tudashordoz6 vila-
gokban. A tanterv tehat minden esetben elvo-
natkoztatds, mégpedig a 3. vilag objektiv tu-
dasanak foglalata, olyan dokumentum, amely
mindig tobbet nydjt, mint amit visszatap-
lalunk belé. Ebbdl adodik legitimitasa, azaz

Az objektiv tuddsu tanterv soha
nem szobatudosok irkdldsi
dithének gytimdlcse, hanem a
tudds alapproblemdibol
megsziiletd elméletek

versenyének lenyomata. A
targyalt pszichologiai,
szociokulturdlis és filozofiai
értelemben a tudds
gyarapoddsdnak olyasféle
evolticios terméke, amelynek az
a sorsa, hogy a tulélés és az
alkalmazkodds reményében
tartalmai folyamatosan
megklizdjenek az ujonnan
megszliletd tartalmakkal.
Tobbek kozott ezzel is
magyardzhato, miért is
késztiltek olyan nehezen,
koriilmenyesen az iskoldk helyi
tantervei, miért is adaptdltak
boségesen mds tanteruvi
elemeket, miért is nem
huzhatok egy kaptafdra ezek a
dokumentumok.

hasznalhatosaga. Az objektiv tudasu tanterv
soha nem szobatudosok irkaldsi diihének
gytimoélcse, hanem a tudés alapproblémaibol
megsziiletd elméletek versenyének lenyo-
mata. A targyalt pszicholdgiai, szociokul-
turalis és filozofiai értelemben a tudas gyara-
podasanak olyasféle evolucids terméke, a-
melynek az a sorsa, hogy a ttlélés és az alkal-
mazkodas reményében tartalmai folyama-
tosan megkiizdjenek az ujonnan megsziiletd
tartalmakkal. Tobbek kozott ezzel is magya-
razhat6, miért is késziiltek olyan nehezen,
koriilményesen az iskolak helyi tantervei,
miért is adaptaltak bdségesen mas tantervi
elemeket, miért is nem huzhatok egy
kaptafara ezek a dokumentumok.

S igy valik érthetévé a Nemzeti alaptan-
terv tizéves kalvariaja is. Az objektiv tudas
létezésére alapozott NAT-filozofia ab ovo
meghatarozza a tanterv O0sszeallitdsanak fo-
lyamatat: az alaptanterv legitimitasat objek-
tivitasa adja, azaz a muveltségteriiletek egy-
massal versengd és egymassal kiegyezd

Htérfoglalasa”. Mivel a konkrét, fizikailag 1étezd, am egymastdél mindig kiilonb6zo
iskolakkal a NAT kozvetleniil nem 1éphet interakcios viszonyba, ezért a tudasgyarapitas
»szabdalyait” a helyi tanterveken keresztiil kozvetiti. A tanterv mint miifaj tehat mindkét
dokumentum esetében keretként is szolgal: azt a jatékteret szimbolizalja, ahol a tudas
gyarapodasat jelentd ,,megnevezési verseny” folyik. Ugy tetszik, a kerettantervek meg-
almodoi kissé viszolyognak ett6l a vilagtol. A kerettantervek szamukra a 2. vilag ter-
mékei, egy preferalt szubjektiv tudasmezo kellékei. Nincs olyan kifogastalan kormany-
program, olyan kapitalis oktataspolitikai koncepcio, amelyik feledtetni tudna sajat 2.
vilagbeli diszpozicidit, a tudds gyarapodasanak autondém természetét. A 2. vilagbeli
kerettantervek egy statikus, fejlddésképtelen tudasallapotot vetitenek eldre, ugyanis az
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altaluk kinalt keretek lényege épp az a statikus rend, amit csak elfogadni lehet, tagitani,
megvaltoztatni mar bajosan. Egy iskolatipushoz rendelt tanul6idéhdz, tantargyakhoz,
oraszamokhoz, pedagogiai értelmezési korpuszokhoz kotott kerettantervben nincs sok
esély a ,,megnevezés versenyére”, a folytonosan valtozd természeti és civilizacids
kornyezethez valo értelmi és érzelmi alkalmazkodasra. Fél6, hogy az igy ,,rendbe rakott”
iskolakban ujra erére kap az instrumentalis tanulas nagy versenyszama, amikor a sziilok,
a tanarok és a gyerekek id6vel jutdnyosan jutnak majd hozza az érdemjegyekben
(6ssze)mérhet6 dobogds helyekhez.

Kerettanterv és pedagogiai ethosz

A kérdés, amire minden tantervhez érté figyel, igy szol: halala-e e tettnek az
okoskodas? A talan soha véget nem ér6 iskolas években megedzddott gyerekek ¢és a
tanitas évtizedeiben hajokotél-idegeket hizlaldo pedagdgusok kozott nemritkdn éles a
valaszt illetd véleménykiilonbség. A didkok magatol értetédden érvelnek a ,tettek
oldalan” azzal, hogy miért is tanuljanak olyasmit, ami 6ket vajmi kevéssé érdekli, pon-
tosabban, amire kés6bb talan soha nem is lesz sziikségiik az ,,életben”. A tanarok viszont
éppolyan joggal allitjak az ,,okoskodés oldalan” azt, hogy az életpalya kivalasztasahoz
olyan gazdag informacidbazisra (atszarmaztatott tudasra) kell szert tenniiik famulusaik-
nak, hogy azok helyes dontéseket tudjanak hozni. Amig tehat egy didkot az egyéni
érdek(16dés) arra inspirdl, hogy sajat tervezett és/vagy folyd akcidihoz (tevékenységei-
hez) gytijtsdn funkcionalisan hasznos informéciokat, addig tanaranak érdek(16dés)e job-
bara arra iranyul, hogy a didkot annyi informacioval lassa el, hogy az képes legyen a
racionalis viselkedésre, tudasanak élethosszig tartd gyarapitasara, ha tetszik, a megis-
merés 0rokos versenyére.

Akarhogy is cstirjiik és csavarjuk a dolgot, a helyzet az, hogy mindkét fél kasszasi-
kerti érveket képes felsorakoztatni, csakhogy gy6ztesen keriiljon ki az iskolai kdrnyezet
kialakitasaért folytatott versenybdl. Magam még ha szeretném, sem tudnam végérvénye-
sen eldonteni az iskolaért folytatott torna sorsat, mi tobb, Ggy vélem, én is azokhoz tar-
tozom, akik abban érdekeltek, hogy ebben a viadalban lehetdleg soha ne is hirdessenek
gyOztest. Amig ugyanis a relevans tudas megszerzéséért vivott verseny (amit batran
nevezhetiink mindezek utan kognitiv evolicionak is) tilélésre és egyre Ujabb stratégiak
kiagyalasara birja az iskolai élet szerepléit, addig van reményiink arra, hogy maga az
iskola sem kallddik el a vilag (Bourdieu (20) szavaival élve) legitim megnevezésének
monopdliumaért dald intézményesitett harc kdzepette.

Vizsgaljuk most meg azt is, hogyan transzformalddik at egy konfiguracios térbe (s itt
foleg az iskolai kdrnyezetre gondolok) a valosagként megélt tér, azaz a kulturalis és ci-
vilizacios kornyezet a nevelés torténetének nagy korszakaiban. A folyamat mar csak
azért is figyelmet érdemel, mert a transzformacié eszkdze a tanterv, melynek meg-
konstrualasat viszont az éppen uralkodé elmélet, pedagdgiai ethosz hatdrozza meg.

A pedagogiai ethosz torténeti alakulasat neveldi gondolkodasba agyazott evolucionista
felfogasban targyaljuk. Ezt az utat jarta Imre Sandor is, aki a nevel6i gondolkodast mint
kiilon kategoriat mutatta be az 1928-ban napvilagot latott ,Neveléstan’ cimii miivében. In
medias res jegyzi fol, hogy ,,a nevelést csak az végezheti jol, akinek a gondolkodasa
nevel6i gondolkodas. Ennek keletkezésér6l, megkiilonboztetd jellemvondsairdl, alap-
tételeirdl azért kell tdjékozddnunk, mert gondolkodasunk neveldi jelleme igy valik
tudatossa, s igy ismerjik fel azt az utat, amely a neveléssel valé tudomanyos
foglalkozashoz vezet”. (21) E gondolkodast szerinte két alaptétel iranyitja, az, hogy ,,az
egyén ¢s a kozosség élete folytonos és fokozatos fejlodés” és hogy ,,a nevelés hossza
folyamat, sok tényezdje van s eredménye a kiilonféle tényezok egyiitthatasabol all elo”.
Ha tovabb boncolgatjuk a szerzd tételeit, megallapithatjuk, hogy a megismerés az élet
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alapvet6 jelensége, és az ember civilizacios aktivitasa egy stabil, kiszamithato tarsadal-
mi kdrnyezet kialakitasdhoz kozelit. A természetes kdrnyezet mintaibdl, sémaibol meritd
civilizaciés kornyezet tehat egy olyan konfiguracio, amelyet a (k6zosségi) talélés alap-
szabalyai tartanak Ossze, s ezeket elsajatitva biztosithatdé a kornyezet viszonylagos
allandosaga. Hasonloan a természetes kornyezethez vald alkalmazkodashoz, itt is a
veliink sziiletett (,,el6huzalozott”) és foleg a — kezdetben hianyként jelentkez6 — tanult
stratégiakhoz kell folyamodnunk. Ezt a hianypotlast nevezziik tag értelemben nevelés-
nek, sziikségszerliségét pedig — Imre Sandor kifejezésével élve — neveldi gondolkodas-
nak. Amikor tehat a természetes kornyezet megismerésérdl és a mesterséges kornyezet
tulélési szabalyait hordozo kultura atdrokitésérdl beszeliink, akkor egyben a neveldi gon-
dolkodas szubsztancialis elemét, a folyamatos aktivitast is elfogadjuk. Ezzel egyiitt pedig
azt is, hogy a kdrnyezet megismerése egyrészt az informaciok rendszerezett befogadasat,
masrészt ezek 0j variaciok szerinti rendezését jelenti. Nyugodtan allithatjuk tehat, hogy
az evolucids neveldi gondolkodas pedagogiaiban a megismerd tevékenység mindentitt
kiemelt szerepet kap €s az értelmezési kiilonbségek éppen abbol adddnak, hogy az illetd
pedagogia milyen szubsztancidlis kdrnyezetet helyez a tobbi elé.

Bachelard az 0j tudomanyos gondolkodas filozofidjanak vazlatiban a tomeg ter-
mészettudomanyos fogalmi fejlédésével kdvette nyomon a tudomanyos megismerés
kezddédik, ahol is a fogalom jelentését a kdzds percepcids élmény altalanositasabol
vezetik le. A realizmus naiv szubsztancializmusa minden valdsagosrol azt feltételezi,
hogy egyforma erdvel az, és nem veszi figyelembe, hogy ,,a 1étezés nem monoton fiigg-
vény, amely mindig és mindeniitt azonos modon jelentkezik”. (23) Az empirikus tapasz-
talatokbol felépiilé pozitivista megismerés ercjét annak a feltételezésnek koszonheti,
hogy a tapasztalat végérvényes és nincs olyan 1Uj tapasztalat, ami ellentmondana a
réginek. A racionalista megismerés egy olyan szellemi struktira terméke, melybdl felé-
pithetd a tudomanyos valdsag, mégpedig gy, hogy a valdsag fel nem tart részeihez
fogalmi meghosszabbitasokkal jutunk el. A teljes racionalizmus sziilte megismerés,
hasonloan a pozitivistahoz, csakis egyetlen iranybdl — ezuttal az empirizmus kizarasaval
— ¢épitkezik. Végiil a dialektikus/diszkurziv racionalizmus megismerés-fogalma jut el e
tudomanyos megismerés legmagasabb fokara, ahol a tudomanyos ismeretek és a szelle-
mi struktirak egyarant megkérddjelezhetok s ahol minden fogalom szavatossaga csak a
megcafolas pillanataig terjedhet. A dialektikus racionalizmus fogalmi készlete lagy,
plasztikus, nem torekszik szubsztancidlis kizar6lagossagra.

Ezzel elérkeztiink ahhoz a pillanathoz, hogy a megismerés fejlédését neveléstorténeti-
leg is interpretaljuk. Az alabbi abra abszcissza tengelyén kronologiai sorrendben kovetik

,kalokagathia™ panszofia” ,,Vissza a LHherbartizmus” ,modern nevelés” ,,posztmodern
természethez!” iskola”

antikvitas -17. sz. -18.sz 18-19. sz. 20. sz. eleje 20. sz. vége

animizmus realizmus pozitivizmus racionalizmus teljes racionalizmus dialektikus
racionalizmus

1 2 3 4 5 6
X
1. dbra

66




Iskolakultara 2000/2

Perjés Istvan: A beramazott vilag

egymast a megismerés fejlodésének egyes allomasai, az ordinata tengelyen pedig a foga-
lom tényleges hasznalatanak gyakorisaga, egymashoz viszonyitott sulya olvashatd le.

Vegyiik most sorra az egyes fogalomértelmezéseket.

Az antikvitas kalokagathikus animista szemlélete a tevékenységet az emberre iranyuld
intencionalis aktusok soraként fogja fel. Az dkori gordog gondolkodas nevelésfilozofiai
alaptézisei a tevékenységet a gondolkodas kozos javaban, a protagoraszi emberkdzpon-
tusagban, az emberi idea megvalositasaban (test €s szellem, etikum ¢és esztétikum), az
arisztotelészi kozépértékelméletének nevelési gyakorlataban, a dialégusban, a szofiszti-
ka tranzakcionalis relativizmusaban, a szokratészi erényként értelmezett tudasért valo
aktivitasban, valamint a pedagogiai elmélet és gyakorlat egymdstol viszonylagosan 6nal-
16 aktivitasaban értelmezik. (24)

Az europai kultira panszofikus realizmusa a Mindenhato Isten tdrvényeinek evilagi
erdvel a mindenhatdsag foldi transzformacioja, a panszofia. A teremtés tevékeny aktusat
utdnozva a comeniusi megismerés is a mindenre kiterjedd megismerést hangstlyozta. A
vallasos megismerést Scheler mar idézett rendszerébdl levezetve a megismerés inditékai,
céljai, hordozdéi és mddja szerint is jellemezhetjiik. Eszerint a valldsos megismerés
inditéka az, hogy 6nmaga szellemi valdjat egy személyes szent hatalomban talalja meg,
célja az iidvoziilés, a tudas hordozoi az egyhazak, a szektak és vallasos kdzosségek, a
megismerés mddja pedig a szent, isteni gondolatok atvétele.

A felvilagosodas természetelvii pozitivizmusa a cselekvé megismerést az élettapaszta-
latok gyarapitasara hasznalja. A rousseau-i természetelviiség elényben részesiti a ter-
mészeti kornyezetet a tarsadalmival szemben, ugyanakkor viszont kitart az aktivitas
emberorientaltsaga mellett. Ezt az emberre figyelé megismerést Scheler metafizikusnak
vélte, mivel inditéka a 1étezd vilagra vald racsodalkozas, célja a személyiség
tokéletesitése, hordozoi a kiilonbdzo filozofiai iskoldk, a megismerés modjat pedig a
lényeglatd ész hatarozza meg.

A neveléstudomany sziiletésének nagy babéja, Herbart jelképezi a tudoményos igényl
pedagdgiai rendszerek felviragzasat. A megismerd tevékenység fogalma innentdl a
felépitett szellemi struktarak racionalizmusanak van kiszolgaltatva. Norbert Kluge (25)
a pedagogiai rendszerek elsd modelljeit a kantianus, a fichteianus és e kett6t egyiittesen
képviseld filozofiai iranyzatokbol eredezteti. Itt helyezi el Ernst Christian Trapp, Johann
Friedrich Herbart, Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher ¢és Wilhelm Dilthey
ner, Theodor Ballauf és Hubert Henz rendszere nyoman a kultarfilozéfiai, az egziszten-
cialista és a vallasfilozofiai paradigmakat elemzi. Az altalanos pedagogia rendszeres
szemléletének harmadik allomasanak tartja a kritikai racionalista (W. Brezinka), az empi-
rikus-racionalista (Karl Jozef Klauer), valamint az emancipatorikus-metakommunikativ
(Klaus Schaller) megkozelitéseket. A scheleri tudoméanyos megismerés mintajara a meg-
ismerd tevékenység inditékat abban a feltételezésben kereshetjiik, hogy a természet, a
tarsadalom és a lélek iranyithatd, célja, hogy univerzalis, matematikai szimbolumokkal
irja le, ragadja meg a vilagot, a tudas hordozoi a tudomanyos kozosségek, f6 modszerei
pedig a megfigyelés, a kisérlet, a dedukcio és az indukcid.

A gyermek évszazadanak kikialtott 20. szdzad modern nevelésének teljes racionaliz-
musa mar lazitott a tudoméanyos megismerés fogalomkezelésének feszességén. Egyre
fontosabb az a valdsagos kornyezet, amelyre hatni igyeksziink. A teljes racionalizmus
fogalomhasznalata az iskola strukturalis szabalyozottsagatdl (iskolarendszerek) az isko-
la tartalmi szabalyozottsagaig (tantervi szabalyozas) mindent feldlel. Akar a regularis
iskolakat, akar a reformpedagogiakat vessziik szemiigyre, azt talaljuk, hogy altalaban
egy-egy elméleti rendszer (szellemi konstrukcid) ,,helyezddik ki a tarsadalmi térbe, s ott
hlizza meg a megismerés hatarait. A 20. szadzad pedagdgiai tudatossagaban — Zrinszky
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LaszIo szavait idézve — , két tendencia keriilt szembe egymassal: a technikai racionalitas,
mely az optimalis hatékonysag elérése érdekében csak azokat a megismerd
tevékenységeket, mozzanatokat legitimalja, melyek az ésszertien kitiizott célok felé a le-
het6 leggazdasagosabban vezetnek el, és egy ezzel szembehelyezkedd, az organikus ala-
kulas jelentdségét, az érzelmi szféra, az 6ncéluan jatékos tevékenységek szerepét hang-
sulyoz¢ iranyzat. Nagyon leegyszeriisitve a kdvetkez6 analog (de korantsem puszta meg-
felelési) viszonyba allithatok a kovetkezo ellentétparok: racionalizmus-irracionalizmus,
intellektualizmus-emocionalizmus, institucionalizmus-individualizmus, szcientizmus-
miszticizmus, normativitas-kreativitds, hagyomany6rzés-ujitas, eredményorientacié-fo-
lyamatorientacid, zartsag-nyitottsag, programozott tanulas-kotetlen beszélgetések. A re-
formpedagogidk és az »alternativ« iranyzatok altalaban az antagonizmusok masodik tag-
ja felé huztak, a hivatalos, »akadémiai« konzervativ iranyok pedig az els6 tag felé.” (26)
megismerés-értelmezése hodit. A természeti €s tarsadalmi kornyezet fokozodd szim-
biodzisa kovetkeztében egyre elmosddottabbak az értékhatarok és a mindségek. Ennél-
fogva a cselekvd megismerés alkalmazkodasban és beavatkozasban megjelend ,,legjobb”
stratégiai is atlathatatlanok és inkoherensek
lettek. A megismerés definiciés nehézségei

A szdzadvég posztmodern
pedagaogidjaban mdr a
dialektikus/diszkurziv
racionalizmus megismerés-
értelmezése hodit. A természeti
és tdrsadalmi kérnyezet foko-
z6do szimbiozisa kbvetkeztében
egyre elmosodottabbak az
értékhatdrok, és a mindségek.
Ennél fogva a cselekvd
megismereés alkalmazkoddsban
és beavatkozdsban megjelené
Llegjobb” stratégicdii is
dtldathatatlanok és inkoherensek
lettek.

nem csupan a popperi tudaselmélet evolu-
cids versenyhelyzetére figyelmeztetnek,
hanem egyben arra is, hogy az iskolai megis-
merésben érzékelhetd (tantervi) kdosz nem
egy alnokul kiagyalt pedagdgiai katasztrofa,
hanem egy posztmodern korszellem tudas-
gyarapodasanak diszkurziv racionalizmusa.
Ebbdl az allapotrajzbol kiindulva kézenfek-
v6 megoldasnak tetszik az iskolai megisme-
rés technologiai zartsdganak kerettantervi
megerdsitése, am ugyanilyen erével az orga-
nikus tudasgyarapodas iskolai transzforma-
cigjara (a helyi tantervek implementacios
folyamatanak biztositasa) is vallalkozha-
tunk. Az evolucids megismerés folyamata-
ban a kerettantervi szabalyozas technoldgiai
szemléleti racionalizmusa visszalépés egy
korabbi fejlédési fokra, s e valasztas helyes-

ségérél sem a tudomany, sem a jozan ész nem kezeskedhetik. Am a kozfelfogashoz iga-
zodo oktataspolitika szempontjabol kétségkiviil védhetd a kerettantervek bevezetésérol
sz616 dontés, mivel ha attekintjiilk a magyar pedagogiai megismerésfogalom episztemo-
logiai keresztmetszetét, azt is meg kell allapitanunk, hogy a fogalom hasznélatdban to-
vabbra is a herbarti értelmezését tekintik a pedagogusok mérvadonak. (Erre hivja fel a
figyelmet a diagramm legmagasabb oszlopa.) A magyar pedagdgia szellemi horizontjat
tovabbra is az értékelvili, tradicionalis tekintélyelvli pedagogia szellemi konstrukcioja
uralja, és a megismerd tevékenység fogalmaba elsésorban a szubjektiv szellemi konst-
rukciok elsajatitasa és az akadémiai tudas megszerzése fér bele.

A kerettantervezés tanulsagai
Osszefoglalva a kerettantervek {igyét oda lyukadtunk ki, hogy bar oktataspolitikai

szerepiik hatasossagahoz nem férhet kétség, &m a megismerés evolucidojanak torténeté-
ben nagy valdsziniiséggel inkabb csak neandervolgyi allomasok.
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A (nevelés)tudomanyt faggatva azért juthatunk erre a kovetkeztetésre, mert:

— olyasféle technokrata mindségelvet csempész be az iskoldba, amelynek statikus me-
revsége a ké’)zépszerﬁ életmin('iség kitermelésével bosszulja meg majd magét
legkevésbé sem szolgalja az objektiv tudas gyarapodasat, s végiil

—nem latszik alkalmasnak egy neveléstorténetileg meghaladott, tekintélyelviiségre és
végrehajtasra szocializalo pedagogiai ethosz hegemoniajanak fellazitasara.

A jozan ész pedig azért int a kerettantervek iigyében Ovatossagra, mert minden
szervezet életben maradasanak donto feltétele, hogy olyan kornyezetet alakitson ki maga
koriil, amely nem haladja meg alkalmazkodasdnak hatdrait, ugyanakkor olyan
képességekre is sziiksége van, amelyekkel hatékonyan reagalhat életkornyezetének gyors
€s nem vart valtozasaira is. S mivel az ember is olyan szervezet, amely automatikus
tulélési mechanizmusokkal felszerelkezve, ,,elore huzalozva” érkezik erre a vilagra, s e
mechanizmusok iddvel biztosan 6sszefonddnak a nevelés és a kultiralodas hatasaival.
Ennek kovetkeztében olyan dontési stratégiak fejlddnek ki, amelyek elésegitik a tulélést,
javitjak annak min6ségét és alapjat képezik a személy(iség), a self megkonstrualdsanak.
Bombabiztos megoldasnak persze az szamitana, ha mindehhez az dsszes sziikséges infor-
macid a rendelkezésiinkre allna, ha ,mindeniitt ott lehetnénk” (és a tanarnak példanak
okaért a hatan is volna szeme), am ezen tulajdonsag sajnalatos hianyaban meg kell
elégedniink a kdrnyezet minél hatékonyabb kihasznaldsdval. A hatékonysag jelen eset-
ben azt jelenti, hogy egy probléma felmeriilésekor a sokféle lehetdség koziil a legkisebb
energiabefektetéssel kell valasztanunk. Ezzel id6t sporolunk és nem pazaroljuk hidba
¢életenergiainkat. ,,Legokosabb” tehat, ha a dontéshez sziikséges informaciok egy részét
mi magunk helyezziik ki oda, ahol a probléma jelentkezhet, azaz az iskolai megismerés
helyi tantervi kdrnyezetébe. A kerettantervekkel sakkban nem tartott iskolai megismerés
kivaloan alkalmas arra, hogy az ember modellezze és szimulalja eljovend6 cselekedeteit,
rdadasul még azt is eléri, hogy ,,maga helyett a hipotézisei haljanak meg”. Olyasféle
kultardba agyazott viselkedésorientdld mentalis tajékozodasi pontok ,,kihelyezését” kell
tehat az organikusan kialakulo helyi tantervekben magunk elé képzelniink, amelyek hoz-
zasegitenck a megfeleld dontések és akciok kivalasztasahoz és véghezviteléhez.

Es végiil ne feledjiik, a j6 tanterv csak mellékesen keret. S ez még akkor is igaz, ha
»feliilrél” el is mosddnak a megismerés iskolas hatarai.

Ha ¢én oktataspolitikus volnék, a vilag rendbehozataldhoz okvetleniil egy szertarban
fognék hozza.

Sosem felejtem el azt a pillanatot, amikor hozza kellett fognom a tantervileg eldirt
rovargyiijtemény elééllitasahoz. Es azt sem, ahogy engedelmesen kovettem a képekkel
kisért utasitasokat a befogastol a leporolasig. Emlékszem a szivkdzépre szirt pillangok
zavarbaejtd szépségére, ahogy katonas rendben ott sorakoztak moccanatlanul a neveik
folott. Akkor ugy tetszett, a vildg ugyanigy befoghato, és tinnepélyesen beramdzott
képébdl végre nem rebbennek el ezek a csodalatos szarnyak. Most mar hiaba is keresném
szépségiiket, mert az {ivegeken egyre csak Sztavrogin szavai kopognak:

., Uveg alatt, tithegyre sziirva
ragyog, ragyog a lepketdbor.
Onok ragyognak, uraim.” (27)
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Jog és iskola

A jog nem pusztdn normdk tilto, parancsolo vagy megengedo
rendszere, hanem egylittal évezredek ota a tdrsadalom miikédéséhez
sziikséges rendezettség biztositdsdnak és a hatalom és dllam
megszervezésének egyik nagyon fontos eszkoze is. Szabdlyvildg,
amely a modern fejlodésben fokozottan terjed ki az életviszonyok
dénté t6bbségere. Igy reguldcicjdanak tdrgya az oktatds vildga is, az
ismeretdtadds miihelyeinek, a kiilonbézo szintii iskoldknak
struktirdja, rendje és miikodeése.

allam-jogtudomany is igényel képzési helyeket, ismereteire képzd ,,iskolakat”,

egyetemeket, akadémiakat ¢és foiskolakat. Ezek természetesen specializalt fel-
sOoktatasi intézmények. A jog mint ismeretanyag azonban mar korabban is beépiilhet az
also- és kozépfoku oktatasba, a ,,polgari”, ,,allampolgari”, ,,jogi” (alap)ismeretek tan-
targy(rész) révén, kozelebbi kapcsolatban a torténelemoktatassal.

ﬁ jog és az iskolak kapcsolatrendszerének ez azonban csak egyik vetiilete. Maga az

Az iskolak joga

Az oktatasi tevékenység szabalyozasa a magyar iskolatorténet kezdeti szdzadaiban
zomében az egyhazak és a varosok hataskorébe tartozott. (1) Igy a katolikus elemi iskolak
feliigyeletét a kanoni vizitacid biztositotta, (2) a protestans iskoldztatas a sajat egyhazi
kozosségeihez kapcsolodott. Az egyetemek is az egyhaz babaskodasa mellett jelentek
meg a térségben. (3) A varosok igen széles korben foglalkoztak ezekkel az oktatasi
kérdé-sekkel. (4) Az orszagos torvényhozas ugyan idonként rendelkezett bizonyos
oktatasi kérdésekrodl (igy példaul 1748: VIL. tc., XII. tc., 1550: XIX. tc., 1723: CV. tc.,
1741: XLIV. tc.), ez azonban rendszerré, kovetkezésképpen oktatasfeliigyeletté
korantsem allhatott 6ssze.

Az oktatasiigy modernizaldsaban és atfogd allami szabalyozasaban az 1777-ben
kiadott ,Ratio Educationis’ (5) jelentett dontd fordulatot. Kidolgozasaban dont6 szerepe
Urményi Jozsefnek, a Kiralyi Kancellaria eléado tandcsosanak volt. (6) A terjedelmes
munkalat harom részbdl all: az iskolak szervezeti és gazdasagi iranyitasanak altalanos
rendje, az oktatas szervezete és anyaga, az iskolak szabalyzata, masképpen az tigyintézé-
si fegyelem biztositdsa. A széles értelemben vett igazgatasi rendelkezések kiterjednek az
anyanyelvi iskolaktol a kisgimnaziumokon, a gimnaziumokon keresztiil a kiralyi akadé-
miakig és a kiralyi egyetemig. Néhany gondolat valoban felvilagosult, ma is megfon-
tolando. (7) 1806-ban a ,Ratio’-t ujra kiadtak, nem minden részletében elényos valtoz-
tatasokkal.

A magyar oktatasiigy végleges polgari rendje hosszt vajudés utan alakult ki. 1791-
ben, 1827-ben orszagos bizottsagot kiildtek ki a Diétan szabalyozasara. (§) Az elkészitett
tervezetek azonban nem keriilnek targyalasra, és hasonloképpen nem lett térvény az 1843
-44. évi orszaggyllésen kidolgozott 216 §-os népnevelési torvénybdl sem. (9)

1848 meghozza a polgari tarsadalom ¢és allamgépezet kiépitéséhez sziikséges dontd
attorést, a részletek szabalyozasara azonban mar nem marad id6. Az aprilisi torvények
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koziil a XIX. tc. (a magyar egyetemrol) és a XX. tc. (a vallas dolgaban) lakonikusan ren-
delkezik. (10) Az 1848-49. évi népképviseleti orszaggyiilésen Eotvos Jozsef beterjesztett
egy 20 §-bol all6 tdrvényjavaslatot az elemi oktatasrol, ez azonban nem valt térvénnyé.

A neoabszolutizmus idején tobb rendelkezés latott napvilagot, igy br. Geringer 1849.
oktdober 9-én kozoktatasra vonatkozo rendelkezése, majd Thun Leo gr. kultuszminiszter
1855. aprilis 25-1 Gjabb szervezetet megallapitod rendelete.

A kiegyezés utan a népoktatasiigynek az alapja lett az 1868. évi XXXVIIL tc. ,a
népiskolai kozoktatas targyaban”. Igazgatasi kérdéseket szabalyozott az 1876: XXVII.
tc. ,,a népiskolai hatésagokrol”, amelyben nagy jogkdrt allapitott meg az 1876. évi VL. tc.
,»a kOzigazgatdsi bizottsagrol”. A tanitdk jogviszonyait ebben a korszakban szdmos
kérdés érintette, az 1908. évi XLVI. tc. az elemi népiskolai oktatas ingyenességét sza-
balyozta.

A kozépiskolakkal foglalkozott az 1883: XXX. tc., mig a meglévd budapesti tudo-
manyegyetem mellett a kolozsvari, illetve a pozsonyi, valamint a debreceni tudomanye-
gyetemeket az 1872: XIX. tc. és az 1912. XXXVI. tc. alapjan allitottak fel.

Kiilon kiemelést érdemel az 1868: XXXVIIL. tc. és alkotoja, br. EStvos Jozsef (1813-
1871) miniszter, kiillondsen akkor, hogy, ha az egész eurdpai térség kdzoktatasi jogalko-
tasaval vetjiik 6ssze és meggondoljuk, hogy a torvény nyolc évtizeden keresztiil jelen-
tette a korszerti magyar kdzoktatas fundamentumat.

A taniigyi igazgatas szervezete végsd soron mégsem bizonyult egységesnek, hiszen a
tankeriileti féigazgatosagok mellett tanfeliigyeldségek is tevékenykedtek, és az allamon
feliil a hitfelekezeti iskolakban egyhazi tanfeliigyelet is érvényesiilt.

A polgari korszak 20. szazadi szakaszaban jogszabalyok sokasaga foglalkozik az okta-
tas kiilonboz6 fokozataival. Nemzetépitd ereje volt az 1926. évi VII. tc.-nek a mezdgaz-
dasagi népesség érdekeit szolgaldo népiskolak létesitésérdl és fenntartasarol, a kozép-
iskolakat szabalyozta az 1934. évi XIV. tc. és a torténelmi sorsforduldkhoz igazitotta az
egyetemi infrastruktarat az 1921. évi XXV. tc. (11), az 1940. évi XXVIIL. tc. (12 ). Kiilon
kiemelést érdemel az 1935: VI. tc. a kozoktatasiigyi igazgatasrol, amely racionalizalta,
modernizalta és egyben integralta az eddigi széttagolt (13) taniigyi igazgatast, a kiralyi
tankeriileti féigazgatosagok kezében.(14)

A polgari korszak oktatasi intézményeinek a modernizacié mellett megvoltak a tradi-
cionalis gydkerei is. Igy példaul a Pazméany Péter Tudomanyegyetem joganyagéaban (15)
a 17. szazadi alapitolevéltdl kezdve szamos hosszi id6t megért jogszabaly talalhato fel.

A torvényhatosagok is jelentés mértékben hozzajarultak az 6nkormanyzati oktatési
intézmények belsd rendjének szabalyozasihoz. igy példaul a polgari korszakban 1930-ig
Budapest székesfovaros kozgyiilése 36 esetben adott ki normativ szabalyozast, szabaly-
rendeletet, utasitast, szabalyutasitast, normativ hatarozatot, mig a fovarosi tanacs 19
helyi jogszaballyal gyarapitotta ezt a kort. (16)

Az oktatasi igazgatas legmagasabb szintli szerve a magyar kiralyi Vallas- és Kozokta-
tasiigyi Minisztérium volt. Szervezete a polgari korszakban fokozatosan differencialo-
dott, 1917-ben a kdvetkezéképpen alakult (77): Elnoki osztaly. Elndki iroda. I. igyosz-
taly: Katholikus egyhazi iigyek. II. tigyosztaly: A protestans és mas nem katholikus
felekezetek tigyei. III. iligyosztaly: Mivészeti iigyek. IV. ligyosztaly: Egyetemek.
Foiskolak és tudomanyos intézetek. V. iigyosztaly: Kozépiskolak. VI/A. ligyosztaly: Pol-
gari iskoldk és szakoktatasi intézetek. VI/B. ligyosztaly: Tanitoképz6-intézetek. VII/A.
iigyosztaly: Elemei népoktatas szervezése. VII/B. ligyosztily: Az elemi népoktatas
pedagdgiai tigyei. VII/C. iigyosztaly: Allami népoktatasi intézetek. VII/D. tigyosztaly:
Nem allami népiskolai intézetek. VIII/E. ligyosztaly: Szakirany( népoktatasi tigyek.
VIII/A. iigyosztaly: Kozalapok pénziigyi és jogi iigyei. VIII/B. ligyosztaly: Fopapi
javadalmak Gsszes iigyei. IX. ligyosztaly: Kozalapok gazdasagi ligyei. X/A. tigyosztaly:
Tanitoi nyugdijintézetek és gyamalapok iigyei. X/B. ligyosztaly: Tanari nyugdijintézetek
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igyei. A XI. tigyosztaly foglalkozott a minisztérium Osszes épitkezési ligyeivel és az
azzal kapcsolatos miiszaki kérdésekkel. Ehhez a szervezethez jarultak a segédhivatalok
¢és a szadmvevoség. Az ligyosztalyok 1étszama nem volt magas (18), az egész minisztéri-
um apparatusa azonban tobb szaz fére rugott (1913: 619). (19)

1943-ra a minisztérium szervezetében az ligyosztalyok f6l6tt megjelentek a csoportok
és a fécsoportok. (20)

A VKM a kormanyzaton beliil tarcaiigyekben gyakorta tett eldterjesztéseket (21), a
miniszterialis biirokraciat pedig aktaforgalma karakterizalja. 1867-ben a VKM kozponti
igazgatasanak aktaforgalma 18147, 1900-ban 105666, 1913-ban pedig 117036. (22)

A magyar oktatasiligy polgari korszaki szinvonalat a pedagdgusok, a taniigyi igazgatas
tisztviseldi mellett a kultuszkormanyzat nagy alakjainak tevékenysége is meghatérozta.
Kiragadva E6tvos mellett Pauler Tivadart, Trefort Agostont, Klebelsberg Kunot emlithet-
jik. Utobbi kultirpolitikus tevékenysége a teljes oktatasi vertikumot atfogta, a tanyasi
népiskolaktol kezdve az egyetemekig. (23)

A polgari korszak oktatasi rendszerén a legnagyobb rést az 1948. junius 16-an kihirde-
tett 1948: XXXIII. torvénycikk jelentette. (24) A szocialista korszakban tobb szakaszban
jelentek meg megalapoz6 jogszabalyok az oktatassal kapcsolatban, kezdve az 1951. évi
14. és 15. sz. torvényerejl rendelettel (25), folytatva az 1961: III. térvénnyel a Magyar
Népkoztarsasag oktatasi rendszerérdl és az 1985. évi 1. tdrvénnyel az oktatasrol. Ezek
bevezetd résziikben hiven tiikrozik az adott id6szak oktataspolitikai elképzeléseit. (26)
Ugyanakkor 6sszességében nagyon tekintélyes joganyag foglalkozott az oktatasi igaz-
gatas részleteivel. 1978. marcius 15-én példaul a korabeli hivatalos 0sszeallitas szerint
(27) kozel 570 jogszabaly volt hatalyban. (28) A miniszterialis szervezet is allando val-
tozasnak volt kitéve. (29) 1949 és 1999 kozott kilencszer valtozott a szervezet, sét 1952-
53-ban kiilon kdzoktatastigyi, illetve felsdoktatasi minisztérium miikddott. (30)

Iskolajog az ezredfordulén

A Magyar Koztarsasagban az oktatast az alkotmanybdl kiindulva szabalyozza a jog.

»70/F. § (1) A Magyar Koztarsasag biztositja az allampolgarok szamara a miivel6dés-
hez vald jogot. (2) A Magyar Koztarsasag ezt a jogot a kozmiivel6dés kiterjesztésével és
altalanossa tételével, az ingyenes és kotelezo altalanos iskolaval, képességei alapjan min-
denki szdmara hozzaférhetd kozép- és fels6foku oktatassal, tovabba az oktatasban
részesiilok anyagi tdmogatasaval valdsitja meg.”

Ennek a rendszernek két alapvetd pillére az 1993. évi LXXIX. torvény a kdzoktatas-
rol és az 1993. évi LXXX. torvény a felsdoktatasrol. (31) Az oktatasiigy ezek rendszeré-
ben pluralis lett, amelyek keretében jelentOs szerepet kaptak az allami és dnkormanyzati
iskolak mellett az egyhazi ¢s alapitvanyi oktatasi intézmények, egyetemek és foiskolak
is. Az ezredforduléra az altalanos oktatdsban a nemzeti alaptanterv, a felsGoktatasi
intézményekben az integracidk megvaldsitdsa jelent feladatot és problémaékat. (32)

A jogaszképzés szinterei

A jogéaszképzés egyetemi szinten Magyarorszagon mar a 14-15. szdzadban megjelent
a pécsi (1367) és az 6budai egyetemen, de tartds intézménynek csak a Pdzmdny Péter
esztergomi érsek altal Nagyszombaton 1635-ben alapitott, a jezsuitakhoz k&t6dd egye-
tem bizonyult. (33) A jogi fakultas 1667-t61 miikddésének évszazadai alatt hii tikkre volt
a kor jogpolitikai és tudomanyos iranyainak. /1. Jozsef uralkodasa elején Budara, majd
Pestre keriilt. A magyar jog- és allamtudomanyok szamos kival6 miiveldje kapott kated-
rat a fakultason. (34) A jogi karok szdma 1872-ben a kolozsvari, majd a szazad elején
az 1912-ben alapitott pozsonyi, illetve debreceni karral boviilt. A trianoni katasztrofa
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utan a két utobbi egyetem 1921-ben ideiglenesen Szegedre és Pécsre keriilt. Az allam-
és jogtudori cimet ado (35), az ,,elokeld” ligyvédi, biroi, kiralyi ligyészi és kvalifikaltabb
koztisztviseldi allasokra képesitd (36), az egyetemek jogi fakulasain folyd ,.elsé oszta-
lyu jogaszképzes™ mellett 1étezett a gyakorlati, elsdsorban a kdzigazgatasra képesitd jogi
oktatasi miihelyek — a jogakadémiak haldzata. Ezek doktori szigorlatot nem vethettek ki,
de oktatoi allomanyuk kivalo szakemberekbdl allt, akik kozott sok egyetemi magantanar
mitkodott, akikbol késobb nyilvanos rendes egyetemi tanarok keriiltek ki. Az akadémiak
sokszor felekezeti alapon miikddtek, mualtjuk a 16-17. szdzadra nyult vissza. (37) A 19.
szdzad sok jeles jogasza €s politikusa kapta falaik kozott szakmai képzését, igy Dedk Fe-
renc a gyori, Szemere Bertalan és Kossuth Lajos a sarospataki jogakadémidn.

A kozigazgatassal kapcsolatban egyetemi képzést lehetett végezni a Milegyetem
Kozgazdasagi Karanak kozigazgatasi osztalyan (38), az allamgépezet elemi (kozségi)
szintjén képesitettek a jegyzoOi tanfolyamok és a kozségi kozigazgatasi vizsga. (39)

A polgari korszak letlinte utan a szocialista korszak jellegzetes ,,gyorsitott kikép-
zOtaborait” allitottak fel az igazsagiigyi és allamigazgatasi kdderutanpotlas biztositasara.
Ilyenek voltak a ,,Bir6i és Allamiigyészi Akadémia” (1949-1953) és a Tanacsakadémiai
szervezet (1952-1971-1977). (40) A jogakadémiakat felszamoltak, a debreceni jogi kart
szlineteltették, a pécsi tudomanyegyetemen negyedszazadon keresztiil az allam- és jog-
tudomanyi kar Orizte az egyetem fennmaradasat, kiizdve a megsziintetés veszélyével. Az
1951. évi 26. torvényereji rendelet a végzd jogaszoktdl elvette a tradicionalis doktori
cimet, amelyet csak az 1956. december 1-én hatalyba 1épd 1956. évi 26. tvr. adott vissza.
A hallgatoi létszamok csokkentek, hiszen a ,,jog és dllam elhalasat” kozeli eseménynek
kialtottak ki. A hatvanas évekt6l kezdve a jogaszképzés tradicionalis miihelyei, az allam-
és jogtudomanyi karok helyzete stabilizalodott, bar a jogi oktatds gyakori reformjai
kovetkeztében a képzési idd, a tanterv permanensen valtozott, és szinte egy évfolyam
sem fejezhette be a szerint a koncepcio szerint tanulmanyait, amelynek jegyében kezdett.

A rendszervaltozas utan a jogallamisag, a piacgazdasag és az integracios torekvések
jegyében a jogaszok iranti tarsadalmi igény megnodvekedett és felértékelddott ,, Juszticia
papjainak és papndinek” presztizse. Novekedett a képzési helyek szama, hiszen az ezred-
fordulora a budapesti, miskolci, a pécsi és a szegedi allam- és jogtudomanyi karok mel-
lett részt vesz a képzésben a Pazmany Péter Katolikus Egyetem jog- és allamtudomanyi
kara és a KLTE Jog- és allamtudomanyi intézete, tovabba a gyodri (ELTE) és a kecskeméti
(JATE) tagozat. (41) A jogaszképzés intézményrendszere feszitett munkafeltételek mel-
lett, nem csekély terhelés és a kor hazai és nemzetkozi kihivasai kozepette késziil az
ezredfordulora. (42)

Polgari és jogi ismeretek az iskolakban

Természetesen Magyarhon kiilonb6z6 szintli, nem specialisan a jogaszképzésre sza-
kositott tanintézeteiben, iskolaiban a jogi (els6sorban alkotmanyjogi) ismereteket a tanu-
16k kozvetetten is egyes részleteiben megismerték és elsajatitottak — nevezetesen amikor
az egyetemes és magyar historia fejezeteit tanulmanyoztak, ahol — példaként véve — az
,Aranybulla’, a ,Pragmatica Sanctio’ vagy az 1848-as atalakulas kapcsan, de a kiegye-
zéssel is 0sszefiiggésben, a kdztorténetbe agyazva kozjogi ismereteket is kdzvetitettek. A
tanuloifjusagban megérlelt fogékonysagot a torténeti koziigyek alakulasa, a valtozatos,
egykori politikai folyamatok irant a jelen alkotmanyos-jogi alapismereteinek megis-
mertetésekor is fel lehetett hasznalni.

Volt azonban a jogi ismeretek elsajatitatasanak egy kozvetleniil hato része a 18. sza-
zadtol kezdve a hazai oktatasban.

Az els6 példank Losontzy Istvan (43) Harmas kis tiikré’-ben talalhato, amely nagyon
sok kiadast megért tobb mint haromnegyed évszadzadon keresztiil, ¢s a miivel6dés és
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tudomany legelemibb szintjén faradozoé tanulokat célozta meg. A masodik rész Magyar-
orszag ,,polgari allapotjarol” tartalmazott kérdéseket és feleleteket, az elsd szakasz a ki-
ralyrél, a masodik szakasz az orszagnak tagjair6l, a harmadik szakasz az orszagnak
fotisztjeirdl, a negyedik szakasz az orszag igazgatdsardl, az 6tddik a cummunitasokrol
vagy helységeirdl, a hatodik szakasz pedig a religiorol vagy vallasokrol kozolt isme-
reteket. (44)

Az allampolgari nevelés kapcsan a kdzjogi ismeretek sziikségességét az tijkorban igen
sokan hangsulyoztak. (45) A sarospataki gimnazium alsobb osztalyaiban 1798-t61 1848-
ig tobb kiadasban is hasznaljak a feudalis magyar maganjog és perjog magyar nyelvii
rovid osszefoglaldjaként Kovy Sandor ,A magyar térvények rovid summaéja a gyermekek
szamara’ c. konyvét (46) Ezek a tendencidk figyelemmel kisérheték a magyar oktatas-
ligy modernizacidjara iranyuld torekvésekben, jogszabalyoknal és tervezetek esetében.

A ,Ratio Educationis’ 1777-es kiadasa a kisgimnaziumok anyagéaban (47) és a kiralyi
gimnaziumok tananyagaban tesz errél emlitést. (48)

A kisgimnaziumok esetében a hivatkozott 129. § a kdvetkezdé cimet viseli: ,A ter-
mészetjog alapelvei, valamint a polgari élet-
ben gyakrabban adddo jogi esetek oktatasa a

hazai térvények és jogszabalyok oktatdsa a- Az dllampolgdri nevelés
lapjan’. Ebbél idéziink hosszabban: kapcsdn a kozjogi ismeretek
A tanulok szaméra hasznos, s6t nélkii- sziikségességét az iijkorban

16zhetetlen a masik ismeretkor: a természet- igen sokan hangsalyozm’/e. A
jog, illetleg a polgari élet killonfele lgyei-  sqgrospataki gimndzium alsobb
ben vald okos cselekvés tudomanya. A koz- osztdlyaiban 179861 1848-ig
oktatasi szervezet célja ugyanis a jo allam- 16bb kiaddsban is haszndljdk a
polgarok nevelése, ezért feltétleniil sziiksé- feuddlis magyar magdnjog és

ges, hogy a felndvekvo fiatalokat megtanit- . ot rovid
sak mindazokra a kotelességekre, amelyeket p erjos magy 6!/7/' nyev rov
osszefoglalojakeént Kévy

teljesitve majd kiérdemlik a jo allampolgér

nevet. A kotelességeket viszont a természet- Sandor ,A magyar torvények
jog targyalja, ezért ésszerli, hogy véssék e- rovid summdja a gyermekek
sziikbe e jog — szamukra a kés6bbi jovében szdmdra’ c. kényvét. Ezek a
oly hasznos — alapelveit, élénk vagyat és ér- tendencidk figyelemmel
deklédest keltsenek bennik e tudomany kisérhetok a magyar oktatdsiigy
irdnt, hogy 6nalldan tanulmanyozhassak en- modernizdciojdra irdnyulo

nek szabilyait €s azokat sajat €letvitelikben 15,0k ésekben jogszabdlyokndil
érvényesitsék is, ha majd eljutottak a felnott- s lervezeick esetében

korba...

Amint tehat minden embert meg kell tani-
tani megfeleld mddon ezekre a kotelességekre, éppen igy minden jo allampolgarnak (49)
ismernie kell hazaja torvényeit, amelyeknek eldirdsai szerint bonyolitando le a tarsadal-
mi élet legtobb ligye, ilyenek a szerzodések, megegyezések, végrendelkezések, bérbead-
asok, stb. Mindezek alapos okot szolgaltatnak arra, miért is kell megismertetni velik a
tanulokat.

Egyaltalan nem jogtudosok nevelése itt a cél: ezért csupan csak érintélegesen kell
foglalkozniuk a tanuldknak olyan alapelvekkel, amelyek ismerete nélkiil annak biztos
veszélye fenyegetné dket, hogy késdbb majd kibogozhatatlan perekbe keverednek, sajat
tulajdonukat pedig kozben elvesztik.

De abbol a szempontbol is sziikséges a jog tanitasa, hogy a gyermekek szokjak meg
mar kiskoruktol fogva az atgondolt cselekvést és a sajat ligyeikr6l valdé gondoskodast.
Ezaltal magukat sok kartol és perlekedést6l kimélhetik meg. E tanulmanyba is csak az
értelmesebbeknek engedjiink betekintést, elsdsorban azoknak, akik eredményes munka-
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juk tanujelét adtak a természetjog, valamint Magyarorszag és az 0rokos tartomanyok
torténetének tanulasaban, koziiliik is féként azok szdmara, akik — befutva a kisgimnaziu-
mi palyat — nem haladnak mar tovabb.

E tantargy oktatdsa nyomban a geometriat koveti, és az utols6 évben heti két drat vesz
igénybe. Ossze kell azutan allitani e speciélis célnak megfeleld, mind a természetjogot,
mind pedig a magyar jogszokasok tételeit tartalmazo tankonyvet.”

Mas oktatasstratégiai koncepcio tarul elénk a gimnaziumok ,,alapoz6” jogi stidiumait
tartalmaz6 151. § alapjan, amely ,A természetjogi bevezettetés a hazai jogszokasok isme-
retébe’ cimet viseli:

,»A rendkiviili tanulmanyok anyagaba tartozott a kisgimnaziumban a természetjog és
az orszag jogszokasainak tanulasa. Itt viszont ez minden tanuld szamara kotelezévé valik
a gimnazium utolso két félévében, figyelembe véve azokat a kiilonféle tarsadalmi helyze-
teket és élethivatasokat, amelyeket a bevezetés felsorol.

Igaz ugyan, hogy késobb egyeseknek — atkeriilve a gimnaziumbol az akadémiara vagy
a tudomanyegyetemre — alkalmuk lesz majd a természetjog tanulmanyozasara. Mégis
igazsagtalansag lenne, ha e néhdny tanuld miatt azok nagy tomegei lennének megfoszt-
va ezektdl, a jovo életiik szamara jelentOs segitséget nyujtod ismereteiktol, akik szamara
a tanulas a gimnaziummal véget ér.”” (50)

A reformkorszak jogészi értelmisége nagy hangsulyt helyezett az allampolgari
ismeretekre és az iskolai elementaris jogi ismeretekre. Az 1840:IX.tc. a mezei rendorség-
rol intézkedett, alig két esztenddvel megalkotasat kovetden Tolna megye elemi iskolai-
ban katekizmus forméjaban, kéziratos leegyszerusitett alakban mar tanitottdk Zsoldos
Igndc: Mezei rendérség’ cimii konyvecskéjét. Veszprém megye kozonsége 1842. szep-
tember 5-én ajanld levelet intézett Tolna varmegye kdzonségéhez és ebben a kovetke-
z6ket irja: ,,Minél Orvendetesb volt a nemzeti ipar s gazdasag fenntartdsa s virdgoz-
tathatasa nézetébol mar nélkiilozhetlenné valt 1840: IX. térvény czikkelynek alkotasarol
annak idején értesiilniink, anndl inkdbb sziviinkon hordoztuk annak eszkozlését, hogy
ezen Udvos Torvény a Koznép fogalméahoz alkalmazva, a helységbeli iskoldkban is ta-
nitvan, mar a kisdedekkel megismertethessiik azon fenyitéket, melly masok tulajdona
bitangoloira térvény altal kimondott — s ez altal a mar mar szokassa valt e rosszat csiraja-
ban orvosolhassuk. Ugyan azért a Megyénkbeli Egyhazi Hatosagokat hasonldo munkéanak
készitésére s az Oskolakbani tanitatasara felszolitvan, sikeriilt a Helveciai Vallastételt
Koveté Dunantuli Superintendentiatol — Zsoldos Ignac Megyei f6 Jegyzonk altal illy
Czim alatt ,Mezei Renddrség’ készitett konyvecskét kotdozve kapnunk: mellynek tanit-
tatasa a tisztelt Superintendentia altal, Korében meg is rendeltetett.”(517)

Az 1843. évi népnevelési torvényjavaslat szerint (148. §) okvetleniil tanitani rendelte-
tik a magyar polgari viszonyok ismerete, ide értvén kiilondsen az urbéri és mezei rendor-
ségi torvényeket fobb vonatkozasaikban. (52) Eotvos Jozsef pedig az elemi oktatdsrol
sz016 1848-as torvényjavaslataban (10. §) kiilonds targyként emliti a polgari jogok és
kotelességek ismereteit. (53)

A tizenkilencedik szazadi dualista kori magyar liberalis allamban a kdzoktatas egyik
alappilléreként a népiskolai kdzoktatas targyaban kiadott 1868: XXXVIIL. tc. az egyes
alsofoku iskolai fokozatokban fokozott mértékben, mas-mas oktatasi célt kitlizve kove-
telte meg a joggal kapcsolatos alapismereteket.

A 11.§ 3. h. a polgari jogok ¢és kotelességek rovid ismertetését irja eld a hitfelekezetek
népiskoldiban a tantargyak minimuméaval kapcsolatosan.(54)

A fels6bb népiskolakban a fiuk szamara a hazai alkotmanytant irja el a 64.§., mig a
polgari iskolak szamara gyakorlatibb a képzés, igy ott a 74. § o. a kdz-, magan- és val-
tojog tantargyakat rendszeresiti. A tanitoképezdéknél a megfeleld oktatdi felkésziilésrol
is gondoskodik. (55)

A fenti célkitlizéseknek megfelelden alakultak a tantervek és utasitasok is. A térvény-
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ben az elemi népiskolak V. és VI. osztalyaban a torténeti targyak korébe soroltak be a
»polgari jogok ¢és kotelességek ™ ismertetését. Ezzel nemzetk6zi szinten is élen jart a
magyar kdzoktatas. Az 1905-0s ,Tanterv és utasitas’ (56) a targy oktatasanak céljat abban
jeloli meg, hogy ,,a tanulokat értelmi fejlettségiikhdz mérten az allami élet intézményei-
vel és alkotmanyunk alaptorvényeivel megismertesse, lelkiikben a torvénytiszteletet
meggyokereztesse, a nemzeti érzést apolja s 6ket ravezesse, hogy majdan polgari joga-
ikkal éIni tudjanak és polgari kotelezettségeiket a maguk €s az dsszesség érdekében hiven
teljesitsék”. A gondolatok maradandbak — a megfogalmazas jellegzetes szazadvégi vere-
nak III. kdtete a Franklin Tarsulat kiaddsaban 1915-ben jelent meg és ,Polgari jogok és
kotelességek’ elnevezést viseld cimszava utal a dualista rendszer egyre mélyiilo valsa-
gara is. SzerzOje megallapitja: ,,Vigyazni kell azonban, hogy a beszélgetés ne kalandoz-
z€k el a kdzségi vagy orszagos partpolitika
terére. Ha azonban a partpolitika valamely

kérdése szoba keriil, (s azt, hogy partok van-
nak, hallgatdssal mell6zni nem szabad) a
tanitd t6le telhetbleg igyekezzék tanitva-
nyaival megértetni minden tisztességes poli-
tikanak azt az alapelvét, hogy »masnak be-
csiiletes meggy6z6dését még akkor is tisztel-
ni kell, ha a mi meggy6z6désiinktdl eltér.
Nem hagyhatja figyelmen kivill a tanit6 azt
sem, hogy tanitvanyai kozott alkalmasint
vannak, talan nagy szammal is olyanok, a-
kiknek az a kdzvetetlen kornyezete, mely
igen nagy befolyast gyakorol redjuk, a mai
kozrenddel vagy tarsadalmi renddel elége-
detlen. Gondolja meg, hogy ezeknek a kor-
nyezete talan az ellenkez6jét mondja a gyer-
mek el6tt mindannak, amit 6 az iskolaban a
hazarol, a magyar nemzetrdl, a koztehervi-
selésrol, a katonai szolgalatrdl, stb. beszél.
Ezzel szamolni kell, s ez ellen mar eleve vé-
dekezni kell, aminek az a legjobb mddja, ha
a tanité arra az allaspontra helyezkedik meg-
beszélései alkalmaval, hogy mindenben
megkeresi az erkdlesi igazsagossagot, s a
jogi sziikségességet vagy legalabb a célsze-
riséget. A gyermek ily modon latni fogja,

A torvényben az elemi
népiskoldk V. és VI. osztdlydban
a torténeti targyak korébe
soroltdk be a ,polgdri jogok és
kotelességek” ismertetését. Ezzel
nemzetkozi szinten is élen jdrt
a magyar kézoktatds. Az 1905-
os , Tanterv és utasitds’ a tdrgy
oktatdsdnak céljdat abban jeloli
meg, hogy ,a tanulokat értelmi
fejlettségiikh6z mérten az
dllami élet intézményeivel és
alkotmdnyunk alaptérvényeivel
megismertesse, lelktikben a
t6rvénytiszteletet meggyoke-
reztesse, a nemzeti érzést dpolja
s Oket rdvezesse, hogy majdan
polgdri jogaikkal élni tudjanak
és polgdri kotelezettségeiket a
maguk és az 0sszesség
érdekéeben hiven teljesitsék’.

hogy ha kdrnyezetébdl a kesertiség besz¢l, tanitdjabol az erkolesi felfogas és a jog szolott
hozza. fly modon az ifjisagot ra lehet vezetni arra, hogy az iskoldbol az életbe kilépve
kotelességeit ne csak kényszerliségb6l, de jozan megértéssel, belatassal teljesitse, a jo-
gaival pedig okosan ¢élni tudjon.”

A modszertani alapvetés is megszivlelendd, amint arrdl cikkiink bevezetdjében szol-
tunk mar: ,,A tanitas a foldrajz és a torténet korében szerzett ismeretekhez kapcsolodik s
azokat sziikség szerint 0sszefoglalja és a célban kitizott kovetelményeknek megfelelden
kiegésziti.”

A jogi ismeretek a kdzgazdasagi ismeretekkel parositva még hangsilyosabb szerepet
kaptak jellegiiknél fogva a fels6 kereskedelmi iskolakban, a képzés szakiranyu jellegére
tekintettel. (57) A polgari korszak végén fokozott figyelmet forditottak arra, hogy a
pedagdgusok megismerkedhessenek a magyar allamélet alapvetd elemeivel, ehhez a
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megfeleld publikaciok is rendelkezésre alltak. (58) Az allampolgari ismeretek a kozel-
multban a rendszervaltozas utan fontos szerepet toltottek be a magyar oktatasiigyben.
(59) A nemzeti alaptanterv kiaddsardl rendelkezé korményrendelet (60) a részletes ren-
delkezések eldtt igy hatdrozza meg ennek az ismeretnek a jelentdségét:

,»A tarsadalomismeret egyik oldala a multismeret, a masik a jelenismeret. A Tarsadal-
mi és allampolgari ismeretek — felhasznalva a szociologia, a kozgazdasag, valamint a po-
litologia és a jogtudomany néhany, nevelési szempontbol megkiilonboztetett fontossagu
elemét — egyrészt fejleszteni hivatott a fiatalok tarsadalmi tajékozottsagat és tajékozodasi
képességét; masrészt alapot ad a demokratikus kozéletben vald tudatos részvételre és
felkésziti a tanulokat a gazdasagi jelenségek értd szemléletére, a tudatos gazdasagi sze-
repvallalasra.”

Az allampolgari ismeretek kovetelményei a 8. évfolyam végén valdban elésegithetik
jo pedagogiai munkaval parosulva az alkotmanyjogi tajékozodast. (61)

A legfontosabb jogszabalyok

— Ratio educationis (1777, 1806.)

—1868: XXXVIIL. tc. A népiskolai kozoktatas targyaban.

— 1872: XIX. tc. A kolozsvari magyar kiralyi tudomanyegyetem felallitasardl és ideiglenes szervezésérdl.
— 1876: XXVIIL. tc. A népiskolai hatosagokrol.

—1883: XXX. tc. A kozépiskolakrol és azok tanarainak képesitésérol.

— 1907: XXVI. tc. Az allami, elemi népiskolai tanitok alapilletményeinek szabalyozasar6l és az allami
népiskolak helyi feliigyeletérol.

—1908: XLVI. tc. Az elemi népiskolai oktatas ingyenességérol.

—1912: XXXVI. tc. A debreceni és a pozsonyi magyar kiralyi tudomanyegyetem felallitdsarol.

—1921: XXV. tc. A kolozsvari és pozsonyi m. kir. tudomanyegyetem ideiglenes elhelyezésérol.

—1924: XI. tc. A kozépiskolakrol.

— 1926: VIL tc. A mezégazdasagi népesség érdekeit szolgalo népiskolak létesitésérél és fenntartasarol.
—1926: XXIV. tc. A leanyiskolakrol és a leanykollégiumokrol.

— 1934: X. tc. A Magyar Kiralyi Jozsef Nador Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem szervezésérol.
—1934. XI. tc. A kozépiskolarol.

—1935: VL. tc. A kozoktatasiigyi igazgatasrol.

— 1940: XXVIIL. tc. A Magyar Kiralyi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem ujjaszervezésérdl és a Magyar Kira-
lyi Horthy Miklés Tudomanyegyetem felallitasarol.

— 1948: XXXIII tc. A nem allami iskolak fenntartasanak az allam altal valo atvétele, az azokkal osszefiiggd
vagyontargyak allami tulajdonba vétele és személyzetének allami szolgalatba vald atvétele targyaban.
—1951. évi 14. szamu torvényerejii rendelet az altalanos gimnaziumrol.

—1951. évi 15. szam1 torvényerejli rendelet a tankdtelezettségérdl és az altalanos iskolarol.

—1961. évi 1II. térvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérdl.

—1985. évi L. térvény az oktatasrol.

—1993. évi LXXIX. térvény a kozoktatasrol.

—1993. évi LXXX. torvény a fels6oktatasrol.

—1999. évi LII. torvény a felsdoktatasi intézményhalozat atalakitasarol, tovabba a felsgoktatasrol szold 1993.
évi LXXX. torvény modositasarol.

Irodalom
., [anito nagyapam, Ronaszéki Nandor emlékére”

WOLFF, N.: Népoktatdsiigyi kozigazgatds. 11. Atdolgozott kiadas. Bp, 1904.
SERENYT A.: 4 taniigyi jog. Pécs, 1928.
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KUBINSZKY L.: 4 vallas- és kézoktatasiigyi jog vazlata. Bp, 1947.

HENCZ A.: A miivelédési intézmények és a miivelédésigazgatas fejlédése. 1945-1961. Bp, 1962.

A miivel6désiigyi igazgatds kézikonyve. Osszedllitotta: DORNYEI L. — NAGY stb. V. 1. kotet, Oktatasiigyi igaz-
gatas, Bp, 1970.

ADAM A.: Az dllamigazgatds és kizoktatds irdnyitds. Bp, 1976. (Az oktatasiigyi iranyitas elméleti és gyakor-
lati kérdései.) Tanulmanyok, sokszorositott.

VEREBELY] L: 4 kizoktatdsi igazgatds kozponti iranyitdsa. Bp, 1978.

Az oktatasi igazgatas kézikonyve. Bp, 1980.

Kalauz a legfontosabb kizoktatdsi jogszabdlyokhoz és a kizoktatdsi torvényhez. Szerk. PRAFF Csaba, Bp,
1994.

Jegyzet

(1) A javaslatot kozli: Az 1848/49. évi népkéviseleti orszaggyiilés. Szerk.: BEER Janos, Bp, 1954. 618-
620. old.

(2) Encikl. II. kétet, 291-293. old., tovabbi részletek és jogszabalyok: RECSI E.: Kizigazgatdsi torvénytu-
domany kézikonyve, az ausztriai birodalmi torvényhozas jelen dallasa szerint kiilonés tekintettel Magyarorsza-
gra. Els6 kotet. Bp, 1854. 116-118. old.

(3) fgy az 1875. évi XXXILtc, az 1891. évi XLIIL tc., az 1907. évi XXVL. tc., illetve az 1907.év XXVIL. tc.
(4) 148 §-bol all, szerkezeti felosztasa jol tiikrozi atfogo jellegét: 1. fejezet a tanitas kotelezettségei, szabadsa-
ga. II. fejezet a népoktatasi tanintézetek kore és allithatasa, I11. fejezet a hitfelekezetek altal felallitott népok-
tatasi tanintézetek, IV. fejezet a maganosok és tarsulatok altal felallitott népoktatasi tanintézetek, V. fejezet a
kozségi népoktatasi tanintézetek, A — elemi népiskolak, B — felsd népiskola, C — polgari iskolak, VI. fejezet az
allam altal allitott népoktatasi tanintézetek, VII. fejezet a tanitoképzdék, VIII. fejezet a népiskolai hatésagok,
IX. fejezet a tanitokrol.

(5) CSIZMADIA A.: Eotvos Jozsef kultuszkormdnyzati és jogalkoto tevékenysége. Gazdasag és jogtudomany.
1971. 285-321. old. FELKAI L.: Eétvos Jozsef kézoktatasiigyi tevékenysége, Bp, 1979.

(6) Ausztria 1869-ben, Poroszorszag 1845-ben alkotja meg népoktatasi alaptorvényét, amely a XX. szazad ele-
jén is hatalyban van. Szaszorszag 1835 utan 1892-ben mar harmadik térvényét bocsatja ki, Franciaorszagban a
rendszervaltozasok kovetkeztében a Harmadik Koztarsasagban 1882 és 1886 kozott harom torvény is ren-
delkezik, a Balkanon pedig torvények sora kiizd nem sok eredménnyel az analfabétizmussal. Lasd: Encikl. I-
111 kotetek megfelelé cimszavai.

(7) Elébbiek illetésége tobb megyére terjed ki, az utobbié egy-egy varmegyére. KAITAR 1.: A modern magyar
dllam infrastrukturdjanak kiépiilése a XIX. szazadban (A dél-dunantili régié és Pécs példajan) Pécs, 1996. 27.
old.

(8) Encikl. 1. 256., 264. Ez természetesen az illet$ felekezet egyhazi szervezetéhez igazodott. Példaként kira-
gadva: A romai katolikusoknal az egyhazi fofeliigyelet jogat a piispokok gyakoroltak, a plispoki kar 1876-ban
szabalyozta az egyhazmegyei tanfeliigyeldi hivatalok hataskorét és szervezetét. A reformatusoknal a szazad-
fordulén 1904-ben az orszagos zsinat VI. tc. szabalyozta ,, A koznevelési és kozoktatasi szervezetrdl”.
(9) Eligazodast jelenthet: A magyar torvények és egyéb jogszabalyok mutatdja. 1939. évi kiadas. Szombat-
hely, 1939.

(10) 1970-ben katonaként a Duna-Tisza kdzén magam is talalkoztam egy ilyen elhagyatott tanyasi iskolaval,
melynek targyi emlékei visszaadtak valamit oktatasiigyi- civilizatorikus minéségébol.

(11) A kolozsvari és pozsonyi tudomanyegyetem ideiglenes szegedi és pécsi athelyezésérél intézkedve.
(12) A Magyar Kiralyi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem jjaszervezésérdl és a Magyar Kiralyi Horthy Miklos
Tudomanyegyetem felallitasarol.

(13) MEZNERICS 1. — TORDAY L.: 4 magyar kézigazgatas szervei 1867-1937. Bp, 1937, 290-292. A reform
elott a széttagoltsag igen nagy méreteket Oltott. Szervezetileg ugyanis a tankeriileti féigazgatésagon kiviil
miikodtek a tanfeliigyeldségek, a polgari iskolai tankeriileti kiralyi féigazgatosagok, a VKM iparoktatasi
féigazgatosag, a kereskedelemiigyi minisztériumi iparoktatasi féigazgatosag, a felsdkereskedelmi iskolak kira-
lyi foigazgatosaga és a tanito és tanitoképzo intézetek foigazgatosaga.

(14) MEZNERICS 1. -TORDAY L.: Im. szerint. 289-293. old. Ennek politikai hatterét kivaloan megvilagitja
NAGY Péter Tibor: Kis magyar oktatas-igazgatds-torténet. In: Magyar Ko6zigazgatas, 1992/IV. 247-251. old.,
aki etatista ambiciokrol és masodik allamositasrol beszél.

(15) Amely valamilyen médon 1947. december 31-én még hatalyban volt, 17 szarmazott a kiegyezés elottrol,
10 a 19. szazadbol, a 18. szazadbol és 1635-bdl egy privilégiumlevél. Németh Gyula: A Pazmany Péter
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Tudomanyegyetem igazgatasara vonatkozo hatalyos jogszabalyok és elvi hatarozatok gytijteménye. Bp, 1949.
Ugyanennek a munkanak alapjan megallapithatd, hogy a kiegyezést kovetd 8 évtizedben 33 torvény, 25 kor-
manyrendelet, 238 VKM rendelet, 8 mas miniszteri rendelet szabalyozta valamilyen médon az orszag els
egyetemének viszonyait. Ehhez jarult az autondm jogalkotas 22 tanacsi hatarozattal, 113 rektori és 6 dékani
normativ hatarozattal kiegészitve.

(16) KAJTAR Istvan: A févdrosi jogalkotds torténeti dttekintése. Kézirat. Pécs, 1990. 56-59. old.

(17) Magyarorszag tiszti czim- és névtara. XXXVI. évfolyam, 1917. 422-426. old.

(18) Példaul a IV. tigyosztaly 6 f6 mellett 3 szolgalattételre beosztott tisztvisel6bol allt és az V. iigyosztalyban
a szolgalattételre beosztottakkal egyiitt 9 6 teljesitett szolgalatot.

(19) In: KAITAR 1.: 4 kézszolgdlat személyzete 1919-1944. A magyar kozszolgdlat. Kozigazgatdsi szakem-
berképzés a XX. szazadban. Bp, 1995.16. old.

(20) fgy példaul a nevelési és oktatasiigyi focsoport alatt volt a VI. csoport kozép- és népoktatasi feladatokkal
megbizva. Lasd: Tiszti czim és névtar 1943. L. évfolyam, 453-454. old.

(21) Az Orszagos Levéltarban a minisztertanacsi jegyzOkonyvek fennmaradt mutatéi alapjan 1938-ban kb. 271
eldterjesztése volt a miniszternek a kormanyiiléseken.

(22) Magyar Statisztikai Evkonyv. Uj folyam. XXIL. 1914. Bp, 1916. 319. old.

(23) 1875-1932-ig €lt, 1922 és 1931 ko6zott volt miniszter. Lasd: Tudomany, kultara, politika. Grof Kilebelsberg
Kuno valogatott beszédei és irasai (1917-1932). Bp, 1990. Klebelsberg Budapesten, Berlinben, Miinchenben
¢és Parizsban tanult, az allamapparatus kiilonboz6 igazgatasi szintjein szerzett gyakorlatot.

(24) Végrehajtasardl intézkedett a 8.000/1948. VKM rendelet (R.T. 1456)

(25) Az altalanos gimnaziumrol, illetve a tankotelezettségrol és az altalanos iskolarol. Ez utobbi helyezte hata-
lyon kiviil a polgari korszak oktatési torvényeit, tobbek kozott az 1868: XXX VIII. térvényt.

(26) 1961. 111. tv.: ,,A szocialista vilagnézet és erkolcs alapjan neveljenek iskolaink igazi hazafiakat, jellemes
és torvénytiszteld allampolgarokat, akik forron szeretik hazankat, népiinket, odaadassal szolgaljak a szocializ-
must, a békét, a népek testvériségének tigyét, épitik és védik a nép allamat.”. 1985. évi L. tv.: ,,A Magyar Nép-
koztarsasagban az oktatas az altalanos milveltség és a szakmai ismeretek megszerzését és bovitését, az ifjusag-
nak, valamint a tanul6 felndtteknek szocialista, humanista szellemil, az igaz hazafisag és a nemzetkoziség
eszméit érvényesitd nevelését szolgalja.”

(27) Az oktatasi igazgatas kézikonyve. Bp, 1980. Kozreadja az Oktatasi Minisztérium.

(28) Ezek koziil 6 torvény, 45 tvr., 4 NET. hatarozat, 34 kormany (Mt) rendelet, 57 kormanyhatarozat, 83 mi-
niszteri rendelet, 298 miniszteri utasitas, 41 miniszteri irinymutatas és egy SZOT szabalyzat.

(29) KISS T.: A magyarorszagi kulturalis minisztériumokrol. 1867-1993. Bp, 1993.

(30) BOLONY J.: Magyarorszag kormdnyai 1848-1987. Bp, 1987.

(31) Jellegzetes, hogy a kormanyvaltds Ota az oktatdsi miniszter 1999. szeptember elejéig 48 rendeletet
adott ki.

(32) 1999. évi LII torvény a felsGoktatasi intézményhalozat atalakitasarol, tovabba a felsGoktatasrol szo6lo
1993. évi LXXX. toérvény modositasarol.

(33) Természetesen a magyar jogaszok koziil sokan jartak kiilfoldi egyetemeken. Lasd erre nézve SZABO Béla:
(34) A Kiralyi Magyar Pazmdany Péter Tudomadnyegyetem tirténete. Az egyetem 300 éves fenndllasanak iinnepe
alkalmabol. 2. kotet. ECKHART F.: 4 jog- és allamtudomanyi kar torténete. 1667-1935. Bp, 1936.

(35) A korabbi diplomatikai szabalyoknak megfeleld oklevélszéveg maig is hasznalatos, legyen példa a JPTE
egy 1992-ben kibocsatott allam- és jogtudomanyi doktori oklevelének mai forditasa. ,,Mi, a Janus Pannonius
Tudomanyegyetem Rektora és Tanacsa koszontjikk az olvasot. El6deink dicséretes rendelése, hogy azok, akik
az alapveté ismeretekben és a szaktanulmanyokban magukat kimivelték, és errl tantibizonysagot tettek,
tudomanyuknak és képzettségiiknek torvényes bizonysagat nyerték el. Mivel tehat ...(adatok), az allam- és jog-
tudomanyok valamennyi aganak tanulmanyozasara tobb éven at szorgalmas és odaadé munkat forditott és az
allam- és jogtudomanyok egészébdl eldirt vizsgakon képzettségét és a jogban valo jartassagat eldttiink ... ered-
ménnyel bebizonyitotta, azért nevezett ..-t az alant irt évben, hénapban és napon az ALLAM- ES
JOGTUDOMANYOK DOKTORAVA avattuk, ezzel feljogositottuk mindama tevékenységek gyakorlaséra,
amelyeket az allam- és jogtudomanyok doktorai kifejtenek, és alkalmassa nyilvanitottuk azokra a hivatalokra
és koztisztségekre, amelyekhez ez a fokozat sziikséges. Mindezek hiteléiil gondoskodtunk arrél, hogy részére
ez az Egyetem pecsétjével ellatott és a szokasos alairasokkal megerésitett oklevél kiadassék.”

(36) Kiilénosen az 1883. I. tc. a koztisztviseldi mindsitésrol) eldirasainak alapjan

(37) A szamos jogakadémia kozil (Gyor, Kassa, Kolozsvar, Nagyvarad, Pécs, Pozsony, Debrecen, Mara-
marossziget, Sarospatak) a XX. szazad kozepére csak az Egri Erseki Jogliceum, a Kecskeméti Egyetemes
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Reformatus Jogakadémia és Miskolcon a Tiszai 4g. h. ev. egyhazkeriilet jogakadémidja maradt fenn. Az
egyetemek létesitésével sok jogakadémia beolvadt a jog- és allamtudomanyi karokba. Az irodalomra 1d. Ma-
gyar Jogi Lexikon IV. k. Bp, 1903. 436-450.1. és legujabban: STIPTA 1.: 4 miskolci jogakadémia szerepe a
régio jogaszképzésében. Miskolc a millecentennarium évében. 2. kiadas, szerk. DOBROSY 1., Miskolc, 1997.
383-391. old. és RAJCZL.: Déldunantul féiskoldja a XIX. szazadban. A Pécsi Piispoki Liceum/jogakadémia
torténete. Dunantul telepiiléstorténete 8. k. 1991. 229-238. old.

(38) 1934: X. tc.

(39) 1900: XX. tc. és CSIZMADIA A.: 4 kézségi jegyzo jogallasa és maganmunkalatainak értékelése a pol-
gari korban. In: Jogtorténeti Tanulmanyok VI. Bp, 1986. 81-95.0ld.

(40) LOSS S.: Rendhagyé jogdszképzés az Gtvenes években. A Birdi és Allamiigyészi Akadémia 1949-1953.
Publ. Univ. Miskolc. Sect. jur et pol T. 1. 1955. 89-95. old. Beér J.: A helyi tanacsok kialakulasa és fejlodése
Ma-gyarorszagon (1945-1960). Bp, 1962. 480-484. old. A Tanacsakadémiak decentralizaltsagat 1971-ben
osszevontak, 1977-ben megalakult az Allamigazgatasi Féiskola az 1977. évi 3.szamu torvényerejii rendelet
értelmében. Vo.: Allamigazgatdsi Féiskola 1977-1997. Bp, 1997.

(41) A helyzetet a kiilonboz6 koltségtéritéses masoddiplomas levelezé képzések tovabb bonyolitjak.
Ugyanakkor ugrasszeriien novekszik a hallgatok szdma: a pécsi jogi karon pl. az 1934/35-6s tanév L
szemeszterében 971, 1970-ben 720, 1980-ban 932, 1990-ben 1019 £6, 1997-ben 2444 hallgato jart a kiilonb6z6
tagozatokra, In: 75 éve Pécsett. Pécs, 1998. 7. old., vo. KENGYEL M.: Jogdszképzés a rendszervaltas utan.
Magyar Jog, 1999. 2. 91-93. old.

(42) A Klasszikus jogaszképzés természetesen kiegésziil az Allamigazgatasi Féiskolaval és a specialis
rendészeti (jogszolgaltatasi részvételi) ismereteket nyujtd, 1970-ben létrehozott Rendértiszti Foiskolaval.
(43) 1709-1780.

(44) A kérdésekre legyen példa a kovetkez6 felsorolas: K: Az orszaggytilés hol tartatik? K: Hany statusokbol
all az orszag? K.: Ezek statusok mily rendet tartanak a Diétan? K.: Ezen tablaknak kik a Praesesei? K.: Milyen
dolgok folytattatnak a Diétan?, K.: A Diétan végeztetett dolgok ki altal erdsittetnek meg? K.: Akik a Diétan
meg nem jelennek mi a biintetésiik? Maga Losontzy Istvan 1709-1780-ig ¢lt, a Harmas Kistiikr6t szamtalan-
szor kiadtak, nemzeti szemlélete miatt a Bach korszak elején még be is tiltottak.

(45) Br. MALCOMES Gy.: Allampolgdri nevelés. Bp, 1932. Jellemz, hogy olyan ellentétes beallitottsagt poli-
tikusok utalnak erre, mint Sandor Lip6t foherceg, nador 1795-ben, vagy a reformkorszakban bard Wesselényi
Miklés. 1d.: Magyar Pedagogiai Lexikon. Bp, 1993. 62-63. old.

(46) Ez a bevezetés mellett harom részbél all: Els6 rész: A Lakosoknak Személybéli Minémiiségekrol és Jus-
saikrol, Masodik rész: A Joszagbéli Jussokrol, Harmadik rész: A Perek Folytatasa Modjarol.

(47) Ratio, Masodik szakasz, Otodik fejezet: ,,A tovabbi tananyag, amely nem mindegyik tanulé szdmara,
hanem csak némelyeknek hasznos vagy sziikséges 129. §.” Tulajdonképpen az anyanyelvi iskolak tananyaga
sem zarhatta teljesen ki a mindennapi jogéleti minimum ismeretét, hiszen pl. a varosi anyanyelvi iskolak szaba-
lyozasat rogzitd elsé szakasz negyedik fejezetében a 94. § oktatando tananyagként adja meg (8.) ,,mindazt, ami
az erényre, a becsiiletességre és a jozan polgari életre vonatkozik, ezek ismerete minden szdmara egyforman
sziikséges.” A Harmas Kis Tiikor anyaganak ismeretében kozjogi ismeretek is kozlésre keriilhettek.

(48) Ratio, Harmadik szakasz, Harmadik fejezet 152. §

(49) Ennek megfelelGen a tanuloknak kotelességei vannak a tarsadalommal szemben: 246.§ ,, S mivel a tanu-
16k mindannyian ugyanannak a kiralynak az alattvaloi, ugyanannak az orszagnak a tagjai, ezért se nemzeti, se
vallasi megkiilonboztetéssel nem szabad megosztani vagy szétszakitani 6ket, hanem inkabb mindannyian
egyesiiljenek egyetértésben és testvéri sszhangban, szem el6tt tartva a haza szolgalatat és a legfelsébb Lény
tiszteletét.” az uralkoddoval szembeni, inkabb alattvaldi, mint allampolgari szinezetii kotelezettségekre utal a
247. §. ,,A fejedelem iranti kotelezettségek olyan szentek, hogy semmiféle egyéni tett, sem az élet, sem a va-
gyon, sem rokoni kapcsolat nem helyezhet6 az uralkodonak fogadott hiiség elébe, akinek érdekeiért magunkat
aldozatul adni és a hiiséget sajat vériinkkel megpecsételni szivesen vallalt szent cselekedet legyen.”

(50) A felvilagosodas és abszolutizmus egyesitése az alattvalorol gondoskodo alaphangti megfogalmazasban
vilagosan megfigyelhetd.

(51) Kozli NAGY J. T.: 4 mezei renddrségrol (Jogszabaly és népi jogismeret.) In: Wosinsky Mor Mizeum
évkonyve XVIIIL., Szekszard, 1992. 237-246. old.

(52) Encikl. II. 289. old.

(53) BEER J., CSIZMADIA A.: Im. 619. old.

(54) Ezt keresztiil viszi a hasonl6 fokozatu, mas fenntart6 altal miikodtetett elemi népiskolakban, P1. 55.§ 1. A
polgari f6bb jogok és kotelességek tanitidsa cimmel.

(55) Sajatos kiilonbséget téve a VII. fejezetben a tanitok és a tanitondk ilyen iranyl képzettségét illetGen.
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(56) Az elemi népoktatds enciklopédidja. Szerk. KOROSI H. és SZABO L. 3. kiadas, Bp, 1915. 67- 69. old.
(57) 28.383/1927. VK.M. (VK.H.K. 120), v6. CSIZMADIA A. és tarsszerzok: Jogi ismeretek a kézgazdasdagi
kozépiskoldk 3. osztalya szamara. I-11. Bp, 1951.

(58) gy példaul 1942-ben az Orszagos Kozoktatasi Tanacs kiadta a Nemzetnevelok Konyvtara sorozatban
Egyed Istvan: Magyar allamélet c. munkajat. Ennek fejezetei alapveté ismereteket kozoltek a pedagdgusokkal.
(59) Példaként hivatkozhatnank a kovetkez6 munkakra: BALLA A. — SZEBENYT: Allampolgdri ismeretek az
dltalanos iskola VIII. osztalya szamara. 1V. kiadas, Bp, 1995.; KUKORELLI I.— SZEBENYT: Allampolga’ri
ismeretek kozépiskolasoknak. Bp, 1988.

(60) 130/1995 (X. 26.) korm. rendelet, melléklet. Kiemelten kezeli és dsszekapcsolja a gazdasagi ismeretekkel
az allampolgari ismereteket.

(61) Az alkotmany, a valasztasi rendszer, a magyar allampolgarok alapvetd jogai és kotelezettségei, a
demokratikus kormanyzati rendszerek, az orszaggyiilés, a miniszterelnok, az igazsagszolgaltatas, a helyi 6nkor-
manyzat, a bels6 rend védelme, a honvédelem, a miivelédés hazankban, az egészségiigy ¢és a szocidlpolitika, a
Magyar Koztarsasag kiilpolitikaja és kiilkapcsolatai jelentik a f6 targyakat. Az igazsagszolgaltatassal kapcso-
latban eredetinek tlinnek a feladatok: Rendezzenek az osztalyban egy birosagi targyalast. Készitsenek interjut
egy ugyvéddel. A polgari peres eljaras és a biintetéeljaras kozti kiilonbség. Legyenek tisztaban azzal, hogy
valamennyi magyar allampolgart megilleti a védelemhez és a jogorvoslashoz vald jog.
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Kezdeti Iépések a lexikografia-
oktatasban

Idegennyelv-szakos hallgatoként és késobb is sokszor hallottam
csoporttdarsaimtol, sot tandraimtol is, amikor valamit nem taldltak
egy szotdarban: ,ez a szotdr nem jo”. De van-e jobb, van-e mdsik
szotdr? ,Rossz-e” az a szotdr? Mi a rossz benne? Taldn nem abban a
szotdarban kéne keresni azt a bizonyos dolgot? Mdsfajta szotdr is
letezik? Tudjuk-e, milyen szotdrt és hogyan célszerti haszndlnunk egy
adott feladat megolddsdhoz?

IX. Alkalmazott Nyelvészeti Kon-
ferencia lexikografia szekcidjaban
iss Gabor, a Magyar Szokincstar’
(1999) fészerkesztdje javasolta, hogy a
szekcid idején az oOtleteket, kérdéseket és
javaslatokat gytjtsiik 0ssze. A javaslatok
kozott szerepelt, hogy célszerli lenne Ma-
gyarorszagon valamilyen formaban a le-
xikografus-képzés elinditdsa. E képzésre
valdsziniileg még varni kell egy darabig,
viszont tandra keretében is lehetséges a
nyelvész hallgatok bevezetése a lexiko-
grafia torténetébe, elméletébe és gyakor-
lataba.

A JPTE Nyelvtudomanyi Tanszéke
adott lehetdséget, hogy lexikografia-sze-
minariumot és lexikografia-torténet elda-
dast tartsak kisérleti jelleggel magyar
nyelv szakos és hungarologia, illetve al-
kalmazott nyelvészet specializacidban
résztvevo hallgatok szamara. Az 1998/99-
es tanév masodik félévében szeminarium-
mal kezdtem. Mivel lexikografia oktata-
sahoz tankdnyv nem volt, magamnak kel-
lett a tematikat &sszeallitanom. (A KLTE
Alkalmazott Nyelvészet tanszékén folyik
szamitogépes lexikografia és a JATE Fran-
cia Tanszékén szodtarhasznalat oktatasa,
mindkett6 valaszthaté modon.)

A lexikografia szlikebb értelemben
szotarirast, szotarszerkesztést jelent. Ta-
gabb értelemben egy nyelv kiilonb6z6
szintjei lexikalis anyaganak gytijtését, szo-
torténetet, adott torténelmi kor vagy szer-
70 lexikai repertoarjanak Osszeallitasat,
szotartorténetet vagy szotarelméletet. A

lexikografia osszetett dolog, mint minden
mas tudomany. Felosztasa tobbféleképpen
lehetséges, igy beszélhetiink diakrén
(torténeti) és szinkron kutatdsrol, illetve
elméleti és gyakorlati lexikografiarol.

Miért sziikséges a lexikografia-oktatas?

A szbtarak adott célra késziilnek és a
kiilonboz6 tipusu szotaraknak adott jel-
lemz6ik vannak. A modern korban mo-
dern tipusu szotarak sziiletnek. A 20. sza-
zad masodik felében és kiilondsen a 90-es
években rendkiviili mértékben felgyorsult
a muszaki fejlédés és az informacidaram-
las. Ismereteink egy része rovid id6 alatt
elavul, tulhaladotta valik. Ennek kovet-
kezményeként arra vagyunk kényszeritve,
hogy életiink végéig folyamatosan 1j €s 1j
informécidkat szerezziink. Az infor-
matikusok a Gutenberg-galaxis végét
josoljak, az 0j korszakot pedig Computer-
galaxis néven emlegetik. A mindennapos
nemzetkozi érintkezés, a folyamatos infor-
maciocsere sziikségessé teszi az idegen
nyelvek hasznalatat, ennek pedig egyik
leglényegesebb infrastrukturalis feltétele
az egy-, két- és tobbnyelvil szdtarak
l1étezése. A nyelv folyamatosan valtozik,
az 0j szavak és kifejezések rogzitése a
szotarak feladata. A szotarak iranti igényt
a lexikografia ugy képes kielégiteni, hogy
konkrét felhasznaldsi célokra specialis
szotarakat hoz 1étre. A bevezetdben feltett
kérdések egy részére tehat adott a valasz: a
legjobb szotar sem alkalmazhaté nem hoz-
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zaillesztett problémak megoldasara, keres-
ni kell az adott, megfelel6 célra készitett
szoOtarakat. Az utdbbi tiz évben gydkeres
valtozéson ment keresztiil a szotarkészités
és a szotarhasznalat. Ez a valtozas a folya-
matosan fejlesztett szamitogépeknek
koszonhetd, melyek nagymérvi fel-
hasznalasat az 1960-70-es években kezd-
ték a lexikografidban. Azdta a szamito-
gépes szotarak mindenki szdmara elérhe-
tové valtak, kezelésiik leegyszeriisodott,
sOt praktikusabb, mint a konyv alakban
kaphat6 szotarak hasznalata. A szotar-
készités jelentOs finanszirozast igényel,
ennek kovetkeztében kialakultak a nagy
szotarkészitési kozpontok. Megndtt az
informaciohordozok jelentGsége, és ezen
informaciohordozok kozott az egyik legje-
lent6sebb a szotarak, legujabb valtozatuk-
ban az elektronikus szdtarak megjelenése.
(A szbtar néven nemcsak az egynyelvi és
kétnyelvli szotarakat, hanem a lexikono-
kat, enciklopédiakat stb. is értjiik.) A vilag
globalizalodasa, ezzel egyidében pedig a
kis nyelvek ujraé¢ledése, a nyelvi jogok, a
nyelvpolitika, a kétnyelviiség elismerése
és eldretorése, a kilonb6z6 szakmak
részteriileteinek hihetetlen mértéki fejlo-
dése sziikségessé teszi nemcsak a kiilon-
féle tipusu szotarak kivalasztasanak és
hasznalatanak tanitasat, hanem magara a
szotarszerkesztésre valo felkészitést is,
hiszen a megndvekedett igényekhez iga-
zodo szotarak készitésében a felnovekvd
nyelvésznemzedéknek jelentds részt kell
vallalnia.

A fentiek figyelembevételével a kurzus
részletes tematikajat az alabbi moédon alli-
tottam Ossze:

1. A lexikografia targya, meghataroza-
sa, kapcsolata mas diszciplinakkal (lexiko-
logiaval, szemantikaval, etimologiaval,
grammatikaval, stilisztikaval, szamitogé-
pes nyelvészettel).

2-3. Lexikografia-torténet. Kor szerinti
felosztas: a) okor és kozépkor, a glosszari-
umtol a szotarig, a vulgaris-latin glosszari-
umok; b) humanizmus és reneszansz; c) az
els0 nagy eurdpai szotarak; d) a 18-19.
szazadi lexikografiai kodifikacio; e) a

20. szazadi kezdeményezések a lexiko-
grafiaban.

4-5-6. Elméleti kérdések. A lexika
meghatdrozasa. A lexika kiterjedése ¢és a
lexikalis kompetencia karakterei. Lexika
és grammatika. Diakron és szinkron szo-
tarak. Archaizmusok ¢s neologizmusok.
Lexika és nyelvhasznalati variaciok. A
lemmatizéacios koédok fontossaga. Foldraj-
z1 variaciok, szocialis variaciok. A lexika-
lis jelentés és a szotarak. Alfabetikus sor-
rend és konceptualis sorrend. A koncep-
tualis sorrend karakterei és motivacioi. A
szotarak metanyelve. Szotartipologia, szo-
tartipusok (enciklopédidk és nem-encik-
lopédiak, altalanos és specialis, torténeti,
egynyelvili, kétnyelvii szotarak, tajnyelvi
szotarak).

7-8. Gyakorlati kérdések. A szotarcikk
struktaraja, grafikus, fonetikai és fonolo-
giai informéciok, morfo-grammatikai in-
forméciok, lexikografiai és logikai defi-
niciok.

9-10. Szamitogépes lexikografia. Ter-
minusok, a szamitogépes lexikografia fej-
lodéstorténete, a szamitogépes lexikogra-
fia kdzpontjai, problémak, kézi és félau-
tomata lemmatizacio, gépi szdtarak, gya-
korisagi szotarak.

11-12. A magyar, az olasz, a spanyol és
az angol lexikografia.

Lexikografia-torténet

Az okor és kozépkor targyalasa egyiitt
torténik, hogy a torténeti folytonossag
lathato legyen. Sz6 esik tobbek kozt arrol,
hogy az elsé kétnyelvii dokumentumok
Mezopotamidban a Kr. e. 2. évezredben ta-
lalt ékirasos tablak, amelyeken sumér sza-
vak listaja talalhat6 akkad nyelvii magya-
razatokkal, tanitasi céllal. A lexikografia e
korokban nem a lexika szisztematikus
rogzitését jelentette, hanem ugynevezett
glosszak (1) osszeallitasat. Az dkorban az
irott sz6 nem volt elterjedt, ennek
kovetkeztében a tudas vulgarizacidja nem
kivanta meg a szotarak 1étrejottét. A glosz-
szak fejlédése soran fontos pillanat volt a
kétnyelvli glosszariumok (2) sziiletése.
Késobb, amikor a latin nyelv a papsag
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szamara is idegenné lett a mindennap
hasznalt nyelvhez képest, sziikségessé valt
a lexikai készlet kozvetitése a klasszikus
¢és valldsos szovegek megismeréséhez. E
glosszariumok néhany esetben mar alfa-
betikus strukturat mutatnak. A kétnyelvii
glosszariumok szaporodasanak nyelvé-
szeti kovetkezménye az ujlatin lexika
gazdagodasa ugynevezett technikai kifeje-
zésekkel, amelyek a glosszédkban altalaban
meghatarozasok és parafrazisok voltak.

A humanizmus ¢és reneszansz idején a
humanistaknak az a torekvése, hogy koz-
vetlen kapcsolat jojjon létre a kdzonség és
az antik irasok kozott, meghatarozta a po-
liglott (3) és a két-

seket hozott a lexikografiaban. Jellemzd
az 1j tipusu thesaurusok (3) és szamitogé-
pes szotarak megjelenése, amelyekre a
torténeti bemutatdson til a kurzus utolséd
iddszakaban visszatériink, hogy a gyakor-
lati oldalrol is részletesebben foglalkoz-
zunk veliik.

Lexikografia-elmélet

A lexikografidban nem konnyl elva-
lasztani egymastol az elméleti és a gyakor-
lati részt. A lexikografusok figyelmének
kozéppontjaban a lexika (6) all a térhez, az
id6h6z és a hasznalati valtozatokhoz

igazodva. A szOta-

nyelvll szotarak 1ét-

rakban a lexika re-

rejottét, amelyek
sokkal inkabb no-
menklaturdk  (4),
mint a korabeli
nyelvhasznélat do-
kumentumai voltak.
A 17. szazad a mo-
dern lexikografia
kezdete, amelyet a
szotarak modern ti-
pusu feldolgozasatol
szamitunk, emiatt
részletesen foglal-
kozunk a ,Vocabo-
lario degli Accade-
mici della Crusca’
(Velence, 1612) 6sz-
szeallitasaval és tor-

Foglalkozunk egyes
nyelvészeknek a lexikdrol
alkotott felfogdsdval. Példdul
Ferdinand de Saussure a lexika
aldabbi felosztdsdt alkalmazza:
langue (szocidlis természetii
rendszer) és parole (az
individualizmus realizdcioja),
aminek nyomdn egyes Rutatok a
lexika terminus kettos értelmeze-
se mellett foglalnak dlldst: jelenti
egyrészt a szavak egylitteset,
amellyel egy nyelvi k6z6sség
tagjaival kommunikdlunk,
mdsrészt sziikebb értelemben egy
szovegnek az aktualizdlt
lexikdjdt.

gisztracioja legtobb-
szOr sz6 szinten tor-
ténik. A lexikografu-
sok vizsgalatanak
targya az, hogy ho-
gyan alakulnak a
kapcsolatok a szé
mint lexikai egység
¢és a sz6 mint lexiko-
grafiai regisztracios
egység kozott, és
milyen tényezoktol
fligg a szavak szotar-
ba kertilése.

A kurzus kereté-
ben tobbféle szotar-
tipologiai felosztast
vizsgalunk meg és

ténetével, amely min-
den mas eurdpai szo-
tar modellje és archetipusa. A german
nyelvek szotarai is e szotar modellje alap-
jan késziiltek. A 18-19. szazadban folyta-
todott az el6z6 szazadban elkezd3dott szo-
tarkészitési koncepcio. A hasznalat gondo-
lata lassu fejlodésnek indult a nyelvészek
munkéjaban és méginkabb a lexikografiai
kodifikacioban. Franciaorszdgban ekkor
sziiletett Diderot vezetésével az ,Encik-
lopédia, avagy a Tudomanyok, Miivésze-
tek és Mesterségek Szotara’ (Parizs, 1751-
1772), amelynek felépitésével és torténe-
tével részletesen megismerkednek a hall-
gatdk. A 20. szazad 1j utakat és torekvé-

analizaljuk a szota-
rak metanyelvének
jellemz6it. Tanulmanyozzuk a szétarak
makro- és mikrostruktirajat, a szoétarak
makrostrukturalis és mikrostrukturalis ele-
meinek leirasat. (A makrostruktira a
szotar lemmainak sorbarendezett egylit-
tese. A mikrostruktira minden szocikk és
minden szoécikkre vonatkozé allandd sor-
barendezett informacidinak egyiittese.)

Foglalkozunk egyes nyelvészeknek a
lexikarél alkotott felfogasaval. Példaul
Ferdinand de Saussure a lexika alabbi
felosztasat alkalmazza: langue (szocialis
természetl rendszer) és parole (az individ-
ualizmus realizacidja), aminek nyoman
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egyes kutatok a lexika terminus kettds
értelmezése mellett foglalnak allast: jelen-
ti egyrészt a szavak egylittesét, amellyel
egy nyelvi kozdsség tagjaival kommu-
nikalunk, madsrészt sziikebb értelemben
egy szovegnek az aktualizalt lexikajat egy
meghatarozott szocialis csoport cseréjének
keretében. A francidk szamara a két kiilon-
b6z6 terminus kétféle valdsagot fed: le-
xique ¢és vocabulaire. Az els6 a nyelvre
(langue) vonatkozik, a masodik a beszédre
(discours). Ennek alapjan a lexikai egy-
séget lexémanak (lexéme) nevezik: a le-
xémak, amikor a beszédben realizalddnak,
szavakka (vocables) valnak. A szavak
egylittese alkotja a szotart (vocabulaire).
Egy szoveg szotaranak (vocabulaire)
alapfeltétele egy olyan lexika (lexique) 1é-
tezése, amely ugyanazt a szoveget alkotja.

Az, aki egy diakronikus miivon dolgo-
zik, mint amilyen egy torténeti szotar —
amely a programjahoz hiven egy nyelv
lexikajabol minden sz6 torténetét veszi
sorra, kdvetve a jelentések ¢és a hasznalat
fejlodését —, rajon, hogy nem tul konnyi
meghuzni a hatart két kor lexikaja kozott.
A lexikografia foglalkozik egyes jelentds
irasbeli mivek, illetve szavaik datalasaval,
emiatt egy terminus besorolasa mindig
kotott a kivalasztott szovegek valame-
lyikében dokumentalt jelenlétéhez. (Tehat
mindig lehetséges a revizid, azaz a ko-
rabbra datalas.) Ugyancsak gondot jelent a
lexikai egységek jelentésvaltozasainak
nyomon kovetése, igy a szavak torténeti
analizisének eszkoze, az etimoldgia, ele-
gendd lehet a kiilonb6zé szemantikai tar-
talom megvilagitdsara egy atlagos termi-
nusnal. A jelentésvaltozas a szinkron
miiveknél is feladat a lexikogréafus
szamara (példaul egy a jelenlegi nyelvet
leird szotar esetében), amikor igen kicsi
iddintervallumban vizsgalja az iddtengely
mentén a lexikat vagy annak egy részét. A
diakrén és szinkron perspektiva kozott a
hatarok nagyon elmosodottak a lexikogra-
fus szdmara. A szotarird a szinkron re-
gisztracid soran a szavakat mint lemma-
kat (7) rogziti és kiilonbozo jelolésekkel
latja el. Ezek azok a jelolések, amelyek a
szotarak roviditésjegyzékében szerepel-

nek, de nincs pontos meghatarozasuk.
(Példaul archaikus lehet egy sz6, ha adott
benne szerepld hangot x évtdl y évig
hasznaltak csak.)

Foglalkozunk a funkcidohoz kotott
nyelvvaltozatok (alkédok) és a hasznalati
szituaciohoz kotott nyelvvaltozatok (re-
giszterek) lexikoldgiai jelentdségével.
Minden nyelvi alkéd megfelel egy speci-
alis lexikanak: gondoljunk a ,mestersé-
gek” nyelvének lexikajara, a miiszaki
nyelvre, a pénziigyi nyelvre, az orvosi
nyelvre. Ezeket az alkodokat hivjak tema-
tikus nyelveknek (8), mivel témakhoz,
kiilonféle érdeklddési teriiletekhez kotot-
tek: a tematikus nyelvek lexikajanak nagy-
sagabol kovetkezik, hogy nem létezik
olyan szotar, amely mindent képes lenne
Osszegyijteni, és ez alol az ugynevezett
Htematikus szotarak” sem kivételek, ame-
lyek egy adott terminologia egy részét
gyujtik csak Ossze. Egy szotar szocikke-
inek szambeli mérete, nagysaga tehat az
alkodokbol szarmazo szocikkek sziikebb
vagy tagabb értelmezésétdl fligg.

A lexikografiai regisztracié szamara
igen érdekes teriilet a foldrajzi valtozatok
vizsgéalata. A nyelvi valtozatokat foglalja
magaban és a beszélok kisebb vagy na-
gyobb teriileti eloszlasdval kapcsolatos
(regionalis nyelvek, dialektusok, helyi
nyelvjarasok). A standard nyelvt6l vald
eltérések prozddiai, fonoldgiai, morfoszin-
taktikai és lexikalis szinten jelentkezhet-
nek. A regionalis lexika az irodalomban
létrehozhatja az ugynevezett ilires targy
esetét, amikor a dialektalis eredetii népi
szavak terminologidja kiillonbozo tertile-
teket érinthet: a mezei élet, a haz, a
gasztronomia, a helyi szokasok szavait. A
regionalis szavaknak két fajtaja lchet:
akaratlan regionalizmusok, vagyis ame-
lyeknek nincs stilisztikai funkciojuk,
illetve regionalizmusok stilisztikai funk-
cioval, vagyis helyi szinhez kotottek. A
lexikogréfiai regisztraciéban a regiondlis-
dialektalis elemeket nem mindig jeldlik
megfeleléen. A legnagyobb tolerancia a
gasztronomia és a helyi szokasok terén
tapasztalhato: példaul panettone/pizza,
azért, mert a megnevezett dolog (jeldlt) a
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fontos és nem a megnevezd jel. Szo esik
még a szOtarak metanyelvérdl, a kiilon-
b6z0 szotartipusokrol is. A szétartipoldgia
kérdéskorében kiilonféle felosztasokat
tanulmanyozunk és a kiilonb6z6 tipust
szotarak jellemzOit vizsgaljuk. Példaul
konkrét példak alapjan Gsszehasonlitjuk
egy torténeti és etimoldgiai szotar
mindségét, makro- és mikrostruktarajat.
Beszéliink a betlirendes szotarakrol és a
konceptualis sorrend szerint felosztot-
takrol is.

Gyakorlat, szamitégép, kitekintés

Gyakorlati oldalrél megkozelitve a
lexikografiat, az elméleti részben bemuta-
tott problémakat konkrét példakon vizs-
galjuk meg. Részletesen elemezzik a
szotarak strukturajat, egyes konkrét
szotarakat tanulmanyozunk, a kiilonféle
tipustaknal a makrostruktarat és a
mikrostruktirat is. Adott vagy véletlensze-
ren valasztott lexika alapjan ,,szota-
rakat” készitlink 2-3 f&s kiscsoportokban.
Megvizsgaljuk példaul az egyes szinoni-
maszotarak kozti kiilonbségeket és az e
témahoz kapcsol6doé fogalmi meghata-
rozasokat (szinonima, parafrazis, hiponi-
ma, kohiponima stb.). Kitériink a tema-
tikus szotarakra, foglalkozunk a miiszaki,
a tudomanyos, a gazdasagi lexikaval, a
tematikus szotarak lexikdjanak Ossze-
gyljtési nehézségeivel, a szaknyelvi is-
meretek sziikségességével. Szotar-kri-
tikakat olvasunk 20. szazadi szerzok tol-
1abol és korabbi szazadokbdl is.

A mar a bevezetbben emlitett gyors
informatikai fejlédés kovetkeztében idot
kell szannunk az elektronikus szotar-
kezelés és szotarkészités bemutatasara. A
kurzuson beliil nincs idé és lehetdség
egyes elektronikus szotarak szamitogépen
vald kiprobalasara, de ez nem is ennek az
oranak a feladata. Sz6 esik a szamitogépek
fejlédésérol, a szamitogépes nyelvészet-
rél, szamitogépes szotarak csoportosita-
sardl, lehetséges hasznalati, illetve készi-
tési modjukrol. Megprobalom érzékeltetni
a szamitégépes szotarak és az Internet
kapcsolatabdl sziileté 1) lehetéségeket a

szotarkészités ¢és -hasznalat teriiletén.
Megismerkednek a hallgatok a nagy ma-
gyarorszagi €s eurdpai szamitogépes szo-
tarkészitési mithelyekkel.

A lexikografia alapjai és altalanos
kérdései univerzalisak, de sziikségesnek
latszik néhany konkrét nyelvteriileten
attekinteni a targyalt kérdéseket. Kisérlet-
képpen a hozzam legkdzelebb 4llo
nyelveket valasztottam.

A kurzus teljesitésének feltétele egy
koriilbeliil tiz oldalas dolgozat megirasa.
A dolgozatok témajat k6zosen egyeztetjilk
az egyes hallgatokkal. Mivel célom, hogy
az oOrat latogatd didkok elmélyedjenek a
lexikografia szakirodalméaban, képesek
legyenek az 6nalld informaciogytijtésre és
az informaciok feldolgozasara, ezenkiviil
maguk képesek legyenek kivalasztani és
hasznalni a szamukra legmegfelelobb
szotart, a dolgozatok értékelésénél
elsédlegesen két szempontot tartok
fontosnak: az adott témahoz kapcsolddd
szakirodalom ismeretét; a hallgatd onalld
meglatasait és észrevételeit.

Igen szerteagazd témakrol sziilettek
dolgozatok, a legjobban sikeriiltek koziil
emlitek néhanyat: Milorad Pavi¢ Kazar
szotar’-anak elemzése; a ,Magyar Szino-
nimaszotar’ €s a ,Magyar Szokincstar’
Osszevetd elemzése; Herczeg Gyula
,Olasz-magyar nagyszotar’-anak elemzése
és a korabeli kritikdk; a kinai szotariras;
vagy példaul a kopacsi haldszat szakszo-
kincsének Osszegyljtése.

A kurzus els6é szemesztert kovetd
masodik meghirdetésére ismét nagy
érdeklédés mutatkozott, kozel negyven
hallgat6 vette fel a szabadon valaszthato
specialis kollégiumként meghirdetett
lexikografia-torténet eldadast. Varhato,
hogy a hallgatok TDK-, illetve diploma-
munkanak valasztanak a kurzusokhoz
csatlakozoan felajanlott lehetdségekbol.

Jegyzet

(1) A lap szélére vagy a sorok kozé irt jegyzet.
(2) SzbjegyzEk, tjabban irodalmi miiszavainak, kife-
jezéseinek altalaban betiirendes jegyzéke.

(3) Tobbnyelvii.

(4) Kifejezés-gyiijtemény, névmutatd, szodjegyzék.
(5) A szokincs nagy részét feloleld szotar, kincsestar.
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(6) Szdkincs, szokészlet.

(7) Cimsz6.

(8) MASSARIELLO MERZAGORA, Giovanna: La
lessicografia. Zanichelli, Bologna, 1983. 44. old.
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Foris Agota

Makettek a torténelemtanitasban

A torténelem tantdrgy alapueto jellegzetességei kozé tartozik, hogy
szines, vdltozatos és konnyen igazithatoé a mindenkori didkok
életkordhoz mind a tananyag kivdlogatdsdval, mind pedig az

oktatds sordn alkalmazott eszk6z6k és modszerek megudlasztdsa
révéen. A tantdrgy tovdabbfejlesztésének egyik irdnya éppen ennek az
eredendo sokszintiségnek a minél teljesebb kibontakoztatdsa a
tananyag terén a kultirtorténeti szemlélet fele, az eszkdzok és
modszerek tekintetében pedig a didkok alkoto- és elemzomunkdjdra
épito, sokoldalii szemléletesség, élményszertiség irdnydban.

indez segitheti az arnyaltabb és

egyre hitelesebb korkép kialaki-

tasat is. A kultar-torténeti szem-
1élet szamos 1j eljaras mellett igényli a tar-
gyi vilag szemléltetési célu felhasznalasat
is, hiszen a targyakban — legyenek azok
miivészeti alkotasok vagy hasznalati
eszkozok — egy adott korszak és kultarkor
szinte koncentraltan jelenhet meg. A tar-
gyaknak egyszerre lehet technikatorténe-
ti, vallastorténeti, miivészettorténeti vagy
gazdasagtorténeti vonatkozasa is.

A targyi vilagot az oktatas soran elso-
sorban makettek forméjaban jelenithetjiik
meg. A makett lehet 1étez6 dolgok masola-
ta, valaha létezett alkotasok rekonstrukcio-
ja, tipikus események, szituacidok bemu-

tatasa, valamint mindenféle emberek. Sa-
jatos csoportot alkotnak a modellek, ame-
lyek alkalmasak szerkezetek mitkode-
sének bemutatasara is.

A makettek tobbsége tantargyunkban az
eredetinek kicsinyitett masolata — példa-
ul épiiletek —, egy kis résziik nagyitas —
példaul pénzek, ékszerek —, még kisebb
résziik eredeti méreti. A makettek anya-
ga tobbnyire nem azonos az eredetivel —
lehet papir, fa, fém, gipsz, agyag, mi-
anyag.

A tantargyunkban legfontosabb makett-
fajtak a kovetkezok: egyedi épiiletek és
egyéb épitmények, telepiilések, jarmiivek,
eszk6zOk, miivészeti alkotasok, ékszerek,
pénzek és emberalakok.
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A makettek legkomplexebb formaja az
életkép. Ez egy kor, egy embercsoport
¢letének lehetdség szerinti teljességét
mutatja be: ennek megfeleléen épiiletek,
eszkozok, allatok, novények és kiilonféle
jellemzd tevékenységeket végzé ember-
alakok alkotjak. Egy ilyen életkép el-
készitése sokféle informacié megszer-
z¢ését, rendszerezését és alkoto fel-
hasznalésat feltételezi a készitdk részérdl
és ugyanezt adja a kész életkép elemzoi
szamara. Tartalmazza a természeti és az
épitett kornyezetet, az életméd megha-
tarozé elemeit (termelés, vallds, szo-
rakozas stb.), bemutatja a kultura kiilon-
féle teriileteit (miivészet, 61tozkodes) és
még szamos fontosnak és jellemzonek
értékelt Osszetevot. Ilyen életképek Gssze-
allitasara az Oskor kiilonbozo fejlettségii
szakaszai, valamint az okor és a kozépkor
kinaljak a legtobb lehetdséget. Az életkép
megjelenési formaja tobbnyire a diordma,
tehat egy térhatasu elemekre épitd életsz-
erdl jelenet. (1) Az életkép olyan témako-
rok szemléletes megelevenitésére alkal-
mas, mint amilyen az &skori embercsopor-
tok élete, az athéni agora, a Forum
Romanum vagy egy kozépkori vérosi
vasar. Amig a diorama jellemzden néhany
szereplés életkép, addig a terepasztal a
legnagyobb 1¢legzetli Osszeallitasok for-
maja: tobb tucat figurat alkalmazd,
méreteiben a méteres nagysagrendet is
eléré szemléltetési eszkoz, amely példaul
itkozetek bemutatdsara, a piramisok
épitésének folyamatara vagy a honfoglalas
nyomon kovetésére alkalmazhatd. A
diorama és a terepasztal is elkészithetd
els6sorban papirbdl, és mindkettd alkal-
mas a tovabbi feldolgozasra: didra vagy
videora rogzithetd és a késdbbieckben mar
ilyen 0j formaban hasznalhaté az oktatas
soran. A makettek a torténelmi ismeretter-
jesztésben mar régoéta kozponti szerepet
jatszanak, hiszen makettek és targymaso-
latok nélkiil a mizeumi kiallitadsok tobb-
sége szinte el sem képzelhetd. Annal
feltindbb, hogy a torténelemtanitasban
nem terjedtek el, pedig szemléltetési
értékeik a fenti vazlatos attekintésbdl is
koénnyen kiolvashatoak.

Nemecsak kuriézum...

Mint tudjuk, minden pedagogiai elmélet
annyit ér, amennyi beléle az oktatas
gyakorlataban megvalosul. Az elméletek
targyiasulasanak legfébb formai: a tan-
konyv, valamint az oktatasi eszkozok,
modszerek ¢és eljarasok Osszessége.
Ezeken keresztiil valik realitdssa a tanar
szemlélete és egyénisége csakugy, mint a
torténettudomany ¢és a tantargypedagdgia
ujabb eredményei.

Hogy a makettek hatékonyan segithetik
a torténelemtanitast, az sosem volt kérdé-
ses az elmélet szintjén. Valddi attorés
azonban ennek ellenére sem tortént.

Amikor ilyen nagyaranyu ellentmondas
tapasztalhaté egy eszkdz oktatasi lehetd-
ségei €s a tényleges alkalmazas alacsony
foka kozott, akkor els6sorban a pedagogia
terén kell keresni az okokat. Véleményem
szerint a magyarazat ez esetben is hasonld,
mint sok mas kérdésben (példaul a film
teriiletén). Hidba mutathaté ki ugyanis
elméletben egy eszkoz hasznossaga, ha az
uralkodd pedagogiai szemlélet és az abbol
taplalkozo oktatasi gyakorlat nem kedvez
a tényleges alkalmazésnak.

Az elmult évtizedekben az oktatasban a
torténelem hatalmas tényanyagabodl elso-
sorban az adatszerti ismeretekre helyezték
a hangsulyt és ennek megfeleléen a politi-
ka-, a had- és a gazdasagtorténet jatszottak
a fOszerepet a tanagyag kivalogatasakor és
a tankonyvek irasakor. Az ilyen adatszer(i
ismeretek torvényszerlien kitermelték a
megtanitasukhoz leginkabb idomulé mod-
szereket és eszkozoket (példaul kérdve-
kifejtés, folyamatabraszerti vazlatok,
irasvetitd). Az adatszeri ismereteket pe-
dig a vizualis szemléltetés kiilonféle for-
maival kivanta a gyakorlat ,,emészthet6b-
bé tenni” a gyermekek szamara. Ezek
koziil is — nem véletleniil — éppen a vetitett
folia futotta be a legnagyobb karriert,
hiszen ez bizonyult a legalkalmasabbnak
az adatszer(l ismeretanyag megjelenitésére
(grafikonok, tablazatok, diagramok, folya-
matabrak és egyéb absztrakt vizualis
sémak formajaban). Jellemzd, hogy az
eszkoz hasznalatanak kezdeti id6szakaban
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— az 1970-es évek végén — az irasvetitd
elnevezés ragadt ra, pedig a vetitett folia
az iras kivetitésénél sokkalta tobbre is
alkalmas. Ez a kor a képességfejlesztést is
els6sorban az tgynevezett torténelmi
megismerési képességekre sziikitette (és
ezért a feladatok tobbsége az értelmi
képességek korében mozgott. Mivel pe-
dig az ismeretmennyiség lényegében
mindig megtanithatatlan méretiinek
bizonyult a rendelkezésre all6 idékeretben
és a megcélzott korosztaly szamara, a
szemléltetésben is olyan formakat része-
sitettek elényben, amelyek nem igényeltek
sok id6t: a vetitett diaképet, de elsdsorban
a tanar altal otthon elkészitheto foliat,
amely sok esetben

makettek oktatasi lehetéségeit tantar-
gyunkban, mar csak azért is, mert ezt az
igényt az ujabb elméletek is kiemelt jelen-
tdséggel kezelik: ,,E16 kell segiteni a torté-
nelmi kultarahoz kapcsoléddé manualis
tevékenységek meghonositasat az iskolak-
ban. (P1.: modellezés, 6lomkatonakészités,
terepasztalkészités, demonstracios eszko-
z0k tervezése és készitése stb.)” (2)
A makettek azért is kiilonosen értékesek

a pedagdgia szamara, mert sok lehetdséget
kinalnak a gyermekek alkotd tevékenysé-
gére. Ez teheti a torténelemtanitasban ki-
emelten fontossa a maketteket, hiszen itt
az alkotd tevékenységekre igen kevés tér
adodik. Amit tehat a makettek az oktatés-
nak nyujtani tudnak,

lényegében tabla-

az tobb még annal a

potlo szerepet toltott
be. Az olyan, mar
akkor is ismert ido-
igényes modszerek,
mint a szerepjaték,
az agyagtargyak ké-
szitése vagy a ma-
kettépités a fenti fel-
fogasmodba és okta-
tasi gyakorlatba érte-
lemszeriien nem fér-
hettek bele.

Ma azonban valto-
zbban van a mult-
ban egyeduralkodé

Amit tehdt a makettek az
oktatdsnak nyujtani tudnak, az
t6bb még anndl a potolhatatlan
szerepnél is, amit a szemléltetés

terén jelentenek. A makettek
elkészitése, dsszedllitdsa ugyanis

a gyermekkorban joggal

tekintheto a torténelemhez
kapcsolodo valodi
alkototevékenységnek, s értéke
hasonlo ahhoz, amit késébbi
életkorokban a forrdselemzés
vagy egy tanulmdny megirdsa
Jelenthet.

potolhatatlan sze-
repnél is, amit a
szemléltetés terén
jelentenek. A ma-
kettek elkészitése,
Osszeallitasa ugyan-
is a gyermekkorban
joggal tekinthetd a
torténelemhez kap-
csolddo valddi alko-
totevékenységnek, s
értéke hasonld ah-
hoz, amit kés6bbi
¢életkorokban a for-
raselemzés vagy egy

szemléletmod. Ha a

torténelemtanitas el-

sOdleges céljanak nem egy feldolgozhatat-
lan ismerettomeg oktatasat jeloljik ki,
hanem széleskorli, a torténelem bazisan
megvalosithatd képességfejlesztést, akkor
ennek a célnak megfelel6bb tanagyagot al-
lithatunk Ossze — amelyet 0sszefoglaloan
kultartorténetinek nevezhetiink — és ko-
vetkezd 1épésként a célhoz és tanagyaghoz
alkalmazkodé 0j oktatisi modszereket €s
eszkozoket dolgozhatunk ki. A kultartor-
téneti szemléletii, képességfejlesztd orien-
kettek mar szervesen beépiilve tdlthetik
majd be sajatos szerepiiket. A pedagdgiai
szemléletmdd ilyen iranyu megujuldsa ad
aktualitast annak, hogy végiggondoljuk a

tanulméany megirasa
jelenthet. Ilyen pe-
dagogiai tartalmakra az adathalmaz-
szemléletli torténelemtanitasnak sem
ideje nincs, sem igénye nem alakul ki. A
maketthasznalat, de féleg a makettek el-
készitése ugyanis iddigényes tevé-
kenység. A kevesebb adattal szemben a-
zonban a masik oldalon a gyermekek
érdeklodésén ¢és tevékenységén keresz-
tiil vezetd tanulds, az ¢élményszerl
ismeretszerzés elve és gyakorlata all. Az
ilyen oktatds egyben a gyermekek ké-
pességeinek is joval sokoldalubb fejlesz-
tésére alkalmas, mint amire a thalzott
igényeket megfogalmazo és végiil szinte
sziikségszerlien mechanikussa valo adat-
centrikus oktatas képes lehet.
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A szakirodalmat attekintve megal-
lapithatd, hogy a makettek mindig jelen
voltak a hazai modszertani gondolkodas-
ban. Ennek a jelenlétnek mintegy csucs-
pontjaként 1981-ben kiilon kotet is megje-
lent a targyban, ami egyetlen eszkdzhoz
kapcsolddva amugy igen ritkan fordul el6.
Porcsalmy Janos ,Eszkozsorok a torténe-
lemtanitasban’ cimii konyvében a maket-
tekre épiil6 iskolamizeum megteremtése
terén kifejtett tobb mint két évtizedes
alkototevékenysége Osszefoglalasat adja.
Sajnos azonban a bemutatott latvanyos
makettek sem 0sztonozték a torténelem-
tanarokat a kovetésre, hiszen a kdnyvben
nagyméretli, egyedi (tobbnyire fabol
épitett) makettek készitését szemlélteti a
szerz6. Mint a gyakorlat az azdta eltelt
idében bizonyitotta: nem lehet elvarni,
hogy a pedagdgusok elkészitsék az
oktatashoz sziikséges makettjeiket. Az
egyedi példa igy megmaradt érdekes
kuriozumnak, de kdvetdkre nem talalt. Az
iskolai munka realitdsa azt mutatja, hogy a
pedagogusok a minél konnyebben fel-
hasznalhat6 — vagy elkészithetd — szemlél-
tetési eszkozoket igénylik. Mindezek az o-
kok vezettek oda, hogy a makettek ligye a
konyv figyelemfelkeltd és példamutatd
ereje ellenére sem mozdult elére a megje-
lenése ota eltelt majd két évtizedben. A
szerz6 altal megfogalmazott egyik alapelv
azonban ma, a megvaltozott viszonyok
kozott is érvényes. E szerint a makettek 0
értelmet nyernek akkor, ha azokbdl fej-
l16déstorténeti sorozatokat allitunk Ossze.
Ezzel ugyanis a primer szemléltetésen tul-
menden a torténelem idébeli — és egyben
szellemi — fejléddését is reprezentalhatjuk
¢és elemezhetdvé tehetjiik a didkok szdma-
ra, szemléletes lehetdséget adva az Gssze-
hasonlito elemzésekre. A makettsorok
segitségével folytatott elemzési tevékeny-
ség a torténelmi megismerésnek és gon-
dolkodésnak az iskola viszonyaihoz iga-
z0do, sajatos formaja.

Papirmakettek, gipszontvények

A makettek korébol két olyan teriilet
latszik kiemelésre érdemesnek, amely

hatékonyan egészitheti ki a torténelem-
tanitas eszkoztarat és megfelel az egysze-
riség, a konnyl kezelhetség igényeinek
is. Az egyik a papirmakettek, a masik a
gipszontvények vilaga. Mindkett6 elsdsor-
ban a 9-12 éves ¢életkorban tolthet be fon-
tos szerepet. Mindketté alkalmas arra,
hogy épitsen a gyermekek aktivitasara, te-
ret ad az alkototevékenységre és olcso a-
lapanyagokat igényel.

E két makettfajtardl érdemes részlete-
sebben is gondolkodni, mig a t6bbi, kisebb
jelentéséglit elég lesz csak attekinteni.

A papirmakett olcso, tdmegesen eldal-
lithatd, teret ad a gyermekek alkototevé-
kenységének és nagyon sokféle szemlél-
tetési célra felhasznalhato: elsésorban
épiiletek, épitmények, telepiilések és
emberalakok megelevenitésére. Eppen az
épiiletek azok, amelyeknek megjeleni-
tésére a kétdimenzids képek nem a leg-
megfelelobbek. Marpedig az épitmények
szerepe egy teljesebb szemléletesség meg-
teremtése esetén — amire a makett alkal-
mas — joval nagyobb is lehetne, mint ma-
napsag. Hiszen a kiilonféle épitmények
makettjei igen valtozatos elemz6é munkara
alkalmasak, mivel szinte magukba stiritik
egy-egy korszak technikai eredményeit,
valamint jelentdés mivészettdorténeti,
eszmetorténeti, telepiiléstorténeti — dssze-
foglalva: sokoldali kultartorténeti és tar-
sadalomtorténeti — tartalommal birnak.

Az els6dlegesen ismeretterjesztési cél-
lal tervezett, az 1980-as években megje-
lent tobbféle makettkivagd flizet nagyon
szinvonalas megoldasokat alkalmaz —
bizonyos tekintetben a papirmakettek fel-
sofokat képviselik. Sajnos azonban temati-
kajuk nem igazan illeszkedik az oktatas
igényeihez. Az Orszaghdz vagy az Opera-
haz papirmakettjeinek Osszeallitdsa sok
orai munkat igényel s végiil is csak
épitészettorténeti szemléltetésre lennének
felhasznalhatok. (3)

A kozelmultban megjelentek a specia-
lisan a torténelemtanitas céljaira kidolgo-
zott papirmakettek is. Ezek egyszeri kivi-
tel rajzos megoldast alkalmaznak és
tobbségilik nem szines kiviteli (ami egy-
ben lehetdséget ad arra, hogy a gyerekek
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maguk szinezz¢k ki), tovabba filizet helyett
konnyebben kezelhetd, kiilonalld lapokbol
allnak. Ezeknek a maketteknek a tematika-
ja mar elég valtozatos — templomok, var,
jurta, hintok — és figyelembe veszi az
elkészités egyszeriiségét is. (4)

Nagyon fontos szerepet tolthetnének be
a torténelemtanitasban a korhli em-
beralakok is. A papirbdl elkészithetd
emberfigurdk lehetdségei szinte végtele-
nek. Erdemes azt is figyelembe venni,
hogy papirbol sokkal nagyobb figurakat
készithetiink, mint barmilyen masféle
anyagbol (akar fémbol, fabol vagy mi-
anyagbol). A térbeliség hidnyat a rész-
letgazdag, szines kidolgozéassal ellenst-
lyozhatjuk. A legkézenfekvébbek talan itt
is a katonafigurak, de minden mas em-
beralak is elkészithetd. Bemutathatjuk
ebben a formaban

makettekkel. Elkészithetjiik az dkori ,,tan-
kot”: a harci szekeret; a romai kori agytt:
a kohajito gépet; a faltord kost, és ne
hagyjuk ki a mondabeli trojai falé makett-
jét sem. Mint a példakbdl is lathatd, talan
éppen az eszkdzok esetében érvényesithe-
td a legjobban a mar emlitett fejlodés-
torténeti sorozatokra épiilé szemléletmod.
A papirmakettek nagyon fontos sajatos-
saga, hogy fénymasolassal egyszertien
sokszorosithatok és tetszés szerint mani-
pulalhatok (kicsinyithet6k, nagyithatok).
Erre a lehetdségre épiteni kell a jovoben.
Ez azt jelentheti, hogy a legtobb esetben
elég csak egy — akar kicsinyitett formatu-
mu — alaplapot beszerezni, és arrdl azutan
korlatlan szamu, tetszés szerinti méretil
masolatot készithetiink. Ebben a Kkicsi-
nyitett, fénymasolasra szant alaplap for-
majaban keriilhetné-

példaul a kiilonbozo
Osemberi csoportok
életét, egy kodzépkori
falu és varos min-
dennapjait, de mege-
levenithetiink egy
romai gladiatorkiiz-
delmet vagy kocsi-
versenyt is. Alta-
lanossagban pedig

Ebben a kicsinyitett,
féenymdsoldsra szdnt alaplap
Jormdjdaban keriilhetnének be a
papirmakettek a legegyszertib-
ben magukba a tankényvekbe
ami alapfeltétele annak, hogy
valoban az oktatds szerves
részéve, mindennapi
oktatoeszkézzé vdalhassanak.

nek be a papirmaket-
tek a legegyszerlib-
ben magukba a tan-
kényvekbe, ami a-
lapfeltétele annak,
hogy valéban az ok-
tatds szerves részé-
vé, mindennapi ok-
tatoeszkozz¢é valhas-
sanak.

Ha ¢éliink a lehetd-

elmondhatd, hogy
épiiletek makettjei-
nek szemléltetési értéke megndvelhetd, ha
méretaranyos, korhli viseletli emberfigu-
rakkal is kiegészitjiikk azokat.

Kiilonféle eszkozoket is elkészithetiink
papirbol. A lehetdségek koziil itt most
csak az egyik nagy jelent6ségii csoportot,
a kozlekedési eszkozoket emelem ki. Ezek
is olyan komplex alkotasok ugyanis, ame-
lyek egy kor szinte egész szellemiségét
reprezentalhatjak az oktatds soran, hiszen
egyesiil benniik a technikatorténet, a gaz-
dasagtorténet vagy a hadtorténet szamos
vonatkozésa. A legrégibb idokben taldn a
hajok voltak a legfontosabbak ebbdl a cso-
portbdl. Ezek fejlédési sorat feldolgoz-
hatjuk az egyiptomiaktol a gérog és romai
hajotipusokon, majd a viking hajon at az
uj vilagot feltard karavellakig. A haditech-
nika fejlodése is szemléltethetd papir-

séggel, hogy a papir-
maketteket maguk a gyermekek is elké-
szithetik, akkor ez azt is jelenti, hogy le-
mondhatunk a tartossag kovetelményérol
(ami az egyik gatlo tényezdje volt minded-
dig a makettek elterjedésének). Ha ugyan-
is a makettek oktatasi hasznositdsa soran
azok Osszeallitasa is a veliik kapcsolatos
tevékenységek része, akkor minden ijabb
évfolyamnak el kell készitenie a sajat
aktualis makettjeit. Ennek a célnak pedig a
fénymasolassal sokszorositott makettek is
teljes mértékben megfelelnek. Ez gydkere-
sen mas koncepciot jelent, mint az
évtizedekig hasznalhato, tartés famaket-
tekbdl Osszeallitott iskolamiuzeumok 1éte-
sitésének — altalanosan elterjedt gyakorlat-
ta amigy sem valo — tdrekvése.
A fénymadsolasra épitve szamos olyan
makettet is elkészithetiink, amelyekre mas
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modon aligha gondolhatnank. Fénymaso-
latban sokszorositott forméaban ugyanis az
olyan, nagyszamu ismétlédé elembdl allo
vagy éppen nagyméretli és bonyolultabb
makettek is elkészithetdvé valnak, ami-
lyen a kinai nagy fal és egy romai vizve-
zeték hosszabb részlete vagy egy vaskori
telepiilés és egy kora kozépkori magyar
falu. Ugyancsak a fénymasoldsos sok-
szorositasra épitve allithatunk Ossze sok
emberalakos maketteket, példaul a pira-
misépitést, csatajeleneteket, a romai
Forum vagy egy kozépkori piac életképeit.
Az ilyen, sok elembdl alld6 makettek,
életképek, terepasztalok elkészitésekor a
didkok egylittmikodésére épithetiink.
Ennek megfeleléen elébb mindenki a
maga kis részét késziti el és a kész alkotas
a részelemek Osszeillesztésével all ossze.
Hiszen joval konnyebb és rovidebb idot
igényel egy htsz oszlopbdl all6 templomot
megvalositani, ha minden gyermeknek
csak egy oszlopot kell elkészitenie. Ha pe-
dig a gyermekek egyik része egy-egy jur-
tat, masik csoportja egy-egy félig foldbe-
vajt kunyhot készit el, mikdzben a harma-
dik résziik az ember- és éllatalakok kiva-
gasat ¢és szinezését végzi, akkor egy oOrai
munkaval egy 15-20 épitménybdl és
ugyanannyi emberalakbdl all6 honfoglalas
kori magyar falut is Osszeallithatunk. De
egy varat is joval konnyebb felépiteni, ha
mindenki csak egyik részelemét késziti el.
Néhany targy esetében az egyszerli fény-
masolat is makettértékii szemléltetési esz-
kozt eredményezhet, gondoljunk a pén-
zekre, az ékszerekre vagy a kitlintetésekre.

A legegyértelmiibb a papirpénzek esete,
hiszen ezek fénymadsolata valoban az ere-
deti makettjeként funkcional. A fényma-
solassal raadasul kétoldalas bankokat is
készithetiink, ami mas mddon csak joval
nehézkesebben lenne megoldhato.

A fémpénzek esete is hasonld: fényma-
solatok felhasznaldsaval kétoldalas
pénzérméket is készithetiink — és az illu-
zi6 még teljesebbé tehetd, ha a képeket
mai pénzekre ragasztjuk fel. A pénzek
kivald szemléltetdeszkozok, hiszen egy-
szerre képzomiivészeti alkotasok, torténeti
dokumentumok és hasznalati targyak. A

pénzek felhasznalhatok szerepjatékok
soran, de forraselemz6 és rendszerezd
feladatok alapjaként is.

Ekszereket és kitiintetéseket akkor
érdemes fénymasolni és kivagassal kisza-
baditani a két dimenziobdl, ha ezeket
viselni akarjuk példaul szerepjatékok kel-
Iékeként. Ilyenkor kartonlapra ragasztva,
ezlist és arany festéssel élethlibbé vara-
zsolva tehetnek jo szolgélatot, — mar csak
azért is, mert mas formaban aligha juthat-
nank hozzajuk.

A papirmakettek tankonyvekbe integ-
ralasa azért is kiilonosen fontos feladat —
és egyben konnyen megvalodsithatd
lehetdség —, mivel, mint az e fejezetbdl is
lathatd, ez az a makettfajta, amely, szem-
Iéltetési értékein tulmenden, a legtdbb
lehetéséget kinalja a gyermekek alkoto
tevékenységére. (5)

A papirmakettekkel kapcsolatos
érdekes hir, hogy mdar az interneten is
elérhetdk ilyen jellegli anyagok. A vilag
nagy gyljtdinek egy része az internetre
tette féltett gylijteménye legértékesebb
darabjait — példaul mult szazadi 6ltdztetd
babdkat — és ezeket kinyomtathatjuk, majd
fénymasolassal sokszorosithatjuk. Ezen a
moédon a papirmakettek és altaluk kiilon-
b6z6 kultarak az egész vilagon elérhetévé
valhatnak, és igy ez a nagy multa makett-
fajta éppen a legujabb technika segitségé-
vel kelhet uj életre.

Napjainkban olyan 10j eszk6z jelent meg
a torténelemtanitas teriiletén, amely gipsz-
ontvények sorozatgyartasat teszi lehetdvé.
Targyi formaju szemléltetési eszkozok
nagy tomegben vald — egyszerti, gyors €s
egyben olcso — eldallitdsara ma a gipszki-
ontd eszkdz kindlja az egyetlen le-
hetdséget.

A gipszkiont6 eszkdzben rejlé pedago-
giai értékek kihasznalasara mindezidaig
még kisérletek sem torténtek, pedig az
ovodatol az elemi iskolan at az alapfoku
képzés egyes tantargyaiig — torténelem,
mivészettorténet, biologia — sokféle terii-
leten lehetnének hasznosithatoak a gipsz-
ontvények kiilonféle formai.

A torténelemtanitasban azonban a
gipszontvény mégsem szamit teljes tjdon-
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sagnak. Esetenként — els6sorban inkabb
torténeti jatszOhazakban — ezt a hatasos
szemléltetési lehetdséget is alkalmazzak
lelkes pedagdgusok, elsdsorban pénzek
vagy ¢kszerek készitésére. Erre eddig
alapvetden kétféle megoldas kinalkozott:
az eredeti format eldbb fabol vagy gipsz-
bol ki kellett faragni, majd a format agyag-
ba nyomva negativot késziteni, és ezt
azutan gipsszel kionteni, illetve esetleg
valamiféle targyat — példaul dombormiivet
— hasznalva fel az anyagminta eldal-
litasara. Ezen eljarasok esetében azonban
maga a masolat elkészitése aranytalanul
sok iddt és energiat emészt fel, és az ered-
mény sziikségszerlien igen szerény: épp
csak felismerhetd pénzek vagy éksze-
rek legfeljebb néhany példanyban. A
gipszkiontd eszkoz ezt a sok felesleges
kézmtivesmunkat sziikségtelenné teszi, és
a segitségével készitett ontvények részlet-
gazdagsagat is nehéz lenne mas moddon
utolérni.

A gipszontéssel eldallithatod targymaso-
latok kore a torténelemtanitasban igen szé-
les: készithetiink ezen a moédon miialkota-
sokat (dombormiiveket, szobrokat), éksze-
reket, pénzeket és kiilonféle hasznalati tar-
gyakat, de atdolgozhatunk akar (példaul
6skori vagy egyiptomi) festményeket is
dombormiives formara. Természetesen
gipszontvények forméjaban nem csak
sziikebben vett targymasolatokat készit-
hetiink, hanem egyéb, szemléltetést célzo
oktatasi eszkozoket is. gy példaul az oly
fontos emberalakok esetében az eredeti
abrazolasok tobbnyire nem mindenben
felelnek meg a pedagogiai felhasznalasra,
vagy nem is léteznek olyan alkotasok,
amelyekre sziikségiink van. Ilyenkor
magunknak kell megtervezni a figurat az
eredeti abrazolasok ¢és a torténészi rekonst-
rukciok minél tobb elemét beépitve a
mintaba (példaul 6skori vagy a honfog-
lalas kori emberalakok esetében).

A most elséként elkésziilt , Targymaso-
latok a 9-15. szazadi torténelem és miivé-
szettorténet szemléltetéséhez’ cimil gipsz-
kionté készlet elsdsorban a 9-12 éves
életkoru gyermekeket célozza meg. (6)
Tizennégy féle eredeti, korabeli targy

masolatat készithetjiik el segitségével
gyakorlatilag korlatlan példanyban. Ami-
kor a valasztds a targymasolatokra esett,
egyben a készletben szerepld targyak kore
is dnmagatol adodott, hiszen elsGsorban a
tartés anyagbol késziilt és az évszazadok
viharaiban is fennmaradt mivészeti
alkotasok — ékszerek, szobrok, dombor-
miivek —, valamint pénzérmék koziil valo-
gathattunk. Ezek pedagogiai értékei koziil
kiemelésre érdemes, hogy igen széles
kultirtorténeti tartalmak hordozéi: a mi-
vészettorténeti mellett vannak eszme-
torténeti (példaul vallastorténeti), élet-
modtorténeti €s eseménytorténeti vonat-
kozasaik is. A targyak kivalogatasanak
egyik alapelve az volt, hogy azok a primer
szemléltetésen tilmenden is minél
tobbféle elemzd vagy szimulacios tevé-
kenység alapjaiként legyenek felhasznal-
hatéak. Ennek megfelelden a készletben
nyolc darab targy kapcsolddik a hon-
foglalas koriili idokhdz, s mivel tobbségiik
ékszer, szerepjatékok kellékeként is
hasznosithatoak.

A gipszkiontd eszkozt a gyermekek
hazavihetik és a masolatokat otthon ké-
szithetik el. Az iskolai munkaban azutan
mar a kész targyak juthatnak szerephez.

A gipszontvények formédjaban a ,kéz-
zelfoghatd torténelem” valhat valora,
hiszen ezen a modon az amugy csak ké-
peken lathat6é targyak a maguk harom-
dimenzi6s valdsagaban is a gyerme-
kek kezébe adhatova valnak. Ezzel a
torténelmi szemléltetés elétt valoban egy
0j dimenzié nyilik meg az iskola sza-
mara is.

Az eddigieckben ismertetett két, leg-
nagyobb jelentdségli makettfajta szeren-
csésen egésziti ki egymast. A papirmaket-
tek elsésorban az épitmények és ember-
alakok megjelenitésére alkalmasak 1é-
nyegében méretbeli korlatok nélkiil. Ezzel
szemben a gipszkiontével kisebb targyak,
mivészeti alkotdsok és emberalakok
készithetok el. Mindkét forma alkalmas a
gyermekek 6nallé — akar otthoni — alkotd
munkajara és a sorozatgyartds megvalo-
sitdsara. Olyan, az uj pedagdgiai szem-
1¢letet megtestesitd tanulasi forrasok tehat,
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amelyeknek nem kell a tanterem falai kdzé
szorulniuk: jol szolgalhatjak a torténelmi
jatszohdzak és nyari tdborok mellett az
otthoni tanulads megujulésat is.

A makett-szemlélet

A két legfontosabb makettfajta utan —
amelyek kozott mar specidlisan a torté-
nelemtanitds céljaira kidolgozottakat is
talalunk — érdemes még néhany tovabbi
lehetéséget attekinteni, hiszen tantar-
gyunkban — széles kultartorténeti perspek-
tivajabol kovetkezden — szamos olyan ma-
kett is hasznosithato szemléltetési célokra,
amelyek eredetileg nem az oktatas sza-
mara késziiltek.

Feltiing jelensége a kozelmultnak a
kiilonféle — elsésorban miivészettdrténeti
tematikaji — targymasolatok nagyaranyt
elterjedése. Sokféle targymasolat kilép ha-
gyomanyos terepérél, a muzeumi boltok
polcairdl, és disztargyként kindlja magat.
Elsésorban okori szobrok masolataira,
honfoglalas kori dtvosmunkak feldolgoza-
saira, keramiatargyakra és fegyvermasola-
tokra figyelhetiink fel. Ezt a tendenciat
kovetve a muzeumi boltokban is egyre
nagyobb a makettek és targymasolatok
valasztéka. (7)

Reneszanszukat ¢lik az elemekbdl
Osszeallithatd milanyagmakettek és a kii-
l6nféle milanyag emberalakok is. Olyan-
nyira, hogy kiilon boltok is nyiltak mar e
hobbi hodoldinak. E makettek kiemelten
torekednek a részletekbe mend élethiiség-
re, ezért tobbnyire még a torténelmi hite-
lesség legkényesebb igényeit is kielégitik,
s a kozottik szamos, a torténelemtanitas-
ban felhasznalhat6 darabra bukkanhatunk.
Ilyenek példaul a hajozas torténetét feldol-
goz6 makettek — olyan, egyedi jelent6ségii
darabokkal, mint a Santa Maria, a May-
flower vagy a Titanic — és mindenekel6tt a
kiilonféle hadieszkozok: tankok, repiild-
gépek, hadihajok.

Ma mar szinte a torténelem Osszes
fontosabb korszakahoz talalhatunk 6lom-
bol vagy milanyagbol formazott emberfi-
gurakat. Bar hagyomanyosan még mindig
a katondk vannak tobbségben, azért sok

egyéb teriilethez is kinalnak ember-
alakokat. gy a csatajelenetek mellett kii-
l16nféle életképeket, dioramakat is dsszedl-
lithatunk segitségiikkel. Az ilyen élethii
emberfigurak az oktatofilmeknek is
értékes részei lehetnek a jovoben: igy az
egyik legrégibb szemléltetési forma — az
olomfigura — a legtjabb technika révén — a
videoval — kelhet 11j életre.

Végezetiil érdemes megemliteni, hogy a
makettek korébe sorolhatjuk a torténelmi
hitelességet figyelembe vevo babokat és a
gyermekek altal viselhetd, korabelit utan-
z6 ruhazatot is.

Mint lathato, a kinalat oldalarél nincs
akadalya a makettek oktatasi felhasznala-
sanak. Kiilon a torténelemtanitas céljara
késziilt papirmakettek és gipszkiontd
eszkoz, valamint miizeumi targymasolatok
és egyéb makettek, masolatok egész to-
mege all a pedagodgusok rendelkezésére,
varva az oktatasi hasznositast.

A makettek oktatasi felhasznalasanak
részletkérdésihez az érdeklédok az iro-
dalomjegyzékben felsorolt munkakban
talalhatnak tampontokat. Itt csak a
kérdéskor néhany vonatkozasanak attekin-
tésére van lehetdség. A makettek leg-
fontosabb pedagdgiai értékei az eddigiek-
bél mar kiformalodhattak: betoltik a szem-
léltetés funkcidjat, egy résziik alkalmas
alkototevékenységre, konnyen 0Osszekap-
csolhatok a szemléltetés egyéb formadival
(példéul szerepjatékok, szimuldcidk részei
lehetnek, videora feldolgozhatdk).

Kétféle, komplex felhasznalasi format
érdemes lehet részletesebben is bemutatni.
Az Oskor targyalasakor példaul a vaskori
telepiilések életét papirmakettekre épiild
szimulacids jaték keretében is feldolgoz-
hatjuk. Ehhez sziikség van egy kiilonféle
természeti viszonyokat megjelenitd
terepasztalra mint alaplapra (amelyen
legyen hegy, folyo, tenger, alfold), épiile-
tek makettjeire és emberalakokra. A 4-5
fés csoportokra osztott gyermekek a
szimulacid elsé részében kivalasztjak a
telepiilés alapitasahoz legalkalmasabbnak
tartott helyszineket (példaul tengeri
kikoto, vasbanya, folyo atkeldje). Ezutan
elkészitik a kiilonféle tevékenységekre
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éptld telepiiléseiket (példaul halaszfalu,
banyaszfalu, kereskeddtelep). A szimula-
ci6 a tovabbiakban az egyes, gazdasagi
tevékenységeikben eltérd falvak kultaraja-
nak: mlivészetének, hitvilaganak, minden-
napi életének megformalasabol, majd
egymasnak torténé bemutatasabol allhat.

Az olyan kisméretii targyak, amilyenek
az 6lom- vagy muanyagfigurak, altalaban
jobban alkalmazhatéak diordmék része-
ként, mint 6nmagukban (mig a nagymé-
retil, részletesen kidolgozott papirfigurak
— példaul kozépkori lovag, szamuraj vagy
janicsar — egymagukban is megfeleld
szemléltetési eszkdzok). Egy diorama el-
készités¢hez eldszor is valasszunk meg-
feleld témat.

Legyen ez példankban az 1944. junius
6-1 normandiai partraszallas, amely a
hadtorténelem legnagyobb hadmiivelete és
a masodik vilaghabort dontd jelentdségii
eseménye. A jelenetet egy 60x50 cm mé-
retl falapra épitsiik fel. A természeti kor-
nyezet megformalasahoz agyagot, gipszet,
homokot, gipszbe martott szdvetet hasz-
nalhatunk. A part menti akadalyokat fa-
darabokbdl és drotbol alakithatjuk ki. A
német erédoket €s a partraszallitdo hajokat
papirbdl készithetjiik el. Ugyancsak papir-
bol késziilhetnek a katonafigurak is,
melyeknek elég csak az egyik oldalukat
kidolgozni. A térbeliség illuzidjat ndvel-
hetjiik, ha a tavolabbi részeket iiveglapra
festjiik. Fakat drotra ragasztott festett vat-
tabdl vagy szivacsdarabokbol alkothatunk.
A dioramat kiegészithetjik készen
kaphato elemekkel: miianyag katonakkal,
tankokkal is. Védelemként célszerii az
egészet livegbura alé helyezni.

Az oktatasi célra szant makettek ter-
vezésekor torekedni kell arra, hogy minél
tobb pedagogiai tartalmat koncentraljunk
az adott eszkdzbe. Onmagéban valamely
nem konkrét kdzépkori var papirmakettje
inkabb csak jaték, amely oktatasi célra is
hasznosithato. Pedig pedagogiai értékei
konnyen megndvelhetdk, ha példaul alkal-
mas néhany jellegzetes bastyatipus elké-
szitésére, vagy éppen ha az egyik lako-
torony belsd szerkezetét, berendezését is
bemutatjuk egy kihajthato falrész segit-

ségével. Ahol arra lehetéség van, ott
fejlodéstorténeti sorozatokat is célszerii
Osszeallitani (bemutatva példaul, hogy
hogyan épiilt at a didsgydri var tipikus
lovagvarra).

De a pedagodgiai tartalmat ndvelhe-
ti a makettek komplex alkalmazéasa is.
Vannak esetek, amikor a mindségi val-
tozast egyszerien az egyedi makettek
megsokszorozasaval is elérhetjiik, példaul
ugy, hogy tobb épiiletbdl egy telepiilést
alakitunk ki. Egy romai Ortorony egyedi
makettként is hasznos lehet. Komplex
maketté¢ ugy bovithetd, ha a limes egy
hosszabb szakaszat mutatjuk be, amelyben
er6dok mellett a védmuvek, az ember-
alakok és a természeti kérnyezet is sze-
repet kapnak.

Erdekes médon azt lathatjuk, hogy a
makettek szemlélete néhany 1jabb
ismeretterjesztd konyvben is erdteljesen
érvényesiil. Legjobb példa erre egy konyv-
sorozat két kotete, amelyek telepiilés-
torténeti fejlodési sorokat mutatnak be, 14
darab nagyméretii rajzon foglalva 6ssze
egy-egy tipikus telepiilési forma valtoza-
sait az 6skortol napjainkig (8). Ezek a raj-
zok olyan hatast keltenek, mintha makett-
sorozatot latnank. Mas konyvekben is egy-
re nagyobb szerepet kap a makett-szem-
Iélet: amikor példaul épiileteket mutatnak
be rajzos formaban, a szerkezetet és a
berendezést is lattatva, vagy szemléltetve
a vizimalom mukodését, vitorlashajok,
tankok, tengeralattjarok belsé felépitését.
Ha a makett eredeti értelmében térbeli for-
maban megjelend eszkdz is, azért latha-
toan a makettek altal kdzvetitett szemlél-
tetési lehetdségeket a tébeliségnek csak az
illuzigjat nyujté konyveknek sem kell tel-
jes egészében nélkiilozniiik. A minél telje-
sebb korkép kialakitasa érdekében a ma-
kettszerii rajzoknak is egyre nagyobb sze-
rep jut az ismeretterjesztésben, és annak
nyoman remélhetdleg a tankdnyvekben is.
Az ilyen makettszerli rajzok azért is
kiilénosen fontosak, mert joval konnyebb
valamit — példaul egy varost, egy hajot —
lerajzolni, mint azt akar csak papirmakett-
ként megvalositani. (E rajzokat makett-
ként aligha készithetnénk el)
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A szemléltetés egészét — az alkalmazott
eszkdzoket és modszereket — legceél-
ravezetébb rendszerként vizsgalni. Csak
igy mutathato ki, hogy mi lehet a makettek
sajatos helye és szerepe a tobbi szemlél-
tetési formahoz viszonyitva. Ha a szemlél-
tetés mai megoldasait és jovobeli eszko-
zeit attekintjiik, feltlinhet, hogy azok tobb-
nyire a képi szemléltetés valamilyen for-
majat jelentik: alloképeket, mint a dia és a
folia, mozgdképet, mint a vided és a vir-
tualis valosag még kevésbé kézzelfoghatod
képeit a szamitogépen. A makettek ebben
a rendszerben alapvetd és mas formaban
nem helyettesithetd szerepet tolthetnek be.
A makett ugyanis éppen a képek
hianyossagait segithet kikiiszobdlni a tér-
beliséggel, a kézzelfoghatosaggal, a
kiilonféle alkoto- és szimulacios tevé-
kenységekre valo alkalmassagaval. A ma-
kettekkel megteremthetd élményszeriiség
tullépést jelenthet a puszta szemléletessé-
gen és a gyermekek aktiv, alkotd jellegli
tevékenységeire épiilé megismerést hoz-
hatja elétérbe. De a kézbevehet6 targyak
magaban a szemléltetésben is masféle di-
menziét nyitnak, mint a nyomtatott vagy
virtualis képek. Minél nagyobb lesz a kii-
16nféle képek szerepe, annal fontosabba
kell valniuk a valésag mas rétegeit prezen-
talni képes eszkozoknek és modszereknek,
mint amilyenek a makettek, a szerep-
jatékok és a szimulaciok.

A maketteket azért is sajatos hely illeti
meg az oktatasi eszkozeink kozott, mert
amig a legtobb ilyen eszkdz a tanar mun-
kéjanak — a tanitasnak — a segitésére szol-
gal, addig a makettek esetében a hangsuly
a gyermekek felé tolodik el. A makettek a
gyermekeknek késziilnek és a tanulas
folyamatat kivanjak érdekesebbé, val-
tozatosabba tenni. Ebbol kovetkezden a
makettek tervezésekor és fejlesztése soran
a torténelmi és pedagogiai kovetelmények
mellett, sot talan elsdsorban is, a gyermek
véleményét célszerti figyelembe venni.
Azt érdemes tovabbgondolni, ami a gya-
korlat soran alkalmasnak bizonyul a gyer-
mekek érdeklédésének felkeltésére ¢és
amivel lathatéan szivesen tevékenyked-
nek. (Ez igaz a tobbi, hangstilyosan a gyer-

mekekhez 57616 — az 6 érdeklddésiikre és
aktivitasukra épité — oktatasi formara, pél-
daul a szamitogépes szimulacidkra vagy a
szerepjatékokra is. Hiszen a kedvetleniil
végzett szerepjatéknak vagy makettekkel
foly6 munkanak sok értelme nincsen.)

A makettek nagy eldnye, hogy akar mar
holnap beépithetok az oktatidsba, s nem
kell éveket varni arra, hogy az elméleti
felismerést kovesse a gyartas, mint oly sok
hasonld esetben (példaul az oktatd-
filmekkel vagy a szamitogépes oktato-
programokkal kapcsolatban). A makettek
ott vannak az iizletekben és csak a haszno-
sitdsra varnak. Pedagégiai alkalmazéasuk-
nak lényegében csak egyetlen — bar nem
elhanyagolhatd — feltétele van: a torténe-
lemtanaroknak el kell fogadniuk, hogy az
alapfoktl képzésben a makettekhez kap-
csolodo tevékenységek egyenértékiick az
adatok megtanulasadval. A makettekre
szant 1d0 tObbszordsen hasznosul, és a
segitségiikkel megszerzett tudas végiil is
szilardabbnak bizonyulhat, mint az
adathalmaz-szemléletli oktatas felejtésre
itélt ismerettdomege. A makettek segit-
ségiinkre lehetnek abban, hogy a torténe-
lemtanitas ne fulladjon bele az adatokba és
érdekes tantargyként jelenhessen meg az
iskolaban. Amit pedig a makettekkel valo
munka a képességfejlesztés terén az
oktatasnak adni képes, az semmilyen mas
forméban nem poétolhatd. A makettek egy
adott korosztaly — a 9-12 évesek — és egy
adott tananyagrész — az 6skor, az 6kor és a
kozépkor — feldolgozasanak sajatos okta-
tasi eszkozei lehetnének.

A muzeumokban dolgozé szakemberek
mar régobta tisztdban vannak azzal, hogy
makettek nélkiil a torténelem nem szem-
1¢éltethets. Megérett az id6 arra, hogy az
iskola is elfogadja ezt az alapvetd felis-
merést €s a gyakorlatban is érvényesitse,
hogy a torténelem makettekkel jobban
oktathatd, mint nélkiiliik.
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A vizualis nevelés teologiai
megkozelitése

Egyhdz és képzomiivészel az europai Rultiirtorténetben egymdssal
szorosan osszefonodo fogalmak. Ez a tény a mai kozoktatdsban
vizudlis neveléssel, illetve hitoktatdssal (vagy valldsi ismeretek
oktatdasdval) foglalkozo pedagogusok szamdra sziikségessé teszi az
egyhaz dltal kézvetitett hit és a miivészi kifejezés
viszonydra valo reflexiot.

vizudlis nevelésben elengedhetet-

len, hogy a miialkotasok elemzése

soran — a bibliai és egyhaztorténeti
alapismereteken tul — szoba keriiljon az
istenhit mint inspiracios forras, a kortars
teologianak pedig szamot kell vetnie a
miivészetben kifejezddd hitélmény jelen-
1étével az egyhdzi életben. A kdvetkezd
gondolatmenet célja tehat, hogy a vizualis
nevelés, vizualis értékkozvetités témajat
elhelyezze a katolikus teologia értelmezési
horizontjaban.

Mivel a katolikus egyhaz a legkorabbi
id6ktdl ugy tekintett a képzOmiivészetre,
mint a hitre nevelés Kkitiintetett utjara, a
teologus azzal a reménységgel vallalkozik
e mivészetelmélettel hataros teriilet
felderitésére, hogy a ma tapasztalhat6 sza-
kadas a képzomiivészet és az intézményes
egyhdz kozott talan nem végleges. Az egy-
hazi mecenatiurara vonatkozo torténelmi
forrasok azt mutatjak, hogy ez a kapcsolat
sohasem volt fesziiltségmentes, hiszen a
miivészi szabadsag 0sszelitkozésbe kertil-
hetett a megrendeld igényeivel vagy éppen
a dogmatikai kotottségekkel. (7) Az 1999-
ben Budapesten rendezett Hermann
Nitsch-kiallitas keltette botrany (illetve a
botranyt kivalté megbotrankozas) azonban
az egyhazi tanitas és a miivészi kifejezés
mai viszonyat nem pusztan problémasnak,
hanem kibékithetetlen ellentétnek mutatta.

Ma a miualkotasok jelent0s része —
szemben a néhany szaz évvel ezelotti
helyzettel — nem a templomok szamara,
nem az egyhaz mecenatirajaban (Ggy is
fogalmazhatunk: nem egyhazi jovaha-

gyassal) késziil s ennek nemcsak az az
oka, hogy ezt a mecénasi szerepet atvették
a bankok és a nagy gyiijtemények. Mert a-
mig Caravaggio ,Maté evangelista és az
angyal’ ciml képe a szakralis tér szerves
részét képezi a romai S. Luigi dei francesi-
templomban, addig példaul a bécsi
Kunsthalléban néhany éve rendezett ,En-
gel, Engel’ cimii kiallitas anyaga (ahol az
angyal mint a massag szimboluma jelenik
meg, példaul transzvesztitakkal, punkok-
kal azonositva) mar nem lenne behelyez-
heté egy hasznalatban 1évé templomba.
(2) Azt mondhatnank, hogy ma ugyanaz a
reprezentacido (példankban az angyal)
egészen eltérd interpretaciot nyer az egy-
haz illetve, a miivész vagy miivészettorté-
nész részEérol.

Ez a szakadds reményeink szerint
mégsem végleges. Ha Chagall iiveg-
ablakai hiteles kifejez6i a transzcendencia-
nak egy gotikus katedralisban, ha Matisse
oregkori keresztitja revelativ erejli egy kis
kapolnaban, ha Le Corbusier miive szak-
ralis térként funkciondl Ronchamp-ban,
akkor van esély arra, hogy a modern egy-
haz is képes befogadni az aktualis
képzémiivészeti megnyilvanulasokat, a
miivészi kifejezés szabadsagat pedig nem
csorbitjak a hagyomanybdl eredd specialis
igények.

Hit és mivészet viszonydban a
miivészet természetesen nincs szolgalo-
lany-szerepre karhoztatva. A vizualis
¢lménynek sohasem (még egy szakralis
térben sem!) ,feladata”, hogy hitet
ébresszen a befogaddban, de eldsegitheti-
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azt. A vallasos hangoltsagot nem lehet
azonositani vagy helyettesiteni az eszté-
tikaival, am a kettd felerdsitheti egymast.
A mialkotdson nem kérheté szdmon
valamifajta konzekvens dogmatika (amint
a népi vallasossagon sem sikeriilt soha).
Ez persze ellenkezdleg is igaz, hiszen egy
temetési szertartds célja sem esztétikai
élmény nyujtadsa a kantor éneke vagy a
ritus altal. Ezek a felismerések az alapjai
annak a magatartasnak, amely az egyhaz
szempontjabol a mivészetek autonomiajat
allitja.

A kortars teologia ebben a tekintetben
lényegesen kiilon-

hit titkainak megismerését, a célkitiizés
tehat 1ényegében a kozépkori Biblia pau-
perumok képprogramjat teszi mértékke.
Az ébrazolasnak ehhez a magasztos célhoz
kell méltonak lennie (ennek a programnak
a jegyében festették at a Sixtusi Kapol-
naban Michelangelo ,Utols6 [télet’-ét).
Korunk papaja — maga is koltd, dramaturg
és szinész, tehat miivészember egykor —
nem pusztan megérti a miivészek vagyat a
szabad onkifejezés utan, hanem azonosul-
ni is mer a miivész szerepével, ebbol fakad
megfogalmazasainak merészsége. Mig V1.
Pal papa két évtizede mint nagy miigyiijto

és mecénas szolt a

bozik a korabbi meg-

muvészekhez, II. Ja-

fontolasoktol. Erde-
mes Osszehasonlitani
az egyhazi tanitohi-
vatal két megnyilat-
kozasat a miivészet
targyaban: a tridenti
zsinat dekrétumat a
szentképekrol, illetve
1. Janos Pal papa
egyik legujabb tani-
tasat. A két doku-
mentum kozotti kii-
16nbség mar formai-
lag is sokatmondo. A
zsinati dekrétum tu-
lajdonképpen jogi
szoveg — az egyhaz
torvénye —, amely
szabalyozza a szak-
ralis teret diszitd ké-

Semmiképpen sem a vizudlis
nevelésben erdszakosan
érvenyesitendo elvdrdsrol, egy
mégoly ,szent” ideologia
sulykoldsdrol van itt sz6 - sokkal
inkdabb lehetdsegrol, amely a
miuialkotds befogaddsdn keresztiil
Isten és ember taldlkozdscit
készitheti elo. A hit ugyanis,
amennyiben az egész emberi
egzisztencidt érinti, igényli a
vizudlis kozuvetitést is. Hiszen az
a transzcendencia-élmeény, amit
a miialkotds 6nmagdban,
pusztdn létével kifejez, ugyanazt
az énmagunk hatdrain valo
tillepést implikdlja, mint a
hitélmeény.

nos Pal ugyanezt
kollégaként teszi.
Szemében az alkotas
folyamata a teremtés
nagyszeri muvébe
val6é bekapcsolodas,
részesedés a Terem-
td Isten Oromeébol:
,,Es latta Isten, hogy
minden, amit alko-
tott, igen jo” (Ter
1,31).

A mivészetnek
tehat Iényegileg ko-
ze van a hithez, s ha
a mai teoldgia auto-
némiat ad a miivészi
megnyilvanulasnak,
ezt azzal a remény-

pek, szobrok meg-

rendelésének, engedélyezésének és kivi-
telezésének modjat, meghatarozza azokat
az elvarasokat, amelyeket a hivatalos egy-
haz az alkotdval szemben tamaszt, egyfaj-
ta kanonja tehat a barokk ,,ars sacra”-nak.
A papali irat ezzel szemben mar miifajaban
mas tizenetet hordoz, ,Levél a miivészek-
hez’, egy olyan embertdl, akit személye-
sen is megérintett a mivészi kifejezés
szabadsaga és nagyszeriisége.

Tartalmilag még nyilvanvalobb a val-
tozas. A 16. szazad nagy zsinatanak hata-
rozata azt szabja a képzomiivészet fela-
dataul, hogy segitse el6 a hivok szamara a

nyel teszi, hogy a
mivészet, mint mé-
dium valami nagyon fontosat ad hozza az
emberi személy szabad ¢és felelds kibonta-
kozasdhoz. Roviden ugy fogalmazhatjuk
meg a kozvetités tartalmat, hogy a mivé-
szet a hitre nevelés, a hit felé tajékozodas
utjava valhat. Semmiképpen sem a vizua-
lis nevelésben erdszakosan érvényesitendd
elvarasrol, egy mégoly ,,szent” ideologia
sulykolasardl van itt sz6 — sokkal inkdbb
lehet6ségrol, amely a mialkotas befoga-
dasan keresztiil Isten és ember talalkozasat
készitheti eld. A hit ugyanis, amennyiben
az egész emberi egzisztenciat érinti,
igényli a vizualis kozvetitést is. Hiszen az
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a transzcendencia-¢lmény, amit a mial-
kotas dnmagaban, pusztan 1étével kifejez,
ugyanazt az 6nmagunk hatarain valé tal-
1épést implikalja, mint a hitélmény. Az
Istennel val6 talalkozas, amely a sziv leg-
bensdbb bensdjében jatszodik le, 1ényegét
tekintve ineffabilis, kimondhatatlan. A
miivészi kifejezés pedig éppen azt éri el,
amire a nyelv csak toredékesen képes.

A hitélmény mint a miialkotas 4altal
1étrejott kimondhatatlan talalkozas a ke-
leti egyhaz tradicionalis ikonfestészetében
a legnyilvanvalobb. Az ikonnak egyértel-
milen szakralis funkcidja van. A nyugati
miivészetben a reneszansszal kezd6do
fejlédés egyre inkabb kodoltan kozvetiti a
szakralitast: a természet, az emberi test, az
arc vagy egyszerlien az anyag szentségén
at. Végsdsoron ebben a tényben jeldlhetd
meg a nyugati egyhdz fokoz6do ide-
genkedésének oka a folytonosan valtozo
miivészeti iranyzatokkal szemben. Nem
lehet kizarolag a mivészi szabadsag
rovasara irni tehat, hogy a szakralis térbe,
a vallasossag Osszefiiggésébe behelyez-
heté miialkotdsok szama manapsag cse-
kély, min6sége pedig igen valtozo. Inkabb
a szakralitds ilyen koédoladsanak immar
tobb évszazados hagyomanya az ok. Ep-
pen ezért a modern hitoktatasnak és a fel-
sofoku teologus-képzésnek az is feladata,
hogy ramutasson a kortars miivészet na-
gyon is szakralis gyokereire, illetve hogy
utat nyisson a mialkotasoknak a hivo
ember szivéhez és a keresztény kozosség
liturgikus életéhez. A hit zarandokutjan
jaré embernek ugyanis kisgyermekkoratol
kezdve sziiksége van a miivészet inspira-
cios forrasara, hogy a szent tanitas ne csak
az eszét érintse meg, hanem egész szemé-
lyiségét alakitsa.

Hit és miivészet, egyhaz és miivészet
talalkozasi pontja tehat adott: a szakralitas

az, mely atiit a vilag nyilvanvalonak és
egyértelmiinek tetszd struktirajan s arra
készteti a papot és a mlivészt, hogy a kor
emberét — felemelve a hétkdznapisag
szintjérél — szembesitse a benne is rejld
szentséggel. A papai levél ezzel kapcsolat-
ban olyan misztériumrol, szent titokrol be-
sz¢l, amelybdl a miivészi megjelenités va-
lamit felszinre hoz. A miivész tevékeny-
sége ezért feladat és szolgalat egyben —
egyszoval hivatas. Amennyiben tehat a
képzémivész (és tulajdonképpen a
vizualis nevelésben kozremiikodo pedago-
gus is) valdban totalis élmény megraga-
désara torekszik és nem mond le a szak-
ralitds jelenvalova tételérdl, a maga esz-
kozeivel — teologiai szakkifejezéssel élve
— a legtobbet teszi a vilag tidvosségéért:
minden kor emberét a ,,koztiink é16 Szent-
tel” vald kapcsolatkeresésre hangolja. (2)

Jegyzet

(1) Béséges példat hoz miivész és egyhazi megren-
del6 konfliktusaira: WITKOWER, R. — WITKOW-
ER, M.: 4 Szaturnusz jegyében. A miivész személyi-
sége az okortdl a francia forradalomig. Bp, 1996. A
katolikus egyhaz és a kortars képzémiivészet konflik-
tusait elemzi a Kunst und Kirche 1989/4, tematikus
szama: Konfliktfeld Kunst-Kirche.

(2) A kortars képzomiivészet legiijabb recepcidja a
modern teoldgia részérél: PFEIFFER, H.: Gottes
Wort im Bild. Christusdarstellungen in der Kunst.
Wuppertal, 1986.; MENNEKES, F. — ROHRIG, J.:
Crucifixus. Das Kreuz in der Kunst unserer Zeit.
Freiburg im Br., 1994.; az 1563. december 3-4-i
ilésen elfogadott hatarozat kritikai szovege: Concili-
orum Oecumenicorum Decreta. Bologna, 1962. 774-
776. old., magyarul: Az egyhdzi tanitohivatal megnyi-
latkozasai. (szerk. FILA B. —JUG L.) Kisterenye-Bp,
1997. 372-373. old.; Lettera di Giovanni Paolo II
agli artisti. Citta del Vaticano, 1999> kommentarok:
VERDON, Th.: Contemplare il mistero. In: 11 Regno
44 (1999) 315-317. old.; Die Kunst schlagt eine
Briicke zur religiosen Erfahrung. In: Deutsche Tages-
post Nr. 51/52 17-19. old.

Gardonyi Maté
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Idegen nyelvek oktatasa
Hollandiaban

A gazdasagi, technikai és a szociokulturdlis tényezok
megudltozdsdnak eredmeényeként a holland tdrsadalom
internacionalizdlodott nyelvi aspektusa, az idegen nyelvek ismerete
kulcskérdéssé vdlt az dllamban, ugyanis egyre tobben fejeztek ki
aggodalmukat - foképpen a kereskedelmi és gazdasdgi szektorok
képuiseloi -, hogy az idegen nyelvek tanitdsdval (a tovdabbiakban.:
INYT) kapcsolatos hatdlyos intézkedések elavultak, nem elégitik ki az
idegen nyelvek irant megnovekedett igényt, valamint az INYT
mindségi és mennyiségi szabdlyozdsa nem megfelelo a
versenyképességhez sziikséges szint eléréséhez.

parlament a lakossag idegen nyelvi

kompetencidjanak felmérését, vala-

mint a nyelvi hidanyok lekiizdését
tlizte napirendjére. 1988. december 16-an
a ,Borders open? Mouth shut?’ [Nyitott
hatarok? Csukott szajak?] cimmel meg-
rendezett konferencian — amelynek célja a
sulyos problémak megyvitatdsa volt — az
ipari organizacidk kérésére a holland
tudoményos ¢és oktatasiigyi, kiliigyi,
kereskedelmi és gazdasagi szektorok kép-
viseldi vettek részt. A konferencia tagjai
egy koherens nemzeti akcioprogram
elkészitése feldl dontottek.

Ennek eredményeként 1989. tavaszan
prof. T J. M. van Els megbizast kapott egy
idegen nyelvekre vonatkoz6 nemzeti
akcioprogram elkészitésére. Feladata az
idegen nyelvek iranti kereslet és kinalat
felmérése, valamint egy keretmunka
elkészitése volt. A kutatds az ugynevezett
Rezonancia Csoport és a Munka Csoport
szakértéinek bevonasaval folyt. Van Els
szerint a program legfontosabb jegye: a
holland tarsadalom egészét érint6 nyelv-
politikai program késziilt és az oktatasi
szektoron kiviil a kereskedelmi szektort is
érinti, valamint minden olyan magan-
vagy kozintézményt, amelyeknek bar-
miféle kapcsolatuk van vagy lehet az ide-
gen nyelvek oktatasdhoz és hasznalatahoz.

A projekt elso fazisa alatt a kutatasok az
allamtitkar altal kijelolt Munka Csoporttal

valo konziliumok alapjan zajlottak. A cél
az idegen nyelvek iranti kereslet és kina-
lat, valamint a felhasznaloi kor felmérése
volt. A problémak feltardsanak forrasa
nemcsak a kereslet és a kinalat dsszeha-
sonlitasa volt, hanem az irasbeli forras-
munkakban és a médiaban eldékeriilo, az
idegen nyelvi ellatottsagrol szolo pana-
szok Osszegzése is. A projekt koré szer-
vez6dott Munka Csoport és Rezonancia
Csoport tagjai — akik kereskedelmi és gaz-
dasagi szakemberek, valamint az INYT
szakért6i — maguk is jelezték a probléma-
kat. A kutatast a két csoport kozotti véle-
ménycserék, értékelések alakitottak.

A program két részbdl all: a javaslatok
listajabol és az idegen nyelvek iranti ke-
reslet és kinalat atfogd Osszegzésébol.

A klasszikus nyelvek oktatdsat nem tar-
talmazza az akcidprogram, annak ellenére,
hogy az elbsegiti és kétségteleniil meg-
konnyiti az ujlatin nyelvek oktatasat és
tanulasat.

A mesterséges nyelvek tanitasa is kiviil
esik a program hatokorén, példaul az
eszperantd, pedig ezek a nyelvek meg-
oldast jelentenének a kommunikacios
problémakra a piacgazdasagban. A hol-
land kormanynak meg kellene vizsgalnia
lehetséges nemzetkdzi szerepiiket, még
mieldtt beépiilésiiket az oktatasi rend-
szerbe teljes mértékben figyelmen kiviil
hagynak.
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A holland mint elsé nyelv tanitasa is ki-
maradt a programbol, annak ellenére, hogy
a jelentés elokészitése soran szamos alka-
lommal ramutattak annak alapvetd sziik-
ségességére; az akcidprogramban az anya-
nyelvtanitas kozvetleniil csak az INYT-vel
Osszefliggésben kap szerepet. A holland
mint masodik idegen nyelv tanitdsa a spe-
cialis esetek kozé tartozik: szintén kizartak
az akcidprogrambdl, mert a program kiza-
rélag az idegen nyelvek tanitasara helyezi
a hangsulyt otthon és kiilf61don, ugyanak-
kor a Holland Tudomanyos és Oktatasiigyi
Minisztérium egy kiilonalldo projektcso-
portot allitott fel a holland mint masodik
nyelv oktatdsa miatt. Megfontolas tar-
gyava tették az etnikai kisebbségi nyelvek
tanitasat mind a bevandorld, mind az 6sla-
kosok szamara az alapfoku képzés befe-
jeztével: az idegen nyelvek tanitasara vo-
natkozo politikanak figyelmet kell fordita-
nia az etnikai kisebbségek nyelvére is.

Végezetiil: a holland jelnyelvet is kizar-
tak az akcioprogrambol, bar tarsadal-
munkban a siiket emberek természetes
kommunikécios eszkdze. Magatol értetd-
dik, hogy a kormanynak meg kell gy6zdd-
nie arrol, hogy ezen a teriileten garantaltak
a megfeleld intézkedések.

Az akcioprogram bevezetése nem jelen-
tette a mar miikodé oktatasi kerettervek
megsziintetését vagy azokét, amelyek a
kormény terveiben mar szerepeltek; a Ba-
sic Education szisztémdajara vonatkozd
politikai dontést vagy az ugynevezett
kétlépcsGs rendszert a fels6foku oktatas-
ban nem kérddjelezték meg.

Az akcioprogram folyamata és iiteme

A szakértok az elokészitészakaszban az
idegen nyelvek iranti tarsadalmi igény
felméréséhez a hetvenes évek mindenre
kiterjedd ITS [Alkalmazott Tarsadalomtu-
domanyok Intézete]-felmérésének munka-
tervét hasznaltdk fel, amely az idegen-
nyelv-elsajatitas iranti igény kialakulasa-
nak eseteirdl szol:

— az ember egy kényszersziilte hely-
zetben kénytelen idegen nyelven meg-
szoélalni;

— az embernek problémat okoz az ide-
gen nyelv hasznalata (az igény kialakula-
sénak oka a nyelvi elégtelenség);

— az idegennyelv-ismeret utat nyit a je-
lenleg még elkeriilt nyelvi teriiletek/pia-
cok felé (az igényt a nyereségvagy sziili).

Az igény utobbi tipusat — amely az eu-
ropai egységesiilési folyamat eldsegitésé-
ben kap jelentéséget — sokkal nehezebb
volt felmérni, mint az eldbbi két tipust. A
Munka Csoport ezért a kereskedelmi, ipari
és mas érdekvédelmi csoportok jelzései-
re, valamint a kulturalis misszidk besza-
moloira erdteljesen tamaszkodott. A jelen-
tések majdnem minden esetben a kiilfoldi
kapcsolatok elégtelen kiakndzasanak
egyik okaként a megfeleld idegennyelvi
szakértelem hianyat emlitették.

Els6 tanulmany

Az oktatasi rendszer egészét szektorok-
ra osztva — beleértve a maganvallalkozaso-
kat és az etnikai kisebbségi nyelvek okta-
tasat — a szakértok a célintézményekben az
INYT tipusanak és fokanak fliggvényében
a kotelezben valasztott és ajanlott idegen
nyelvek kozotti sorrendiséget vizsgaltak.
A sorrendet az ordk szdmanak és a
allapitottak meg. A kozponti kérdés az
volt: hany embert érint oktatasi szek-
toronként az idegen nyelvek elsajatitasa és
mennyi id6t forditanak ra? Példaul az
altalanos iskolasok 4ltalaban csak az utol-
s0 két évben tanulnak angol nyelvet.
Evenként kb. 190 000 gyerck fejezi be
tanulmanyait és mindegyikiik tanul kote-
lez6en angolul. A kodzépiskolakban mer6-
ben mas a helyzet. Oktatési szektoronként
valtoznak a kotelezettségek és masok a
valasztasi lehetdségek is az egyes intéz-
ményekben, akarcsak nalunk. Némely he-
lyen csak egy idegen nyelv kételezd, mig
mashol ez az egy is csak valaszthato.
Bizonyos megszoritasokkal az iskolaknak
minden esetben lehetdséglik van arra,
hogy az idegen nyelvi o6rdkat mindenki
szamara kotelezové tegyék, de nem ismert,
hogy hany iskola teszi ezt meg valdjaban.
Lassunk két példat: senki sem tudja pon-
tosan, hogy hany LBO iskolai tan-

103




Szemle

menetében szerepel a német nyelv, mint
ahogy azt sem, hogy azok a MAVO-s tanu-
16k, akik a francia nyelvet a vizsgak eldtt
leadjék, hany évig tanultak azt.

Az idegen nyelvi 6rak tartalmat tekintve
a dolgok sokkal bonyolultabbak. Az orai
tevékenységrol szektortol fliggetleniil
nagyon kevés a rendelkezésre allé infor-
macié. A tevékenységek néhany eleme
azonban viszonylag jol dokumentalt, mint
példaul az intenziv olvasas, hiszen szamos
oktatasi szektorban az allami irasbeli vizs-
ga részeként irjak eld. A vizsgalat alatt
mas forrasokra, mint példaul az iskolai
bels6 vizsgakrol sz6l6 jelentésekre, a tan-
feliigyel0ség besza-

alapjan lehetséges volt az oktatas altalanos
szinvonaldnak megéllapitasa. Ot elérési
szintet jeloltek meg a szakérték O0-tol
(jeldli, hogy a tanul6 nem tanult idegen
nyelvet) 4-ig (a tanul6 fels6foku intéz-
ményben folytatja idegen nyelvi tanul-
manyait).

A masodik tanulmany a kiilonb6z6
bevandorld csoportok nagysaganak Aatte-
kintésével fejezddik be.

Harmadik tanulmany
A harmadik tanulmany az idegennyelv-
ismeret iranti igényt mérte. Az INYT
szakértdi az alabbi forrasokbol meritettek:
1978-ban a Holland

moldira és a konfe-

Oktatasiigyi  Mi-

rencidkon elhangzo
véleményekre is ta-
maszkodtak az e-
lemzok.

A korlatok elle-
nére az elsé tanul-
many az INYT tar-
talmanak és sorrend-
jének kialakitasat
tette lehetové. Eze-
ket az informaciokat
az idegennyelv-is-
meret allami eloszla-
sanak felvazolasara
hasznaltak fel a ma-
sodik tanulmanyban.

Masodik tanulmany

Nemely helyen csak egy idegen
nyelv kételez6, mig mdshol ez az
egy is csak valaszthato. Bizonyos
megszoritdsokkal az iskoldaknak
minden esetben lehetdségiik van

arra, hogy az idegen nyelvi
orakat mindenki szamdra
kotelezove tegyeék, de nem ismert,
hogy hdny iskola teszi ezt meg
valojdaban. Ldassunk két példdit:
senki sem tudja pontosan, hogy
hdny LBO iskolai tanmenetében
szerepel a német nyelv, mint
ahogy azt sem, hogy azok a

MAVO-s tanulok, akik a francia

nyelvet a vizsgdk elott leadjak,

hany évig tanultdk azt.

nisztérium kérésére a
Holland Alkalmazott
Tarsadalomtudoma-
nyok Intézete széles-
kort kutatdst végzett
az idegennyelv-is-
meret sziikségessé-
gérél az orszagban.
Ez volt az un. ITS-
felmérés. Ezt kove-
téen 1987-ben az
ITS ujabb felmérést
végzett az idegen-
nyelv-tudas sziiksé-
gességérol a MEAO,
az MMO ¢és az MTO
intézményeiben.
Masok a kozépisko-

Ebben a program

lai oktatas és a fels6-

készitéi az idegen-

nyelvtudas eloszlasarol gytjtottek infor-
macidokat Németalfold lakossaganak
egészét tekintve. A feldolgozds sordn a
Kozponti Statisztikai Hivatal (CBS) 1977-
es csoportjanak eredményeit hasznaltak. A
csoport tagjai olyan didkok voltak, akik
kozépiskolai tanulmanyaikat 1977-ben
kezdték meg kiilonb6zo kozépfoku okta-
tasi intézményben.

A diakok informdcidi alapjan — amelyek
iskolai karrierjiikre és az INYT-ban valo
részvételiik adataira vonatkoztak —, és a
csoport tagjainak 1989-re franciabol,
németbdl ¢és angolbodl elért eredményei

foku oktatas kozotti
atmenetet vizsgaltak. Ez id6 alatt a Hol-
land Nyelvtanarok Egyesiilete is bekap-
csolédott a munkaba. Mindez azonban
még mindig kevésnek bizonyult. A fenn-
maradé informaciok féleg az ipari és ke-
reskedelmi szektorokbol érkeztek. Egyike
ezeknek a Fenedex [Németalfoldi Export
Foderacio] és az NCW [Munkaltatok
Németalfoldi Keresztény Foderacidja]
kozos jelentése volt. A VNO [Németalfol-
di Ipari Foderacio] és az SMO [Tarsasagi
¢és Vallalkozoi Alapitvany] fel6l beérkezo
felmérések is értékes informaciokat tar-
talmaztak.

104




Iskolakultara 2000/2

Szemle

Ezek utan rovid potfelmérés késziilt kii-
16nb6z6 tarsadalmi szektorok (kormany,
kereskedelem, ipar) szakértéinek bevona-
saval, akiket arrol kérdeztek, hogy sajat
szektoraikon beliil hogyan értékelik az
idegen nyelvek iranti igényt és egyebek
kozott arra is felkérést kaptak, hogy
reflektaljanak az ITS felmérésének 10
évvel ezel6tti eredményeire és jelezzék,
hogy azok ma milyen mértékben relevan-
sak. Némi fenntartassal a kovetkezd
altalanos konkluziot vonta le a Munka
Csoport: az ITS 1978-as felmérése oOta,
amely bizonyos teriileteken mar jelezte az
idegennyelv-ismeret hianyossagait, az ide-
gennyelv-tudas irdnti igény nem csokkent,
inkabb tovabb nott.

A kivitelezés ,,menetrendje” a kovet-
kez6képp alakult:

1.) A financialis keret meghatarozasa: a
projektum orszagos bevezetéséhez nem
volt meg a megfeleld anyagi keret, ezért a
,»Task Force” kisérleti projektumok elké-
szitéséhez latott.

2.) Kampany az idegennyelv-tudas
sziikségességérdl: a feladat végrehajtdja a
Task Group [Kivitelezd Csoport] volt.

3.) A potencidlis actorok megnyerése €s
Osztonzése.

4.) A Monitor Group [Megfigyelé Cso-
port] felallitasa: feladatuk a periodikus
kiértékelés, tanacsadas és a feladatok sza-
balyozasa, esetleg jelentés vagy 0sszesitd
attekintés készitése volt.

5.) Az informéaciés halozat kiépitése:
feladatuk az érdeklddok kivancsisaganak
kielégitése és a javaslatok felvétele volt.
Az informacios halozat az oktatasiligyi és
tudomanyos minisztérium altal 1étrehozott
Holland Nyelvi Akadémiaval és a
LINGUA szervezettel egyetértésben épiilt
ki. Az Akadémia kész volt egyiittmiikddni
az INYT mindségének javitasaban, uj kur-
zuskonyvek kibocsatasaban és nemzetkozi
tapasztalatainak atadasaban.

Az egyetemek is részt vallaltak a
kutatasban; a bolcsészkarok idegen nyelvi
tanszékei a teljesitményszintet hataroztak
meg. A program meglehetésen extenziv
volt. Példaul Van Elset a Washingtoni Ide-
gen Nyelvi Centrum is meghivta egy nem-

zetkdzi vitasorozatra. A rendezvény ,Az
idegen nyelvek oktataspolitikdjanak
fejlesztése az USA-ban’ cimet kapta. Az
SLO szintén dolgozott a programon
,Foreign Languages in the Second Phase
of Second Education’ (Idegen nyelvek a
kozépfoku oktatds masodik szakasza-
ban) cimmel.

Az akcioprogram nyolc teriilete

Kormany, kereskedelem és ipar

A kormany felelds az idegen nyelvek
oktatasanak és az oktatas financialis
lehetdségeinek megteremtéséért, ugyan-
akkor ,,fogyasztoja” is a szaknyelvi idegen
nyelvi ismereteknek. Ezért szabalyoznia
kell, hogy bizonyos beosztasokban milyen
nyelvi referenciakkal kell rendelkeznie
egy-egy jeloltnek, illetve biztositania kell
— amennyiben sziikséges — a nyelvtanu-
las/nyelvi képzés feltételeit is. Torvény-
hatdsagi szinten javasolt nem sziiletett hol-
land allampolgar alkalmazasa forditoi
feladatok ellatasara, aki egy vagy tobb
etnikai kisebbségi nyelvet is beszél. Nor-
malizalni kell a tolmacsok holland és ide-
gen nyelvii szaktudasat. Erdektarsuldsba
kell 1épni a kereskedelmi és ipari part-
nerekkel a sziikséges idegen nyelvi szak-
tudas szintjének meghatarozasara, hiszen a
megfelelé idegen nyelvi szakértelem
elengedhetetleniil sziikséges uj piacok
meghoditasara.

A kormanynak mint az INYT ,,tdmo-
gatdjanak” rovid idon beliil meg kell hata-
roznia az angol nyelv helyzetét az alap-
foku oktatasban, fel kell mérnie az igénye-
ket a kozépfoku oktatasi intézményekben
(ez els6sorban az angol, német és francia
nyelveket érinti).

Az alapfoku oktatastol a felsofoku
oktatasig. Rovid attekintés

1986-ban vezették be kotelezden az
alapfoku oktatasi intézményekben az
angol nyelv oktatasat. Az Alapfoku
Oktatasi Torvényrdl (Wet op het Basison-
derwijs /WBO/, 1986) 1990. jalius 3-an
kiértékeld jelentés késziilt, amely hangsu-
lyozta, hogy a kozépfoku oktatasi szektor
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elégteleniil hasznalja fel az altalanos isko-
lai oktatasban szerzett angol nyelvi
ismereteket. Ezért egy feliigyeldség dolgo-
zott a problémak feltdrasan és kezelésén,
valamint a helyes mintak &sszegytijtésén.

Az elemzOk ramutattak arra, hogy a
tanitott idegen nyelvi anyag tekintetében
az also-kozépiskolakban nagy a megosz-
las. A kemény magot a grammatikai szer-
kezetek tradicionalisan meghatarozott kor-
pusza képezi. Masrészt a szokincs, kiej-
tés, helyesiras, olvasas és a hallas uta-
ni szovegértésre ¢és

minimum-kompetencia kozott. A HAVO
elsd szakaszaban és a VWO-ban is va-
laszthatd az orosz és a spanyol nyelv is,
am ez a regularis oktatasban meglehet6-
sen ritka.

Az alapfoku iskola elvégzése utan — no-
ha kevésbé jellemzé — tanitanak etnikai
kisebbségi nyelvet: 25 iskola ajanl torok
nyelvet, 23 arab nyelvet és csak egyneha-
nyan ajanlanak portugal vagy spanyol ok-
tatast. Az etnikai kisebbségek nyelvének
marginalis helyzetét valtozo statusza

hangsulyozza: néha

az iraskészségre fek-
tetett viszonylagos
figyelem, a vélasz-
tott szovegek tipusa
és a tarsalgasi té-
mak feldolgozasa a
gyakorlatban meg-
lehetésen eltérd. A
hattérben egy lassu
athelyez6dési folya-
mat indult meg,
amely a nyelvi for-
mak hangsulyoza-
satol halad a gyakor-
lati alkalmazas felé,
a meggy6zés konf-
liktusaig.

Az als6-kozép-
iskolai oktatasban
résztvevd tanuldk
szdmara az angol és
a német vagy fran-
cia nyelvek kotelezd
tantargyak. Jelenleg
még nem hataroztak

Sziikség van egy jol strukturdlt
kozepfokil nyelvi szint
meghatdrozdsdra. Angol nyelvet
és német/francia nyelveket
kellene oktatni a kozepiskola elso
szakaszdban, igy az intézmeény-
tipusok kézotti dtjdrds probléema-
mentessé vdlna. A spanyol vagy
orosz nyelvek, mint vdlaszthato
targyak szerepelnének,
hasonloan az etnikai kisebbségi
nyelvek egyikéhez, mig mds
nyelveket egyetemeken,
felnottoktatdsi kbzpontokban,
vdllalati és magdn nyelvi
intézményekben kellene oktatni.
Ez a déntés a LINGUA szdndeékdit
tdmasztja ald, amely a kevésbé
haszndlt és tanitott nyelvek
oktatdsdnak tamogatdsdrol szol,
szemben a hollandok eddigi
restriktiv politikdjduval.

tantargyként, néha
fakultacios targy-
ként, ritkdn mas
nyelvek helyett sze-
repel az intézmények
tanmenetében. Az
akcioprogram a ko-
zépiskoldk barmely
tipusédban két idegen
nyelvet tesz kotele-
zOvé, amig a VWO
és a HAVO tanuldi-
nak harom (!) idegen
nyelvet ir el kote-
lez6en a kozépiskola
elsd szakaszaban. Ez
az INYT mindségi és
mennyiségi megero-
sitését jelentené az
els6 szakaszban, a-
mig a masodik sza-
kaszban a részképzés
szisztémaja valna
erésebbé. Ugyanitt
a nemzeti vizsga-

meg azt a szintet,

amelyet a tanuldknak el kell érniiik, annak
ellenére, hogy sokuk szamara az als6-ko-
zép-iskola vége az idegen nyelvek elsa-
jatitasanak végét is jelenti. Hasonlo a
helyzet a MAVO-ban is. Még nem sziile-
tett dontés arra vonatkozodan, hogy a ko-
zépiskolai oktatas elsd szakaszanak befe-
jezésével a tanuldknak mekkora/milyen
nyelvi kompetenciaval kell rendelkezniiik,
és ami még rosszabb, nincs kapcsolat az
ugynevezett elsd szakasz és a fels6foku
oktatasi intézményekben sziikséges nyelvi

rendszer feliilvizs-
galatat irja eld.

A mindség megerdsitése kiillonosen az
LBO-ban jutna szerephez. Jelenleg az
LTO ¢és az LHNO tanuldinak kilencven
szazaléka tesz egy idegen nyelvbdl vizs-
gat. A Basic Education bevezetése utan
azonban a tanuldk mar két idegen nyelvbdl
jelentkezhetnének vizsgara. Ha a tanulok
nem teljesitik idegen nyelvi vizs-
gakotelezettségiiket az eldirt szakaszban,
nem folytathatjak tanulmanyaikat — sz6l az
egyértelmii javaslat. Az etnikai kisebbségi
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nyelvek pozicidja is javulna az elsd sza-
kaszban. Mara az arab és torok nyelvek is
vizsgatarggya valtak a MAVO-ban ¢és az
LBO-ban is. Tovabba ugyanott vizsgatar-
gyak kombinacidjaval (két vizsgatargy
eggy¢ olvasztasaval) megoldotta valna az,
hogy a tanulok két idegen nyelvbdl vizs-
gazzanak. Azonban ezt a javaslatot az ok-
tatdstigyi tanacs és reprezentansai elvetet-
ték. Szamos iskola latolgatja a kétnyelvii
oktatasra valo attérést. A ,Shifting
Borders’ cimii dokumentumban el6ter-
jesztették, hogy az eurodpai platform teljes
korli anyagi tdmogatast és erkdlcsi elis-
merést kap. Az drakat — csereprogramok
révén — EU-tagallamokbeli tanar tartand
anya-nyelvén. Ez azonban mar nemcsak
az INYT-ra sziikiil.

Az akcidprogramban megfogalmazott
célok roviden az alabbiak: sziikség van
egy jol strukturalt kozépfoku nyelvi szint
meghatdrozasara. Angol nyelvet és német/
francia nyelveket kellene oktatni a k6zép-
iskola elsé szakaszaban, igy az intéz-
ménytipusok kozotti atjaras probléma-
mentessé valna. A spanyol vagy orosz
nyelvek mint valaszthato targyak szerepel-
nének, hasonléan az etnikai kisebbségi
nyelvek egyikéhez, mig mas nyelveket
egyetemeken, felndttoktatasi kdzpontok-
ban, vallalati és magéan nyelvi intéz-
ményekben kellene oktatni. Ez a dontés a
LINGUA szandékat tamasztja ald, amely a
kevésbé hasznalt és tanitott nyelvek
oktatasanak tamogatasarol szol, szemben a
hollandok eddigi restriktiv politikajaval.
Tovabba: tobb id6t kell forditani az idegen
nyelvek oktatasara, ami az oOraszamok
emelését jelentené (!).

Az etnikai kisebbségekre vonatkozo
akcioprogram

Az 1992-es Holland Nemzeti Akcio-
program tamogatta a tudomanyos ¢€s okta-
tasiigyi allamtitkar kisebbségi nyelvekre
vonatkoz6 politikai programjat (1991),
amely kimondta, hogy a kormany engedé-
lyezi az etnikai kisebbségi nyelvek
oktatasat a kozépiskolakban (valaszthato
targyként, vizsgakdotelezettséggel) és a
torok és arab nyelveken kiviil a jovoben

mas nyelvekre is kiterjeszti. Valamint
hangsulyozta a bevandorlok kétnyelvii
oktatdsanak tamogatasat, a Minderheden-
notaban [Kisebbségi Politikai Terv, 1983]
meghatarozott célcsoportok eltdrlését és
az oktatas kiterjesztését mas bevandorld
csoportokra is. (A Minderhedennotaban
meghatarozott célcsoportok: lakokocsik,
tarsadalmilag deklasszalddott réteg / mo-
lukiak / surinamiak és antillaiak / kiilf61di
munkavallalok és csaladtagjaik mediterran
teriiletekrdl / politikai menekiiltek / ro-
mak.) Az akcioprogram készitéi megero-
sitették az iranyelveket és tovabbi célként
jelolték meg azt, hogy ,,ahol lehetséges, az
etnikai kisebbségi nyelveket a tanterv
részévé kell tenni és lehet6vé kell tenni
azt, hogy a tanulok vagy az eldirt vizs-
gatantargyak mellett, vagy mas tantargyak
helyett jelentkezhessenek a kurzusokra”
(92/3.13).

»Sziletett holland tanuld is szabadon
valaszthasson etnikai kisebbségi nyelveket
fakultativ kurzusként, amennyiben ezek a
nyelvek szerepelnek az iskolai tantervben,
és adottak a koriilmények™ (92/3.14). Ezen
kiviil javaslat sziiletett az etnikai kisebbsé-
gi nyelvet tanitok tovabbképzésére,
valamint egy tanarképz6 féiskola felal-
litasara vagy szak(ok) inditasara modszer-
tani és holland nyelvi készségek fejlesz-
tése céljabol (92/3.15).

A program pozitivan kezelte az etnikai
csoportok tobbnyelviiségét, s ennek ered-
ményeként 1993-ban az alapfoku oktatasi
intézményekben is lehetdség nyilt nemzeti
teszt irasara torok és arab nyelveken. A
tesztet a Holland Nemzeti Oktatasfej-
lesztési Kozpont allitotta dssze.

A holland tarsadalomnak gazdasagi
elénye szarmazik abbdl, hogy tagjai nem-
csak eurdpai, hanem mas fontos vilag-
nyelveket: kinait, arabot, spanyolt stb. is
beszélnek. Ugyanakkor az etnikai kisebb-
ségi nyelvek tanitdsdnak lehetdsége
megteremti azt a feltételt, hogy a kiilon-
b6z6 idegen nyelveken beszéldket azonos
modon kezeljék, és ne tegyenek kiilonb-
séget mas etnikai kisebbségi nyelvi cso-
portok hasznaldi kozott. Ezen kiviil java-
solt homogén nyelvi osztalyok beinditésa,
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amennyiben szervezési, pedagodgiai és
pénziigyi megfontolasbol is lehetséges. A
minimum osztalylétszdm valtozd lenne.
(A jelenlegi javaslat: nyolc.)

Szakiranyu képzés

Az SVM-program (a szakképzo
intézetek atalakitasara és a szakiranyok
fejlesztésére iranyuld program) is hangst-
lyozta az INYT fejlesztésének sziikségsze-
riségét. Az iskolak autondomiajuknal
fogva ugyan konnyebben igazodnak a
munkaerépiacon keletkezd sziikségletek
kielégitéséhez, azonban a piacgazdasag
valtozasa a tanuldk lehetdségeit az elégte-
len nyelvi ismeretek miatt meglehetésen
szliikre szabja. Ezért a BOOB és mas
nemzeti szakmai testiiletek kozos tervet
dolgoztak ki az oktatasi rendszer és a
munkaerdpiac kdzotti kapcsolat javitasara,
ami aldhuzta az INYT reformjanak sziik-
ségességét. A kormany az ,Interim adviso-
ry committee on the education’ cimil iras-
sal reagalt a jelentésre, amelyben
felelosséget vallalt az iskolakkal, ipari
szektorokkal ¢és maganszemélyekkel
egyliitt az INYT-ért. A tanarok mindségi
munkdjanak novelése érdekében két targy
helyett egy targy oktatasat javasoltak
(1990. augusztus 1-jével az atallas meg-
tortént), mivel a pedagdgusok igy tobb fi-
gyelmet tudnak forditani a szakmai oktatas
kiilonboz6 szektorainak specialis igénye-
ire. Az akcioprogram hatdsa az, hogy az
iskoldk a mindségi oktatds javitdsanak
érdekében jelenleg koltségvetési hozzaja-
rulast kapnak a kormanytol, amelyet a
tovabbképzések finanszirozasara fordi-
tanak. Ez f6leg az MBO oktatdit érinti.

A nyelvtanarok szakmai tovabbkép-
z€séhez az intézmények kereskedelmi és
ipari partnerei is hozzajarulnak. A kove-
telmények meghatarozasa utan az MBO-
k-ban felzarkoztatd kurzusok indulnak az
els6 évben a tanulok azonos nyelvi szintre
emelése érdekében, és intenziv kampany
is folyik, amely az idegen nyelvek
ismeretének kiemelkedd szerepét hangsi-
lyozza a piacgazdasagban. Az MBO
intézményei és a szakmai fels6foka kép-
zést végzo intézmények (kozgazdasagi

egyetemek, kiilkereskedelmi és vendég-
latoéipari f6iskolak) ko6zos munkaprog-
ramot készitenek, amely vizsgélja az ide-
gen nyelvek gazdasagban betdltott
szerepét, a kiilfoldon toltott gyakorlati 1d6
és tanulmanyutak konzekvencidit, az
intézmények ko6zotti csereprogramok
hatékonysagat.

Felsofoku oktatas

A fels6foka oktatasban is attértek az
egyszakos képzésre, valamint megerdsitet-
ték a posztgradualis képzés mindségi
oldalat is. A kurzusok soran a didkok
elsajatitjdk a nyelv(ek)et és betekintést
kapnak egy-egy altaluk valasztott allam
tarsadalmaba ¢és gazdasagaba. (Tar-
talmaban ez a magyar specializacids prog-
ramnak felel meg). Ezaltal a didkok ndve-
lik esélyeiket a piacgazdasagban. Tovabbi
kovetelmény az idegen nyelvii szakiro-
dalom-olvasas ¢és javasolt meghatarozott
ideig szakmai-gyakorlati Gt kiilfoldon,
amelyet a LINGUA, COMETT, STIR és
TEMPUS programok segitenek el6. A fel-
sofoku oktatasi intézmények a tovabbiak-
ban egy jolstrukturalt kdzépiskolai nyelvi
alapra kivannak épiteni, ezért elenged-
hetetlenné valt a kozépiskolai nyelvok-
tatas ismételt hangstlyozasa.

Mas szektorokkal ellentétben ebben az
oktatasi szektorban a nyelvi programok
kialakitdsdban az intézmények nagyobb
szabadsagot ¢élveznek, ennek eredmé-
nyeként specialis kurzusok indulnak. A
fels6fokt oktatasi intézmények is csat-
lakoztak az idegen nyelvi ismeretek
bemeneti kdvetelményeinek egységesité-
séhez, ami jelen esetben példaul az olva-
saskészséget, a német, angol és francia
nyelvekbdl a hallas utani feladatmeg-
oldast és mas részkészségek fejleszté-
sét érinti. Az idegen nyelvbdl hatrany-
nyal indulé tanuloknak — akkor is, ha ez
csak parcidlis készségeket érint — kote-
lez6 a felzarkoztatd kurzusokon vald
részvétel.

A fels6foku oktatasban tanitok iidvozlik
az ugynevezett kombinacios tanulmanyok
(jelenti az iizleti kommunikaciot, a nem-
zetk6zi managementet stb.) fejlesztését,
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ami féleg a kis nyelveket érinti. Ez az
igény vonatkozik az arab, kinai, japan és
orosz nyelvekre is ugyanugy, mint az EU-
nyelvek koz¢ tartozo olasz, modern gorog,
portugal és dan nyelvekre.

A maganszféra

Az idegen nyelvekre vonatkozo ilyen
széleskori oktataspolitikdban a kormany
altal nem finanszirozott oktatas helye és
szerepe is pontos meghatarozasra vart.
Ezért az akcidprogram szakért6i az allami-
lag nem szabalyozott nyelviskolak altal
ajanlott nyelvkurzusokat fiiggetlen min6-
ségi kontrollnak kivantdk alavetni, igy
garantalva a mindséget és versenyké-
pességet. A privat szervezetek és a kor-
many egylittesen alakitottak ki az akkredi-
tacios rendszert. Az iparban és a keres-
kedelemben dolgozok feladatat is kijelol-
ték: figyelemmel kisérik az idegen nyel-
vek hasznalatanak és szerepének alakula-
sat az idegen nyelvteriiletek képviseldivel
valo lizleti tevékenységeik soran és allan-
do kapcsolatot tartanak fenn a tananyag-
fejlesztokkel a nyelvek értékének alakula-
sardl. Ezek a szervezetek aktiv szerepet
vallalnak a szakmai idegen nyelvi képzés
profiljanak alakitasaban és 0sztonozik az
elemz6 kutatasokat.

Altaldnos referenciaterv

Az akcioprogram készit6i szerint dssze
kell hangolni a kiilonb6zd oktatasi szek-
torok céljait és el kell késziteni egy atfogd
munkatervet, amelyben a kilatasok, a
kozéptavih és kimeneteli célok is tisz-
tazottak A munkaterv részletes gyakor-
lati nyelvi szituacidkat tartalmazna
nyelvgyakorlatokkal és szerepjatékokkal,
a cél a teljes nyelvi anyag szintekre
osztasa lenne.

Az oktatasi szektorok kozotti atmenet
biztositasdra normaszabalyozasra és a
kovetelmények altalanos meghataroza-
sara van sziikség. A kormany javaslata-
ra ezért a Task Group [Kivitelezé Cso-
port] felmérést végezne azzal kapcsolat-
ban, hogy vajon egy alaptanterv el-
készitése hosszll tavon hasznos lenne-e az
iskolaknak?

Oktatasmodszertan és tanitds

Az oktatasmoddszertani problémak
megbeszélésével, és a tanorak gyakori
latogatasaval, majd értékelésével ndvel-
heté lenne az INYT eredményessége. A
tanarképzok és tanitoképzok hallgatdinak
ezért automatikusan kellene megkapniuk
az angol nyelv tanitasara képesitd
jogositvanyt. Minden nyelvgyakorld
kurzuson kiemelt figyelmet kellene fordi-
tani a torzsanyag meghatarozasara. Ez azt
jelenti, hogy a tanarképzékben nagyobb
szerepet kapna a modszertan. A tanito-
képz6 és tanarképzd fdiskolak szerint a
tanitok nyelvi specializdlodasa a jovoben
javitana az idegennyelv-oktatds szintjén,
mikozben olyan képességek is felszinre
juthatnanak, amelyek a tanarjeldlteket
tovabbi kutatasra 6sztondznék. Mindezek
mellett javasolt a tovabbképzések intéz-
ményen belilli megszervezése, valamint
centralizalt tesztfeladatsor és vizsgarend-
szer kiépitése. A tovabbképzéseknek
illeszkednie kellene az iskolak sajat
maguk altal kialakitott INYT-i profiljahoz.
Az INYT-nak nagyobb anyagi 6sztonzésre
van sziksége, kivaltképpen a technika
fejlédése miatt. A kormdnynak tesztelnie
kellene a tananyagok fejlesztését a piac
részteriileteinek figyelembe vételével: ez
lehetévé tenné a specialis célcsoportok
szamara késziilo tantervek fejlesztését is.
Osztondzni kell a kutatasokat. A vizsga-
formék tobb valtozatat kellene kidolgozni.

Az eléterjesztések rovid osszegzése

(1) A kozépfoku oktatasi intézmények-
ben (LBO, HAVO/VWO) angol és német/
francia nyelveket kell oktatni.

(2) Bizonyos koriilmények kozott a
HAVO/VWO tanuléi vizsgat tehessenck
spanyol nyelvbdl ¢s lehetéség szerint — ha
van ré igény — az etnikai kisebbségi nyel-
vek egyikébdl is.

(3) A nappali és esti tagozatokon,
valamint a feln6ttoktatdsban 06sztondzni
kell az idegen nyelvek iranti érdeklédést
¢s biztositani kell — ahol csak lehetséges —
az olasz, portugal és orosz nyelvek iranti
kereslet kielégitését (meglepd, hogy expo-
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nencialisan nd az érdeklédés az emlitett
nyelvek irant).

(4) Az idegennyelv-specifikussag a
HBO, WO ¢és az MBO intézményeiben jel-
lemzé leginkabb. Ugynevezett ,.kombina-
ciés tanulmanyok” keretén beliil fel kell
ajanlani vagy a nemzetkozi oktatasi prog-
ram részeként kell kezelni az idegen nyel-
vek oktatasat. Osztondzni kell a kiilfoldi
tanulmanyutak szervezését és a nemzet-
kozi kapcsolatok kialakitasat és apolasat.

(5) Az idegennyelv-specifikussagot —
amely a szakiranyu oktatds része —, a-
mennyiben iskolai kereten beliil megold-
hatd, az iskolakban kell garantélni, korla-
tozott lehetdségek, illetve a kis nyelvek
esetében maganszervezeteken keresztiil
kell megoldani.

(6) A bevandorlok potencialis nyelvi
ismereteit ki kell aknazni a piacgazdasag-
ban.

(7) Meg kell hatarozni az oktatasi szek-
torok mindegyikében az elérendd célokat
¢és biztositani kell mindenhol a 1épcs6-
rendszerti oktatast.

(8) A (7)-es pont megvalositasahoz egy
atfogo kerettervre van sziikség.

(9) A keretterv elkészitésekor figyelem-
be kell venni a szakmaspecifikus igé-
nyeket.

(10) Ossze kell egyeztetni a
HAVO/VWO-ban zajlé idegen nyelvi
oktatast a felséfoku oktatds igényeivel,
ennek kovetkezményeként egy kozponti-
lag szabalyozott vizsgarendszert kell
kialakitani.

(11) El6 kell segiteni a kozépfoku
oktatasi intézmények kozotti atjarhatdsa-
got.

(12) Feliil kell birdlni az érettségi vizsga
kovetelményeit a HAVO és VWO
intézményeiben, szervezési és kivitelezési
szinten is.

(13) Oszténdzni kell mind a tanuldk,
mind a tandrok idegen nyelvek és kultarak
iranti érdeklodését és eld kell segiteni
szakiranyu tovabbképzésiiket kiilfoldi 6sz-
tondijak révén, a LINGUA-program segit-
ségével.

(14) Szorgalmazni kell a kommunikativ
idegennyelv-oktatast.

(15) Az anyagi fedezet biztositasaval
tamogatni kell a tananyagfejlesztést és
0sztondzni kell a szdmitdgépes és infor-
macios technika altal kinalt lehetdségek
kiaknazasat a nyelvoktatasban.

(16) Osztondzni kell a modszertani ku-
tatasokat.

(17) Tanéacsadassal (esetleg tanacsadoi
munkacsoport felallitasaval) és tajékoztatd
kiadvanyokkal kell segiteni a tanulokat
tanulmanyi igyekben, ezaltal emelkedne a
nyelvek irant érdeklédék potencialis 1ét-
szama ¢és kevesebb lenne a rossz valasztas
miatt bizonytalankoddok szama is.

(18) A mindennapi idegennyelv-tanulas
serkenti a rendszeresség kialakulasat mas
terlileteken és elsegiti szamos mas me-
chanizmus (gondolkodas, rendszerezés,
asszociacios készség) fejlodését.

A tanulmany a The Dutch National Action Prog-
ramme on Foreign Languages, Recommendations
and Policy Reactions, Ministry of Education and
Science, 1992. alapjan késziilt.

Roviditések jegyzéke:

BOOB Bedrijfstaksgewijze overleg Onderwijs-
Bedrijsleven (Az oktatés és az ipari agazatok kozotti
konzultaciés bizottsag)

EIBO Engels in het Basisonderwijs (angol nyelv az
alapfokl oktatasban)

HAVO Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs (5
éves altalanos képzést folytatd kozépiskola)

HBO Hoger Beroepsonderwijs (foiskola, magasabb
szakiranyu 4 éves képzés)

LBO Lager Beroepsonderwijs (4 éves koziskolai
szakmai képzést folytato intézmény)

LHNO Lager Huishoud en Nijverheidsonderwijs
(haztartasvezetést és kézmiiipart oktato szakkozép-
iskola)

MAVO Middelbaar Algemeen Voortgezert Onderwi-
js (4 éves altalanos kozépiskolai képzés)

MEAO Middelbaar Economisch en Administratief
Onedrwijs (kozgazdasagi és tigyviteli képzést foly-
tato szakkozépiskola)

MMO Middelbaar Middenstandsonderwijs (keres-
kedelmi szakkdzépiskola)

MTO Middelbaar Technisch Onderwijs (miiszaki
szakkozépiskola)

VWO Voortgezet Wetenschappelijk Onderwijs (gim-
nazium, egyetemre készit el6, helyzete tisztazatlan: a
kozépfoku és fels6foku oktatasi intézmények kozott
all, 6 éves)

WO Wetenschappelijk Onderwijs (egyetemi oktatas,
4 éves)

Guti Erika
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Nézetek iitkozopontjan

A kortdrs magyar filozéfia kétségkiviil egyik legjelentdsebb kutatdsi
programja a filozofiatorténetet a szobeliség-irdsbeliség kérdeéskiore
felol kozeliti meg, a filozofiatorténeti problémdkat bizonyos
kommunikdciotérténeti csomopontok koértil rendezve és elemezve. E
megkozelitésmod képuiseldi azonban egymdstol gyakran egészen
eltéré modszertani és teoretikus hdttérrel kezelik az egyes kérdéseket,
s ezért gyakorta jutnak eltéro kovetkeztetésekre. Ebbol kifolyolag igen
nehéz informativ kozos jellemzést taldlni az egyes probdlkozdsok
osszefogdsdra.

legkiemelkeddbb terméke. A kotet — mely a Kavé Kiado Kelemen Janos szer-

kesztette ,Kavéhaz’ sorozatianak nyitd darabja — két részbdl all, melyek kozott a
szerz6 meglehetdsen laza kapcsolatot 1étesit csupan; két gyokeresen eltérd filozofiai
kozeg kozott a kapocs szerepét az iras tolti be. Neumer konyvének elsd, terjedelmesebb
része nyelv, gondolkodas és iras viszonyardl a 18. szazadban elbeszélt filozofiai tor-
ténetek komprehenziv képét kivanja megrajzolni. A masodik rész pedig azt a Wittgen-
stein-képet vizsgalja meg kdzelebbrol, melyet az utobbi években Nyiri Kristof igyekezett
megrajzolni. Pontosabban fogalmazva: Neumer Nyiri értelmezésének textualis hatterét
veszi alaposan szemiigyre, s ennek fényében értékeli Nyiri értelmezésének konklizioit.
Noha Neumer kdnyvének mindkét részét nyilvanvaldan Nyiri irdsai inspiraltak — jelesiil
az a torekvése, hogy felfedje a kommunikaciotorténet relevanciajat a filozofiatorténeti
vizsgalodasok szamara —, Neumer modszerei és céljai jelentékeny mértékben eltérnek.
Mig Nyiri szandéka az, hogy egyfajta szociologiai hatteret teremtsen, melyben a kom-
munikacié technoldgidja tolti be a kdzépponti szerepet bizonyos filozofiai jelenségek
értelmezésében, addig Neumer azt probalja megmutatni, hogy egy adott korszak (vagy
egy adott filoz6fus) szdmara miképpen jelentkeztek ezek a problémadk, s rekonstrualja a
reflexioképpen sziiletett nézeteket.

Egy tovabbi, am nem kevésbé jelentds kiilonbség Nyiri és Neumer megkdzelitésmod-
ja kozott az altaluk valasztott elméleti hattérre vald hivatkozassal magyarazhato. Nyiri
vizsgalodasai egy olyan iskoldba integralddnak, melynek gydkerei egészen a 18.
szdzadig nytlnak vissza, s képvisel6i kdzé Jack Goody, Eric Havelock, Walter Ong és
ujabban Brian Stock tartoznak. Az 6 néz6pontjukbodl tekintve éles hatar huzédik szo-
beliség és irasbeliség kozott, s ennek kovetkezményei felfedhetdk az individualis kog-
nitiv folyamatok torténetébdl éppugy, ahogyan a tarsadalmi intézmények fejlédésébdl is.
Neumer vallalkozasanak szellemi hatterében azonban inkabb a freiburgi kiemelt kutatasi
irany — Ubergiinge und Spannungsfelder zwischen Miindlichkeit und Schriftlichkeit —
felé mutatd kapcsolodasok fedezhetdk fel. E program jellegzetességei homlokegyenest
ellenkezdek az elébb emlitett, altalaban Ong és Havelock nevével fémjelzett
megkdzelitésmod szempontjaival; igy példaul tagadja annak oppozicids szemléletmddjat
szobeliség és irasbeliség viszonyara vonatkozodan, s nem ismeri el azt az igényt sem,
hogy az ilyesfajta kommunikaciotorténeti megfontolasok elsébbségre tarthatnanak i-
gényt az egyes értelmezésekben. Szobeliség ¢és irasbeliség, ebbdl a perspektivabol, hasz-
nos szempontjai lehetnek az értelmezésnek, de semmiképpen sem kizarolagosak.

A kotet els6 felében a szerzé nézetek sokasdgat rekonstrudlja €s iitkozteti a jellemzd
csomopontok koriil: beszélt és irott viszonya, az elsé (valamint az idegen-) nyelv
elsajatitasanak problémaja, a kiilonbdz6 irasformak viszonyai, gondolkodas, nyelv és iras
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viszonya, a hangtalan és a hangos olvasas problémaja stb. Meglehet6sen nehéz feladat
kritizalni Neumer vallalkozasat, mivel leginkabb torténeti rekonstrukcid, s mint ilyen
igen alapos szovegelemzésen nyugszik. A kotet legfobb erénye éppen abban all, hogy a
nyelv, gondolkodas, iras és relativizmus problémairol alkotott korabeli filozéfiai nézetek
sokasagar6l fest komprehenziv képet. A kotet viszonylag korlatozott teriiletet fog at,
nagyjabol a 18. szazadi német gondolkodas torténetét. Kozponti figuraja Herder, de mel-
lette a szerz6 részletesen elemzi olyan kevésbé ismert gondolkodok munkait is mint
Adelung, Lambert, Wolff, Michaelis, Meier ¢s masok. A szerz6 azonban nem foglalkozik
mélyebben a probléma nem-német megkozelitéseivel. Annak ellenére, hogy hosszabb
passzusokat szentel Rousseau-nak, Condillac-nak és egyebek mellett ugyancsak szdba
kertil Locke, Berkeley és Wilkins is, az Oket targyald bekezdések kevésbé impresszivek,
mint a német fejleményekre vonatkozo fejezetek.

A torténeti fejezetek kozott az olvasod gyakorta ,kritikai vizsgalodasokra™ akadhat.
Ezekben a rovid fejezetekben a szerzd az el6zdleg bemutatott érvelések torténeti
elemzéséhez fliz megjegyzéseket. Hadd
emlitsek egy pontot, ahol Neumer kommen-
tarjai és a sajat allaspontom ellenkezd irany-
ba mutatnak (lasd kilonosen a 116-123.
old.). A szerzo — statisztikai adatokat idézve
— arra az allitélagos tényre mutat ra, hogy az

Ugy vélem, ahhoz, hogy az
olvasdsi szokdsok szignifikdns
kognitiv kovetkezmeényei

olvasas kiilonboz6 formainak a gondolkodas-
ra gyakorolt hatasa vélhetden kevésbé volt
szignifikéns, mint ahogyan azt néha gondol-

mellett érveljiink, azt kell
megmutatni, hogy ezeknek a
szokdsoknak milyen vélheto

jék, mivel az irastudok szama viszonylag
alacsony volt. Noha Neumer nem fogalmaz-
za meg expliciten, hogy az irastudok ala-
csony szama elzdrnd annak a lehetdségét,
hogy az olvasasi szokdsoknak a gondol-
kodasra gyakorolt jelentékeny befolyasa mel-
lett érveljiink, megjegyzései erre az allas-
pontra utalnak. Elfogadhaté persze, hogy az
idézett statisztikai adatok megfelelnek a
valosagnak, a kovetkeztetést ugyanakkor
elhamarkodottnak gondolom. Val6jdban nem
kozépponti tényezd, hogy az altalanos sta-
tisztikai adatok mit mutatnak az olvaso-
kozonségnek a populacidhoz viszonyitott
nagysag tekintetében, mert ami valdban szamit, az a tudas letéteményesének szamito
réteg olvasasi szokasainak jellegzetességeiben rejlik. Ugy vélem, ahhoz, hogy az olvasési
szokasok szignifikans kognitiv kdvetkezményei mellett érveljiink, azt kell megmutatni,
hogy ezeknek a szokasoknak milyen vélhetd jelentdségiik van az eszmetorténeti valtoza-
sok tekintetében. Azaz nem az irastudasnak a populacidhoz viszonyitott aranyaira
vonatkozo statisztikai adatokra van sziikség, hanem az olvasas mivelt rétegen beliil
feltarhat6 hatasainak finomabb szerkezetii leirasara.

Ahogyan fentebb emlitettem, a masodik rész nem kapcsolodik igazan szervesen az
els6hoz; epilogusként szerepel a kdtetben. Ebben a részben a szerzd azt mutatja meg,
hogy Nyiri érvelése Wittgenstein szobeliséghez f{iz6d6 vonzodasait illetden bizonyos
nehézségekkel szembesiil. Neumer modszere eltér Nyiriétdl s a szobeliségnek Wittgen-
stein gondolkodasaban elfoglalt helyét vizsgalja filozofiajanak bensé logikaja szempont-
jabdl, ahelyett, hogy kiilsé (szociologiai, kommunikaciotorténeti) hatasok jelentdségére
hivatkozna. Els6 1épésben Neumer azon tétel mellett all ki, hogy 1929 és 1932 kozott

Jelentoségrik van az
eszmetorténeti vdltozdsok
tekintetében. Azaz nem az

irdstuddsnak a populdciohoz
viszonyitolt aranyaira
vonatkozo statisztikai
adatokra van sztikség, hanem
az olvasds miivelt rétegen
beliil feltdrhato hatdsainak
finomabb szerkezetil leirdsdra.
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Wittgensteinnél még bizonyosan nem fedezheté fel a szobeli egyértelmii elényben
részesitése, noha egyfajta erds6dd szimpatia kimutathato, kiilondsen Wittgensteinnek
korabban az irasbelihez fiz6d6 erdteljes vonzddasanak hatterével. Masodik 1épésben a
szerzé Wittgenstein késdi koncepcidjat vizsgalja. E tekintetben Neumer egyetért Nyiri-
vel azt a tételt illetéen, hogy Wittgenstein késoi filozofidja a beszélt nyelv befolyasa alatt
fejlodott, s ez a befolyas Wittgenstein szamara mindvégig rejtve maradt. Egészen idaig a
masodik fejezet Nyiri koncepcidjanak mintegy hatteréiil szolgal. A harmadik 1épésben
azonban Neumer azt igyekszik megmutatni, hogy a szoébeli €s irasbeli kifejezésmdodok
kozotti kiillonbségtétel nem alkalmas a vilag leirdsara, s ezért kevéssé alkalmas eszkoz a
filozofia szamara. igy fogalmaz: ,,Az irasos kozlés élményekkel és képzetekkel jarvan
egyiitt arra sarkalhat benniinket, hogy a mentalizmus érveit Gjragondoljuk. Emellett az
iras mérlegeléssel, interpretacioval, az értelmezési lehetdségek kozotti valasztassal, az
értelmez6 egyén tudatossagaval és akarataval kapcsolhatd dssze. Mint ilyen pedig nem
irhat6 le pusztan 6sztonszeri automatizmusként vagy mechanizmusként, mint azt viszont
Wittgenstein a nyelvre jellemz6 szabalykovetés leirasakor rendszerint teszi. Ennyiben
tehat Nyirinek igaza van, amikor ugy véli: Wittgenstein az irds probléméjat koncep-
cionalis okoknal fogva inkabb kikeriilte. Masfelél azonban kijelentéseinket a magunk
részérdl bizonyos ovatossaggal fogalmazzuk meg, hiszen — mint Wittgenstein szamos
sajat peldajan is lathattuk — egy kozlemény irasos volta nem sziikségképpen vet fel
megoldhatatlan filozofiai problémakat. Hogy a szoébeli-irasbeli megkiilonboztetés
lényeges-e, ez a mindenkori kontextustol, illetve nyelvjatéktol fiigg, hiszen akar ugyan-
azzal a szoveggel is tobbféle jaték jatszhatd.” (177. old.) Ebbdl kovetkezden az irott és a
beszélt szembeallitasa nem eléggé relevans ahhoz, hogy Wittgenstein kés6i filozofiajat
pusztan ennek fényében értelmezziik: e kontraszt szerepet jatszhat ugyan Wittgenstein
értelmezésében, azonban ez a szerep nem annyira kozépponti, hogy robusztus inter-
pretaciot épithetnénk kore.

Neumer kdnyvének masodik része — s ebben megegyezik az elsével — rendkiviil ala-
pos szovegelemzésre épiil. A kotet kiilonds érdeme, hogy a szerzd az egyes nézeteket
kiilénb6z6 kontextusokban iitkozteti €s szamos nézépontbdl mutatja be. Ez a stratégia az
olvaso szamara érdekes torténetet kinal a nyelv, gondolkodas és iras viszonyarol egyko-
ron megfogalmazodott gondolatokrol. Es talan ez a legszamottevibb jelentdsége a kotet-
nek: Neumer kdnyve jonéhany kapcsolatot tar fel az egyes nézetek kozott, olyanokat,
amelyek felett egyébként konnyl atsiklani.

NEUMER Katalin: Gondolkoddas, beszéd, irds. Kavé
Kiado, Bp, 1998.

Demeter Tamas
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A megértés horizontja

A hazai irodalomtudomdnyos nyilvdanossdg utobbi mdsfél-két
évtizedbeli szemlélet- és szerkezetvdltozdsainak tapasztalata — ma
ugy ldatjuk — megkertilhetetlen érvénnyel irodott bele e korszak
irodalomtorténeti emlékezetebe. Kulcsdr Szabo Ernd tudosi (és
tandri) teljesitménye e periodusban mindenekel6tt abban dllt, hogy -
elsésorban a konstanzi recepcioesztétika eredményeinek
meghonositdsdval — hasonlo mértékben segitette produktiv
megujuldshoz az irodalomértés nyelvét, mint ahogyan - taldn nem
keresett a parhuzam - az (utobb éppen dltala monografizdlt)
Esterhdzy-korpusz az irodalmi beszédmodok alapvetd
dtrendezodeéséhez jdarult hozza.

liraelemzéseket és konyvbiralatokat tartalmaz Kulcsar Szabo Ernd kotete, ,A megér-

tés alakzatai’. A Csokonai Kiad¢ ,,alfold kdnyvek-sorozatanak e harmadik darabja
— Szegedy-Maszak Mihaly és Szirdk Péter igen magas szakmai mércét folallitoé tanul-
many-kdtete utan — 0jolag az irodalomtorténeti mult és kézelmult érvényes megszolit-
hatdsaganak, megszodlaltathatésaganak élményében részesit(het)i az olvasot.

A szerz6i ajanlas a vizsgalodas targyteriiletét és a modszer(tudat) karakterét egyarant
vonzo szabatossaggal hatarolja be: ,,Ez a konyv [...] els6sorban a koltészettorténeti mo-
dernség néhany f6bb ismertetdjegyének atértelmezésére tesz kisérletet. De az értd olvasd
ol fogja ismerni, hogy az irasokat az a modszertani érdekeltség is 0sszefogja, hogy el6-
segitse a mai irodalomtudomany két meghatdroz6 iranyzatanak parbeszédét. [...] Herme-
neutika és dekonstrukcio mai vitdjanak tehat gy mennek elébe e szovegek, hogy annak
legalabb egy részét a kolcsonds megértés helyzetévé valtoztassak.” (Ha jol értjik, e
szandék hallat magarol mar a kotet cimében is, amennyiben az az irodalomhermeneutikai
gondolkodas kozponti kategéridjat [megértés] a Paul de Man-féle tropologiai szak-
nyelvben oly stirin alkalmazott terminussal [alakzat] tarsitja.) Annak bizonyossaga
pedig, hogy — az idésebb palyatars szavaival — ,,a kiillonbdz6, valdban jelentds tudoma-
nyos iranyok nem lerontjak, hanem erdsitik egymast a ml hataskivaltasanak, azaz €16
voltanak magyarazataban” (1), olvasatunkban elsddlegesen azzal valik itt meghatarozo
modszertani tényezéve, hogy a tudomanytorténeti kontextus reflektalasa nem pusztan (a
parbeszéd iranti) elvi elkotelez6dést von maga utan, de interpretacids, applikacios
hozadéka is jelentésnek latszik. (2)

A dekonstrukcids irodalomértés de Man-féle valtozatanak hazai képviselete dontéen
az utobbi évek irodalomtudomanyos fejleménye. (3) Elmondhato, hogy ez a (nyelvi 1ét-
modjaban elismert) irodalmi miivet els6sorban retorikai teljesitményként, tropusok rend-
szereként f6lfogd irodalomszemlélet maris jelentékeny sullyal hatarozza meg a 20.
szazadi magyar irodalom (s kivalt az irodalmi modernség) fobb formacioit érintd reka-
nonizécios torekvések logikajat. A szerzdség kérdése és a liraolvasas hogyanja ekdzben
éppugy kitiintetett targyai ennek az irodalmi jelenségek mibenlétére rakérdezé gondolko-
dasnak, ahogy példaul a lirai ,,én” és ,,te” viszonylogikaja vagy a tropusok miikddésének
természete is. Kulcsar Szabd Ernd konyvének két kiemelkedd irasaban a liraértés ezen
Ujabb nyomatékai alakitjak a hangsulyviszonyokat. Mas-mas tét és kérdésérdekeltség
jegyében, am mindkét dolgozat kezdeményezd eréllyel nyul lényegesnek tetszd
koltészettorténeti problémahoz. Az Ady koltészetének egy gyérebben targyalt szakasza-

Tizenhérom, folydiratban 1995 és 1998 kozott publikalt tanulmanyt: elméleti irasokat,
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val foglalkozé tanulmany (,Az »En« utopidja és létesiilése...”) legalabb két ponton
nyithat 0j utakat (4) az Ady-értelmezés elott. Egyrészt azaltal, hogy folhivja a figyelmet
az elmult évtizedekbeli Ady-recepcio olvasasmoédjanak azon ,jellegzetességére”, hogy
az ,,amilyen mélyen megszilardult, éppoly mélyen irodalomellenes™ (mert valdsagrefe-
renciaval, ¢letrajzi kothetséggel és rogzithetd versértelemmel szamold). Masrészt az
egykora magyar lira kontextusaban elemzett példakkal igazolja: ,,az 1912-14 kozti Ady-
versek olyan fordulatrol beszélnek, amely nagyon is telitve van felnyitatlan
kérdésekkel”. ,Az (6n)fiiggdség retorikdja...” az Illyés-recepcid 90-es évekbeli (el)hall-
gatasanak felemas tapasztalatdit ugyancsak torténeti-poetologiai keretben igyekszik
értelmezni. S meggy6z06 szoveginterpretacids érvvezetéstdl timogatottan, &m éppen ezért
vitara, ujragondolasra, Gjraértelmezésre folhivo érvénnyel allitja: ,,az Illyés-lira ma kevés
olyan valaszt tart készenlétben, amelyek a lezarulo modernség korszakkiiszobén 11j 6n-
megertés tapasztalataban részesithetné az olvasot”.

A kotet irodalomtorténeti problémalatasanak élességére jellemzd, hogy az korantsem
csupan a szliken vett irodalomtorténeti tar-
gyu dolgozatok kérdésfolvetését hatdrozza
A Rétetbe bevdlogatott RritiRai  meg. (A fentiek mellett ilyen a ,(Fel)adott
irdsok kéziil a Nemeth G. Béla  hagyomény?...’ cimii, az ,,irodalom és ke-

konyvet méltato széveg (LAz resztény tradicio kérdésé¢”-t az elmult
exkluziv hely egyedisége...’) évtizedek torténeti/torténelmi horizontja-

azért kiilonosen érdekes, mert a0~ Ugy hisszik — uttor6 modon vizsgdlo
tudos dital képuiselt, , miiveld- tanulmany.) A kdotetbe bevalogatott kritikai

5 ° = irasok kozill a Németh G. Béla konyvét
dés-, mentalitds-, recepcio- és méltatod szoveg (LAz exkluziv hely egyedi-
izléstorténeti magalapozdsii s sége...’) azért kiilsndsen érdekes, mert a
mindig tempordlis-poetologiai tudos altal képviselt, ,,mﬁvelédés-, mentali-
kifejtésii irodalomioriénet- WS-, recepcio- & izléstorténeti magalapo-
felfogds” - hetvenes cvekbeli - zast s mindig temporalis-poetologiai kifej-

b ' dcios teliesitmé ) tésli irodalomtorténet-felfogas” — hetvenes
reRanoniZAclos tejesitmenye il gyekbeli — rekanonizaciés teljesitménye itt

éppenséggel egy hasonlo éppenséggel egy hasonld nagysagrendiinek
nagysdgrendiinek ldtszo latszé rekanonizacios fordulat képviselete
rekanonizdcios fordulgt feldl részesiil a legteljesebb elismerésben.
képuiselete felol részesiil a (5) De a kritika miifaji hatérait — a foladat

komolyan vételével — a szerzGmonografiak
olvasasara vallalkoz6 szakkritikak logikaja
is meghaladja. Ezekben ugyanis az érteke-
z€s igénye nem egyszerlien alapvetd miifajhermeneutikai reflexiokkal alapozza meg a
biralat szakmai hitelét (,,a monografia valoban kényes miiveleti szintér az ezredforduld
irodalomtudomanyaban. Mindenekel6tt, mert olyan episztémé terméke, amely az egysé-
ges szerzOi individuum életét, alkotoi palyajat torténetileg zart — és ilyenként hozzafér-
hetd — szociokulturalis kdrnyezetben értelmezte”, tovabba: ,,a kismonografia miifaja nem
magatol értetddden alkalmas a szakmai teljesitoképesség teljes problémamegoldd poten-
cialjanak mozgositasara”), hanem azzal is, hogy — mint Jozsef Attila vagy Ottlik Géza
mii-vészetének targyalasakor — maga is (és nem kis részben az éppen recenzalt szak-
munka belatasai nyoman!) ujragondolja, Gjraszitudlja a folvetett s még folvethetd histor-
izacios dilemmakat.

Bar kiilén névmutato nincs az olvasoé segitségére, mégis nagyon hatarozottan azt lehet
érezni: Humboldt, Heidegger, Gadamer, Jauss, Derrida és de Man mellett a magyar
Kosztolanyi az, aki a kotet hivatkozasi kanonjaban kitiintetett helyet foglal el. Rend-
szerint akkor jut ugyanis szohoz, amikor — az Ady-hatastorténet taglalasa sordn vagy a

legteljesebb elismerésben.
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kiilonb6z6 miiforditas-teoriak szembesitése alkalmaval — a lirai modernség kiemelkedd
teljesitményeinek episztemologikus értelmezhetdségét vizsgalja a dolgozat észjarasa; il-
letve amikor ,,a nyelv szubjektumon tali hatalma” produktiv beldtasara keres példakat a
gondolatmenet: ,Hogy a két vildghaboru kozotti korszakban Kosztolanyinal jobban
senkit nem foglalkoztat irodalmunkban a nyelv(ek)ben elgondolt dolog és az elgondolas
hogyanjanak Osszefiiggése, arra szamtalan példat lehetne idézniink. [...] e kiilonlegesen
fontos periddusban az ,Esti Kornél’ irdja vonta le legkdvetkezetesebben [a] nyelv és
szubjektum egymasrautaltsagabol adodo kovetkeztetéseket”. ,,Ma, a kanonképzddés nyi-
tott — s mddszertanilag nagyon is karakteres irdnyzatok formalta — helyzetében” aligha-
nem a legfontosabb kanonkérdések kozott kell szamon tartanunk, vajon a kdzelmultban
poetoldgiai, nyelvszemléleti és (nem mellékesen) 1étbdlcseleti szempontok mentén oly
latvanyosan folértékel(6dot)t Kosztolanyi-életmii — s vele a hazai irodalmi modernség —
miként valik végiil (jollehet, sosem véglegesen) integrans részévé irodalmunk aktualis
onmegértésének.

Amikor 1993-ban ,A magyar irodalom torténete 1945-1991° els6 kiadasa napvilagot
latott, azzal mintegy szimbolikusan is megnyilvanitotta magat az az értelmezdi igény,
amely irodalmunk Gjabbkori torténetét elsdsorban hermeneutikai belatasok és befogadas-
elméleti megfontolasok feldl probalta/probalja szora birni. (Hozzatehetnénk: az olvasas
mikéntjére figyelve, az olvaso ,,érdekét” szem el6tt tartva.) ,,Az elmélettdl athatott torté-
netirds €s torténetirassal igazolt elmélet” e szintézises megjelenése Ota pedig — szer-
kesztoként jegyzett munkak mellett — immar az 6todik sajat tanulmanykétet jelzi: Kul-
csar Szabd Ernd magas fokon reflektalt modszerességgel kivan oda hatni, hogy a hivata-
sos, szakmai irodalomértés (vagyis az, amelyik — idealis esetben — nem pusztan elhiva-
tott, de szakszeri is) végre tudomanyként vegye komolyan 6nmagat.

Tudomanyként, hogy az irodalom nyelvét, nyelviségét valoban mint nyelvmiivészetet
vehesse azutan komolyan — a méltanyos és méltanyldo megértés szavatoltan rogzitetlen
horizontjaban.

KULCSAR SZABO Emé: 4 megértés alakzatai.
Csokonai Kiado, Debrecen, 1998.

Jegyzet

(1) NEMETH G. Béla: Egymdst kiegészitve — nem egymds ellen. In: KABDEBO Lérant —- KULCSAR SZABO
Emd: Az irodalomértés horizontjai. JPTE — Janus Pannonius Egyetemi Kiado, Pécs, 1995, 18. old.

(2) Itt jegyzend6 meg: Paul de Mant megszolitd ,levelében” maga JAUSS is a parbeszédigény jegyében
nyomatékositja: ,,a konstanzi és a yale-i iskolak kozott tobb a hasonlosag, mint amennyirdl a két tabor dog-
matikus hivei akar csak almodnanak”. JAUSS, Hans Robert: Levél Paul de Manhez. (Ford.: Kulcsar-Szabo Z.)
In: ud: Recepcicelmélet — esztétikai tapasztalat — irodalmi hermeneutika. Osiris Kiado, Bp, 1997, 397. old.
(3) Csak remélni lehet egyébirant, hogy a kiilf6ldi irodalomtudomanyos torekvések hazai ,,visszhangjaban” a
gyanakvas, az elzarkozas és az elutasitas szolama id6vel — ha elhalni nem is, de — halkulni fog majd. ,,Vagy
igazat adunk a gunyolodo Grillparzernek, ki azt mondotta, hogy Kantnak, ha magyarul ir, csak két példanyban
kellett volna megirni A tiszta ész kritikaja-t?” KOSZTOLANYI Dezsé: A klasszikusokrél. [1906!] In: ud: Nyelv
és [6lek. Szépirodalmi Koényvkiadd — Forum Konyvkiads, Bp. — Ujvidék, 1990. 360. old.

(4) Ha némi fonntartassal is (mert nem gondolhatjuk, hogy ez ,.elég volna”), egyetértleg idézhetjiik a recen-
zenst: ,,Ha mas hozadéka nem volna ennek a konyvnek, mint hogy minél tobben probaljak meg keresztiilragni
magukat az Ady-tanulmanyon, mar az is elég volna.” KALMAN C. Gyérgy: Megérteni nehéz (de kell). (Ku-1-
csar Szabd Erné: 4 megértés alakzatai.) Elet és Trodalom, 1999. aprilis 2., 15. old.

(5) V6. pl.: ,,A hetvenes-nyolcvanas években Németh G. Béla s tanitvanyai a tragikuml,] illetve az irénia
jegyében értékelték at a multat, majd Kulcsar Szabé Ernd folhivta a figyelmet az olyan felfogas egy-
oldalsagara, mely szerint »jelent6s milalkotas els6sorban a léttel — és a 1étezés megkeriilhetetlen tragikumaval
— valo reflektalt alkotd szembesiilésbol sziilethet«, mikdzben a posztmodern szemszogébdl rendezte Gjra a
huszadik szédzadi magyar irodalmat.” SZEGEDY-MASZAK Mihaly: Merre tart az irodalom(tudomadny)?
Alfold, 1996. 2. sz. 10. old.

Halmai Tamdas
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A liraolvasas lehetoségei

A livai alkotdsok értelmezésének és elméletének mdig kézponti, sokat
vitatott fogalma a ,livai szubjektivitds”. Az 1970-es évek ota folyo
legiijabb kutatdsok messze eltdvolodtak attol a felfogdstol, amely

szerint a ,lirai alany” vagy ,lirai én” csupdn a miinem
meghatdrozdsanak egyik kritériumdit jelenti és az
irodalomtudomdnyban mdra egyre nagyobb teret nyer a lirai
szubjektivitds kérdéseinek azon vizsgdlata, amely magukhoz a
versekhez, illetve a versek megértéséhez segit hozzd.

Liraolvasasunk hagyomanya a , lirai én” (Hegel) és az ,.€lmény” (Dilthey) fogalmanak
vonzaskorében alakult. Hegel esztétikajaban a koltészet a szubjektiv én-kifejez6dés mii-
vészete, amennyiben a kdlteményben egy konkrét szubjektum, a koltd nyilvanul meg, és
emberileg altalanos érvényii kijelentéseivel utanérzésre, atélésre készteti olvasodjat. Ez az
elképzelés azon a masikon alapul, amely egy lirai (vagy barmely irodalmi) széveg én-
kijelentését egyfajta kozvetitéként gondolja el az individuum (a kol1td) és az altalanos
érvényl olvasat kozott. Ugyanide vezethetd vissza Dilthey koltészetelmélete is, amely,
jollehet a lirai alanyt szintén a koltd személyével azonositja, mégiscsak felismeri az él-
mény (barmely emberi élmény észlelete, tapasztalata) fiktiv voltat és ennek értelmében
kapcsolja Ossze élmény és koltészet fogalmat. Ilyen értelemben a ,lirai alany” és az
»elmény” azon olvasas figurai, amely a lirai szoveg szamara ezeket egységes (jelentés-
teli) centrumként tételezi.

Ennek az irdnynak elsé kritikajat a szovegkdzponti strukturalista iskolak dolgoztak ki,
melyek abbdl a szempontbol vizsgaltak egy szoveg strukturajat, hogy miképpen alakul
benne nyelvileg a szubjektivitas: hogyan jon 1étre és miként jelenik meg. Ezzel a 1épés-
sel azonban nemcsak a szubjektivitas kérdésének nyelvi perspektivai nyiltak meg, hanem
a szoveg dimenzidi is kitagultak: intertextualis teret nyitottak az irodalmi hagyomanyok
kontextusaban. A szubjektivitas ilyen iranyu vizsgalatai annak torténetére és nyelvisé-
gére nyitottak horizontot. Az irodalmi tradicidkra vonatkozé kutatdsok pedig oda ve-
zettek, hogy maganak a lirai szubjektivitasnak az identitasa valt problematikussa. (1)
Nem lehet ugyanis szem eldl téveszteni, hogy a lirai szovegek alanya ,.kijelentd alany”
€s ezen mivoltaban nem lehet ugy fiktiv (2), ahogyan egy regény elbeszélgje fiktiv. A
lirai alkotas mint irott szoveg visszavonhatatlanul elvalasztott szerz6jétol, ilyen értelem-
ben az autobiografikus olvasat mint értelemadé olvasat tobbé mar nem érvényes. Am
valahogyan mégiscsak kell olvasni a szerzdt (a feltiintetett nevet) és valahogyan hallani
kell a lirai én hangjat.

Az utdbbi évtized(ek)ben ilyen irdnyt kisérletek jellemzik a magyar irodalomtudo-
manyt is. Els6sorban a (széles értelemben vett, maig kitartd) modernség koltészete
igényelte a , lirai én” és ,,élmény” egységes képzetét megsziintetd ujraolvasast. Menyhért
Anna tanulmanykatete is ennek szellemében sziiletett, a szerzo tobbek kozott olyan kol-
tok alkotasait vizsgalja, akiket a fentebb vazolt, autobiografikus olvasatok fényében ka-
nonizalt a marxista irodalomtudomany és igy valtak az irodalomoktatas ,érettségi
tételeivé” — megkérddjelezhetetlen érvényességgel. Ady Endre, Jozsef Attila, Kosztold-
nyi Dezsé, Szabo Lérinc és Tandori Dezsé koltészetét a liraolvasas lehetdségeit szélesebb
értelemben elgondolo értelmezoi iskolak alapjan olvassa Menyhért.

A kotetben legtobbszor hivatkozott elméleti szerzd, Paul de Man liraolvasasra vonat-

crer

Paul de Man szerint a liraolvaséas alakzatteremtd aktusainak alapja (»Az igény, hogy a
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lirai szoveget megértsiik, egybeesik a besz¢él6 hang realizalasaval«), vagyis liraolvasasi
hagyomanyainkbol kovetkezik a »hang« beleolvasasa a szovegbe, az altalaban az egyes
szam els6 személyben all6 igealakoknak az »alany« beszédeként vald értelmezése és igy
a hang (vagy arc) megalkotasa a szovegben; a grammatikai szerkezet antropomorfizala-
sa, amelynek segitségével az olvasdé megszolitottnak érezheti magat, mintegy a szoveg-
nek tulajdonitva azt, ahogy sajat szerepét kijeldli benne.” Adorno esztétikaja szerint a
lirai hang realizalasa egy én-adas (Ich-Setzung), egy tisztan nyelvi folyamat, amely a
mindenkori liranyelv realitasat 1étrehozni hivatott. Ez a felismerés nyitotta meg az utat
afelé, hogy a , lirai én” diszkurzusa olvas¢jatol fiiggden alakulhasson. Az autobiografi-
kus én eleve a miiben benne értett (szerzéi névvel ellatott) instancia, azonban ennek az
autobiografikus gesztusnak az én-adas beszédaktusanak retorikajaval vald Osszeolvasasa
létrehoz egy masodik, referencialis olvasatot, amely megakadalyozza a szerzdvel
egységes , lirai én” és az ,,én” altalanos érvényl kijelentésének elgondolhatdsagat, mert
csak azt engedi nyelvi konstiticioként
értelmezni, amely az els6 (autobiografikus)

olvasatban a szubjektivitds ¢és élménysze-
riség inszcenirozasaként jelent meg. Visz-
szatérve tehat Menyhért liraértelmezési
eljarasahoz elmondhatd, hogy a szerz6 en-
nek tudataban beszél a koltészetrol.

A két olvasat egyiittmiikodtetése legsi-
kertiltebben Szab6 Lérinc ,Tiicsokzené’-jé-
nek értelmezésében valosul meg, hiszen ép-
pen ebbdl a szempontbol valik problema-
tikussa a verskotet: ,,Altalaban nagyon ke-
vés az olyan tanulmany, amely a ,Tiicsok-
zene’ szovegeivel, illetve azok mukodési
mechanizmusaival és felépitési elveivel —
az id6szemlélet sajatossagain kiviil — fog-
lalkozna; a vizsgalatok tdbbnyire a miiben
felmeriild témak csoportositasara, felsoro-
lasara, illetve a témak életrajzi hatterének
vizsgalatara koncentralnak. Ennek oka ért-
hetd: a ,Tlicsdkzene’ alapvetden onéletrajzi
fogantatast.” Menyhért szerint ez a tény vi-
szont nemhogy megkonnyitené az olvasast,
hanem éppen megneheziti, mert ellenall a
mas (nem autobiografikus) olvasatoknak.
Ugyanez a probléma Kosztolanyi ,Esti Kor-
nél éneke’ cimil verse kapcsan is felmeriil,

A két olvasat egyiittmiikodtetése
legsikeriiltebben Szabdé Lorinc
, Tticsokzené-jének értelme-
zéseben valosul meg, hiszen
éppen ebbdl a szempontbol vdlik
problematikussd a verskotet:
JAltaldban nagyon kevés az
olyan tanulmdny, amely a
, Tticsokzene’ szovegeivel, illetve
azok miikédeési mechanizmu-
saival és felépitési elveivel - az
idoszemlélet sajdtossdagain kivtil
- foglalkozna; a vizsgdlatok
t6bbnyire a miiben felmertilo
témdk csoportositdsdra,
felsoroldsdra, illetve a témdk
életrajzi hdtterének vizsgdlatdra
koncentrdlnak. Ennek oka
eértheto: a , Tiicsokzene’
alapvetéen énéletrajzi
Jfogantatdsu.”

mivel a vers ,statusza a prozai szovegekhez képest hatarozodik meg; mintegy bizo-
nyitékul, illusztracioul szolgal arra nézve, hogy Esti Kornél valéban Kosztolanyi alak-
masa, alteregoja, mivel a vers Kosztolanyi ars poeticaja, amelyet Esti Kornél szerepébe
bujva fejt ki, s igy Esti Kornél nem mas, mint Kosztolanyi énjének kivetitett masik fele.”
Itt még nehezebb feladatként mutatkozik az oOnéletrajzi olvasds hagyomanyanak
megtorése, mert a vers intertextudlisan is az autobiografikus olvasatot kontextualizalja.
Mindkét esetben olyan ,,elemzés” vezet eredményhez, melyben a szerzd a lirai szovegek
szemantikai halojaban kérdez ra Gjra az irodalomtudomany altal korabban rogzitett tro-
pusok értelmére, és a kdltemények retorikdjanak kibontasaval, a fent emlitett masodik
(referencialis) versolvasat létrehozasaval vizsgalja feliil a lirai szvegek autobiografikus
olvasatanak érvényességét. Az Ady-lira esetében a vissza-visszatérd szimbolumok
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ismerdssége és autobiografikus olvasata okoz nehézséget, ugyanis az irodalomtudo-
manyban az Ady-verseknek olyan olvasata kanonizalodott, amely a szimbdolumokat kdz-
vetve €s kozvetleniil az ,,én”-re és annak viszonyaira vonatkoztatja. Az ilyen értelmezé-
sekrdl irja a szerz6: ,,Mindezen hadmiiveletek [tudnillik elemzések] célja annak az illuzi-
onak a fenntartdsa, hogy az »én« az 6t megjelenitd tropusok elétt és azokon kiviil is
létezik, vagyis 6nazonos, ismerds, akinek 6nazonossagat és ismerdsségét a szimbolum-
képzés révén az olvasé Ujrafelismeri.” Ennek az illizionak a lerombolasat Menyhért a
versek szimbolumainak (elsésorban a ,,lelkem” szimb6lumnak), illetve a ,,szimbolum”
Peirce-i elmélete alapjan rogziilt jelentésének Ujraszitualasaval viszi véghez.

A Tandori-miivek recepcidjanak attekintése jo bizonyitékul szolgal arra, miként valhat
egy szerz6 neve koriil kialakult mitosz, egy szerz6i név kanonizalasa az olvasas tro-
pusava. A Tandori-jelenséggel ilyen értelemben mindenképpen szembesiilnie kell az
olvasasnak akar a hetvenes, akar a nyolcvanas vagy kilencvenes évek Tandori-recep-
cidjat tekintve. A mitosz a , kortarssag” olvasasi alakzataval sem keriilheté meg (amint
ezt Menyhért erre vonatkozo6 kisérlete is bizonyitja), vagyis nem az a feladat, hogy a Tan-
dori-jelenségrdl tudomast sem véve kezdjiink valamit az életmiivel (amelynek tetemes
mennyisége mar 6nmagaban véve is mitoszgyanus), hanem éppen a Tandori-jelenség
dekonstruktiv ujraszitualasa jelenthetné a Tandori-miivek olvasasanak revizidjat, amely-
re Farkas Zsolt is vallalkozott.

Menyhért Anna tanulmanykoétetének mindegyik itt emlitett példaja azt bizonyitja a
szamunkra, hogy nemcsak a szerzdi nevek és a miivek, hanem azok olvasatai is ki van-
nak téve a kanonizaci6 folyamatanak. Ezért valik a mindenkori kritika feladatava a torté-
netileg tavol keriilt és idegenné valt olvasatok (jraolvasasa is — a kortars alkotok olvasasa
mellett —, hogy azokat a megértés szamara jelenkoriva tegye.

MENYHERT Anna: ,, En"-ek éneke. Orpheusz Kiadd,
Bp, 1998.

Jegyzet

(1) STIERLE, Karlheinz : Die Identitit des Gedichts. In: Identitdt. Hg. Odo Marquard und Karlheinz Stierle,
Poetik und Hermeneutik VIII. Wilhelm Fink Verlag, Miinchen, 1979. 505-552. old.
(2) HAMBURGER, Kite : Die Logik der Dichtung. Klett-Cotta Verlag, Miinchen, 1957. 208. old.

Sz. Molnar Szilvia
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Zoldbetiis iinnepeink
(Siini fiizetek 1.)

A kiadvény a természetvédelem szem-
pontjabol fontos jeles napokrdl szol. Az
oktatasi segédanyag tartalmazza a ,,z6ld-
betlis” tinnepek torténetét, rovid leirasat,
valamint szamos jatékos vetélkedd, feladat
Gtletét. Haszonnal forgathatjak tanarok, di-
akok, s mindazok, akik méltoképpen sze-
retnének megemlékezni a kdrnyezetvéde-
lem jeles napjair6l.

A kovek torténete

Rendhagyé kiadvany, geoldgiai mese-
konyv latott napvildgot a ,Pangea flizetek’
elsd koteteként. A mesét Mirtse Zsuzsa ir-
ta Breuer Ldszl6 (Sumi) tarlatvezetései
alapjan. ,A kovek torténete’ cimid kony-
vecske a Goncol Alapitvany ,,Féldanya
ékességei” cimi asvanykiallitasanak kisé-
rofiizete, de onalloan olvasva is sok érde-
kes informacioval és vidam percekkel a-
jandékozza meg az érdeklddot. A klasz-
szikus mesekellékeket komoly tudoma-
nyos ismeretekkel és humoros elemekkel
6tvozo torténetet Mirtse Aron illusztracioi
teszik még élvezetesebbé.

BREUER Lasz-16 — MIRTSE Zsuzsa: 4
kovek torténete. Pangea Egyesiilet, 1999.

,Természet’ — egy lap a ter-
mészetrol — a természetért

Ha kivancsi arra,

— melyek a hazai és nemzetkozi ter-
mészetvédelem legégetobb problémai,

— hol, merre jarnak hazai kutatéink,

— mi torténik a hazai allatkertekben és
egyéb természettudomanyos gyiijtemé-
nyekben,

— hogyan gondozhatja kedvenc tars-
allatat,

olvassa a Természet magazint!

A magazin a Goncol Alapitvany és a
Févarosi Allat- és Novénykert lapja, mely
az egykori ,Siini magazin’ és a ,Természet
cimili lap Osszevonasabol jott létre.
Bévebb informaciokkal a kovetkezo tele-

fonszamon allnak rendelkezésiikre: (06-
1)302-58-32 (06-1)269-16-41

Zold Kakas Ifjusagi ta-
nacsado Szolgalat

Alakult a budapesti I1X. keriileti Hurok
utcaban, a hasonlé nevili gimnaziumban.
Célcsoportjuk azokbdl a 15-22 év kozotti
fiatalokbol, fiatal felnottekbdl all, akik
képtelenek segitség nélkiil kozépfoki
képzettséget megszerezni, szakmat tanul-
ni, sikerrel elhelyezkedni és érvényesiilni
a munkaerdpiacon. (Ma Magyarorszagon
a korosztaly 25-30 szazaléka tartozik e
csoportba.)

Kiildetésiik: a kézépiskolai rendszerbdl
6nhibdjukon kiviil, killonféle hatranyaik
miatt kihull6 fiatalok szdmara biztositani a
kozépfoku iskolai végzettség, valamint
szakma megszerzését, biztositani a mun-
kaerépiacon a sikeres érvényesiilést
valljadk a prevencios szemlélet alapvetd
fontossagat. ,,E16zzilk meg a bajt!”

Valljak, hogy tarsadalmi feleldsség a
tartésan vagy idolegesen nehéz helyzetbe
keriilt tarsaink segitése életiink nehéz sza-
kaszan valo tuljutdshoz. Szolgéltatasaik
kozéppontjaban a karrierterv realizalasa
all. Ha valaki nincs tisztdban azzal, hogy
mit szeretne elérni, mik a lehetdségei és
milyen feladatokat kell megoldania ehhez
— esélye sincs a sikerre, nem tudja, hogy
szamara mi is a siker!

Mentélhigiénés tandcsadds és tréning
klienseik tilnyomé hanyadat alkalmassa
kell tenni, arra, hogy feleldsen legyen ké-
pes 6nmagarél gondolkodni, gondoskodni
egyéni €s kiscsoportos foglalkozasokat
szerveznek. Klienseik szadméra képzési
tandcsadas és tréning: mindenki a szamara
legmegfelelobb iskoldban érzi jol magat,
segitenek abban, hogy e megnyugtaté ta-
lalkoz6é megvaldsuljon. Munkaerépiaci
tanacsadas és tréning a munkaerépiacon
valé érvényesiilés elofeltétele a sikeres
életnek. Lehet6séget kindlnak az ehhez
szilkséges ismeretek megszerzéséhez és
jol koriilirhatd készségek kialakitasahoz.
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Bényei Judit — Szijarto Imre
A televizio tarsadalom-
képe és az iskola

A rendszervaltas ota eltelt tiz évben
nemcsak a politikai és gazdasagi
viszonyok valtoztak meg koriilottiink,
a kultara kozvetito rendszerei is
atalakultak. Magyarorszag
bekapcsolodott a nemzetkozi
kommunikacios aramlasba,
egyszersmind nyitottabba valt

a globalizacios folyamatok elott.
Ezeknek a torténéseknek

a legfontosabb Katalizatorai ¢és
egyben cselekvo résztvevdi a tomeg-
tajékoztatasi eszkozok. Ezek koziil
vilagszerte a televizionak van

a legnagyobb hatasa. Az allami
televizids csatornak monopoéliumanak
megsziintével szinte ellenérizhetetlen
mennyiségben zidulnak rank

a képek és az informaciok. Roviddel
a televizié tomeges elterjedése utan, az
1960-as évek legelejétol megindultak
azok a kutatisok, amelyek az 1j
médiumnak a gyerekekre és

a fiatalokra kifejtett hatasat probaltak
vizsgalni és elemezni.

Takacs Viola
Médiumpedagogia szak
Pécsett

A Pécsi Tudomanyegyetemen 1j szak,
a médiumpedagogia létrehozasan
dolgozunk. A munkat két éve kezdtiik
el a Tanarképzo Intézetben, s

az Egyetemi Tanacs 1999. novemberi
jovahagyasa utan adtuk

be akkreditiacios kérelmiinket.

Vastagh Zoltan

Az iskolai oktatas
hatékonysagat novelo
kooperativ, kiscsoportos
oktatas

A nevelés (oktatas) alapveto funkcidja
osidoktol fogva azonos maradt:

a gyermekek felkészitése a sikeres
felnott életre. A tarsadalom allando

— az utobbi évtizedekben kiilondsen
felgyorsulo — fejlodése, valtozasa
azonban egyre jobban préobara teszi

a csaladokban és az oktatasi rendszer
intézményeiben kialakult gyakorlatot.

Nagy Péter Tibor
Hittanoktatas az
otvenes években

Sokan irtak mar a fakultativ hitoktatas
tervérol, a Kotelezo hitoktatas
eltorlésének atmeneti kudarcarol,

nem sziikséges elismételni a magyar
torténettudomany megallapitasait

1’45 utani koalicié ezen sajdtos
smecesérol”. A torténeti
kozgondolkodasban az 1947-es kudarc
¢és az 1949-¢s siker egyarant bekeriilt

a demokracia sztilinista

felszamolasanak politika torténetébe.
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