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Forray R. Katalin

Ciganykutatas és nevelésszociologia

Az alabbi tanulmdnyban a ciganysdagra iranyulo - dltalam ismert —
kutatdasok hangsulyait, f6 iranyait mutatom be. Nem célom ezeknek
a kutatdsoknak a monografikus ismertetése, hanem az, hogy meg-
probdljak kévetkeztetéseseket levonni a nevelésszociologia, illetve
sziikebben az oktatdspolitika szdmdra. Ez a célkitiizés a tilsdgosan
tagnak hato cimet egyfeldl jelentosen sztikiti, mdsfelol azonban boviti.
Sztikiti, mivel nem foglalkozom alaposan azokkal a néprajzi,
nyelvészeti, torténeti kutatdasokkal, amelyek az adott szaktudomdny
szempontjabol fontosak, az oktatds szdmdra azonban csak tovdabbi
cél- és gyakorlatorientdll kutatdsokkal hasznosithatok. Annyiban
boviteni szdandekozom azonban a cim dltal kijeldlt targyat, hogy
kitérek azokra az oktatdspolitikai stratégicdkra, amelyek éppen
az egyes szaktudomdnyok dltal elért eredmeényeknek az oktaltds
napi gyakorlatdaba valo dtiiltetése érdekében sziilettek.

gi ciganysag problémaira szeretnék dsszpontositani. A masik oka pedig az, hogy

a magyarorszagi ciganykutatasok az attekintett nemzetko6zi szakirodalom alapjan
jelentés tudomanyos eredményeket értek el. Sajnos — s ezen a helyzeten valtoztatni kel-
lene a jovoben — az eredményeknek csekély a nemzetkdzi tudomanyos visszhangja. A
magyar szakemberek olvastak és felhasznaljak mindazokat a tudomanyos eredményeket,
amelyek vilagnyelveken jelentek meg, a vilagnyelveken megjelend szakirok viszont Ma-
gyarorszagot szinte terra incognitanak tekintik.

Ezt példazza tobbek kozott az a ciganysag torténetével foglalkozd nemzetkozi szakiro-
dalomban kozhelynek szamito tény, hogy a cigany nyelv indiai rokonsagat egy Leidenben
tanuld diak fedezte fel, aki felismerését egy bécsi tijsagban tette kdzz¢é 1773-ban. A didk
egy komaromi magyar fiatalember volt. Ez még lehet mtivelddéstorténeti anekdota, de az
mar stlyosabb érv, hogy az els6 tudomanyos mi, amely atfogéan — nagyjabdl a mai tudo-
manyos kritériumoknak megfelelden — targyalja a ciganysag torténetével, néprajzaval és
nyelvével kapcsolatos empirikus ismereteket, tilnyomorészt a magyarorszagi tapasztala-
tokat foglalja 6ssze. (1) A disszertacid fejezetcimeit ma is 6rommel idvozolnénk egy mo-
nografikus munkaban: életméd, haztartas, foglalkozasok és munkafajtak, hazassag és ne-
velés, betegség, haldl és temetés, vallds, nyelv, tudomanyok és miivészetek. Erre a miire
gyakran hivatkoznak a nemzetk6zi szakirodalomban anélkiil, hogy tudomast vennének a
magyarorszagi empiriardl, kovetkezésképpen azokrol az ttéré érdemekrdl, melyek a ha-
zank teriiletén €16 ciganysag életének tudomanyos kutatasahoz kotédnek. Csaknem hason-
16 sors jutott osztalyrésziil Wliislocki Henrik miiveinek, amelyekre anélkiil szokas hivat-
kozni, hogy a szerzk tudnak: Wlislocki magyar kdzegben nyert tapasztalatok alapjan
(magyarul) publikalt, a tobbi kozott a Pallas Lexikon szamara készitett terjedelmes szocik-
ket masfél ives melléklettel, kitérve mindazokra a kérdésekre, amelyeket ma is kutatunk.

Mindezzel szemben Fraser 1996-ban magyarul megjelent konyvébe a magyar hivat-
kozéasokat a szerkesztok utolag illesztettek be, (2) D. M. Crowe a ciganysag kelet-euro-
pai torténetérol irott és New Yorkban kiadott konyvében pedig arra hivatkozik, hogy tob-
bek kdzott Magyarorszagrol sincsenek megfelel tudomanyos informaciok. (3) Mindezt
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sajat tapasztalatommal is kiegészithetem, ugyanis S. Costarelli 1993-ban, az UNICEF
keretében végzett kutatas keretében megjelent miivéhez azt a szobeli megjegyzést fiizte,
hogy Magyarorszagot illetéen egyszertien nem jutott informacidhoz. (4) Hozzajuk ha-
sonldan az eurdpai ciganypolitikdban is nagyon befolyasos J-P. Liégeois — legutdbbi
konyve 1994-ben jelent meg — sem hivatkozik magyar kutatasokra, s ha a jovében egy-
altalan erre is kiterjed a figyelme, az egy romaniai cigany szociologus-politikusnak, N.
Gheorghenak lesz kdszonhetd, aki felhivta a figyelmét Magyarorszagra. (5)

Mivel a magyarorszagi helyzetre 0sszpontositok, helyenként elmarad a nemzetkozi
Osszehasonlitas, masutt viszont ez kertil a kozéppontba. Ennek az a magyarazata, hogy a
ciganyok ¢és az oktatas viszonyardl lesz szo, igy talan érthetd, hogy miért az egyik és mi-
ért nem a masik szempont keriil elétérbe.

Vekerdi Jozsef 1982-ben alapos tudomanyos attekintést tett k6zz¢é Debrecenben a ma-
gyarorszagi ciganykutatasokrol, ahol nyelv, folklor, torténelem, szociologia stb. témak
szerint csoportositotta a kiilonb6z6 publikaciokat (kb. 270 tételt). (6) A Szegd Laszlo
szerkesztésében 1983-ban megjelent Ciganyok — honnét jottek, merre tartanak cimi ko-
tetben pedig — gondolatébreszté tanulmanyok mellett — forrasértékl bibliografia latott
napvilagot e targyban. (7)

A modern magyar ciganykutatasok elsé korszakanak egyik legvitatottabb tudosa Ve-
kerdi Jozsef, aki nyelvészként jelentés mértékben hozzajarult a cigany nyelv, valamint
folklorszovegek megismeréséhez és publikalasdhoz. Az 6 kultiraértelmezését azonban
vitathat6 szemlélet hatja at. (§) A cigany kulturat szerinte anyagi és szellemi igénytelen-
ség, a vandorlas kovetkeztében nem kialakult hagyomanyrendszer, ,,pazarld bedllitott-
sag” stb. jellemzi. Ezeknek az elutasitd, megbélyegzé nézeteknek a veszélyes voltat né-
veli, hogy jelentds kutatd ¢letmiive hitelesiti azokat, tovabba jol dsszecsengenek a tarsa-
dalomban amugy is jelenlevod elditéletességgel. Eppen e kontextus miatt nehezen lehet
védeni az allitasok valosagtartalmat is. Arra gondolok ugyanis, hogy Vekerdi a cigany
kultara egységességét vonja kétségbe (a kdzos cigany dal-, mese- és tanckincs 1étezését).
Azt a kérdést pedig indokolt feltenni, hogy — példaul éppen kulturalis antropoldgiai né-
zOpontbol — lehet-e a ciganysag egységes kultirajardl beszélni. (Vannak érvek mellette
is, ellene is; ha értékmozzanat nem fiiz6dik hozza, mindkét allaspont védhetd lehet.)

A kovetkezd attekintés bizonyara vitathatd nézeteket tartalmaz: adott esetben magam
is meggy6zhetd lennék tévedéseim fel6l. Valdszini, hogy egyes jelentds kutatokat, illet-
ve muveket — anélkiil, hogy szandékomban lett volna, vagy azért, mert egy rovid iras
meglehetdsen zart logikajaba nem illettek bele — emlités nélkiil hagytam, vagy egyszeri-
sitve szoltam roluk. Azt is eldre kell bocsatanom, hogy az egyes kutatoi életmiivek sem
egységesek. Kemény Istvan példaul ma nagyobb szerepet tulajdonit az etnicitasnak, (9)
mint kordbbi miveiben, Réger Zita legjelentésebb tudomanyos eredményei a cigany
nyelvi szocializacioval — tehat kulturaval — kapcsolatosak, és igy tovabb. (10) Munkam-
ban inkdbb az egyes f6bb kutatasi iranyok nevelésszocioldgiai értelmezésének lehetdsé-
geirdl, mint egyes tudésok munkdéssagarol szeretnék elgondolkodni.

Nem targyalom sem a pedagogia sziikebb teriiletének kutatasait (ezért maradt hivatko-
zas nélkiil példaul Varnagy Elemér), sem azokat a szocidlpszichologiai irany munkakat,
amelyek kozvetleniil vagy kozvetve vonatkoznak a ciganysagra. Elobbieket azért nem,
mert mas tudomanyos teriileteknek a neveléstudomanyban valé megjelenitését tekintem
célnak, utobbiakat azért nem, mert tilsagosan kitdgitanak egyetlen tanulmany kereteit.

A ciganysag mint tirsadalmi réteg
Az 1970-1972 kozott végzett reprezentativ ciganykutatas nemzetkdzi szempontbol is pa-

ratlan vallalkozas volt. (1) Hatasa is igen nagy: a koréje szervez6do és raépiilé Kemény-is-
kola a ciganysagra iranyuld kutatdsokban maig nélkiilozhetetlen eredményeket, tapasztalato-
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kat nyjt a ciganysaggal foglalkozo kutatok, oktataspolitikai és mas szakértok szamara. Ezen-
kiviil — bar ez egyelére feldolgozatlan — feltehetd, hogy a vizsgalat politikai hatasa legalabb
olyan nagy volt, mint a tudomanyos. Ebben az iskolaban alakult ki a késébbi demokratikus
ellenzék magva, a part és az allam talhatalmaval szemben autoném modon gondolkodo, a
nem létezének deklaralt, de nagyon is 1étez6 szegénységgel szolidaris értelmiségi csoport.

A kutatas a ciganysagot ,,életforma-csoportként”, gyakorlatilag azonban a szegénység
szubkultirajanak hordozojaként hatarozta meg. Ebbdl a felfogasbol értelmezendd Ke-
mény azota is gyakran vitatott felfogéasa, hogy azt tekintette ciganynak, akit a kdrnyeze-
te is annak tart. A ciganyok — illetve a ci-
ganysaggal azonosithaté nem cigany sze-
gények — abban az értelemben alkotnak
tarsadalmi réteget, hogy a tarsadalom pe-
remén, marginalis helyzetben élnek. Tar-
sadalmi felemelkedésiik titja e szerint — az
iskolaztatason at, illetve azon kivil — az
ipari munkdasséd valas folyamata. Ez els6-
sorban ¢és a tomegeket illetden a segéd-
munkassa valast jelenti, tavlatilag azonban
a szakmunkasi 1étet alapozza meg.

A Kemény-féle vizsgalat alapjaban vé-
ve életmodkutatas volt — magyar elddei
¢és példai a harmincas évek parasztsagku-

Az 1970-1972 kézoit végzett
reprezentativ ciganykutatds
nemzetkozi szempontbol is

paratlan vdllalkozds volt.

Hatdsa is igen nagy: a koréje

szervezodo és rdeéptilo

Kemény-iskola a cigdanysdgra
irdnyulo kutatdasokban mdig

nélkiilozhetetlen eredmeényeket,
tapasztalatokat nytjt
a ciganysdggal foglalkozo

tatdi —, az élet anyagi és szellemi feltét-
eleit vizsgalta. Mind a magyar elddok,
mind pedig O. Lewis szép stilusban irott,
megrazo, nagyhatast konyve (12) — és
természetesen a ciganysag altalanos ma-
gyarorszagi ¢életviszonyai — szinte maga-
tol értetddové teszik, hogy a szegénység
szubkulturajanak kutatasara esik a hang-

kutatok, oktatdspolitikai és mds
szakértok szamdra. Ezenkiviil -
bar ez egyelore feldolgozatlan -
Jelteheto, hogy a vizsgdlat
politikai hatdsa legaldabb olyan
nagy volt, mint a tudomdn)os.
Ebben az iskoldaban alakult ki
a késobbi demokratikus ellenzeék

suly. Lewis fogalmazta meg, hogy a sze-
génység ¢életmdd, nem egyszerlien az
anyagi-szellemi javaktol valé megfosz-
tottsag allapota. Az ¢életmod meghatéro-
zott ideologiakat és életstratégiakat ko-
vetel meg, ezért nem azonos a kézéposz-
talybol lecstiszottak életmodja, életstilu-
sa a ,,szegénység szubkultirajaval”. A ci-
ganyok életét e felfogas szerint elsdsor-
ban a hidny és a megfosztottsag jellemzi, életstratégidik a masnapi talélésre iranyul-
nak. A csaladi melegség, Osszetartas, a szép emberi kapcsolatok részét képezik ezek-
nek az életstratégiaknak. (13) Ezt a kutatast — ahogyan a Kemény-iskolat és a Ke-
mény-tanitvanyokat altaldaban — a szegényekkel, a ciganyokkal valé mélyen atérzett
szolidaritas, illetve nagyfokt szocialis érzékenység és elkotelezettség jellemzi.

A szociografikus, dokumentarista latasmod — amely Lewis emlitett konyvének hitelét
¢és vardzsat adja —, a Kemény-tanitvanyok egyik vonulatanak a ciganyokkal kapcsolatos
kutatasaiban folytatodik (pl. Solt Ottilia, Csalog Zsolt, Havas Gdbor, Diési Agnes). Kitii-
né munkak sora emelte ki ezaltal a cigdnysagot az ismeretlenségbdl, és tette az olvasok —
késobb a mozilatogatok — szélesebb rétegei szamara sorsukat érzékelhetéve, atélhetové.

A Kemény-iskola masik vonulata inkabb a szociologiai aspektust orokitette tovabb. Az
1993-ban folytatott empirikus adatgytijtést és statisztikai feldolgozast a ,,nagy ciganyku-
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tatas” megismétlésének tekintik. (74) Bar tudomanyosan nehezen értékelhetd, mégis ki
kell emelnem Kozak Istvannét (6sszefoglald irasabol két hosszabb részlet jelent meg a
Phralipe-ben), aki vezetd allasban 1évo tisztviseloként és termékeny iroként adatolta a ci-
ganysag iskolai, egészségligyi, foglalkoztatasi és lakashelyzetének alakulasat. (15) Ez a
szemlélet hatarozta meg azoknak a kutatasoknak jelentds részét, amelyek a cigany gyer-
mekek iskolaztatasi viszonyaira vonatkoztak (pl. Réger Zita, Ladanyi Janos, Csongor
Anna, Andor Mihaly, lazébban kapcsolodva a témahoz Lisko llona). Jelentés érdeme
ezeknek a tanulmanyoknak, hogy ramutattak: a hivatalos politika eredményei gyakran
latszat-eredmények: a cigany gyermekek tomegei a pedagogussal, dologi feltételekkel
legrosszabbul ellatott iskolakba jarnak, tilsagosan nagy az aranyuk a gyogypedagdgiai
iskolakban, és kevés esélyiik van arra, hogy akar a legalacsonyabb elismertségi, legke-
vésbé vonzo szakmunkasképzo iskolakba is bejussanak.

A ciganysag életformacsoportként valo értelmezése, a szegénység kdzéppontba helye-
z€se, a szociologiai latdsmod minden erénye mellett szamos problémat is felvet:

— Az értelmezés 1ényegében figyelmen kiviil hagyja az etnicitast — még akkor is, ha
szavakban elismeri annak jelentéségét —, masfeldl érdeklédésén kiviil maradnak azok az
¢életformak, életmodok, életstratégiak, amelyek a nemzedékek ota joval a szegénység-kii-
szob folott €16 cigany kozosségek sajatjai.

— Szinte teleologikus latasmoddal azt sugallja, hogy a ciganysag szamara nincsen mas
lehetdség, mint az asszimilacid (az uralkodo tarsadalom szocialis strukturainak atvétele)
vagy az 0rokos szegénység. Pontosabban: igy hatarozza meg a ciganysagot, hogy a nem
szegényt, a nem iskoldzatlant, a nem képzetlent a definicié nem sorolja be ide, amibdl
szamos tudomanyos és gyakorlati probléma szarmazik.

— A tarsadalom (tarsadalompolitika) szamara a ciganysag l1éte eszerint stlyos problé-
mat okoz, amelyet a tarsadalomnak (politikanak) meg kell oldania. Az allam, a tarsada-
lom olyan atyaként tiinik fel, amelynek kotelessége a gyermeki modon viselkedd cigany-
sagrol is gondoskodni. Nem meriil fel az a kérdés, hogy — a voltaképpen kiviilrdl vizsgalt
¢és értelmezett — ciganysagnak milyen elvarasai vannak a tarsadalommal és a tarsadalmi
szervezetekkel szemben, tovabba hogy mit tesz és mit tehet igényei, varakozasai kielégi-
tése érdekében.

— A ciganysagot homogén tarsadalmi rétegnek, csoportnak tekinti, és nem keres va-
laszt a gazdasagilag sikeres ciganyok értelmezésének kérdésére. (Bar példaul a cigany-
sag nyelv szerinti megoszlasanak értelmezésében éppen az eredeti Kemény-vizsgalat
adatat hasznaljuk ma is.)

Semmiképpen sem akarnam azt allitani, hogy a széban forgd nézépontnak nincsen jogo-
sultsaga. A ciganysag rossz szocialis helyzete daltalaban égbe kialtd. Azonban e megkdze-
lités abszolut tulsulya éppen abban a szféraban vezethet kétséges eredményekre, amelyet
ez a torekvés megcéloz: a szocialpolitikatdl a foglalkoztataspolitikan at az oktataspolitika-
ig. Ezt azért fontos itt (is) megfogalmazni, mert a Kemény-iskola nemzetk6zi szempontbol
is jelentds eredményei, tovabba a beliilr6l meghatarozott politikai kotddés és elkotelezett-
ség egyiittesen hajlamossa tesznek benniinket arra, hogy ezt a nézépontot abszolutizaljuk.

Az oktataspolitika szempontjabdl ez a paradigma a ,,deficit-elmélet” alapjain all. A hi-
anyokkal, a lemaradassal jellemezhet6 gyermekek, fiatalok hatranyban vannak a ,,norma-
lissal”, az atlagossal szemben, fel kell zark6zniuk ahhoz, hogy egyenrangu versenytarsak
legyenek. Ez az allaspont azért vitathatd, hiszen nyilvanvaléan vannak teriiletek, ahol
nem a ,.hiany”, hanem a tobblet jellemz6 (gondolhatunk példaul a csaladi élet melegsé-
gére), kiilondsen az, amikor a kdzirasban, kivaltképpen pedig a pedagogiai szak- és koz-
irasban és gondolkodasban az ,,ingerszegény kornyezetet”, az ,,értelmi nevelés hianyat”,
a ,.kizarélag biologiai nevelést” stb. okoljak a cigany gyermekek lemaradasaért; ami tu-
domanyosan a kiviilrdl szarmazé kategorizacid problémajanak latszik, az a ,,napi” gya-
korlatban azt jelenti, hogy a jomodu, rendezett életti csalad ,,mar nem cigany”.
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Ennek a kutatdsmodszertani — valdjaban tarsadalomelméleti — vitanak az alapkérdései jol
nyomon kdvethetok a Kemény Istvan—Havas Gabor—Kertesi Gabor és a Ladanyi Janos—Sze-
lényi Ivan tanulmanyaival fémjelzett vitaban. (16) A , ki a cigany?” vita mas féorumokon és
mas szerzOk kozott is napirenden van, melyre példaként a Magyar Tudomany 1997-es te-
matikus szamat, vagy a székesfehérvari ,,getto-liggyel” kapcsolatos vitakat is emlithetném.

Az oktataspolitikaban e kutatasi irany rendkiviili érdeme, hogy a hdatrdanyos helyzet és
az ebbdl eredo iskolai lemaradas korrekcidjat az oktataspolitika egyik alapvetd priorita-
saként fogalmazta meg és hangstlyozza napjainkig.

A ciganysag mint etnikum

Talan nem sziikséges az ethnosz fogalmanak alaposabb értelmezése ahhoz, hogy a ci-
ganysag — a magyar ¢és a nemzetkdzi gyakorlatnak megfeleléen — etnikumkénti, etnikai
csoportkénti meghatarozasat elfogadjuk. Ennek ellenére ez a besorolas tudomanyosan
még ma sem allja ki minden tekintetben a kritikat. Néhany példat idézve: mind a nyelv
(menynyiben tekinthetd onallonak, egységesnek), mind a kultira (mennyiben tekinthetd
egységesnek ¢és eredetinek), mind a szokasrendszer (az 61t6zkodéstdl az emberek kdzot-
ti viszonyokig), mind a kozos eredet tudata (van-e ilyen egyaltalan), mind az antropold-
giai jegyek kérdésében vannak vitak. Vekerdi Jozsef sokat méltatott, de legalabb annyi-
szor elmarasztalt munkassaga példaul ezekkel a tézisekkel vitatkozik. (Azt azért megem-
litem, hogy példaul A. Fraser 4 ciganyok cimii monografiajaban hivatkozott kis szamu
magyar szerzOk egyike éppen 6, éspedig két tanulmanyéval.) De hivatkozhatok Wilhelm
Gaborra, aki példaul a beasokat nem sorolja a cigany etnikai csoportba.

Legalabb azonban H. M. Grellmann-nak a 18. szazad végén irott konyve ota — bar 6 is
hivatkozik tudos elédokre — a ciganynak nevezett népcsoportok torténetét, nyelvét, tar-
gyi és nem targyi kulturajat, miivészetét stb. mint 6nalld, legalabbis mas népcsoportok-
tol eltérd etnikumét tanulmanyozzak. Grellmann a cigany nyelv (romani) leirasaban is ut-
tordnek szamit, de az els6 valoban tudomanyos rendszerezés A. F. Potmak, a hallei egye-
tem altalanos nyelvtudomanyi tanszékének professzoratdl szarmazik (Die Zigeuner in
Europa und Asien, 1844—1845), akinek miivére vald hivatkozassal a ciganysagrol szo61o
minden jelentésebb monografiaban talalkozunk. Az 1980-ban indult Ethnographia cimi
folyoirat kozolte Jozsef fohercegnek a ciganyokrol szolo irasat, s a — nemzetkdzi romo-
logiai/ciganolédgiai szakirodalomban szintén kiemelkedd tekintélynek szamitod, magyarul
¢és németiil egyarant publikald Wlislocki Henrik gytijtdmunkéjanak eredményeit. Her-
mann Antal nevét is megemlitem még ebbdl a korbdl, aki az 1893-ban késziilt ,,czigany
Osszeiras” tudomanyos vezetdje és tanulmanyirdja volt. A 19. szazad végén Magyaror-
szagon viragzott a romologiai/ciganologiai kutatas. Ennek a hagyomanynak a folytatoja
Erdés Kamill: az 6 Ciganytanulmanyainak 1989-ben Békéscsaban megjelent gytijtemé-
nyes kotete ma mar gyakorlatilag hozzaférhetetlen.

A ciganysag kulturdlis arculatanak, etnikai jellegének vizsgalatara torténettudomanyi,
nyelvészeti, néprajzi, kulturalis antropologiai kutatasok iranyulnak. E tudomanyok vonatko-
z6 eredményeinek barmely vazlatos bemutatasa is messze tullépné e tanulmany kereteit.

A Cigany Néprajzi Tanulmanyok — 1993 6ta megjelend jelents és izgalmas periodika
— els6 szama egy 1991-ben megrendezett karpat-medencei nemzetkdzi ,,ciganisztikai”
konferencia anyagat adja kozre. A témakdr gazdagsadga — a cigany folklor altalanosabb
kérdéseitdl egy alfoldi kozség cigany csaladfijaig, a cigdny népmeséktdl a nagyvarosi ci-
gany kartyazasi szokasokig, a népzenétdl a nyelvi szocializacidig és igy tovabb — minden
mas érvnél meggy6z6bben bizonyitja a cigany kultira 1étezésének tényét. A periodika
tobbi szama, egyes kutatok, tudosok 6nalld vagy gylijteményes kotetei ezt a képet termé-
szetesen tovabb gazdagitjak. Indokolt a tudomanyos érdeklddés azért is, mert Eurépaban
kevés olyan népcsoport van, amelynek folklorja ma is €16 és fejlodik. A kiilonboz6 kuta-
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tasi iranyok szemléltetésére a mar korabban emlitetteken kiviil Voigt Vilmos etnografiai
¢és Kovalcsik Katalin népzenei kutatasait emelem ki.

A ciganysag etnikumkénti meghatarozasanak kidolgozasaban kiilon jelentdsége van a
nyelvészetnek. Nemcsak azért, mert a nyelv a kulturdlis 6nallosag egyik legfontosabb
jellemzdje. A tuddsok figyelmét a szoban forgd népcsoport irant a cigany nyelv — a ro-
mani, romanesz — keltette fel el6szor. Ahogy emlitettem, ebbdl sziilettek az elsé jelentds
monografidk a ciganysagrol. A fentieken kiviil Réger Zita alkalmazott nyelvészeti kuta-
tasainak kivaltképpen a nyelvi szocializaciora vonatkozoé eredményei jarulnak hozza a ci-
gany gyermekek szocializacidjanak megértéséhez. (17)

A ciganysag torténetérdl is gylilnek az ismeretek, (/8) bar nem 1évén toérténész, nehe-
zen tudnam eldonteni, mennyi mindebbdl a ,,délibabos torténelemiras” és mennyi a va-
16di tudoméany. Ugy latom azonban, ma nemigen szokas hosszabb miivet irni a ciganysa-
got érint6 barmely kérdésrdl az eredet és a vandorlasok torténetének felrajzolasa nélkiil.

A kulturalis antropoldgiai kutatas ijabb szempontokkal egésziti ki a cigany kultira meg-
ismerését. A kultiira ebben az értelemben életmdd, az anyagi életviszonyok, életstilus, alkal-
mazkodasi moédok, kommunikacio stb. jelenségeinek korébdl barmely olyan viszonyulasi
sort, azaz olyan mintak sorat jelenti, amelyet az egyén mint sajat kozossége kultirajat meg-
érteni s megujitani torekszik; mindez reprezentalhatja a kultarat, jollehet valamely tokéle-
tes, hianytalan megjelenitésig és megértésig aligha juthatunk el. Michael Stewart Daltestvé-
rek cimii monografiaja egyetlen olahcigany k6zosség életét elemzi, a résztvevé megfigye-
1é¢s modszerével (19) — a szerzd hosszu idot toltétt ebben a kozosségben. A mii tudomanyo-
san is értékes, mert az egyedi megfigyeléseket modellszeriien rendezi, igy altalanositani is
tudja, de izgalmassagahoz hozzajarul az is, hogy az ,,igazi angol” fiatalember éveket t61tott
Magyarorszagon, s megfigyelései egyesitik a ,.kiils6” szempontokat a ,,belsdkkel”.

A szociologiai ciganykutatasok nagy magyar mithelye, a Kemény-iskola — ahogy emli-
tettem — kdzvetleniil, a benne részt vevok személyén at, politikai folyamatokhoz is kapcso-
lodott. A kutatok koziil tobben személyesen is részt vettek és részt vesznek a cignysag kul-
turalis és politikai onszervezddésének tdmogatasaban. Az etnikai 6ntudat noveléséhez vald
kozvetett hozzajarulas pedig meggy6z6désem szerint vitathatatlan. E kutatasok, publikaci-
ok, tanacskozasok, illetve maguknak a kutatoknak az érdeklddése mind-mind hozzajarul-
nak ahhoz, hogy a ciganysag egyre szélesebb tomegei tanuljak meg, hogy van torténetiik,
kultarajuk, vannak sajat értékeik, amelyeket ontudattal mutathatnak be a tobbségi tarsada-
lomnak és orokithetnek at a fiatal nemzedékeknek. A polgérj ogi mozgalmak és a civil szer-
vezddések erdsodése a kulturdk egyenrangusagan alapul, igy nemcsak a cigany népcsopor-
tot, hanem a tarsadalom egészét is az egyenjogusagon alapuld tarsadalomhoz kozeliti.

Ha a tudoméanyos eredményeknek a gyakorlatban — az oktatasban — valo alkalmazasat
vagy egyszertien oda valo beszivargasat mérlegeljiik, lathatjuk az e folyamat altal flve-
tett kérdéseket is:

— Az etnicitas tilhangsulyozasa azzal a veszéllyel jar, hogy a globalis tarsadalmi 6sz-
szefiiggéseket az etnikumok belsd, kulturalis életviszonyaival helyettesiti, igy — mintegy
Onbeteljesité proféciaként — az etnocentrizmust és az etnikai alapt fesziiltségeket erdsiti.

— Figyelmen kiviil hagyja a szociokulturalis €letviszonyokat ¢s a tarsadalom hatalmi
strukturait. Igy a cigany egyén elsésorban mint egy tobbé-kevésbé hagyomanyos kultira
képviselje jelenik meg: példaul 6 ,,a vadember”. Ezzel akadalyozhatja a népcsoport mo-
dernizalodasat, egyszersmind nem Osztonzi a kormanyzatot az életviszonyok javitasara.

— ,,Hiperkulturalizmusnak™ bélyegezhetjiik azt, hogy kulturalis jelenségként értelme-
ziink és fogadunk el eseti, esetleg tarsadalmilag karos magatartasokat is.

Az oktataspolitikaban a ciganysag (a nemzetkdzi gyakorlatban az etnikai kultara alta-
laban) elismerése a multikulturalis/interkulturalis paradigma kidolgozasaval jart. Ered-
ménynek tekinthetd, hogy itthon a cigany évodasok és iskolasok szamara 1990 ota szer-
vezett és finanszirozott un. felzarkoztatd programokban — a Nemzeti Alaptanterv el6ira-
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sai szerint — helyet kap a cigany népismeret, a cigany népi kultira megismertetése, illet-
ve igény és lehetdség szerint a cigany nyelv(ek) oktatasa is. A hazai cigany nyelvek (ro-
mani/lovari és a beas) allamilag elismert nyelvvé valtak, allami nyelvvizsgat lehet beld-
likk tenni. Elvi akadalya tehat nincsen annak, hogy ezek a nyelvek az iskolai oktatasban
is helyet kapjanak, akar a nemzetiségi nyelvek mintajara.

Az ezen erbfeszitések altal felvetett elméleti és gyakorlati problémaira itt most nem té-
rek ki, am miként ramutattam a szociologiai alap kutatasok eredményeinek ,,hétkdznapi”
értelmezésére, itt is kiemelem ezt a problémat. Az elmult években ,,az etnikum” ginyos-
eufemisztikus megjeldlése jutott a cigdnyoknak. Ebbdl a kategoriabol talan még nehezebb
kitérni, mint a ,hatranyos helyzetbdl”, mivel ,,az etnikumba” belesziiletik az ember, nin-
csen valasztasi lehetdsége. FElo, hogy ténylegesen er6sodik a hétkdznapi rasszizmus —
nemcsak a diszkriminacio ellen fellépok hangja —, és ebben szerepet jatszanak a ciganysag
kulturalis egységének, identitasanak és autonomiajanak novelésére batoritd kutatasok is.

A cigianysag mint életstilus-csoport

A. Fraser arra figyelmeztet, hogy mindig a megalapozatlan altalanositas veszélyével
jar, ha a ciganyok életének egyes aspektusait kivalasztjuk, és azokbol probalunk a cigany-
sag egészére kovetkeztetéseket levonni. (20) Sem a hagyomanyos foglalkozasok, sem a
letelepedés nem sziintette meg a cigany identitast. J.-P. Liégeois az alabbi elemek kom-
binacioit sorolja fel: ,,...a nyelvtdl a fiiggetlen foglalkozasig, a szolidaritastol a helyval-
toztatds minden lehetdségének kihasznalasaig, a szocialis szervez6déstdl a kiilonbozdség
miatt érzett bliszkeségig, a kozos eredet tudatatdl az élet sajatos szabalyaiig, a csoporthoz
tartozas tudata és a kiviilallokkal valo szembenallas, a sajat torténelem, az életfilozofia,
a gyereknevelési modszerek, a csalad szilardsaga és igy tovabb. A csoport utazasai soran
felvett elemeket elsajatitottak és az egészbe integraltak (...) a cigdnyok és vandorlok a
valtozas hagyomanyat fejlesztették ki, a megujitas hagyomanyat, ami viszonylagos allan-
dosagot hoz a bizonytalansagba.” (21) A cigany kulttra ,,hordozhat6”, irja masutt, amely
szocialis kapcsolatokban, nyelvben és olyan viselkedésformaban fejezédik ki, amelyeket
a kiviilallo megfigyel6 is érzékel: ilyenck a zene, a tanc, az életstilus lathatd elemei.

A hagyomanyos néprajzi és kulturalis antropologiai megkdzelitéssel szemben napja-
inkban kialakult 0j irdnyzat a ciganysagot igy mutatja be, mint amely nem egyfajta ,.kul-
turalis koviiletként” 1étezik, hanem lényege éppen a valtozo vilagokhoz, kdrnyezetekhez
valé alkalmazkodasban van. Eszerint nincsen egyetlen egységes cigany kultara, hanem
helyi k6zosségek vannak, am kozos életstilus, kozos attitiidok és beallitddasok, értékek
¢és normak mégis hasonitjak a cigany kdzosségeket. (22) Az 0 paradigma azért izgalmas,
mert magyarazatot kinal a ,,cigany-jelenség” interkontinentalis osszefliggéseire.

A cigany kulttra értelmezésére egy 1j fogalmat alkottak: a ,,peripatetikus kdzosség”
fogalmat. J. Okely ezt gy hatarozza meg, mint amely nem illeszkedik be a nomad élet-
format folytatd kozosségek értelmezési keretébe: nem allattartok, nem vadaszod-gyiijto-
getbk. Kozos benniik az Oket koriilvevo gazdasaggal fenntartott intenziv kapcsolat.
Olyan ,,nomadok”, akiknek megélhetési forrasat mas kozodsségek jelentik. (23) Ennek az
elméletnek jelentds genealdgiai Osszefliggései is vannak — nyilvan ezért is valt ki heves
kritikat —, de fontosak azok a szempontok, amelyek a kisebbségi 1éttel teremtenek 6ssze-
fiiggést. Elképzelhetd, hogy az onértelmezés ezen tijabb, esetleg a korabban kinaltaknal
adekvatabb lehetOsége az alapja annak, hogy Magyarorszagon igen hamar, tiz évvel az
els6 tudomanyos elemzések (angol nyelvil) megjelenése utan, mar alakult olyan cigany
szervezet, amely 6nmagat ,,peripatetikusként” sorolja be.

Ezek a kozosségek az alabbiakkal jellemezhetdk:

— els6sorban nem élelemtermeldk (bar egyes csoportjaik lehetnek azok);

— endogamok;
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— vandorkdzosségek (még ha egyikiik-masikuk letelepedett is);

— tevékenységiik foként a helyi lakossadg szdmara végzett specialis szolgaltatasokbol
all (pl. kereskedelem és mas szolgaltatasok);

— etnikai egységet képeznek, és

— barhol legyenek is, kisebbséget alkotnak.

Ez az elmélet magyarazatot kinal arra, miért olyan zavarba ejtéen kétségesek az ered-
mények, ha a cigany kultarat tigy akarjuk bemutatni és értelmezni, mint egy ,,nemzetisé-
gi” kultarat (ahogyan példaul a magyar jog és oktatasi rendszer hatarozza meg a ,,nem-
zetiséget”). Ebben a felfogasban a ciganysidg nem ,,nemzetiség”, hanem olyan k6zos-
ség(ek) egyiittese, amely(ek) Iényege az (etnikai) Osszetartozas tudata, ugyanakkor e ko-
e felfogasban per definitionem kisebbség — s ezzel a fogalommal tullépiink az etnografia,
a nyelvészet, a kulturalis antropologia stb. hagyomanyos fogalmi korén.

A kulturalis gyokeret, a mas csoportoktol és kozosségektdl elvalasztod specifikumot, a
lényeget ez az iskola a tevékenységi kor megvalasztasban és az id6 bizonyos fajta beosz-
tasadban keresi, szemben példaul azzal a néprajzi alapu kulturalis antropologiai nézettel,
amely a tisztasaggal kapcsolatos hiedelmekben és gyakorlatokban talalja meg a sajatosat.
(24) Az idé beosztasat és a tevékenységek sajatos besorolasat (ami épplgy Osszeegyez-
tethet6 a vandorlassal, mint a letelepedéssel) korabbi kutatasunk soran magunk is kulcs-
mozzanatnak talaltuk. (25) Az id6 sajatos értelmezését olyan tényezoként irtuk le, amely
a vizsgalt cigany csoport ¢és az iskola egytittmiikodését nagy mértékben befolyésolja. Az
id6beosztas sajatossdgait mi nem az dsi kultaraval hoztuk 6sszefiiggésbe, hanem a ko-
z0sség jellemzo6 életritmusaval. Igaz viszont, hogy az id6beosztas sajatossagat (a terve-
z¢€s, a tavlati gondolkodas hianyat) a szegénység szubkultarajanak kutatoi is jellemzonek
talaljak az altaluk vizsgalt csoportoknal.

Ez a paradigma — rendszeres kidolgozasa esetén — talan elméleti alapja lehetne annak,
hogy nemzetk6zi Osszefiiggésekben is értelmezhetd legyen a ki a cigany?” kérdése.

J.-P. Liégeois nem els6sorban tuddsként, hanem a cigdnysag érdekeit képviseld euro-
pai politikusként ismert. Konyveit az Eurdpa Tanacs kiadvanyainak oktatasi sorozataban
jelenteti meg, ezért is, de a szerzd elkdtelezettsége okan is, az iskolanak és az oktatas kér-
déseinek altalaban is hangsulyos szerep jut nala a ciganysag helyzetének targyalasa koz-
ben. Szemléletét még legutobbi konyvében is az hatdrozza meg, hogy nem tesz kiilonb-
séget a cigany és az ,,utazd nép” (,traveller”) kozott. (26) A ,,roma” kifejezést szerinte
politikai Osszefliggésben lehet altalanos érvénnyel hasznalni, a ,,cigdny” (gypsy) és a
,vandorlo/utazd” (traveller) fogalmakat szinonimanak tekinti: fiiggetleniil az egyes cso-
portok esetleg eltéré szarmazasatol, eredetétdl, mivel hasonldk, az életstilus, életlehetd-
ségek, foglalkozasi viszonyok, tarsas struktarak, tarsadalmi helyzet, identitas, nem utol-
sosorban a politikai szervezddés szempontjabol. Ez a néz6pont sajatosan nyugat-eurdpai.

Torténészek nyilvan okkal talaljak pongyola megfogalmazasnak ezt az egybemosast,
de a nem torténész olvasdé szamara is akad benne zavar6 mozzanat. Ha ugyanis indiai
szarmazasrol, a vandorlasok Azsiabél Eurdpaba vezetd évszazados utjardl, a nyelv ere-
detérdl értekezik valaki, akkor nem mindegy, hogy roma/cigany vagy ir/cigany eredetii
marginalis csoportrol van-e sz6. Masfeldl, ha a veliik szembeni elditéletekrdl, az életmod
és ¢életstilus fontos elemeirdl, az iskolanak tulajdonitott szereprdl, a gazdasagi, politikai
vagy egészségligyi helyzetrdl (tehat a jelen szociologiai, szocidlpszichologiai stb. viszo-
nyairdl) van sz, akkor indokolt e csoportok egyiittes kezelése, illetve nem indokolt a kii-
16nbségtétel valamely faji, antropoldgiai szempont alapjan.

Liégeois — eurodpai politikusként — amellett érvel, hogy ne tétessék kiilonbség a cigany
és egyéb lakokocsis népcsoportok kozott, hiszen a politikai beavatkozas szempontjabol
kdzombos a tavoli mult, st a bérszin is. Az eurdpai torvények évszazadokon at nem tet-
tek kiilonbséget cigdny és nomad/csavargd/vandorlo kozott. Azonban ebben a konyvében
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(ahogyan a korabbiakban sem) nem tud lemondani arrdl, hogy attekintse a cigany etni-
kum torténetét Indiatol, az elso eurdpai irott utalasokon at napjainkig, dsszehasonlitva a
ciganysag csoportjainak nyelvét, dialektusait, a torzsneveket és igy tovabb. Ugyanakkor
statisztikakat k6zol a lakokocsival vandorld népesség szdmarol (példaul az utlevél, illet-
ve egyéb igazold papirok szerinti megoszlasban), és felveszi a kiizdelmet azzal az elmé-
leti problémaval, milyen szempontbol lehet vandor/nomad a letelepedett cigany is. Ez az
egyik oka annak, hogy lehetetlen valodi becslést késziteni az indiai eredetii ciganysag 1¢-
lekszamarol. Mas kérdés, hogy sziikséges-e egyaltalan.

A ciganysag torténete ebben a megkozelitésben csupan hattériil szolgal, amely a ci-
ganysag jelenlegi helyzetét, megoldasra vard problémait helyezi torténeti Osszefiiggé-
sekbe. De — ahogyan mar emlitettem —
ugy tiinik, nemigen lehet ma a cigany
néprol a torténeti hattér felrajzolasa nél-

A tovabblépés kulcsdt Liégeois

kiil irni. Ez bizonyos szempontbol érthe-
td: a vandorld, mozgo, ,,nomadizald” élet-
mod, a szétszératasban valé megmaradas,
a tarsadalmi kirekesztettség olyan feltéte-
lek vagy el6zmények, amelyek maig tartd
hatassal vannak az egyes csoportok, illet-
ve az egyének viselkedésére is. Masfeldl
azonban zavaro az indiai 0shazanak, a ki-
rajzas utvonalainak, s altaldban az eredet-
nek és a genetikai Osszefiiggéseknek
olyan hatast tulajdonitani, mint amelyek
szamottevé magyarazo erét jelentenek a
mai ciganysaggal kapcsolatos kérdések
megértésében. Ennek a problémanak még
a szerz6 magyar nyelven el0szor megje-
lent, a romaniai cigany szociologus, N.
Gheorgheval irott, igen adatgazdag tanul-
manya is kiilon fejezetet szentel. (27)

A szerzok a ciganysagot az alabbi f6 di-
menziok mentén latjadk megragadhatonak:
nyelv, szocialis szervezddés, vandorlas
(,travel”), csalad, vallas, gazdasagi szer-
vezddés, mivészet, életstilus és identitas.
Az ezeken a teriileteken mutatkozo saja-
tossagokkal ¢l a ciganysag a modern Euro-
paban, s probalja meg modernizalni, illet-
ve az uj feltételekhez alkalmazkodva meg-

az iskoldztatdasban ldtja.

Az iskoldaztatdsi adatokban
szerinte ambivalencia
mutatkozik. A ciganysag
egyre jobban megerti, hogy
az iskoldban elsajdtithato
tudds nélkiil nem
alkalmazkodhat t6bbé
a tdrsadalomhoz, s beldtja,
hogy az analfabetizmus mdr
nem alkalmas a kultiira
megorzeésére. SOL, irdsos eszkR6zok
nélkiil a kulturdja elstillyed.
Ugyanakkor az iskoldt a veliik
szemben ellenséges tdarsadalom
egyik intézmeényenek ldatja, és
attol tart, hogy az gyermekeit
ellene neveli. A bardtsdgos,

a cigdnysdgot, a cigdny embert
tisztelo iskola képes arra,
hogy az uj cigany nemzedeékek
szamdra a modern identitdshoz
vezetl utakat megnyissa.

Orizni mindazokat az értékeit, amelyek szdzadokon &t biztositottak talélését. A virulens
eléitéletek, a manipulalt cigany-kép, a nyugat-europai kozigazgatas diszkriminacioja, a
szlikiilé6 munkalehetéségek tartositjak a rossz életfeltételeket.

A tovabblépés kulcsat Liégeois az iskolaztatasban latja. Az iskolaztatasi adatokban
szerinte ambivalencia mutatkozik. A cigdnysdg egyre jobban megérti, hogy az isko-
laban elsajatithatoé tudas nélkiil nem alkalmazkodhat t6bbé a tarsadalomhoz, s belat-
ja, hogy az analfabetizmus mar nem alkalmas a kultura megérzésére. S6t, irasos esz-
koézok nélkil a kultaraja elsiillyed. Ugyanakkor az iskolat a veliik szemben ellensé-
ges tarsadalom egyik intézményének latja, és attol tart, hogy az gyermekeit ellene
neveli. A baratsagos, a ciganysagot, a cigany embert tisztel$ iskola képes arra, hogy
az 1j cigany nemzedékek szamara a modern identitdshoz vezetd utakat megnyissa.
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Eurdépa minden orszagaban né a ciganyok helyi politikai és érdekképviseleti szerveze-
teinek a szdma; helyi szinten, orszagos szinten és nemzetkdzi szinten egyarant. Az Euro-
pai Kozosség, illetve az Eurdpa Tanacs programjai lehetdséget adnak olyan projektek
gével egyre tobb cigany ember valik képessé arra, hogy részt vegyen az informacios fo-
lyamatokban €s megfogalmazza sajat igényeit.

A ciganysag életstilus-csoportként valo értelmezése az oktataspolitikdban nem alaki-
tott ki — mindeddig — egységes 1j koncepciot. Két vonulatot emelek ki.

Az egyik a projektorientalt szemlélet terjedése. Ez azt jelenti — az Eurdpai Uni6 finan-
szirozasi mechanizmusai is ezt erdsitik —, hogy a problémak reményteleniil hatalmasnak
latsz6 halmazat aprd, gyakorlatias 1épésekkel probaljak megoldani. A ,,Gondolkozz glo-
balisan, cselekedj lokalisan” frappans jelszava ezt a gondolkodasmodot fogalmazza meg.
Igy ,,a ciganysagnak” az osszes, a tarsadalommal kapcsolatos problémai helyett az itt és
most ¢l6 csoport iskoldzasi, egészségiigyi, foglalkoztatottsagi helyzetét kell javitani.

A masik vonulatnak a nevelésszocioldgiai elméletek megujulasat latom. A modern
Eurodpa vizidja a ,,nagypolitika”, a ,,makrogazdasdg” szintjén integralt, nyelvében, kul-
turajaban, bérszinében, vallasaban, helyi politikajaban sokszinii foldrész. A vizidé meg-
valdsulasanak, a nemzetek, népek, népcsoportok, egyének egyenrangt tarsadalmi beil-
leszkedésének feltétele a gazdasagi, hatalmi egyenlétlenségek csokkentése mellett bi-
zonyos kulturalis kompetenciadk elsajatitasa. Kozottiik Bourdieu, Habermas és masok
nyoman tobben a ,,tobbnyelvii habitus” kialakitasat tekintik elsddlegesnek. (28) A kér-
désnek jelentds szakirodalma alakult mar ki, amelynek akar vazlatos ismertetése is
messzire vezetne. Nem csupan idegen nyelv(ek) ismeretét jelenti, hanem olyan &ssze-
tett képességet, olyan készségek, beallitdodasok, gondolkodasmodok egyiittesét, ame-
lyek birtokaban az egyén képes kommunikalni és egyiittmiikédni masokkal. Ebben az
értelmezésben a szarmazas, a kultiira, a szexualis szokasok, a testi, az antropoldgiai jel-
lemzdk egyéni jegyek, amelyeknek legfeljebb egy-egy szitudcioban van jelentdségiik,
a kommunikaciot és az egylittmiikodést, a parbeszédet és a kozos feladatok kdzos meg-
oldasat nem befolyasoljak. A fentieket 6sszefoglalva olyan személyiségvonasok és at-
titidok erbsitésérdl van sz6, mint az empatia, a szerep-tavolsag, az ambivalencia elvi-
selése, az egyiittmlikodési készség erdsitése stb. Mindez Osszetett identitast kovetel,
azaz 1j és mas vilagképek (Weltbild, construct of the world) befogadasat, az irantuk va-
16 nyitottsadgot.

Allemann-Ghionda ezeknek a céloknak a megvaldsitdsara javasolja a multikultura-
lis/interkulturalis nevelés és oktatds paradigmajanak a ,kiillonbozoségre nevelés” kon-
cepcidjaval valo felvaltasat. Ez ugyanis elismeri a kulturalis és a szociokulturalis ténye-
z0k szerepét, de a kulturalis dimenziot csak a kiilonbozéség egyik tényezdjének tekinti,
mig a kiilonbozdséget ,,normalis” allapotnak fogadja el.

Latszatra talan messzire kanyarodtam a magyarorszagi ciganysag kutatasanak kérdé-
seitdl, s e kutatasok nevelésszociologiai értelmezésétél. Ugy gondolom, hogy a cigany-
sag életstilus-csoportként valo értelmezése vezet legkozelebb ahhoz az oktataspolitika-
hoz, amely ki tudja keriilni mind a szociokulturalis felfogasbol kovetkezd asszimilatori-
kus oktataspolitika, mind pedig az etnicitas és a kulturalis kiillonboz6ség tulhangsulyoza-
sabol eredd etnocentrikus oktataspolitika veszélyeit.

Osszegezés
rasomban a ciganysagra iranyulé kutatisokat harom csoportba osztottam. Nyil-
van lehetett volna tobbre is, azonban a nevelésszociologia szemszogébdl megkdze-

litve a kérdést, igy tudtam — a magam szdmara is — elrendezni a tudomanyos ered-
ményeket. Bizom abban, hogy legalabb vitaalapként elfogadhatd ez a tipizalas.
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Végezetiil azt hangsulyozom, hogy a sorrendiség nem a tudomanyok ,,haladasat” ki-
vanja megjeleniteni, hanem olyan idérendet, ahogyan az oktataspolitika a tudomanyok
eredményei alapjan igyekezett megérteni és megoldani azt a tarsadalmi problémat, ame-
lyet a lakossdg egyes csoportjainak lemaradasa jelent. Meggydz6désem, hogy ebben a te-
kintetben haladast értiink el. A fejlédés nem egyik vagy masik tudomanyos irdnyzat
»meghaladasat” jelenti, hanem a tarsadalmi jelenség egyre Gsszetettebb és mélyebb meg-
értését, remélhetdleg jobb megoldasi moédok kialakitasat — mikozben persze maguk a
megoldasra var6 kérdések is mindig 0j €s j formaban bukkannak eld.
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Andor Mihaly

Az iskolavalasztas tarsadalmi
meghatarozottsaga 1997-ben

Koztudott, és statisztikai adatok is aldtdmasztjdk,
hogy gimndziumbdol lehet a legnagyobb valésziniiséggel
bekertilni a felséoktatdsba. Az a megdllapitds,
hogy a gimndzium a tovdbbtanuldsra, a szakkdbzépiskola
viszont elsésorban a munkdba dlldsra felkészito iskolatipus,
nem tires szolam. Megjelenik a tanterv szervezddésében,
a felvételi kovetelmények és a tananyag egymdsra
rimelésében, és - felhaszndloi oldalrol — mdr joval
kordbban, a kézépiskola-vdlasztds
motivumaiban.

lai teljesitmény alapjan nem biztosak abban, hogy ezt kdvetni fogja tovabbta-

nulds, vagy azok a sziilok, akik eleve olyan tudast szeretnének, amellyel azon-
nal ki lehet 1épni a munkaerdpiacra. Ez utobbi elképzelés szarmazhat abbol a meg-
fontolasbol, hogy a csalad anyagilag nem birna a tovabbi tanittatast (és keresetki-
esést), vagy abbol, hogy kulturajaban ,,nincs benne” a diploma megszerzése. (A ké-
sobbiekben sz6 lesz arr6l, hogy mi hat erésebben: a pénz vagy a kultara.)

A kozépiskolai felkésziilés mindsége ¢és az életpalyaval kapcsolatos elképzelések
kettdssége azutan meg is hatdrozza a tovabbtanulast. Az 1992 és 1996 kozotti 6t év
atlagaban a Koznevelés rangsoraban az elsé tiz helyen szereplé gimnaziumokbol a
végzettek 74 szazalékat vették fel felsdoktatasi intézménybe. Ugyanezen idGszak
alatt az orszag tiz legjobb szakkodzépiskolajabol csak a végzettek 42 szazaléka ke-
rilt be. (1)

Az utolsé 6t év alatt raadasul a gimnaziumoknal egy erteljesebb ndvekedés re-
gisztralhaté: mig 1992-ben a tiz legjobb gimnaziumbol a végzettek 71 szazalékanak
sikeriilt bejutnia, addig 1996-ban 81 szazaléknak. A felsd fok expanzidja révén a
szakkozépiskolanal is novekedés tapasztalhatd, am sokkal kisebb: 1992-ben a tiz
legjobb szakkozépiskolabol a végzettek 46 szazalékat vették fel, 1996-ban 49 sza-
zalékat. Mig tehat 6t év alatt a gimndziumbdl felvettel ardnya tiz szazalékponttal
noétt, addig a szakkdzépiskolabol felvettek aranya csak harommal. Abszolut szamban
még nagyobb az eltolédéds a gimnazium javara, ugyanis a rangsor elsé tiz helyén 4l-
16 gimnaziumban 1996-ban 1464 6 végzett, az elsd tiz szakkozépiskolaban pedig
csak 769 6.

A kiilonbség stabilnak latszik, s nem csak a rangsorok elején 1évé elitiskolakra jel-
lemz6. Ugyanezt 14tjuk, ha az elsd 6tven iskolat vessziik szemiigyre. Ot év atlagdban
a rangsor els6 6tven gimnaziumabol a végzettek 62 szazalékat vették fel egyetemre
vagy féiskoldra, mig az elsd otven szakkozépiskolabdl 31 szazalékot.

S zakkdzépiskoldba vagy azok a sziilok kiildik gyerekeiket, akik az addigi isko-

A kutatas az Orszagos Kiemelésli Tarsadalomtudomanyi Kutatasok Kozalapitvany (OKTK A.1252/V.) tamogatasaval késziilt, Lisko Ilona
kozremiikodésével. A vizsgalat 4356 {6, az 1997-1998-as tanévben kozépfoka iskolaban els6 évfolyamos tanuld orszagos reprezentativ
mintajan kitoltott sziléi kérd6ivbol és egy szlikebb mintan végzett mélyinterji-sorozatbol all. Jelen tanulméany a kérddives vizsgalat adata-
in alapul.
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E szaraz statisztikai adatokat azutan olyan konkrét esetek teszik érzékletessé, mint
példaul az, hogy a szakkdzépiskolai rangsor €élén allo, vitathatatlanul elitiskolanak sza-
mit6 Paksi Atomerdmii Muszaki Szakkozépiskolabol (amely magasan, tiz szazalékpont-
tal vezet a masodik helyezett el6tt) 6t év atlagaban ugyantigy a végzettek 59 szézalékat
vették fel, mint a gimndziumi rangsor 29. helyén all6 Le6vey Klara Gimnaziumbol
(Koznevelés 1997).

A Koznevelés-beli rangsorokat készité Neuwirth Gabor szamitasai szerint a 217 tisz-
ta profiltl gimnazium 67 szdzalékabol a végzettek legalabb harmadat felveszik a felso-
fokra. Ugyanilyen aranyban a 352 tiszta profilu szakkdzépiskoldnak minddssze 7 szdza-
léka juttatja tovabb tanuloit. (2)

Miutan nyilvanvald, hogy a magasabb iskolai végzettséghez, ezen keresztiil a jobb
¢letesélyekhez és jobb kereseti lehetdségekhez vezetd Gt a gimnaziumon keresztiil
vezet, nézziik, hogy az 1997-1998-as tanévben végzett reprezentativ vizsgalat adatai
szerint a kiilonboz6 tarsadalmi csoportok gyermekei milyen kdzépfoku iskolaban
kezdték meg tanulmanyaikat. (3)

Pénz vagy kultira

Az utobbi id6k politikai és oktataspolitikai vitaiban sokat hallhattunk arrol, hogy
kettészakadt a tarsadalom, és hogy a gyerekek iskolaztatasat hovatovabb kizarolag
a csaladok anyagi ereje donti el. A vizsgalat adatai nem tamasztjak ald a pénz kiza-
rolagos, de még meghatarozd szerepét sem. Barmennyire is rétegzddott a tarsadalom
az elmult nyolc évben, a kozépfokl oktatas ingyenessége miatt az iskolaztatasi
szandékokat nem a csaladok anyagi helyzete donti el elsésorban. A csaladi koltség-
vetést terheld kiadasokban a sziil6k nem éreznek til nagy kiilonbséget a tekintetben,
hogy a gyerek gimnaziumban, szakkozépiskoldban vagy szakmunkasképzében
tanul-e. A megkérdezett sziilok minddssze 0,7%-a mondta, hogy azért valasztottak
az adott iskolat, mert nincs pénziik a gyereket tovabb tanittatni, és a kiilonboz6 is-
kolai végzettségii, illetleg foglalkozasu apak kozotti killonbség egy szazalékponton
beliil marad. Még a szakmunkasképzdébe jarok sziileinek is csak 1,4%-a hivatkozott
a pénz hianyara.

Van azonban az anyagi helyzetre valo hivatkozéasnak egy ,.kodolt” formaja is (,,Azért
valasztottak ezt az iskolat, hogy minél hamarabb szakma legyen a gyerek kezében”),
amelynél mar nagyobb a kiilonbség, de ezt is csak a megkérdezettek 3,8%-a mondta (és
még a szakmunkasképzobe jaroknal is mindossze 13%).

Nagysagrenddel nagyobb azonban a sziil6i értékrendszerre utald valaszok aranya,
amelyeknek két tipusa van: egy optimista és egy pesszimista. Az ,,optimista” valtozat-
ban valamiféle pozitiv torekvés fogalmazodik meg (,,Hogy nagyobb esélye legyen to-
vabbtanulni” vagy ,,Itt tanulhat a legtdbbet” ), és e kettdt 6sszesen a valaszolok 21%-a
valasztotta. Még nagyobb aranyban valasztottak ugyancsak az értékrendszere utalo, de
»pesszimista” valaszt, amelyben egy reménykedd, am az esetleges kudarcba el6re be-
letorodo attitiid jelenik meg (,,Mert az itteni érettségivel tovabb is tanulhat, de ha nem
akar, akkor konnyebben munkaba allhat”, vagy ,,Ez felel meg a gyerek konkrét elkép-
zelésének™). Errdl a ,,megfelelésrdl” azonban tudni kell, hogy erdsen fiigg a sziilok el-
képzeléseitdl: mit tartanak ténylegesen elérhetének; mit tekint normalisnak a rokonsag,
a barati tarsasag ¢és a szlik lakokornyezet, vagyis az a szocidlis hdlo, amelyben a csala-
dok mindennapjaikat élik. Ez az oka annak, hogy az alacsonyabb iskolazottsagh csala-
dok gyerekei mar ,,hamarabb tudjak”, hogy ilyen vagy olyan szakmunkasok ,,akarnak
lenni”, mig a magasabb iskolazottsagu sziilok altalaban éppen a gimnazium valasztasa-
val probaljak késleltetni a ,konkrét elképzelések™ kialakitasat. Az [. tablazat a fenti
Osszevont tipusok szerint mutatja az iskolavalasztas motivumai kozotti kiillonbségeket.
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Az apa iskolai végzettsége

Miért valasztottak 8. oszt. vagy | szakmunkas [  érettségi foiskolai egyetemi Osszesen
ezt az iskolat kevesebb | végzettség |bizonyitvany| végzettség | végzettség

N=425 N=1949 N=1071 N=389 N=441 N=4275
anyagi korlatokra utalo valasz 10,8 6,0 2,2 1,3 0,2 4,5

értékrendszerre utald

R 4,7 10,6 24,6 38,1 58,0 20,9
(,,optimista”)
értékrendszerre utalé 64,7 675 59,8 4.7 273 58,9
(,,pesszimista”)
az elobblekb§ nem besorolhatod 19.8 15.9 134 17.9 145 157
(semleges) valasz
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

1. tablizat
Az iskolavalasztas motivuma az apa iskolai végzettsége szerint’

Az anyagi természetli okoknal (,,Nincs pénz” vagy ,,Minél hamarabb szakma legyen a
kezében”) a legalacsonyabb és a legmagasabb iskolai végzettség kdzott is csak 10,6% a
kiilonbség, mig az ,optimista”, érték-orientalt valasznal 53,3%, a ,,pesszimistanal”
37,4%. ,,Optimista” értékorientalt valaszt (,,Nagyobb esély a tovabbtanulasra” vagy ,,Itt
tanulhat a legtobbet™) az egyetemi végzettségli apak adtak legnagyobb aranyban, ,,pes-
szimistat” pedig az alacsony iskolai végzettségliek.

Mindent Osszevéve: az a tény, hogy az anyagi korlatokra adott valaszok Gdsszesen
4,5%-ot tesznek ki, az értékrendszerre utald valaszok pedig 79,8%-ot, meggy6zden ta-
masztja ala azt az allitast, hogy a kozépfoku iskola valasztasaban dont6 szerepe nem a
pénznek, hanem kulturalis tényezdknek van.

Az iskolavalasztas és a sziilok iskolai végzettsége
A kulturalis tényezok kozott vitathatatlanul a sziilok iskolai végzettségének van a legnagyobb

hatasa. A 2. tablazatrél elsé ranézésre latszik, hogy minél magasabb az apak iskolai végzettsé-
ge, gyermekeik annal nagyobb aranyban kezdik kozépiskolai tanulmanyaikat gimnaziumban.

Az apa legmagasabb iskolai végzettsége
Az iskola tipusa, egyetem foiskola érettségi | szakm.képz6| 8 altalanos | 8 alt. kev.
ahova a gyerek jar N=441 N=389 N=1071 N=1949 N=385 N=40
8 osztalyos gimnazium 19,5 9,3 6,4 1,8 1,3 0,0
6 osztalyos gimnazium 23,4 15,9 10,2 3,6 1,0 2,5
4 osztalyos gimnazium 38,8 38,8 23,0 14,4 9,1 0,0
Gimnazium ésszesen 81,7 64,0 39,6 19,8 11,4 2,5
ebbdl szerkezetvalto 42,9 25,2 16,6 54 2,3 2,5
szakkdzépiskola 15,2 27,0 459 442 39,5 22,5
Erettségit ado dsszesen 96,9 91,0 85,5 64,0 50,9 25,0
szakmunkasképzo 2,9 7,7 14,0 33,7 43,6 57,5
szakiskola 0,2 1,3 0,5 2,3 5,5 17,5
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

2. tablazat
Kozépfoku iskola vilasztisa az apa iskolai végzettsége szerint

* Az olvaso a tovabbi tablazatokban valtozo elemszamokkal (N) talalkozik. Ennek az az oka, hogy a kiilonbozé kérdéseknél mas-mas aranyban
,,hincs valasz”, a tblazatokba viszont csak az értékelhetd valaszokat vettiik be.
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Szinte meghokkentd az a szabalyossag, amely szerint az iskolai végzettségben lefelé
haladva Iépésenként koriilbeliil 20-20%-os csokkenés tapasztalhato: az egyetemet végzett
apak gyermekeinek 82%-a, a foiskolat végzetteknek 64%-a, az érettségizetteknek 40%-a
és a szakmunkasképzot végzetteknek 20%-a ment gimndziumba. Az egyetemet és a 8 0sz-
talyt végzett apak gyerekei kozott ebben a tekintetben hétszeres a kiilonbség, és ha egy
gyerek apja 8 osztalynal kevesebbet végzett, akkor a tanul6 33-szor kisebb eséllyel kezdi
kozépfoku tanulmanyait gimnaziumban, mint egy egyetemi végzettségii apa gyereke.

Az apak iskolai végzettségével parhuzamosan nemcsak a gimnaziumba mendk aranya
emelkedik, hanem ezen beliil az elitebbnek tartott szerkezetvaltd (nyolc- vagy hatosztalyos)
gimnaziumba mendké is. Itt most mellékes, hogy a hat- vagy nyolcosztalyos gimnaziumok
ténylegesen magasabb szinvonaliak-e, mint a négy osztalyosok. Hogy valdban igy van-e,
ez csak az 1998-1999-es tanévtdl kezddédden fog lassanként kideriilni, mert most kezdenek
majd nagyobb szamban felsofokra jelentkezni az ilyen iskolakban végzettek. A 1ényeg az,
hogy a szerkezetvalto iskolakhoz az elmult években tapadt ilyesfajta hiedelem, tehat azok a
felfokozott varakozéasok és az élesedd verseny terepei lettek, amit a tiljelentkezés aranya is
mutat. (4) Itt tehat azt a tényt kell értékelni, hogy egy jobbnak vélt iskolatipusba az egyete-
mi végzettségli apak gyerekei tizenhétszer nagyobb eséllyel keriilnek be, mint példaul a
nyolc osztalyt végzett apak gyerekei (mik6zben altaldban a gimnaziumba jutasnal csak hét-
szeres a kiilonbség, a hagyomanyos négyosztalyosba jutasnal pedig csak négyszeres).

A fels6foktl végzettségli apaknak az a 2,7, illetdleg 8,2 szdzaléknyi gyermeke (1 és 4 f6rol
van sz0), aki érettségit nem ad6 iskoldba ment (szakmunkasképz6 vagy szakiskola), tényle-
gesen gyenge képességii vagy mas okbol rosszul teljesitd. Az alacsony arany lattan sincs ok
azt feltételezni, hogy a képességek egyenl6tleniil oszlanak el a kiilonb6z6 tarsadalmi helyze-
tl gyerekek kozott, és hogy alacsonyabb iskolai végzettségii sziiloknek nagyobb aranyban
vannak gyengébb képességii gyermekeik. Inkabb arrdl van szo6, hogy a magasabb statusu csa-
ladok részben tobb forrast (szellemit és anyagit) mozgatnak meg gyermekeik érdekében, rész-
ben jobban tudjak érdekeiket védeni és érvényesiteni. Ezt igazolja, hogy mar az altalanos is-
kolés korosztalynal kimutattak: a magasabb statust csalddok még enyhe fokban fogyatékos
gyermekeiknél is ki tudjak védeni, hogy kisegité vagy korrekcios osztalyba keriiljenek, mig
az alsobb statusu csaladok sok esetben még ép intellektust gyerekeiknél sem. (35)

A szakmunkasképzonél és a szakiskolanal a gimnaziumhoz hasonlé fokozatossagot ta-
lalunk, csak forditott iranyban: minél alacsonyabb az apak iskolai végzettsége, gyereke-
ik anndl nagyobb aranyban mennek szakmunkasképzobe vagy szakiskolaba.

Ha az anyak iskolai végzettségét is figyelembe vessziik, akkor néhany finomabb mo-
dosulast latunk, de az alapvet6 tendencia nem valtozik (3. tabldzat).

Az nem meglepd, hogy a legmagasabb ¢s a legalacsonyabb iskolazottsagi szinten a
csoportra jellemz0 alapvetd tendencia feler6sodik. Ha mindkét sziilé egyetemi végzett-
ségli, akkor a gyerekek 89%-a jar gimnaziumba, és ezen beliil tobb mint fele szerkezet-
valtoba. Ha mindkét sziil szakképzetlen, akkor gyermekeiknek minddssze a 8%-a jar
gimnaziumba, s6t érettségit add kozépiskolaba is a gyerekeknek kevesebb mint fele.

Ami itt érdekes, az az, hogy szakmunkasvégzettségig bezardlag az anya iskolai vég-
zettsége erdsebben hat. Azokban az esetekben, amelyekben nem egyforma a két sziilé
végzettsége, akkor mennek a gyerekek nagyobb aranyban gimndziumba, ha az anyaé ma-
gasabb. Példaul egyetemet végzett apak és foiskolat végzett anyak gyerekei 73,2%-ban,
viszont egyetemet végzett anyak és foiskolat végzett apak gyerekei 78,2%-ban. Vagy:
egyetemet végzett apak és érettségizett anyak gyerekei 54,6%-ban, viszont egyetemet
végzett anyak és érettségizett apak gyerekei 64,7%-ban. Ebben valdsziniileg az anya csa-
ladon beliili nagyobb szerepe tiikkr6zddik. Az apak részint atengedik a belsé dontések te-
repét az anyaknak, részben maga a csalad szervezddése olyan, hogy mindennapi torténé-
sei inkabb fiiggenek az anyatdl, és ez a szerep generalizalodik: nemcsak a csalad fizikai
ellatasaban jelenik meg, hanem minden teriileten.
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Az iskola tipusa, ahova a gyerek jar Gimnazium

A sziilok legmagasabb| N 8 6 4 szak- | szak- | szak- | Ossze- | Ossze- | ebbél
iskolai végzettsége oszt. oszt. oszt. | kozép- |munkas-| iskola sen sen | szerk.-

gimn. | gimn. | gimn. | iskola | képzd valto
mindketten 229 | 214 | 306 | 3701 | 79 | 26 | 04 | 1000 | 89,1 | 520
egyetem
apa egyetem, 123 21,1 12,2 39,9 18,7 8,1 0,0 100,0 | 73,2 33,3
anya foiskola
apa foiskola, 46 10,9 283 39,0 19,6 2,2 0,0 100,0 | 78,2 39,2
anya egyetem
mindketten 175 9,1 20,0 45,1 20,7 34 1,7 100,0 | 74,2 29,1
foiskola
apa egyetem, 121 9,1 13,2 32,3 27,2 13,2 5,0 100,0 54,6 22,3
anya érettségi
apa érettségi, 34 14,7 26,5 235 353 0,0 0,0 100,0 | 64,7 41,2
anya egyetem
apa f6iskola, 131 9,9 9,9 35,9 35,1 8,4 0,8 100,0 | 55,7 19,8
anya érettségi
apa érettségi, 154 11,0 13,0 33,8 35,7 6,5 0,0 100,0 | 57,8 24,0
anya foiskola
apa felséfoka, 73 4,1 6,8 20,5 43,9 233 1,4 100,0 | 31,4 10,9
anya ¢ér.-nél kev.
apa szakmunkas, 103 49 7.8 35,1 38,0 14,6 0,0 100,0 | 47,8 12,7
anya felséfoka
mindketten 597 7,0 10,6 23,5 453 12,9 0,7 100,0 | 41,1 17,6
érettségizettek
apa érettségi, 200 2,0 6,5 16,5 53,5 21,0 0,5 100,0 | 25,0 8,5
anya szakmunkas
apa szakmunk. 624 2,6 53 18,4 53,0 19,9 0,8 100,0 | 26,3 79
anya éretts.
apa érettségi, 82 1,2 49 15,9 54,8 232 0,0 100,0 | 22,0 6,1
anya 8 oszt. v. kev.
apa 8 oszt. v. kev., 73 1,4 2,7 16,4 53,4 24,7 1,4 100,0 20,5 4,1
anya érettségi
mindketten 783 1,4 1,9 11,6 42,2 40,5 2,4 100,0 | 14,9 33
szakmunkasok
apa szakmunkas, 432 0,7 3,5 8,8 36,8 453 4,9 100,0 13,0 4,2
anya 8 oszt. v. kev.
apa 8 oszt. v. kev., 98 2,0 1,0 8,2 45,0 36,7 7,1 100,0 | 11,2 3,0
anya szakmunkas
mindketten 8 oszt. 239 0,8 0,8 59 32,2 54,0 6,3 100,0 8,0 2,1
v. kevesebb
Atlag 4317 5.4 82 20,7 394 24,3 2,0 100,0 | 34,3 13,6

3. tablazat
Kozépfoku iskola vilasztisa a két sziil6 iskolai végzettsége szerint

A tablazat dupla vonala alatti variaciok esetén, amikor tehat valamelyik sziilé nyolc
osztalyt vagy annal kevesebbet végzett, a tendencia megfordul. Ha minimalisan is, az apa
iskolai végzettsége valik meghatarozobba. A vizsgalat adataiban erre nem talaltunk ma-
gyarazatot. El0szor a csaladosszetételben tetten érhetd ,,ziirdsebb” koriilményekre gon-
doltunk, de az adatok ezt nem tamasztottak ald. Azokban az esetekben, amelyekben az
eltérd végzettségli sziilok kozott nem volt szakmunkasképzénél alacsonyabb végzettség-
gel rendelkez6, 68%-ban talaltunk a mai Magyarorszagon normalisnak szamito struktu-
rat, azaz olyan csaladokat, amelyekben a két édes sziil6 és a gyerekek ¢lnek egyiitt. Azok-

o

ban az esetekben, amelyekben az eltérd végzettségl sziilok kozott volt szakmunkaskép-
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z0nél alacsonyabb végzettséggel rendelkezd csak 62% volt az ilyen csaladok aranya.
Igaz tehat, hogy az alsobb régioban 38% az olyan csaladok aranya, amelyek kiilonb6zo-
képpen térnek el a ,,normalistol” (csonka vagy tobbgeneracios csalad, neveldsziildk stb.),
mig a masik csoportban csak 32%, ez azonban nem jelent 1ényeges kiilonbséget.

Ha magyarazatot nem is talaltunk erre a jelenségre, néhany jellegzetességre felfigyelhet-
tiink e csoport kapcsan. El0szor is, az anyai nagyapak nagyobb aranyban voltak szakképzet-
lenek, mint az apai nagyapak, €s ugyanez igaz a nagyanyakra is. (A masik nagy csoportban —
ahol az anya iskolai végzettsége latszik inkabb meghatarozni az iskolavalasztast — ez fordit-
va van.) Az anydk 59%-a két generaciora visszamendleg szakképzetlen, az apaknak csak
30%-a. (A masik csoportban a — legalabb — mésodik generacids szakképzetlenek aranya sem
az apaknal, sem az anyaknal nem éri el az 1%-ot.) Az apak kozott jelentds az egy 1épcsds in-
tergeneracios mobilitas: ebbdl 31% szakképzetlen apja utan lett szakmunkas; az anyaknal ez
csak 7%. S6t, az anyak esetében a ,,masodik generacios szakképzetlenség™ utan legnagyobb
aranyban (23,3%) a lefelé mobilitas fordul eld; az apaknak csak 12,5%-a lefelé¢ mobil. (A ma-
sik csoportban ez a tipusu lefelé mobilitas az apaknal egyaltalan nem fordul eld, és az anyak-
nal is csak 0,3%.) Ha ezeket a jellegzetességeket egy tblazatban foglaljuk 6ssze (4. tablazat),
akkor az tiinik szembe, hogy az egyik csoportnal nincs szamottevo kiilonbség az apak és az
anyak kozott, a masiknal van: az anyak jelentds ,,lemaradasban” vannak az apakhoz képest.

A csaladoknak az a csoportja, A csaladoknak az a csoportja,

Néhany intergenericios
mobilitasi jellegzetesség

ahol az anya iskolai végzettsége
hat jobban a gyerek iskola-

ahol az apa iskolai végzettsége
hat jobban a gyerek iskola-

valasztasara valasztisira
apai vonal anyai vonal apai vonal anyai vonal
nagyapa ¢és szill¢ szakképzetlen 0,3% 0,6% 30,3% 58,5%
egy lépés felfelé 38,8% 37,1% 34,2% 9,4%
tobb 1épés felfelé 22,5% 23,8% 6,5% 4,6%
egy lépés lefelé 6,2% 5,2% 9,2% 19,9%
tobb 1épés lefelé 1,9% 1,0% 3,3% 3,4%
4. tablazat

A sziilok intergenerdcios mobilitasa

Ahol tehat az apa iskolai végzettsége er6sebben hat a gyerek iskolavalasztasara, ott az anyak
koz6tt — nem csak a masik csoporthoz, hanem sajat férjiikh6z képest is — nagyobb aranyban
talalunk lecstszott vagy ambicié nélkiili néket. Ambicié nélkiiliségiiket bizonyitja az is, hogy
koziiliik tobben voltak mar munkanélkiiliek, vagy jelenleg is azok, szemben a csaladok masik
csoportjaval. Az 5. tablazafbol 1athatd, hogy ennek a kiilonbségnek nem pusztan iskolazat-
lansaguk az oka, hiszen a kiilonbség az azonos iskolai végzettség szintjén is megjelenik:

A csaladoknak az a csoportja, A csaladoknak az a csoportja,
Az anya ahol az anya iskolai végzettsége ahol az apa iskolai végzettsége
munkanélkiilisége hat jobban a gyerek iskola- hat jobban a gyerek iskola-

valasztasara valasztiasira
é? osztalyt vagy ke\'/esebbet v?gz"et‘t, 35.7%+ 44.3%
és volt vagy most is munkanélkiili
szakmunkgskepzot vergz?ttf és volt 37.7%+ 48.0%
vagy most is munkanélkiili
* Ezeknél az eseteknél a két sziil6 iskolai végzettsége azonos.
5. tablazat

Munkanélkiili anyadk
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Ezek a csaladok tovabba az atlagnal nagyobb aranyban laknak sajat hazban (63%,
szemben az atlagos 59%-kal), am ezek a hazak az atlagnal nagyobb ardnyban vannak koz-
ségekben (52%, szemben az atlagos 36%-kal), ezen belil is inkabb a 2000 6 alatti falvak-
ban (25%, szemben az atlagos 16%-kal), és maguk a hazak mind6ssze 34%-ban dsszkom-
fortosak (szemben az atlagos 54%-kal). Egy szociografus bizonyara érzékletes képet tud-
na festeni egy ilyen csaladrol, amely egy kis faluban lakik vedlé vakolati hazban; az ud-
vart felveri a gaz; az otthonkat viseld lompos asszony éppen magot szor hatul a tyukok-
nak; a hats6 fertaly inkabb 6cskavastelepre, mint gazdasagi udvarra hasonlit; a konyhaban
halomban all az el6z6 napi mosatlan edény; az asszony nemcsak sajat birodalmat hanya-
golja el, hanem a férjét sem 6sztonzi, hogy javitsa mar meg a fél éve 16g6 ereszcsatornat;
és még az is a férjnek fontosabb (egy kicsivel), hogy a gyerek legalabb tanuljon valamit.

Kiilonbségek az azonossagon beliil

Az eddigiekbdl lathattuk, hogyan fiigg 6ssze az iskolavalasztas a sziilok iskolai végzettsé-
gével, illetdleg hogy minél alacsonyabb a sziilok iskolai végzettsége, annal kisebb valdszinii-
séggel megy a gyerek gimnaziumba. Ezzel azonban még nem irtuk le kelld mélységgel a kii-
16nbségeket. A dolog tovabb arnyalodik, ha az egyes iskolatipusokon beliili kiilonbségeket is
nézziik. Vegyiik példaul a gimnaziumot! Mar volt rola sz6, hogy a magasabb iskolai végzett-
ségli sziilok nagyobb aranyban iratjak gyerekeiket tigynevezett szerkezetvaltdé gimnaziumba,
amelyek magasabb szinvonaldhoz erds hiedelmek kapcsolddnak, jollehet ezek még nem iga-
zolodtak. Van azonban objektiv mérce is: az a rangsor, amelyet a Koznevelés cimii hetilap ad
kozre évrol évre, s amely aszerint rangsorolja kiilon a gimnaziumokat és kiilon a szakk6zép-
iskolakat, hogy a végzettek hany szazalékat vették fel egyetemre vagy foiskolara.

A valasztott gimnazium helye
. ., ; a Koznevelés rangsoraban* ..
Az apa iskolai végzettsége - Osszesen
N elsd 10 11. és 50. | 51. helyen [nincs a rang-
kozott hely kozott [vagy hatrébb|  sorban
egyetem 360 20,0 18,1 37,5 244 100,0
foiskola 249 14,1 16,1 433 26,5 100,0
érettségi 424 10,6 134 43,0 33,0 100,0
szakmunkasképzd 386 8,0 11,1 47,0 33,9 100,0
8 altalanos vagy kevesebb 45 6,7 6,7 40,0 46,6 100,0
Atlag 1464 12,7 14,2 42,6 30,5 100,0

* Forras: Koznevelés, 1997. 12. szam, 9—11. oldal; 13. szam, 3—4. oldal

6. tablizat
Gimnazium valasztasa az apa iskolai végzettsége szerint

A 6. tablazatbol lathato, hogy amennyiben egy alacsonyabb iskolai végzettségli apa
gyermeke meg is kezdi tanulmanyait a gimnaziumban, ez a gimnazium jo eséllyel gyen-
gébb szinvonall lesz, mint az, amelyben az egyetemi végzettségli apa gyereke kezd. Az el-
s0 tiz kozott 1évo igazan élvonalbeli gimnaziumban az egyetemi végzettségli apak gyerme-
keinek egyotode kezd, és minddssze egynegyede olyan mindsitetlen iskolaban, amely alig
értékelhetd eredményessége miatt mar nem keriilt fel a rangsoroltak kdzé. Ezzel szemben
a nyolc osztalyt vagy kevesebbet végzett apak gyerekeinek mindossze 6,7%-a kezd elit
gimnaziumban, és majdnem fele mindsitetlenben, és mindkét minéségtipusban egyenlete-
sen csokkend, illet6leg egyenletesen ndvekvd az arany az apa iskolai végzettsége szerint.

Hasonlo jelenséget figyelhetiink meg a szakkozépiskolak esetében, azzal a kiilonbség-
gel, hogy itt nem az egyetemi, hanem a féiskolai végzettségli apak gyermekei szerepelnek
legnagyobb ardnyban az elitiskolaknal, mivel az elébbiekéi inkdbb gimnaziumba mentek.
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A valasztott szakkozépsikola helye
a Koznevelés rangsoraban*® R
Az apa iskolai végzettsége ~ - - Osszesen
N els6 10 11. és 50. | 51. helyen [nincs a rang-
kozott hely kozott [vagy hatrébb|  sorban
egyetem 67 10,4 14,9 14,9 59,8 100,0
féiskola 105 15,2 12,4 7,6 64,8 100,0
érettségi 492 11,6 9,6 11,0 67,8 100,0
szakmunkasképzo 862 6,3 5,6 11,5 76,6 100,0
8 altalanos vagy kevesebb 161 1,2 5,0 9,3 84,5 100,0
Atlag 1687 81 7,5 11,0 73,4 100,0

* Forras: Koznevelés, 1997. 13. szam, 3—4. oldal; 14. szam, 16-17. oldal

7. tablazat
Szakkozépiskola-valasztas az apa iskolai végzettsége szerint

Itt is elmondhato, hogy az alacsonyabb iskolai végzettségli apa gyermekének, ha szak-
kozépiskolaban kezdi is tanulmanyait, nagyobb esélye van arra, hogy ez hatrébb vagy
egyaltalan nem rangsorolt iskolaban torténjék.

Az iskola rangsoran kiviil a szakmacsoport is differencial, ha az elébbinél kevésbé is.
Az egyetemet végzett apak gyermekei jarnak legnagyobb aranyban a mostanaban legke-
resettebb kozgazdasagi szakkozépiskolakba (25,8%), mig a nyolc osztalyt vagy keveseb-
bet végzett apak gyermekeinek csak a 22,4%-a. Az igazan nagy kiilonbség nem itt jelent-
kezik, mivel — a keresletet kdvetve — igencsak megnétt a kézgazdasagi szakkozépiskolai
fér6helyek szama, hanem inkabb a presztizsrangsor végén elhelyezkedd ipari szakkozép-
iskolaknal: az egyetemet végzett apak gyerekeinek csak 3%-a ment ide, a legalacsonyabb
iskolai végzettségli apak gyerekeinek viszont a 13%-a.

Az anya iskolai végzettsége — ha minimdlisan is — ugyanugy modositja a képet, mint
az iskolavalasztasnal: az anya egyetemi és fOiskolai végzettsége esetében egy-két szaza-
mint az egyetemi vagy féiskolai végzettségii apak esetében.

Az iskolatipuson beliili differencialodast azonban nemcsak a gimnaziumok és a szak-
kozépiskolak szintjén talaljuk meg, hanem a szakmunkasképzésben is. Csako Mihaly és
Lisko Ilona mar a hetvenes évekbeli vizsgalatukban kimutattak, hogy a kiilonb6z6 szak-
mak egy presztizsrangsorba rendezddnek, ¢és hogy ki melyik szakmat tanulja, az nagy
mértékben fiigg csaladi hatterétl. (6) Az 1992—1994-ben megismételt kutatas sem hozott
mas eredményt, (7) amelyet a mi vizsgalatunk is megerdsit. Néhany jellegzetes szakma-
csoport figyelembevételével a kovetkezot 1atjuk:

Az elit szakmacsoportba tartozo miiszerész és nyomdaipari tanulok esetében a
szakmunkas végzettségli apak gyerekei 7,2%-ban képviseltetnek, a nyolc altala-
nost végzett apak gyermekei 3,2%-ban, és az annal alacsonyabb végzettséglieké
1,7%-ban. Az ugyancsak keresettebb szolgaltatis szakmacsoportba tartozoknal a
szakmunkas apak gyermekei 13,4%-ban, a 8 osztalyt végzetteké 13,0%-ban, az an-
nal kevesebbet végzetteké 5,6%-ban. A skala masik végén, a presztizsrangsor aljan
elhelyezkedd épitdipari szakmacsoportban viszont a szakmunkas apak gyermekei
csak 7,1%-ban vannak jelen, a nyolc osztalyt végzetteké 12,3%-ban, és a nyolc
osztalynal kevesebbet végzetteké 23,5%-ban. Ha az anya iskolai végzettsége sze-
rint nézzikk a szakmunkastanulok szakmavalasztasat, hasonldé aranyokat kapunk.
Es mindez azzal jar egyiitt, hogy a presztizsrangsor aljan elhelyezkedd szakmat ta-
nit6 iskolakba gyengébb teljesitménnyel is be lehet jutni (az épitdipari szakmacso-
portban tanuldk altalanos iskolai eredménye atlagosan 2,79 volt), a hierarchia csu-
csan viszont jobb eredményekre van sziikség (a muszeripari atlag 3,88 volt). (8)
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Fiuk és lanyok

Bar az alapvet6 tendencia valtozatlan, igen nagy kiilonbség van a fiuk és lanyok isko-
laztatasa kozott. Akarmi is a sziilok iskolai végzettsége, a lanyok nagyobb aranyban ta-
nulnak tovabb gimnaziumban, mint a fiuk (lasd a 8. és a 9. tabldazatot!)

Az apa legmagasabb iskolai végzettsége

Az iskola tipusa, egyetem foiskola érettségi szakm.képzd 8 alt. v. kev.
ahova a fiugyermek jar N=208 N=198 N=566 N=978 N=210
8 osztalyos gimnazium 19,7 7,1 4,1 1,3 1,0
6 osztalyos gimnazium 21,6 14,1 7,2 2,8 0,5
4 osztalyos gimnazium 352 31,3 15,9 7,6 2,4

Gimndzium Osszesen 76,5 52,5 27,2 11,7 3,9

ebbdl szerkezetvalto 41,3 21,2 11,3 4,1 15
szakkdzépiskola 19,2 34,9 52,3 41,4 28,1
szakmunkasképz6 43 12,1 20,0 44,9 61,3
szakiskola 0,5 0,5 2,0 6,7
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
8. tablazat

Fiugyermekek iskolavalasztasa az apa iskolai végzettsége szerint

Az apa legmagasabb iskolai végzettsége
Az iskola tipusa, egyetem foiskola érettségi szakm.képzé | 8 alt. v. kev.
ahova a leanygyermek jar N=230 N=186 N=502 N=965 N=214
8 osztalyos gimnazium 19,6 11,3 9,2 2,3 1,4
6 osztalyos gimnazium 24,8 18,3 13,5 4.6 1,9
4 osztalyos gimnazium 42,6 46,7 30,9 21,2 14,0
Gimndzium ésszesen 87,0 76,3 53,6 28,1 17,3
ebbdl szerkezetvalto 44,4 29,6 22,7 6,9 33
szakkdzépiskola 11,3 18,3 38,6 47,1 47,2
szakmunkasképz6 1,3 3,2 7,4 22,3 29,0
szakiskola 0,4 2,2 0,4 2,5 6,5
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

9. tablazat
Leanygyermekek iskolavalasztisa az apa iskolai végzettsége szerint

Az egyetemet végzett apak fiainak 76,5%-a, lanyainak 87%-a tanul gimnaziumban, a féisko-
lat végzett apak fiainak 52,5%-a, lanyainak 76,3%. A legnagyobb eltérés az érettségizett apak
esetében regisztralhatd, ahol a fitk és a lanyok gimnaziumi tovabbtanulasa kozotti kiilonbség
26,4%, de ez az arany a szakmunkas apak (16,4%) és a szakképzetlen apak (13,9%) esetében is
jelentds. A fiuk tehat nagyobb aranyban vesznek részt szakképzésben, mint a lanyok. Ha pedig
a lanyok valasztjak a szakképzést, akkor ez nagyobb aranyban jelent szakk6zépiskolat, mig a fi-
uknal nagyobb aranyban jelent szakmunkasképzot. A szakmunkasképzd jelentOsége csak az
egyetemet végzett apak gyerekeinél csekély: 6k inkabb szakkdzépiskolaban szereznek valami-
lyen szakképzettséget, mint szakmunkasképzében (a szakmunkasképzot valaszto fiuk és lanyok
aranya kozotti kiilonbség minddssze 3%). Ugyanez a fGiskolat végzett apaknal 8,9%, az érett-
ségizett apaknal 12,6%, a szakmunkas apaknal 22,6%, a szakképzetlen apaknal 32,3%.

Az anya iskolai végzettsége a két nem kiilon-kiilon torténd vizsgalata esetén is ugyanazt a
hatast mutatja, mint amikor a gyermekeket egytitt néztiik (azaz az anya iskolai végzettsége a
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szakmunkas képzettségig erdsebben hat), és természetesen ugyaniigy mas-mas értékeket vesz
fel a fiuk és a lanyok esetén, mint ahogy az apa iskolai végzettségének tiikrében a fentiekben
lattuk.

Bér a lanyok minden csoportban nagyobb ardnyban mennek érettségit ado kozépfoku
iskolaba, mint a fitk, a /0. tabldzatbdl lathatd, hogy az apa iskolai végzettségének csok-
kenésével n6 a nemek kozotti kiilonbség. A diplomas apék joszerivel nem tesznek kiilonb-
séget fiu- és leanygyermekeik kozott, a foiskolat végzett apaknal is még csak 7,2% a kii-

Az apa legmagasabb iskolai végzettsége és a gyerek neme
1§ kozépfoki iskola egyetem foiskola érettségi szakmunkasképzd| 8 alt. v. kevesebb
tipusa fic | lany | fG | lany | fis | lany | fic | lany | fic | fany
érettségit ado 95,7 98,3 87,4 94,6 79,5 92,2 53,1 75,2 32,0 64,5
érettségit nem ado 43 1,7 | 126 s4 | 205 78 | 469 | 248 680 355
Osszesen 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0

10. tablizat
Kozépfoki iskola vilasztdsa a gyerek neme és az apa iskolai végzettsége szerint

16nbség, az érettségizett apaknal mar 12,7%, majd a szakmunkas végzettségtol egy ugras
kovetkezik (22,1%), végiil a szakképzetlen apak esetében a kiilonbség eléri a 32,5%-ot.

A fiuk és a lanyok iskolaztatasa kozotti kiilonbség, amely tehat inkabb az alacsonyabb
iskolazottsagu csaladokban figyelheté meg, egy hagyomanyos mintat kovet. Ez a minta ar-
ra az id6re nyulik vissza, amikor a dominans néi szerep a gyereksziilés, gyereknevelés és a
haztartas vitele volt, amihez a ndnek nem kellett sokat tanulnia, szemben a csaladot eltartd
férfival, akinek legalabb egy szakmaval rendelkeznie kellett. A kiilonboz6 tarsadalmi réte-
gek kozott nem e minta elfogadasaban vagy elutasitdsaban volt kiilonbség, hanem abban,
hogy a leanygyermek hany évig jart ,.,semmire se j6”, azaz semmiféle szakképzettséget nem
ado iskoldba: hat évig az elemibe vagy négy év elemi utan tovabbi négy évig a polgariba
vagy nyolc évig a gimnaziumba. A valo életben — a torténelmi-gazdasagi valtozasok kény-
szerei révén — ezutan kovetkezhettek kiilonb6z6 munkautak, de a felkésziilés teleologiaja
nem a munka vilagat, hanem a csaladi életet célozta meg. A lanyok iskolaztatasanak lénye-
ge expressis verbis az volt, hogy meghatarozza, milyen szinten legyen csaladanya és hazi-
asszony, hany év tanulés elég — tobbnyire 6rokolt — tarsadalmi szintje reprodukalasahoz.
Azbta emelkedett a tankotelezettség hatara, az iskolazottsag altalanos szintje, és a nok is
egyre nagyobb aranyban kerliltek be a munka vilagaba, ezért a minta — megdrizve az alap-
gondolatot — bizonyos médosulasokon ment at: a fiuk tovabbra is szerezzenek valamilyen
szakmat, a lanyoknak pedig inkabb megengedett a ,,semmire se jO” iskola, a gimnazium.

Nem véletlentil hasznaljuk a ,,megengedett” szot az ,.elég” helyett; a szOhasznalat éppen az
egyik modosulast jelzi. A 20. szazad masodik felének Magyarorszagan, ahol a n6k haromne-
gyed része dolgozik, a megélhetéshez kétkeresds csaladra van sziikség, €s ahol az emancipa-
ci6 megkérddjelezhetetlen alapérték lett, senki nem vallalna nyiltan az ,.elég” szot. Ez csak
amolyan hatsé gondolatként determinalja még mindig az alacsonyabb iskolai végzettségli csa-
ladok valasztasait: elégnek is tartjak, de nyitva is akarjak tartani a lehetdséget, hiszen minden
bizonnyal munkét kell majd véllalniuk. Es a hatso gondolatnak része az is, hogy a gimnazium
ugyan ,,semmire se j0”, ugyanakkor ,,akarmire is jo lehet”. Ez a lebegtetés pontosan lathato, ha
kiilon megnézziik a gimndziumban tanuld lanyokat abbdl a szempontbdl, hogy a sziildknek
milyen terveik vannak a gyerekeikkel (/1. tabldzat). Az egyetemet és a foiskolat végzett apak
mar most elég pontosan tudjak, hogy meddig akarjak eljuttatni lanyukat, és ez az esetek 86,6%-
aban valamilyen diploma. Mind6ssze 12,4% nem dontott még ebben a kérdésben. Azutan
ahogy csokken az iskolai végzettség, Gigy n6 azok aranya, akik még nem dontottek. Az iskolai
végzettség also régidiban a helyzet akar paradoxnak is nevezhetd: mikdzben a lanyok egy el-
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vileg tovabbtanulasra felkészitd iskolafajtaba jarnak, a sziilok fele nem tudja, hogy mi lesz az
iskola elvégzése utan. Nem tévedhetiink nagyot, ha azt allitjuk, hogy a ,,még nem dontott” va-

Meddig akarjak vallalni Az apa iskolai végzettsége

a most gimniziumba jaré egyetem f&iskola érettségi szakmunk4s- 8 4ltalanos
leAnygyermek iskolaztatasat képzo v. kevesebb
érettségi megszerzéséig 1,0 1,4 1,5 7,3 15,8
foiskolai diplomaig 4,0 13,4 19,9 15,3 13,2
egyetemi diplomaig 82,6 62,0 42,1 30,2 18,4
még nem dontdttek 12,4 233 36,5 472 52,6
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

11. tablazat
Leanygyermek iskoldztatadsi célja az apa iskolai végzettsége szerint

lasz szemérmes eltitkolasa annak, hogy az érettségi utan nemigen kivanjak vallalni a tovabbi
tanittatast, vagy nemigen tartjak azt sziikségesnek.

A két nem iskolaztatasa kozotti kiilonbségnek még egy eleme van, ez azonban nem annyi-
ra a szandékok (vagyis az életmddmintak), mint a lehetéségek birodalmaba tartozik. A kii-
16nb06z06 tipust iskolakba Iépés feltétele egy bizonyos tanulmanyi eredmény. Ez tiikrozodik
abban, hogy milyen altalanos iskolai atlaggal keriiltek be a gyerekek a kozépfoku iskolaba:

— a nyolcosztalyos gimnaziumba jarok tanulmanyi atlaga 4,73;

— a hatosztalyos gimndziumba jarok tanulmanyi atlaga 4,65;

— a négyosztalyos gimnaziumba jarok tanulmanyi atlaga 4,44;

— a szakkozépiskolaba jarok tanulmanyi atlaga 3,97,

— a szakmunkasképzdbe jarok tanulmanyi atlaga 3,07;

— a szakiskoldba jarok tanulmanyi atlaga 2,91.

A Scheffe-proba szerint, akarmelyik iskolatipust allitjuk egymassal parba, ezek az el-
térések két relacio kivételével szignifikansak. (A kivételt képezd két relacio: a nyolc- és
a hatosztalyos gimnazium egymashoz vald viszonya, illetleg a szakmunkasképzo €s a
szakiskola egymashoz vald viszonya.) A lanyok pedig atlagosan jobb tanulmanyi ered-
ményt produkalnak, mint a fiuk. Mintank esetében a lanyok atlaga az altalanos iskola vé-
gén 4,17 volt, a fiaké pedig 3,76, és ez az eltérés a T-proba szerint szignifikans (p<0.00).
A lanyoknak tehat tobb lehetdségiik adodik az iskolak kozt valogatni, és nagyobb lehe-
tdségiik van a jobb tanulmanyi eredményt kovetelékbe menni.

Késziilédés a kozépfokra
Az iskolavalasztasban eddig tapasztalt tarsadalmi kiilonbségeknek elozményei is van-

nak. Minél magasabb a sziilok iskolai végzettsége, annal nagyobb aranyban sikeriilt mar
az altalanos iskolas id6szakban valamilyen pluszt szereznilik/adniuk gyerekiiknek. Rész-

Milyen osztilyba jart Az apa iskolai végzettsége

a gyerek az dltalénos egyetem féiskola érettségi szakm.képzé | 8 alt. v. kev.
iskolaban N=437 N=386 N=1061 N=1931 N=417
normal osztaly 492 58,1 66,6 80,9 87,3
matematika tagozat 13,4 11,1 10,3 4,9 3,5
idegen nyelv tagozat 22,4 17,7 10,9 5,6 2,4
egyéb tagozat 15,0 13,1 12,2 8,6 6,8
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

12. tablazat
Altalanos iskolai el6zmény az apa iskolai végzettsége szerint
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ben arra torekedtek — és ez a tdrekvés sikerrel jart —, hogy valamilyen tagozatos forma-
val az iskola tobbet adjon az atlagnal, részben maguk aldoztak kiilonorak forméajaban.

A 2. tablazafbdl lathato, hogy a magasabb iskolai végzettségli apak gyerekei az alta-
lanos iskoldban mindenféle tagozatos osztalyba nagyobb aranyban jartak, a legnagyobb
kiilénbségek azonban az idegen nyelvi tagozat esetében allapithatok meg.

A magasabb iskolai végzettségii sziilok azonban nemcsak arra torekedtek, hogy gyere-
keik az altalanos iskolaban valami pluszt kapjanak, hanem kiilon foglalkozasokra is na-
gyobb aranyban irattak oket (lasd a /3. tablazat els6 sorat!). Ezen beliil pedig inkébb va-
lasztottak az iskolan kiviili kiillonorakat, azaz a feltehetéen dragébb és jobb szinvonala
valtozatot, mint az alacsonyabb iskolai végzettségli csaladok. Az alacsony végzettségli

Jart-e a gyerek Kkiilon- Az apa iskolai végzettsége

oOréra altalanos iskolas egyetem foiskola érettségi szakm.képzé | 8 alt. v. kev.
koraban N=437 N=386 N=1061 N=1931 N=417
nem jart 8,8 10,8 13,9 19,1 22,1
jart, az iskolan beliil 21,5 21,9 30,7 37,0 38,6
jart, az iskolan kiviil 23,6 20,1 15,5 10,0 7,1
jart, mindkét forméaban 46,1 47,2 39,9 33,9 32,2
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

13. tablazat
Kiilonordk az apa iskolai végzettsége szerint

sziil6k gyerekei inkabb az iskolaban szervezett kiilon foglalkozasokat vették igénybe,
amelyek vagy olcsobbak, vagy ingyenesek.

Iskolan beliili kiilonéra Iskolan kiviili kiilon 6ra

Apa iskolai - - - -
végzettsége sport | zene | nyelv | rajz, | ma- | infor- | sport [ zene | nyelv | rajz, | ma- | infor-

tanc | tek |matika tanc | tek |matika
egyetem 5551282 | 17,3 | 10,9 | 156 | 30,9 | 53,6 | 27,9 | 43,5 | 10,7 | 140 | 4,5
féiskola 56,7 | 20,0 | 18,1 | 14,8 | 18,1 | 33,7 | 52,9 | 27,0 | 38,0 | 10,7 | 13,7 | 5,0
érettségi 598 | 17,0 | 17,4 | 12,7 | 18,6 | 38,3 | 51,0 [ 199 | 27,1 | 11,9 | 17,5 | 7,2
szakmunkas végz. 64,5 | 14,6 | 13,7 | 13,2 | 149 | 359 | 55,1 | 13,7 | 13,9 | 11,1 | 13,1 | 7,0
8 oszt. v. kevesebb 685|142 99| 11,3 | 146|292 | 629 | 10,8 | 10,2 | 11,7 | 7,2 | 3,0

14. tablazat
A kiilonbozd kiilon foglalkozdsokra jarok ardnya az apa iskolai végzettsége szerint

Tovabbi kiilonbség van a tekintetben, hogy a kiilonboz6 iskolai végzettségii apak gyer-
mekei milyen kiilon foglalkozasokra jartak (1asd a 14. tabldzatot!).

A 14. tablazatfban lényegi kiilonbséget csak harom teriileten talalunk: a sportnal, illet-
ve a zene- és a nyelvtanulasnal. A sport esetében a résztvevok aranya az apa iskolai vég-
zettségének csokkenésével nd (de csak az iskolan beliil), a zene és a nyelv esetében ez
forditva van. A nyelvtanulasnal a leginkabb konvertalhat6 tudasfajtahoz fiz6d6 viszonyt
érzékelhetjiik, a zene esetében pedig egy miiveltségeszmény (romjainak?) tikrozodését.
Nem mintha a matematikai és az informatikai tudads nem lenne konvertalhatd, am ez
konnyebben, rovidebb id6 alatt és — esetleg némi sziil6i segitséggel — alapvetden az isko-
laban is megszerezhetd. (Matematika tagozatos osztalyban kiilondsen.) Ezért aztan nem
tekinthetd véletlennek, hogy a legnagyobb kiilonbségeket, az apa iskolai végzettségével
a legrendszeresebben valtozva az iskolan kiviili nyelvtanulasnal talaljuk.

Az elmult évek kutatdi tapasztalatai alapjan megbizhatatlannak tartunk minden olyan
kérdésre adott valaszt, amelyben a pénz szerepel (ezért nem tettiik fel a jovedelemre vo-
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natkozé kérdést), némi jelzésértéke azért van a kiilonbozo tipusu kiilonorakra forditott
Osszegnek (15. tablazat). Ha nem tartjuk is hitelesnek a valaszokat arra nézve, hogy va-
l6ban ennyit koltdttek a sziilok a kiilonérakra, az aranyokat azért hiien jelzik az adatok:

Iskolan beliili kiilonéra Iskolan Kkiviili kiilonora
sport zene | nyelv | rajz, | matek infor- sport zene | nyelv | rajz, | matek | infor-
tanc matika tanc matika

1209 1712 1415 1265 1182 1190 1864 1990 | 4930 3896 5360 1812

15. tablazat
A kiilonbozé kiilonfoglalkozasokra kéltott atlagos osszeg (Forint)

az iskolan beliili kiillonorak olcsobbak az iskolan kiviilieknél; és atlagosan nyelvtanulas-
ra meg matematikara forditjak a sziilok a legtdbbet.

Az apa iskolai végzettsége A kiilénérara koltott atlagos havi dsszeg (Ft)
egyetem 5437
foiskola 1878
érettségi 1701
szakmunkas végzettség 834
8 altalanos vagy kevesebb 546

16. tablizat
A kiilonorakra koltott dsszeg az apa iskolai végzettsége szerint

Az apa foglalkozasa A kiilonérara koltott atlagos havi osszeg (Ft)
vezetd 2293
értelmiségi 5363
nem fizikai alkalmazott 1326
vallalkozo 2077
magangazda 2377
szakmunkas 865
segéd vagy betanitott munkas 623
munkanélkiili 632
rokkantnyugdijas 972
egyéb, nyugdijas, meghalt 1200

17. tablazat
A kiilonorakra koltott dsszeg az apa foglalkozasa szerint

Ha pedig az apa iskolai végzettsége és foglalkozéasa szerint is megnézziik a kiilonorak-
ra koltott 6sszeget, akkor meglep6 eredményre jutunk.

Barmennyire is csak jelzésértékiinek tartunk minden pénzkérdésre adott véalaszt, azon
a jelzésen, amelyet a foglalkozasi és az iskolazottsagi hierarchia elsd két eleme kozotti
feltiing kiilonbség ad, el kell gondolkodni. Mind ez idaig fokozati kiilonbségek voltak az
egyetemet ¢s a foiskolat végzettek kozott abban, hogy gyermekeik milyen ardnyban men-
nek a kiilonb6zo6 fobb iskolatipusokba, a szerkezetvaltd gimnaziumokba, a presztizsrang-
sor elején 1évé intézményekbe, az érettségit add kozépfoku iskoldkba; illetve milyen
aranyban jartak tagozatos altalanos iskolaba, vagy meddig akarjak a gyereket tanittatni.
Meég abban is csak fokozati kiilonbséget talaltunk, hogy milyen aranyban jarattak a gyer-
mekeiket kiilonorakra, és milyen tipusura. Itt azonban, ahol pénzrdl van sz6, a fokozatos-
sag helyett éles valasztovonalat talalunk, és az adatsorok képe sokkal inkabb csoportokat
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mutat, mint skalaszerti képz6dményt. Elen allnak az egyetemet végzettek, majd — nem
egy fokozatnyi kiilonbséggel — kdvetkeznek a fdiskolat végzettek és az érettségizettek
egy csoportban, és végiil — ugyancsak egy csoportban — az érettséginél alacsonyabb vég-
zettségli sziil6k. Hasonlo kép bontakozik ki a foglalkozés szerinti megoszlasbol: az értel-
miségi foglalkozasuakat a vezetékbdl, vallalkozokbol és magangazdakbol allo csoport

koveti jocskan lemaradva.

Ezekb6l az adatokbol érhetd tetten
igazan a kultardhoz, a tudashoz valo vi-
szony. Amig arr6l volt sz6, hogy a szii-
16k bejuttassak gyermekeiket egy tago-
zatos altalanos iskolaba, vagy arrdl,
hogy szamukra egy jobb — lehetdleg elit
— kozépiskolat valasszanak, addig nem
tortént mas, csak az, hogy megprobaltak
meriteni az ingyen rendelkezésre all6 le-
hetdségekbdl, vagyis a kozosségi forra-
sokbol. Persze, mar ehhez is informaci-
okra volt sziikség, valamint erételjes,
olykor erészakos érdekérvényesitd teve-
kenységre és tarsadalmi tékére. Amikor
azonban mar arr6l van szo, hogy az at-
lagnal tobb pénzt koltsenek kiilonorakra,
vagyis a ,,sajatjukbol” aldozzanak a tu-
zan szerepet a tudast magasra helyezd
értékrend, a hosszu tava és késén megté-
rilé beruhazast vallalo mentalitds. Ez
pedig — bizonyos korlatok kozott — sok-
kal inkabb a kulturalis, mint a gazdasagi
toke fiiggvénye. Ez tiikr6zédik abban,
hogy az értelmiségi foglalkozastak tob-
bet koltenek kiilonorakra, mint a vezetdk
vagy a vallalkozok, illetdleg abban, hogy
az egyetemet végzettek tobbet koltenek,
mint a féiskolat végzettek. Pedig a csala-
dok anyagi helyzete ezt valdszinileg
nem indokolja: ha megnézziik az anyagi
helyzet kodzvetett mutatdjat, a lakasmi-

Amig arrol volt szo,
hogy a sziilok bejuttassck
gyermekeiket egy tagozatos
dltaldnos iskoldba, vagy arrol,
hogy szamukra egy jobb —
lehetdleg elit - kozépiskoldt
vdlasszanak, addig nem tértént
mds, csak az, hogy megprobdltak
meriteni az ingyen rendelkezésre
allo lehet6segekbol, vagyis
a kézosségi forrdsokbol. Persze,
mdr ehhez is informdciokra volt
sziikség, valamint eroteljes,
olykor erdszakos érdek-
érvényesito tevékenységre és
tdarsadalmi tokére. Amikor
azonban mdr arrol van szo,
hogy az dtlagndl t6bb pénzt
koltsenek kiilonordkra, vagyis
a ,sajatjukbol” dldozzanak
a tuddstoke akkumuldciojdra,
akkor kap igazdn szerepet
a tuddst magasra helyez6 érték-
rend, a hosszii tavii és késon
megtériilo beruhdzdst vdllalo
mentalitds

noéséget (a lakas komfortfokozatabol és szobaszamabol képzett mutato), akkor azt lat-
juk, hogy a vezetd foglalkozasu apédk lakdsanak mindsége nem kiilonbozik szignifi-
kansan az iskolai végzettség szerint (a chi-négyzet szerint p=0.49). A kiilonorakra
koltott 6sszegek tekintetében (/8. tablazat) azonban a Scheffe-proba szerint az egye-

A vezet6 foglalkozasi apak iskolai végzettsége A kiilonérara koltott atlagos havi dsszeg (Ft)
egyetem 3 866
féiskola 1495
érettségi 1372
szakmunkas végzettség 1426

18. tablazat
A kiilonorakra koltétt dsszeg a vezeto foglalkozasu apak iskolai végzettsége szerint
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temet végzett vezetok minden mas iskolai végzettségli vezetdtdl szignifikansan kii-
16nbdznek, a tobbiek viszont egymastdl nem. (Ami Scheffe-proba nélkiil, ,,szabad
szemmel” is lathato.)

Végiil

Ugy véljiik, hogy az eddigiekben sikeriilt bemutatnunk, hogy az iskolavalasztas tarsa-
dalmilag determindlt, s ez a tdrsadalmi meghatarozottsag nemcsak a kozépfoku iskolak
fobb tipusai kozotti valasztasban érvényesiil, hanem azon belill is, illetdleg, hogy nem el-
sOsorban a csaladok anyagi helyzete befolyasolja, hanem inkéabb kulturalis tékéje. A kul-
turalis téke dominans szerepe egyben azt is meghatarozza, hogy ki mennyire tud eliga-
zodni az iskolarendszerben. Barmennyire differencialodott is az iskolarendszer, ahhoz
még nem kell kiilondsebben jol tajékozottnak lenni, hogy valaki a gimnazium, a szakko-
zépiskola és a szakmunkasképzé kozott valasszon. Azt még minden sziild tudja, hogy
ezeknek az iskoldknak mi a f6 jellemzdjiik, és hogy melyik mire val6. Ahhoz azonban,
hogy az egynemti iskolak kozott valogathasson, mar rendelkeznie kell valamilyen plusz
ismerettel. A tajékozodasrol, az iskolavalasztas folyamatarol az Iskolakultiira kovetkezo
szamaban Lisko llona tanulmanya szamol majd be.

Jegyzet

(1) Alapos okkal feltételezhetd, hogy a gimnazium végzdsei nagyobb aranyban jelentkeznek f6iskolara vagy
egyetemre, mint a szakkozépiskolakéi. Bar a jelentkezési aranyok kozti kiilonbség mar 6nmagaban is értékel-
het6 tény, azért a végzGsok és a felvettek aranyanal beszédesebb lenne a jelentkezdk és a felvettek aranya. Ilyen
adat azonban nincs. Az MKM fels6oktatasi statisztikai tajékoztatoja csak azt kozli, hogy az 1. évfolyamosok
milyen elévégzettséggel rendelkeznek, de hogy milyen volt a kiilonb6z6 kozépiskolakbol jottek jelentkezési
aranya, azt nem. Raadasul az 1998 marciusaban kézbe vehetd ,,legfrissebb” felsdoktatasi statisztikai tajékozta-
t6 az 1993-1994-es tanévrdl szol. Eszerint az 1. évfolyamos hallgatok megoszlasa a gimnaziumi és szakkozép-
iskolai eldzmény tekintetében: 70-30%. Az MKM honlapjan (http://www.mkm.hu/doc) ugyan vannak frissebb
adatok, s6t még az is megtalalhatd, hogy mennyien jelentkeztek, illetéleg hany f6t vettek fel, de ezek nincse-
nek megbontva a kozépiskola tipusa szerint. Az igazan hasznalhato statisztika az lenne, amelyben a hianyzo
adatok fGiskola-egyetem bontasban lennének hozzaférheték, erre azonban végképp nincs semmi remény.
(2) NEUWIRTH GABOR: Az eddigi adatok dsszesitése. Koznevelés, 1997. 14. sz., 17. old.

(3) A tarsadalmi rétegzOdést altalaban a foglalkozasi kategoriakkal szoktak megkozeliteni. Mi most azonban a
szlilok iskolai végzettségét hasznaljuk fiiggetlen valtozoként. Ennek részletes indoklasat késziild konyviink tar-
talmazza, amely az Iskolakultira Konyvek sorozatban fog megjelenni. Annyit azonban mar most elérebocsat-
hatunk, hogy az iskolai végzettség — mikozben szoros korrelaciot mutat a foglalkozassal — erdteljesebben meg-
hatarozza az olyan szellemi természetii aspiraciokat, mint amilyen az iskolaztatas is.

(4) FEHERVARI ANIKO-LISKO ILONA: Felvételi szelekcié a kozépfokii iskoldkban. Oktataskutato Intézet,
Bp. 1998, 37-38. old.

(5) LADANYI JANOS-CSANADI GABOR: Szelekcié az dltalanos iskoldban. Magvet Konyvkiadd, Bp.
1983.

(6) CSAKO MIHALY-LISKO ILONA: 4 szakmunkdstanulok palyavdlasztisanak szocializdcidjahoz. Szocio-
logia, 1978. 2. sz.

(7) CSAKO MIHALY: Héanyan, honnan, hova? Iskolakultira, 1997. 6-7. sz.

(8) Csako Mihaly hasonld adatai a reprezentativ szakmunkastanulé mintan: miiszeripar — 4,06; épitSipar —2,74.
— CSAKO MIHALY: Hdnyan, hogyan, hova?, i. m., 22. old.
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A Nemzeti Alaptanterv megvalositasanak
feltételei

HKultirat nem lehet 6rokolni. Az elédok kultaraja
egy-kettdre elparolog, ha minden nemzedék ujra meg
Ujra meg nem szerzi maganak. Csak az a mienk iga-
zan, amiért megdolgoztunk, esetleg megszenved-
tiink.” (Kodaly Zoltan) (1)

Koddly Zoltdn gondolatai tobb mint 6tven esztendo tdvoldabol ma is
idGszertiek, hiszen a harmadik évezred kiiszobén - a természet-
tudomdnyok és a technika mérhetetlen gyors fejlodése kévetkeztében
- felvetodik a kérdes, hogyan tovdbb a kultitraban? Mi az, amit
az elmult évezredek kultiirdjdabol meg kell 6rizniink, mi az, amit
tovdabb kell vinniink magunkkal a kovetkez6 évezredbe? Vannak
olyan vélekedések, amelyek a 21. szdzadot a tudomdny szdzaddnak
nevezik, szemben a 19. és a 20. szdzaddal, amelyek ezen dllitds
szerint a milvészetek szdzadai voltak. A magunk részétol semmi-
képpen sem érthetiink egyet a kultiira kettészakadcdsdnak, kette-
torésének prognozisdval, C. P. Snow ,két kultiira” elméletének fel-
melegitésével vagy tijrafogalmazdsdval, hiszen a térténelem taniisdga
szerint a milvészetek és a tudomdnyok az elmiilt évszdzadok sordn
kézenfogva jartak egymdssal, s mindkét diszciplina — sokszor
egyiittmiikodo koélcsonhatdsban — az ember nembeli alkoto
tevekenységének objektivdciojaként jelent meg.

juk, hogy a pedagdgia az emberiség torténete folyaman felhalmozott tudas — a tu-

domany, a miivészetek és mas tevékenységi formak altal 1étrehozott értékek atada-
sara iranyul, s mindezekkel egyiitt 1j értékek létrehozasara 6sztondz, Kodaly Zoltan gon-
dolatainak id6szertiségét aligha sziikséges bizonygatni. Az ¢16 hagyomany atorokitése —
Németh LaszIo szavaival: a ,tapasztalat- és alomatadas” — egyik oldalon etikai kdtelessé-
ge, a masik oldalon természetes megnyilvanuldsa minden nemzedéknek. (2)

A Nemzeti Alaptanterv a magyar iskolak szamara hosszu tavra kivan programot ad-
ni, kiillonbozé miiveltségi teriiletekre bontva azt a tudast, amely valamennyi hazai is-
kolaban egységes ¢€s alapvetd kovetelményként jelenik meg. Az egyes miiveltségi terii-
letek koziil talan a Miivészetek a legsokrétiibb, a legnyitottabb, s ebbdl kdvetkezden a
legtobb ellentmondas hordozoja is. (3) Egyrészt azért, mert ismeretelméleti szempont-
bol rendkiviil tdgas mozgasteret nyujt, s folottébb sokszinii, sokrétli a mivészeti érté-
kek vilaga. Masrészt éppen a fentiekbdl kdvetkezden — s mert a Miivészetek részterii-
letei kdzott igen szoros a kapcsolat — a kdzvetitd szubjektumoktdl rendkiviil sokrétii és
alapos muveltséget kovetel. Az Irodalom példaul — mint miveltségi részteriilet — mi-
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kdzben autoném miivészet, elsésorban a Dramajatékhoz all kozel, és a NAT-ban ilyen
formaban sajnalatos modon nem szerepld Szinhazhoz, a Tanc viszont — mikdzben bi-
zonyos mértékben kapcsolodik a Dramajatékhoz, féleg a gyermekjatékokhoz — mégis-
csak a Zene vilagahoz 4ll legkdzelebb. Ily modon a NAT muveltségi teriileteinek jelen-
legi rendszere — s még folytathatnank belsé ellentmondésainak felsorolasat — a megva-
l6sitas-megvalosulas soran szamos olyan kérdést vethet 61, amelyekre a rendszer ki-
dolgozdi nem eléggé figyeltek.

A tancpedagoégiai helyzetének feltarasa — az el6bbiekbdl kovetkezden is — minden te-
kintetben id6szerti. Pragmatikusan azért, mert a Miivészetek miiveltségi teriilethez tarto-
76 Téanc és drama részteriiletet illetden — tudomasunk szerint — jelenleg nem 4ll rendel-
kezésre olyan attekintés vagy elemzés, amely valaszt adna arra az alapvetd kérdésre,
hogy milyen formaban és mértékben biztositottak a NAT végrehajtasanak feltételei, s ha
sziikséges, mit kell tenni annak érdekében, hogy az optimalis feltételek megteremtddje-
nek — ezen a teriileten is. Am e kérdéskornek természetesen tagabb, funkcionalis és kon-
cepciondlis vonatkozasai is vannak; ilyenek mindenekel6tt a mozgaskultira s ezen beliil
a tanckultira szerepét feltar6 értelmezések vetiiletei az ember, illetve az emberi tarsada-
lom életében — a viselkedés, a magatartas, a jellemformalodas s nem utolsdsorban a men-
talhigiéné és az egészséggondozas szempontjabol.

Miel6tt azonban a mozgaskultiira és a tanc, s ezzel egyiitt a tancpedagogia helyzetét meg-
vizsgalnank, néhany dltalanosabb elméleti osszefiiggésre szeretnénk felhivni a figyelmet:

A mozgés az emberi 1étezés egyetemes €s alapvetd torvénye; mozgas nélkiil nincs élet.
Ebbdl kovetkezden, ahany élettevékenysége van az embernek, annyiféle mozgasforma
létezik. Az ember mozdulatvilagaban 1étezési funkcioi mikodnek. A vegetacios szint f6-
16tt, amely az ember 6sztonéletében objektivalodik, az ember nembeli 1ényegét megha-
taroz6 mozgasformak magasodnak. Ezek koz¢ tartozik mindenekel6tt a munkatevékeny-
ség, tovabba minden olyan mozgasforma, mozgasméd, amely 1étének fenntartdsara,
nembeli Iényegének megvaldsitasara iranyul.

Az emberi kultira legdsibb megnyilvanuldsaban, a magidban jelenik meg elszor
plasztikusan és Osszehangolt tancszer(i formaban a mozgas, amikor a varazslasban részt
vevO emberek egyes csoportjai kétséget kizaréan magikus-mimetikus tancokat lejtenek.
(4) Ebben az idészakban — ha egyaltalan beszélhetiink miivészetrdl — a ,,mozgasmuivé-
szet” a mindennapi élettevékenységbe beleszove jelenik meg, mely késobb azutan kulti-
kus cselekménnyé valtozik. A természetes mozgds ebben a periddusban mar jelképes
funkciét is hordoz, de 1ényeges vonasa az is, hogy a magus és a magiadban részt vevo em-
bercsoportok szerepe még nem valik ketté. A magus szerepe csak annyiban kiilonbozik a
tobbiekétol, hogy 6 iranyitja a varazslatot, a varazslast. Nagyon fontos ezt hangstlyoz-
nunk, hiszen ezeknek a mozgasformaknak mozgasmiivészetté torténd atalakulasa ponto-
san akkor jatszodik le, amikor az kivalik a mindennapi tevékenységbdl, autondémma lesz,
ugyanakkor a mindennapi élet kulturajaban is jelen marad. Valamilyen forméaban és mér-
tékben szinte valamennyi miivészetre igaz ugyanis, hogy mikdzben a fejlédés egy meg-
hatarozott pontjan kivalik a mindennapi kultirabol, kiemelkedik abbol — bizonyos érte-
lemben és mdédon a mindennapokban is jelen marad. Kiilonosképp érvényes ez a moz-
gaskultarara — és ezen beliil a tanckulturara —, mellyel kapcsolatban a szakirodalom tanc-
rol és tancmiivészetrodl, illetdleg kozhasznalath és szinpadi tdncrol beszEl. A mozgas- és
tanckulturan beliil e két kategoria megkiilonboztetése dolgozatunk témaja szempontjabol
is igen fontos, hiszen a tancpedagogia fogalmédba — a legaltalanosabban — mind a koz-
hasznalat, mind pedig a szinpadi tanc pedagogiaja beletartozik. A kézoktatas pedagogi-
aja szempontjabol nézve természetesen csak a kozhasznalatu tanc, a felsdoktatas pedago-
gidja szemszogébol viszont a szinpadi tanc, mas szavakkal szolva, a tancmivészet is
szerves része e diszciplinanak: az alap- és kdzépfoku miivészetoktatas, illetdleg a felso-
foku miivészetoktatas aldiszciplindk forméjaban megjelenitve.
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Végezetiil még egy fontos elméleti dsszefliggésre sziikséges rairanyitanunk a figyel-
met: arra, ami a mozgas- és tanckulturat, a mozgas- és tancmiivészetet a tobbi miivészet-
tél megkiilonbozteti. Mig az épitész és a szobrasz kdbe, fémbe, betonban rogziti, formal-
ja mondanivalojat, a festd szinekkel és formakkal, az iré az emberi nyelvvel, a zeneszer-
70 dallamokkal, harmonidkkal {izen, — s folytathatnank a sort a tobbi miivészettel, addig
a mozgas- és tanckultira, a mozgas- és tancmiivészet alanya, allitmanya, targya, hataro-
z0ja és jelzdje az emberi test a maga szerves egységében. A tanckultira tehat funkciona-
lisan jelentds mértékben hozzajarulhat az emberi test és 1élek békéjéhez, harmonidjahoz,
ugy is mint a ,,leginkabb emberszabast” muvészet. (5)

A magyar tancpedagégiai altalanos helyzete

A hazai tancpedagogia helyzetének megvilagitasahoz a torténeti megkozelités elengedhetet-
lennek latszik, ezért eldszor egy rovid torténelmi visszapillantast tesziink a kozelmultba.

A magyar miivészetoktatas és miivészetpedagogia torténetében az intézményesitett
tancpedagodgia sajatos helyet foglal el, hi-
szen annak ellenére, hogy az Allami Balett
Intézet a jelenlegi Magyar Tancmiivészeti
Foiskola jogelddje — csak 1950-ben kezd-
te meg miikodését, a Magyar Kiralyi Ope-
rahdz 1884. junius 30-4n tortént megnyita-
sat kovetd hat honapban 25 opera mellett 5
balett bemutatasara keriilt sor, s a hazai
operatarsulatok mar korabban is tartottak
balettel6adasokat. (6)

Ez azt jelenti, hogy a tarsadalom életé-
ben legfontosabb tevékenységi formak in-
tézményesitésének ugyan igen jelentds
szerepe van, de a miivészet vilagadban az
intézményesiilés a nemzeti kultirak belsd
fejlodésével van Osszefiiggésben, s csak
akkor kovetkezik be, amikor az adott mii-
vészeti tevékenység egyértelmiien auto-
némma valik. A magyar tincmiivészet te-

A mozgds az emberi létezés
egyetemes és alapuvetd térvénye;
mozgds nélkiil nincs élet. Ebbol

kovetkezoen, ahdny élet-
tevékenysége van az embernek,
annyiféle mozgdsforma létezik.
Az ember mozdulatvildgdban
letezési funkcioi miikodnek.

A vegeldcios szint folott, amely
az ember dsztonéletében
objektivdlodik, az ember nembeli
lényegét meghatdrozo mozgds-
Jormdk magasodnak. Ezek kézé
tartozik mindenekelott a munka-
tevékenység, tovdbbd minden
olyan mozgdsforma, mozgds-

rén a miivészképzés — mint ismeretes —
egyrészt a hazai sziniiskolakban, szinmi-
vészeti foiskolakon, masrészt kiilfoldon,

mod, amely létének fenn-
tartdsdra, nembeli lényegének
megvalositdasdra irdanyul.

elsésorban Bécsben és Parizsban tortént,
valamint azokban a zenei intézmények-
ben, milivészeti mihelyekben, ahol balett és egyéb szinpadi tancok eldadasara sor keriilt.

Az Allami Balett Intézet létrehozasa mindenesetre Uj korszak nyitanyat jelenti a ma-
gyar miivészetoktatas torténetében. Az intézmény elsddleges célja az volt, hogy a Ma-
gyar Allami Operahaz és a vidéki szinhazak operatarsulatai szamara megfelelé tancmii-
vész-utanpotlast neveljen. Az Intézet induldé évfolyamainak olyan ndvendékei voltak,
mint Orosz Adél, Rona Viktor, Szumrak Vera, Havas Ferenc, Dozsa Imre — hogy csak a
legismertebbeket emlitsiik. A tanterv 6sszeallitdsahoz az 6tvenes években a Vaganova-is-
kola és a korabbi esztend6k legjelentésebb magyar mesterének, Nadasi Ferencnek a ne-
véhez fiiz6d6 képzési rendszer 6tvozete szolgalt alapul. (7)

Az intézet szakmai munkakozossége altal kidolgozott kilencéves oktatasi folyamatban
a klasszikus balett mellett néptanc, torténelmi tarsastanc, akrobatika, vivas, szinpadi ja-
ték, szolfézs, zongora, tancjeliras és emelés voltak a melléktargyak. A masodik évtol kez-
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dddéen a ndvendékek mar rendszeresen felléptek az Operahaz repertoarjanak gyermek-
szerepeiben. Az els6 periddus vezetd meseterei Nadasi Ferenc, Lorinc Gydrgy (az elsd
igazgato 1961-ig), Merényi Zsuzsa, Bartosi Irén, Mak Magda, kés6bb Nadasi Marcella,
Ehn Eva, Menyhart Jaqueline, Gal Jené (a Magyar Tancmiivészeti Fdiskola jelenlegi
igazgatdja) és masok voltak.

Az Allami Balett Intézetben foly6 kilencéves képzés folyaméan a 9—18 éves koru tanu-
16k a szakmai munka mellett elvégezték az altalanos iskolat és érettségi vizsgat tettek.
1963-t6l1 az els6 évfolyam az altalanos iskola 6tddik osztalyaban indul, és az utolso6 esz-
tend6 miivészképzové valik, amikor az érettségizok, a klasszikus balettrepertoar felnott
szerepeivel is megismerkedtek, emellett esztétikat, filozofiat, vildgirodalmat, dramatur-
giat, a modern tancok torténetét és idegen nyelvet is tanultak. Az intézet els6 tizenot évé-
ben mintegy kétszaz diplomas tancmiivész indult el a palyan az Operahaz, a Pécsi Balett,
a Szegedi Balett, a Gy6ri Balett vagy az Operett Szinhaz szinpadan. (8)

1971-ben tijabb valtozas torténik: a hivatadsos néptancegylittesek utanpotlasanak neve-
1ése is az Allami Balett Intézet feladativa valik. Négyéves szakkozépiskolai rendszerti
képzésben négyévenként kapott egy-egy évfolyamot a Magyar Allami Népi Egyiittes, va-
lamint a Honvéd-, Duna- és a Budapest Tancegylittes. A néptancszinhazi tanc tagozat ki-
alakulasatol a zenés darabokat jatszo szinhazak tanckaraiba is innen keriiltek a miivészek.

Ami a tancpedagogiai képzés torténetét illeti, megfigyelhetd, hogy az — mint feladat —
a miivészképzés mellett méar az Allami Balett Intézet létesitésérdl szolo 54/1951. (I1. 25.)
MT. rendeletben megjelenik, amely azt is kimondja, hogy a néptancegyiittesek vezetdi-
nek képzését is itt kell megoldani. A mai értelemben vett pedagogusképzés a négyéves
balettmesterképz6 tagozattal indult meg a 6/1955. (XI. 15.) NpM. rendelet alapjan. A
4/1975. (IX. 14.) KM sz. rendelet ujraszabalyozta a tancpedagogus szakositd kérdését,
bevezetve a szakiranyu képzési formakat, s elrendelte, hogy az itt szerzett oklevél egyen-
értékli a Szinhaz- és Filmmiivészeti Foiskola fotanszakan szerzett oklevéllel. (9)

E folyamat részeként az Allami Balett Intézetben 1974-ben haroméves komplex felsé-
foku pedagégusképzd tagozat kezdi meg miikodését, melynek keretében a hivatasos
tancmiivészek hivatasos tancpedagdgusokka valhatnak. Ez a rendszer ily modon elvileg
képesnek mutatkozott a budapesti és a vidéki amatdr miivészeti csoportok alap-, kdzép-
és fels6foku miivészetoktatasi igényeinek ellatasara.

Az 0jabb fordulat 1983-ban kovetkezett be, amikor az 1983. évi 18. sz. tvr. féiskolai
szintre emelte az intézmény statuszat. Ezzel egyidejlileg 1étrejott a tizéves képzési rend-
szer, s mind a miivészképzésben, mind pedig a tdncpedagogus-képzés vonatkozasaban
megvalosult a féiskolai végzettség megszerzésének lehetdsége.

A tancpedagdgus szakon folyo képzés céljat az alabbiak szerint hataroztak meg: olyan
tancpedagogusok képzése, akik magas foku technikai és pedagogiai képzettséggel ren-
delkeznek

— a klasszikus balett,

— a néptanc,

— a tarsastanc,

— a modern tanc és

— a gyermektanc
oktatasa terén, és széles korli tdncszakmai, zenei, pszicholdgiai, valamint pedagdgiai
képzettségiik altal alkalmasak arra, hogy tancoktatd intézményekben a végzettségiiknek
megfeleld teriileten egyéni €s csoportos tancpedagogiai tevékenységet folytassanak. (10)

Az intézmény korszerisitésében meghatarozé modon kdzremiikddtek: Kun Zsuzsa,
aki 1972-1979, Dézsa Imre, aki 19791991, illetve Palovecz Janos, aki 1991-1992 ko-
zott latta el a féigazgatoi teenddket. 1992-t61 Gal Jend a féigazgato.

A hazai tanckultara torténeti fejlodésében a balettmiivészet mellett igen jelentds szere-
pet jatszott és jatszik a néptancmiivészet, amelynek gyokerei a két haboru kozotti iddszak-
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ra vezethetdk vissza, kiilondsen a ,,Gyongyosbokréta” korszakara (1931-1944), mely
meghatarozd szerepet jatszott a néphagyomany megdrzésében, s abban is, hogy 1945 utan
a magyar néptanchagyomany 1j erére kaphatott. A Magyar Bokréta Szdvetség rendezvé-
nyein mintegy hetvendt-nyolcvan fajta tanc tobb mint kétszaz valtozatat, illetve harminc-
Ot—negyven jatékot, népszokast mutattak be. Ezek a rendezvények dontden hozzajarultak
ahhoz is, hogy Muharay Elemér iranyitasaval 1946 utan szerte az orszagban népi egylit-
tesek alakulhattak. (7/) A néptanc egyik agon a késébbiekben megalakulé hivatasos népi
egyiittesek felé viszi a fiatalokat (mint példaul az 1950-ben alapitott Magyar Allami Né-
pi Egyiittes, majd pedig a Budapest Tancegyiittes, a Honvéd Mtivészegylittes, a Duna Mii-
vészegylittes), a masik agon pedig a ,,mindennapi élet” kultirajanak szerves részét alkot-
ja. Mindazonaltal a legjobb amatér tancegyiittesek szamos néptancpedagogust is neveltek
a hazai tancpedagogianak. Ebben a folyamatban igen fontos kiildetést teljesitett
1946-1948 kozott a Magyar Népi Miivelddési Intézet, 1948-t61 1950-ig a Népmiivészeti
Intézet, majd ezt kdvetéen a Népmtivelési Intézet €s annak jogutddai, valamint azok az
amator egylittesek (Bartok Egyiittes, Bihari Janos Tancegyiittes, Mecsek Miivészegylittes,
Nyirség Tancegylittes stb.), amelyek a hivatasos egyiittesek szinvonalan mitkddnek ma is.

Az 1980-as évek elején kozel ezerharomszaz néptancegyiittest tartottak szamon Ma-
gyarorszagon, s egy korabeli kutatasi jelentésbdl tudhatjuk, hogy a mlivészeti csoportok
vezetdi nagyobb részt a mikodo egylittesek tagjai koziil keriiltek ki, akik szdmara a Nép-
miivelési Intézet szaktanfolyamokat rendezett és miikddési engedélyt adott ki. Sokan ko-
ziiliik egyetemi vagy féiskolai végzettséggel rendelkeztek. A miivészeti féiskolat végzet-
tek aranya ebben az idészakban 6—7% koriil volt. A csoportvezetdk mintegy 60%-a a
Népmiivelési Intézettdl kapott mitkodési engedélyt, és 77%-uk rendelkezett aktiv tdncos
gyakorlattal. Jellemz6 adat, hogy a felmérésben szerepl6é amator egyiittesek 57%-a gyer-
mektanccsoport volt. Mindezek figyelemre méltd jelzések lehetnek napjainkban is.

A magyar néptancmiivészet és -pedagogia, valamint a néptanctudomany fejlodésében
az elmult évtizedekben igen sokan kimagaslo teljesitményt nyujtottak, és némelyek je-
lentds szerepet jatszanak ma is. Néhanyuk nevét — a teljesség igénye nélkiil — meg kell
emlitentink: Molnar Istvan, Rabai Miklds, Szabo Ivan, Martin Gyorgy, Pesovar Ernd,
Pesovar Ferenc, Andrasfalvy Bertalan, Lanyi Agoston, Karsai Zsigmond, Nyisztor Gydr-
gy, Novak Ferenc, Foltin Jolan, Timar Sandor, Kricskovics Antal, Vasarhelyi LaszIo,
Gyorgyfalvay Katalin, Zsurdfszki Zoltan. (12)

A magyar tanckultura és kiilondsen a tancpedagdgia jelenlegi helyzetére vonatkozoan
nem all rendelkezésiinkre sem hasznalhatd adatbazis, sem megfeleld szakirodalom, sem
elegendd tapasztalati elemzés, ezért csak bizonyos részelemekbdl épiilé mozaikkép 6sz-
szerakasara vallalkozhatunk.

A hazai tanckultarat tartalmi szempontbol a soksziniiség, a sokféleség jellemzi. A szin-
padi tanckultarat illetéen az Operahaz keretében miikodé Budapesti Balett, az 1960-ban
1étrehozott Pécsi Balett, majd az 1979-ben alapitott Gy6ri Balett 1j korszak kezdetét jel-
zi ebben az idészakban, melyet kés6bb a Szegedi Balett ujraindulasa kdvet. Mivel a szin-
padi tanc tendenciainak felrajzolésa és értékelése nem feladatunk, minddssze annak meg-
allapitasara szoritkozunk, hogy mind a klasszikus balett, mind pedig a modern tanc terén
torténd kiilonféle hazai kisérletek nemzetkdzi elismerést hoztak a magyar tanckultira-
nak. A szinpadi néptancmiivészet terén a hivatasos egyiitteseink kiilfoldi sikerei ugyan-
csak kozismertek, mikdzben a hagyomanyok folytatdsa és a folklorizmus 0j hulldmai
ezen a teriileten is jelentds vitakat kavartak.

A kozhasznalatu tancok vonatkozasaban az elmult évtizedekben a tér teljesen kitagult,
a hagyomanyos tancok mellett 0j irdnyzatok jelentek meg — kiilondsen a tarsastancok vi-
lagaban. A hagyomanyos standard tancok mellett megjelentek, majd elterjedtek a kiilon-
féle 0j latin-amerikai tancok, mint korabban a szamba, a cha-cha-cha és a rumba, az utdb-

sy
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tancok, mint a jive (rock’n roll, boogie-woogie), a mambo (afro-kubai zenére), sot a leg-
utobbi idokben az ugynevezett disco tdncok, valamint kiilonféle sporttancok és kombi-
nalt formacids versenytancok. (713)

A fentiektdl fiiggetleniil, de azokkal szinte egy idoben kozhasznalat tancként 1972-
ben megjelent a néptanc — Eszak-Erdélybdl szarmazo — tanchazi formaja, és azota a koz-
figyelem altal kisérve kiterjedt mozgalomma ndvekedett, sét kiilf6ldon is (pl. az USA-
ban) kovetdkre talalt. (14) Az idén — 1998 marciusaban — tartottak a X VII. Tanchazi Ta-
lalkozot a Budapesti Sportcsarnokban. A tanchaz a néptancokkal valo tomeges, nem szin-
padi jellegti szérakozasforma, s a néphagyomany eleven ,.hasznalatat” jelenti — beleért-
ve a hazai nemzeti kisebbségek és etnikumok tancait is. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a
szinpadi néptanc visszajott a tancterembe, visszatért a foldre, ahonnan szarmazott.

Tanckultirank miikodé bazisat természetesen tancoktatasi rendszeriink képezi. Folya-
matos ¢és rendszeres tanctanitas, tincoktatas jelenleg els6sorban a miivészetoktatas kere-
tében folyik Magyarorszagon, melynek struktirdjaban harom szintet kiilonbdztethetiink
meg: alap-, kdzép- és felsdfoku képzésrdl beszélhetiink. Ezen tilmenden a kozmiivels-
dési intézmények haloézata — élen a Magyar Miivel6dési Intézettel —, tovabba mas kultu-
ralis intézmények és szervezetek is rendeznek kiilonféle posztgradualis tovabbképz6 tan-
folyamokat és kurzusokat. A tancpedagodgus-képzés és tovabbképzés a hazai tanckultiara
és tancmiivészet miikddoképességét hivatott biztositani.

A tancoktatas kiilonb6z6 szintjeit 1993 és 1996 kozott az 1., 2. és 3. tablazatba foglalt
tények ¢és tendencidk jellemzik. Az alapfoki mivészetoktatds szervezetében az
1993-1994-es tanévben a 39 zeneiskolaban, illetve szakirdnytan szakositott tantervi is-
kolaban és 1 6nalld6 miivészeti iskolaban a tanulok 77%-a (5476 tanuld), az 1994-1995-
0s tanévben 52 zeneiskolaban €s 4 6nallo miivészeti iskolaban a tanulok 73,4%-a (7153
tanuld), az 1995-1996-0s tanévben 74 zeneiskoldban és 3 6nallé miivészeti iskoldban a
tanulok 72%-a (9511 tanuld) részesiilt tancmiivészeti képzésben. Szembetiind, hogy
mind a tancoktatast folytatd intézmények szama, mind a tancoktatasban részesiild tanu-
16k szama harom év alatt jelent6sen novekedett.
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1. ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS 1.

Tanévek Iskoldk szama Szakoktatok szama Tanulék szima Ebbél: tanc

1993-94 40 187 6132 5476

1994-95 56 257 9294 7153

1995-96 77 978 12587 9511

1. ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS
Tanc — részletezve 1993-1994 1994-1995 1995-1996
Tanc el6készité 114 65 164
Klasszikus balett 1033 1124 1552
Néptanc 3631 5355 6889
Német nemz. tanc 25 30 43
Tarsas tanc 299 149 288
Modern tanc 100 105 40
Jazz balett 33 110 165
Ritmika 55 24
Majorette 49 32
Mozgasmiivészet 46 31
Dalos jaték 55 60 95
Ovodas torna 131 36 29
Tancmiivészet 183
1. tablazat
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2. KOZEPFOKU MUVESZETOKTATAS 1.

Tanév Kozépfoku Szakoktatok | Szakoktatok Tanulok Ebbdl:
iskolak szama szama szama tanc
szama (fofogl.) (részfogl.)

1993-1994 12* 168 93 1976 469

1994-1995 12* 170 86 1933 322

1995-1995 12* 172 100 2038 320

* Tovabbi két intézmény — a Magyar Tancmiivészeti Féiskola és az Allami Artistaképzé Intézet — kozépfoka tanulmanyokat folytatd tanuldinak
adatai is benne foglaltatnak.

2. KOZEPFOKU MUVESZETOKTATAS II.

Tanc — részletezve 1993-1994 1994-1995 1995-1996
Klasszikus balett 350 229 219
Klasszikus balett — néptanc 1
Klasszikus balett — tarsastanc 4
Klasszikus balett — néptanc — tarsastanc
Jazz balett
Modern tanc
Tarsas tanc 10
Néptanc 47
Néptanc — szinhazi tancos 45 36
Kisérleti taincmiivészet 57 48 65
2. tablazat
3. FELSOFOKU MUVESZETOKTATAS 1.
Tanév Onallé  |Pedagégusok| Tancmiiv. | Hallgatok |Ebbél: tanc-| Ebbél: tanc-
intézmény szama  [pedagoégusok| szama miivész pedagogus
1994-1995 5 605 36 3053 125
1995-1996 5 839 41 3153 125 46
1996-1997 5 62 138
3. FELSOFOKU MUVESZETOKTATAS II.
Tanc — részletezve 1994-1995 1995-1996
Klasszikus balett 89 91
Tarsastanc 10 10
Néptanc 20 19
Klasszikus balett — tarsastanc 4 4
Klasszikus balett — néptanc 1 1

A kitoltetlen savok esetében nincs adat vagy még nincs adat.

3. tablazat

A kozépfokt milvészetoktatas szervezetében a tancoktatast illetden ellenkezd tenden-
cia mutatkozik, ahol minddssze négy miivészeti szakiskolaban folyik tancoktatas: Pécsett
a Muvészeti Szakkodzépiskola, Gyorott a Balett Miivészeti Szakkozépiskola, Szegeden a
Tomorkény Gimnazium és szakkdzépiskola, Budapesten pedig a Magyar Tancmiivésze-
ti Féiskola biztosit lehetséget a kdzépfoku tancoktatasnak. A tancoktatasban résztvevok
szama: az 1993-1994-es tanévben 469, 1994-1995-ben 322, 1995-1996-ban 320 volt.
Ez egyértelmii csokkenést jelent. Az is igen érdekes és jellemz6 adat, hogy az alapfoku
képzésben a néptanc iranti érdeklddés all az elsé helyen: az 1994—1995-6s tanévben 5476
tanulobol 3631, az 1995-1996-0s tanévben pedig a 9511-bdl 6889 tanuld részesiilt nép-

A tablazatok forrasa: Statisztikai tdjékoztato. Miivészetoktatds. 1993-1994, 1994-1995, 1995-1996. Miivelédési és Kozoktatasi Minisztérium, Bp.
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tancoktatasban. Vélhetden ezekben az intézményekben — a zeneiskolakban — a néptanc-
oktatas személyi feltételei jol biztositottak. Viszonylag magas szintli a klasszikus balett
oktatasa; itt is novekvo adatsorokkal talalkozunk. Az emlitett id6szakban 1033, 2234, il-
letve 1552 volt a balettoktatasban résztvevok szdma. A kozépfoki miivészetoktatasban
viszont a balett magasan az els6é helyen all: 1993-1994-ben 469 tanulobol 350,
1994-1995-ben 322-b61 229, 1995-1996-ban 320-bol 219 tanuld vett részt balettoktatas-
ban. A masodik helyen a kisérleti tancmiivészet all, a néptancoktatasban résztvevok sza-
ma viszont egyre zsugorodik. Feltiing tovabba, hogy bar a korosztaly életkori sajatossa-
gai indokolndk, a tarsastancoktatasban résztvevok szama is igen alacsony.

Osszességében a kozépfok miivészetoktatason beliil az 1993-1994-es tanévben
23,5%, az 1995-1996-0s tanévben mind6ssze 16% a tancoktatisban résztvevok szama.
Kiilonosen feltiind a csokkenés aranya, ha az utobbi évek adatait az 1980-as évek végi
adatokkal vetjiik 0ssze, amikor is az 1989-1990-es tanévben 1461 tanuld vett részt a
tancoktatasban (ebbdl 1016-an klasszikus balettet, 421-en néptancot tanultak), amely ak-
kor a kozépfoku miivészetoktatdsban résztvevokon beliil (2784 tanuld) 52%-ot jelentett.

A felséfoku miivészetoktatas €s tancoktatds adatait nézve, a kovetkezd kép tarul elénk.
A fels6foku képzésben a zenemiivészet és a zenepedagogia dominal: a Liszt Ferenc Ze-
nemivészeti Féiskola egyetemi €s féiskolai szintii budapesti és vidéki, nappali €s esti ta-
gozatain egyiitt az 1995-1996-os tanévben 1676-an tanultak, tobben mint az dsszes tob-
bi miivészeti felsGoktatasi intézményben egyiittesen; itt a 1étszdm 1477 volt. Ez termé-
szetesen onmagaban nem baj, hiszen nemzeti miivelodésiink sajatossagaibol kovetkezik,
hogy a zenemiivészet és a zenepedagogia meghatarozd szerepet jatszik a magyar miivé-
szeti kultiraban. A gond inkabb az, hogy a tobbi miivészeti ag, példaul a tancmuvészet,
s ezen beliil is a tancpedagdgia nem tartott épést a tarsadalmi sziikségletekkel. A tancpe-
dagogiai képzés bazisa a Magyar Tancmiivészeti Féiskola, amely a miivészképzés mel-
lett — szamos nehézséggel kiiszkodve — egyediil latja el az ezzel kapcsolatos feladatokat.

Fels6foktu miivészetoktatasban az 1995-1996-os tanévben Osszesen 3153-an vettek
részt, ebbdl a tdncmiivészet-tancpedagogia szakon egyiittesen 125 hallgato, amely az
egészhez viszonyitva 4%-ot jelent; az e¢l6z6 tanévben 124 hallgato tanult a Tancmivé-
szeti Foiskolan, az 1996-1997-es tanévben viszont 200. A tancpedagogia szakon tanulok
szama ¢érzékelhetd novekedést jelez: 1988-ban 25-en, 1992-ben 35-en, 1996-ban 46-an
végeztek (mivel a jelenlegi rendszer szerint minden negyedik tanévben indul Gjabb évfo-
lyam); az 1996-1997-es tanévben 138 hallgaté tanult tAncpedagogia szakon.

A hazai mtvészetoktatds és miivészetpedagogia helyzetét attekintve, a tancoktatds és
tancpedagogia vonatkozasaban az alabbiakban dsszegezhetjiik vizsgalodasaink eredményét:

a) A magyar tanckultura torténeti utja 0sszekapcsolodott nemzeti kultarank altalanos
fejlodésével, mely egyben hozzajarult az eurdpai balettmiivészet és néptanckultira el6-
rehaladasahoz is. Az elmult két-harom évtizedben a modern balett és a modern tancok vi-
lagéban is jelent6s magyar kezdeményezések sziilettek — elsGsorban a Pécsi Balett és a
Gydri Balett tevékenysége nyoman.

b) A szinpadi tanc eredményei mellett jelentdsen megvaltozott a helyzet a kozhaszna-
lat tancok vilagaban is. Itt részben a néphagyomany, a néptanc jelenlétére gondolunk a
mindennapi kultaraban: a tdnchdzmozgalom hatasara kozmiivelddésiinkben. A tarsas-
tanckultura szinesebbé valasat ugyancsak megfigyelhetjiik, azzal egyiitt, hogy ezen a te-
riileten kiilonféle devianciak is megjelentek, elsdsorban a disco tancok tajékan.

c) Tanckultarank bazisat azok a miivészetoktatasi intézmények képezik elsdsor-
ban, amelyek az alap- és a kozépfoku tancoktatas feladatait ellatjak. Ezek az intéz-
mények — mikozben az alapfoki miivészeti oktatasban is vannak még ,,fehér fol-
tok” (Veszprém megyében példaul nincsenek ilyen intézmények és néhany mas me-
gyében is csak egy-egy) — alapvetden jol és megbizhatéan végzik munkajukat, a
kozépfoku miivészetoktatds intézményeiben viszont komoly gondok jelentkeznek.
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d) Ami a tancoktato- és tancpedagogus-képzést illeti — s ez mar a felsGoktatas szféra-
ja—, itt jelentkezik a j6v0 szempontjabol a legtobb feladat. Tényszerlien igaz ez akkor is,
ha az utobbi években a Magyar Tancmiivészeti Foéiskolan ugrasszeriien megnoétt a tanc-
pedagogus-képzésben résztvevok szama.

e) Ezen a ponton kell hangsulyozottan szo6lni arr6l a szereprdl is, amelyet a Magyar
Miivelddési Intézet és jogelddjei ellattak és ellatnak ma is a néptanc-csoportvezetok
képzése és tovabbképzése terén. A miivészetoktatas kdzépszintjének megerdsitésével
egylitt e tevékenység eredményei képezhetik a tancpedagogia teriiletén minden tovabbi
elérelépés alapjat.

A Nemzeti Alaptanterv (NAT) megvaldsitasanak feltételei
a helyzetelemzés tiikrében

Mint a fentiekbdl kitiinik, a mlivészetoktatas, s ezen beliil a tincpedagogia struktiraja
az elmult idszak feladatainak megoldéasara alakult ki: els6sorban a tancmiivészet, masod-
sorban a kdzmiivelddés funkciondlis elvarasait kellett teljesitenie. Most teljesen uj hely-
zetr6l kell beszélniink, arrdl, hogy a kozoktatasban biztositottak-e a NAT Miivészetek mii-
veltségi teriiletéhez tartozé Tanc (és drama) részteriilet megvalositasanak feltételei?

Valaszunk a kovetkezo lehet. A tanterv adott (bar bizonyos mértékben ujragondolasra
var), megvaldsitdsanak lehetdségei nyitottak, végrehajtasanak feltételei azonban egyeld-
re bizonytalanok, de jol atgondolt tAncpedagdgiai programmal a tantervi kdvetelmények
hosszabb tavon teljesithetdk. Mindez a tanarképzés és a pedagdgus-tovabbképzés 1j
rendszerének kidolgozasat feltételezi ezen a teriileten is.

A Magyar Tancmiivészeti Féiskola akkreditacidés anyagaban ezzel kapcsolatban egye-
bek kozott a kovetkezdk olvashatok: ,,A NAT bevezetésével féiskolankra hatalmas nyo-
mas nehezedik.” Majd az alabbi tervezett intézkedések és tennivalok kovetkeznek:

,,1. Vidéki pedagdgusképzd intézmények keresnek meg benniinket kihelyezett tagoza-
tok inditdsdnak igényével. E targyban megallapodasra jutottunk a sarospataki Comenius
Tanitoképzd Foiskolaval és a szombathelyi Berzsenyi Daniel Tanarképzo Foiskolaval. Itt
a képzést 1998 szeptemberétdl inditjuk.

2. Targyalasok folynak tovabbi vidéki tagozatok létesitésérol Egerben, Békéscsaban,
Nyiregyhazan, Tatan.

3. Részt vesziink a multiplikator-képzésben. Erre eddig a Komarom-Esztergom Me-
gyei Pedagdgiai Intézettel egyiittmiikodve kertil sor.

4. A korabban négyéves ciklusokban inditott tincpedagogus szakokat — terem- és ok-
tatoi kapacitasunk figyelembevételével — évente inditjuk.” (15)

A NAT végrehajtasa csak akkor lehet sikeres, ha a mlivészeti fels6oktatasban illetékes
Magyar Tancmtivészeti Fdiskola szakmai iranyitasaval egy tancpedagogus-képzo €s -to-
vabbképz6 ,,halo” késziil, bevonva a folyamatba mindazon fels6foku tanito- és tanarkép-
z0 intézményeket, ahol e képzéshez a személyi és egyéb feltételek biztositottak, illetve
amelyek e feladat megoldasara vallalkoznak.

A NAT végrehajtasara vonatkoz6 adminisztrativ teendék egy részét a Miivel6dési €s
Kozoktatasi Minisztérium illetékes osztalyai elvégezték, vagy egyes intézkedések eloké-
szitése folyamatban van.

Koziiliik is talan a legfontosabb az a dokumentum, amely A4 tdncmiivészeti felséokta-
tds alapképzési szakjainak képesitési kovetelményeit tartalmazza. A masik két fontos do-
kumentum — bar kdzvetleniil nem fiiggenek 0ssze a NAT-tal —: 4 16/1994. (VII.8) MKM
rendelet melléklete 57. sorszam alatt kiadott tancos szakképesités szakmai kovetelményei,
illetve A tancmiivész szakképesités kozponti programja. Ez utobbiak elsésorban azért
hasznosak, mert a NAT szempontjabol harmonizacids bazist jelentenek.

A tovabbi teenddk tisztazasra varnak.
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A Nemzeti Alaptanterv végrehajtasara vonatkozé fontosabb feladatok és
javaslatok a tancpedagdgia teriiletén

1. A NAT Muvészetek miiveltségi teriiletnek a Tanc és drama miiveltségi részteriile-
tét teljes egészében ujra kell gondolni és at kell alakitani. A szétes6 ,,mozaikképet”
szerves egységgé sziikséges formalni — bedgyazva egyrészt a kultura és a miivel6dés
természetes szovetébe, masrészt a hagyomany ¢és az €16 kultura egységébe, harmad-
részt az életkori sajatossagok figyelembevételével —, az élményszerliséget minden ko-
rilmények kozott biztositani kell, megszabaditva a miivészeti ismereteket a tantargyi
gondolkodas kalodaitol.

2. A tanc és a zene kapcsolatanak tisztazasa €s 0j tantervi megfogalmazasa a szerves
egység egyik alapvet6 feltétele. (,,Nem hiszem, hogy van a miivészetben szorosabb sz6-
vetség, mint a zene ¢s a tanc szovetsége, belso, szerves, sokszor genetikai kapcsolat van
kozottiik” — irta Serge Lifar Terpszichore cim{i miivében.) (16)

3. A tanctanitast tartalmilag ki kell terjeszteni a kdzhasznalat tancok lehetséges teljes
korére, biztositva benne nemzeti tancaink (néptanc, torténelmi tarsastancok stb.) megha-
tarozo szerepét. (Csokonai Vitéz Mihadly: ,,Nemzeti tincunknak légyen elsé jussa...”) (17)

4. A tancpedagogiai tevékenységben kiilon figyelmet kell szentelni a tarsasagi élet sza-
balyainak, az udvariassag, az illem, a kellem, az elegancia, a figyelmesség — s ezaltal a
jellembeli tulajdonsagok fejlesztésének.

5. Az egész orszagra kiterjedden fel kell mérni, biztositottak-e a NAT tanctanitési el-
vardsainak személyi feltételei? A felmérést kovetden ki kell dolgozni a tancpedagdgiai
képzés és tovabbképzés ,halotervét”, beépitve a tervezetbe azokat a tartalmi valtozaso-
kat is, amelyek a tanterv atalakitasabol kovetkeznek. A haldterv keretében tisztazni kell
azon képzd intézmények korét, amelyek bevonhatok a tervezett képzési struktiraba.

6. Tervezetbe kell foglalnunk azon kiadvanyok (tanitdsmddszertani konyvek és mas ta-
nulési segédanyagok) korét, amelyek elengedhetetlenek a tancpedagogiai tevékenység
szakszertiségének és szinvonaldnak biztositasahoz.

7. Tancpedagogiai folyodiratot kell alapitani — a szakma folyamatos tajékoztatasa és
eszmecseréje, a tincpedagogiai tevékenység szakmai alapjainak megteremtése és folya-
matos megujitasa érdekében.

8. Az iskolai tdncoktatds szakmai dsszehangolasa érdekében a Magyar Tancmiivésze-
ti Foiskola szakmai irdnyitasaval és a képzésben illetékes intézmények, intézetek bevo-
nasaval Tancpedagogiai Tanacsot kivanatos 1étrehozni, biztositva annak nyitottsagat és
szabadsagat.

9. A magyar tancpedagogia fejlodését eldsegitendd, szakmai forumokat kivanatos 16t-
rehozni: szakmai bemutatok, szimpoziumok, tancversenyek — alkalmasint fesztivalok —
rendezése céljabol.

A javaslatok természetesen tovabb bdvithetdk, elobb azonban az alapvetd kérdések
megoldasara kell torekedniink.

Zarégondolatok

Tanulméanyom mottdjaul Kodaly Zoltan gondolatait valasztottam, mert ugy vélem,
hogy azok a tanckultirara is érvényesek. A tanckultira értékei nem egy nemzedék érté-
kei csupan, s talan az is igaz: egy orszag tanckulturdjat nem egyes tdncmiivészek csinal-
jak, hanem az egész nép. A tanc, a mozgasmiivészet — a gyermektancoktdl és a gyermek-
jatékoktol a pantomimig — a legérthetébb és a legvarazslatosabb miivészetekhez tartozik.
Az iskolanak nem lehet nemesebb hivatasa, mint hogy ezt a varazslatot az énekkel, a ze-
nével és a tobbi miivészettel egyiittmiikodésben megidézze. Dolgozatomat Molnar Ist-
vdn, a neves tancmiivész és koreografus gondolataival zarom: ,,A tAncmiivészetre az el-
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kovetkezo idében még egy ujabb feleldsség is nehezedik: neki kell megdrizni a vilagszer-
te egyre inkabb eltinében levd népmiivészet kincseit. A néptanc lassan nem lesz é16, mert
a megvaltozott id6k az emberi miiveltségvagyat is alakitjak, formaljak. A koriilmények
egyre kevésbé lesznek alkalmasak a néptancra, &m a miivészetbe dtmentett népmiivészet
sohasem pusztul el, és neveld hatasa nevelni fogja az emberi izlést, igy kap 1) értelmet a
magas miivészetben a nép lelkébdl fakadt néptanc.” (18)
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Petofi S. Janos—Benkes Zsuzsa

A szemiotikai szovegtan mint egy
studium generale egyik alapeleme

Beszélgetéseink végére érve azzal a kérdéssel kivanunk foglalkozni,
hogy miért tekintheto (vagy szerényebben: miért tekintjiik mi)
a szemiotikai szévegtant egy studium generale egyik alapelemének.
Ennek bevezetéseként mindenekelott a kovetkez6
kérdeésre kell vdlaszt adnunk:

1. kérdés: Mit neveziink ,, studium generale ’-nak?

P S. J.: A studium generale — ahogy az elnevezés alapjan intuitive is kikdvetkeztethe-
t0 — altaldnos studiumot jelent, mas szoval a stGdiumoknak azt a részét, amelyre barmi-
lyen iranyu szakstudium folytatasa szamara sziikség van. Volt id6, amikor bizonyos ok-
tatasi rendszerek keretében az egyetemi oktatas ilyen studium generaleval kezd6dott,
majd erre épiilt rd a kiilonféle jellegli szaktargyak oktatasa. Itt azonban nem az egyetemi,
hanem elsdsorban az alap- és kdzépfoku oktatassal kivanunk foglalkozni.

Alapfokon a studium generale korébe tartozik az iras, olvasas és szamolas készségének/ké-
pességének az elsajatitasa. De a studium generale mintha ezzel véget is érme. Ezutan mar nyelv
¢és irodalom, torténelem, f6ldrajz, biologia, fizika, kémia stb. kovetkezik. Ezzel szemben mi
azon a véleményen vagyunk, hogy a szovegtani ismeretek (pontosabban: a multimedialis sz6-
vegek létrehozasanak, valamint a multimedialis szovegeken és szovegekkel végrehajthato/vég-
rehajtandé muveleteknek az ismerete) olyan ditalanos jellegii 6nallo studium targyéat kellene
hogy képezzék, amely nem kapcsolodik szorosan egyetlen szaktargyi ismeretkorhdz sem.

Azt hiszem az, hogy multimedidlis szovegekrdl beszélek, nem igényel kiilondsebb ma-
gyarazatot. De a fenti megallapitas véleményem szerint akkor is érvényes, ha kizardlag ver-
balis szovegekre gondolunk. Kiilon magyarazatot igényel ezzel szemben — ugy gondolom —
az, hogy a szovegtani ismeretek elsajatitasanak/elsajatittatdsanak miért kell/kellene onallo
studium targyat képeznie. A magyarazat véleményem szerint egyszerii: a magyar nyelv és
irodalom tanaranak nem lehet feladata (arrél nem is beszélve, hogy ideje se lenne ra!), hogy
valamennyi irodalmi, kéznyelvi és szaknyelvi szovegtipushoz tartozd szovegre vonatkozo
mivelet elsajatittatasaval foglalkozzon. Ennek eredménye az, hogy a tanulok tobbé-kevés-
bé rendszerbe foglaltan megtanuljak azt, hogy milyen miveleteket lehet/kell irodalmi szo-
vegekkel/szovegeken végrehajtani, a tobbi szdvegtipusra vonatkozd ismereteiket pedig
nagyrészt anélkiil sajatitjak el, hogy rendelkezésiikre allna egy olyan tanitasi egység, amely-
nek keretében ezeket az ismereteket — kelld reflexid kiséretében — egységbe foglalhatnak.
Nem beszélve azoknak — a csak részben technikai! — ismereteknek az elsajatittatasardl, ame-
lyeket a személyi szamitogépek oktatasi keretben valo egyre kiterjedtebb alkalmazasa meg-
kivan a szovegszerkesztéstol a hiperszovegek 1étrehozasaig és befogadasaig (elég ha egy-
részt az olyan CD-ROM-okra gondolunk, mint az Anyanyelvi konyvespolc, a Verstar vagy a
Biblia, masrészt a kiilonféle — hazai és nem hazai — iskolak kozotti Internet-kapcsolatokra).

B. Zs.: A fentiekkel kapcsolatban érdemes kitérniink arra, hogy példaul az 1-10. évfolyamok-
ra vonatkozo — a helyi tantervek, tanitasi programok alapjaul szolgald — oktatasi dokumentum
(NAT) 4 miiveltségi teriiletek oktatasanak kozos kdvetelményei fejezetben, valamennyi miivelt-
ségi teriiletre érvényesen, Kommunikacios kultura cimen a kovetkezoket fogalmazza meg:

,»A kommunikacios kultira a megismerést, a tanulast, a tudast, az emberi kapcsolatokat, az
egylittmiikddést, a tdrsadalmi érintkezést szolgald informaciok felfogasa, megértése, szelektala-
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sa, elemzése, értékelése, felhasznalasa, kozvetitése, alkotasa. Osszetevoi a szimbolikus (verba-
lis, matematikai) jelek utjan torténd, a kép, valamint a mozgasban, tevékenységben, a magatar-
tasban megnyilvanulé kommunikaci6 képességei. Beletartozik ezekbe a metakommunikacié (a
tekintet, a gesztusok, a testtartds, a hanghordozés, a mozgastér) alkalmazasénak az ismerete is.

A kommunikacios kultira részben a miiveltség, a tudas alapja, részben az egyén szo-
cializaciojanak, a tarsadalmi érintkezésnek, az egyéni és kozosségi érdek érvényesitésé-
nek, egymas megértésének, elfogadasanak, megbecsiilésének dontd tényezdje. Kozép-
pontjaban az 6nalld ismertszerzés, véleményformalas és -kifejezés, a vélemények, érvek
kifejtésének, értelmezésének, megvédésének a képességei allnak. Mindezek elsGsorban
az anyanyelv minél teljesebb értékii ismeretét kivanjak.

Napjainkban értesiiléseink tilnyomo részét nem személyesen hozzank intézett »iize-
netekbOl« meritjilk, hanem mesterséges kdzvetitd rendszerek tjan. A tomeges, passziv
informaciofogyasztas az életvitel torzulasdhoz vezethet. Ezért az iskolanak az uj audio-
vizualis kdrnyezetet értd, szelektiven hasznalé fiatalokat kell nevelnie.” (1)

Az emlitett dokumentumban a kommunikacios kultaraval kapcsolatos — itt idézett — kdzos
kovetelmények ismételten megjelennek az egyes miiveltségi teriiletek altalanos, illetve rész-
letes kovetelményei kozott is: érvényesitve bizonyos — a miiveltségi teriiletekhez tartozo — sa-
jatossagokat, nem egyszer azonban ismétlddéseket, atfedéseket is. Kovetkezésképpen a tanu-
16k kommunikacios kultirajanak fejlesztése mind a kovetelmények, mind a gyakorlati meg-
valositas szintjén sziikséges és lehetséges, meggondolandd azonban, hogy ez a ,,szétszortsag”
alkalmas-e akarcsak a multimedialis szovegek létrehozasanak, a multimedidlis szovegeken és
szovegekkel végrehajthaté/végrehajtandd miiveletek ismeretének kelld elsajatitasdhoz.

Anélkiil, hogy ebben az irasban arra is valaszt probalnank adni, hogy egy studium ge-
nerale tipust tantargyat a 6-16 éves korosztaly iskolaztatasaban mely évfolyamon, ki-
nek, milyen mélységben kellene tanitania, tigy vélem, hogy ennek sziikségességére fel-
tétleniil érdemes figyelmet forditani. A legoptimalisabb megoldas természetesen egy
6nallé stidium létrehozésa lenne, minimalis megoldasként — és minél elébb — legalabb
egy olyan tanuldi/tandri segédlet(ek) kiadaséara kellene kisérletet tenni, amely/amelyek
oly médon tartalmazna(k) a legsziikségesebb ismeret(ek)et, hogy az(oka)t barmely tan-
targyat tanito tanar sziikség szerint, de azonos elvek alapjan hasznosithatna.

*

Beszélgetéseinkben a szovegtan kérdéseivel ugy kezdtiink foglalkozni, hogy felvazol-
tuk a szovegtani kutatds diszciplinakornyezetét. A szemiotikai szdvegtan studium gene-
rale jellegének/funkciojanak alabbi elemzésénél ehhez a diszciplinakérnyezethez tériink
vissza. Ezt hivatkozasi alapul valasztva ugyanis vilagosabban megmutathato, hogy a sze-
miotikai szovegtan milyen mas jellegli ismereteket egyesit, milyen mas jellegli ismere-
tekkel miikodik egyiitt, és milyen teriileteken keriilhet alkalmazasra. A diszciplinakor-
nyezet leegyszerisitett "térkép’-ét az 1. abra mutatja.

Alkalmazasi teriiletek

Szoévegtani SZEMIOTIKAI Nyelvészeti
tarstudomanyok SZOVEGTAN tudoméanyok

Az interdiszciplinaris alapozas tudomanyai

1. abra

42




Iskolakultara 1998/8

Pet6fi S. Janos—Benkes Zsuzsa: A szemiotikai szovegtan mint egy studium generale egyik alapeleme

Vegyiik sorra most azokat a kapcsolatokat, amelyeket a diszciplinakdrnyezet térképe a
szemiotikai szovegtan szamara kijeldl, s vizsgaljuk meg roviden azokat a studium gene-
rale funkciokat, amelyeket e szovegtan ezekben a kapcsolatokban betolt.

2. kérdés: Milyen studium generale funkciot télt/tolthet be a szemiotikai szévegtan az
interdiszciplinaris alapozas tudomanyaival valo kapcsolatiban?

P S. J.. Erre a kérdésre altalanos valaszként — képletesen szolva — azt mondhatjuk, hogy a sze-
miotikai szovegtan az interdiszciplinaris alapozas tudomanyainak kdrében egy ’centripetalis koz-
pont’ funkcidjat tolti be. Mas szdoval: egy adott cél érdekében egyesiti (*vonzza magahoz’) a filo-
z6fiabol, a szemiotikabdl, a kommunikacidelméletbdl, a pszichologiabdl, a szocioldgiabol/antro-
pologiabdl, a formalis metodologiakbol, az empirikus metodologiakbol és alkalmanként egy-egy
mas (jarulékos) diszciplinabol mindazt, amire — megfeleld funkcioképességet biztositd — felépi-
tésében sziiksége van. Egy studium generale koncepciojabol kiindulva azt mondhatjuk, egyuttal
ahhoz is modellt szolgaltat, hogy mi modon jon 1étre egy multidiszciplinaris jellegti diszciplina.

Ha az interdiszciplinaris alapozas tudomanyait egyenként kivanjuk sorra venni, azok-
kal kapcsolatban roviden a kovetkezdket mondhatjuk. A szemiotikai textoldgia az egyes
alapoz6 tudomanyokbdl a kovetkezd ismereteket egyesiti (olvasztja magaba):

— a filozofiabol egyrészt azokat, amelyek felhasznalasaval sajat felépitésében megha-
tarozhatja a targy, cél és modszer optimalis kapcsolatat, masrészt azokat, amelyek fel-
hasznalasaval tisztazhatja a ’jelolés’ és az ’interpretacid’ mibenlétét;

— a szemiotikabdl egyrészt azokat, amelyek az olyan fogalmak meghatarozaséhoz sziiksé-
gesek, mint a (legaltalanosabb értelemben vett) ‘'médium’, ’jel’ és "nyelv’ fogalma, masrészt
azokat, amelyek alapjan a komplex jelek altalanos modellje megalkothato, végiil azokat, ame-
lyek felhasznalasaval egy médium-/jel-, illetdleg (multimedialis) nyelvtipoldgia 1étrehozhato;

— a kommunikacioelméletbdl azokat, amelyek felhasznalasaval egy altalanos kommu-
nikacidszituacio-tipologia, illetdleg egy szdveg- és kommunikatumdefinicid, valamint
szoveg- ¢s kommunikatumtipoldgia megalkothato;

— a pszichologiabol egyrészt azokat, amelyek a kommunikidtumok percepcidjanak
megértéséhez elengedhetetleniil sziikségesek, masrészt azokat, amelyek alapjan a menta-
lis modellek szovegalkotas- és szovegbefogadasbeli szerepe tisztazhato;

— a szociologiabol mindenekelOtt azokat, amelyek a tudasrendszerek felépitésére, tipu-
saira és felhasznalasara vonatkoznak, az antropologiabol (f0leg az antropologiai herme-
neutikabol) mindenekeldtt azokat, amelyek alapjan egyrészt tisztazhatd a fogalmi és a
szimbolikus megismerés kozotti kiillonbség, masrészt vilagossa tehetdk azok a feltételek,
amelyek k6zott a megismerés e tipusai 1étrejonnek;

— a formalis metodologiakbol tobbek kozott azokat, amelyek felhasznalasaval vilagos-
sa tehetd, hogy mit jelent az interpretaciofolyamatok és eredményeik explicit leirasa;

— az empirikus metodologiakbol mindenekeldtt azokat, amelyek annak a tudas-/felté-
telezés- és elvarasrendszernek a feltarashoz jarul(hat)nak hozza, amelynek alapjan egy

— s ha itt jarulékos diszciplinaként azt a diszciplinat valasztjuk, amely a személyi sza-
mitogépek szovegfeldolgozasbeli szerepét/funkcidjat targyalja (éspedig nem kizarolag az
informatika szintjén!), abbol azokat az ismereteket, amelyek a szovegfeldolgozo progra-
mok létrehozasara/alkalmazasara vonatkoznak, illetéleg amelyek felhasznalasaval egy
multimedialis dokumentumanyagbo6l egy optimalis hiperszdveg 1étrehozhato.

B. Zs.: Az itt felsorolt alapoz6 tudoméanyokkal kapcsolatban a 616, illetve a 16-18
éves korosztalyra vonatkozoan a kovetkezoket mondhatjuk:

— egyes tudomanyok az iskolaztatas kiilonbozo fokan és kiilonféle iskolatipusban mint
tantargyak is megjelennek/megjelenhetnek (filozofia, pszichologia, informatika);

— egyes tudomanyok részismeretei megjelennek a kiilonboz6 tantargyak tananyagai-
ban (szemiotika, kommunikacidelmélet, szocioldgia stb.).
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Megjegyzem, hogy a korabbiakban minimalis megoldasként emlitett tanari/tanul6i se-
gédlet alkalmas lenne arra, hogy egy szemiotikai szovegtani szemléletli kotetben az alapo-
76 tudomanyokbol vett — egyéni olvasasra és kdzos feldolgozasra egyarant alkalmas — sze-
melvényekkel ismertesse meg a tanuldkat. Egy ilyen megoldas nem idegen a jelenlegi pe-
dagdgiai gyakorlattol. Hasonld torekvésekkel késziilt példaul az Alternativ K6zgazdasagi
Gimnazium Tanulasmodszertani széveggyiijteménye (valogatta és szerkesztette: Orosz-
lany Péter), amelybdl — tobbek kozott — a kovetkezd cimekhez rendelt eredeti szovegek-
kel ismerkedhetnek meg a tanuldk: Az ismeretrogzités (emlékezetbe vésés) pszichologiai
kérdesei; Gondolkodds, megismerés, nyelv, A kulturalt gondolkodds néhany eleme. (2)

3. kérdés: Milyen studium generale funkciot tolt/télthet be a szemiotikai szévegtan a
nyelvészeti tudomanyokkal valo kapcsolatiban?

P S. J.: Annak hangsulyozasa mellett, hogy — 6nmagaban véve — a nyelvészeti tudoma-
nyok barmelyike teljes jogl, autoném tudomanynak tekinthetd, ha egy szovegtannal kell
hogy kooperaljanak, azzal valé kapcsolatukban sziikségképpen a szovegtané a meghatarozo
szerep. Igy van ez a szemiotikai szovegtan és a nyelvészeti tudomanyok kapcsolatdban is.

A nyelvészeti tudomdanyokon belill célszerli — tobbek kozott — egy rendszernyelvészeti
és egy szovegnyelvészeti tudomanyagat elkiiloniteni.

A szovegnyelvészet — a szemiotikai szovegtannal valo egylittmikodésben — a széveg-
mondatok formai és szemantikai felépitésének (els6sorban koreferenciarelacidinak és li-
nearis elrendezésének) elemzésével és leirasaval kell foglalkozzék. A szemiotikai szo-
vegtannal vald egytittmiikddést azért sziikséges hangstlyozni, mert a szovegmondatok
formai és szemantikai felépitése kizardlag nyelvészeti eszkdzokkel csak ritka esetben tar-
hato fel, ahhoz a vilagra (minimalisan az adott szovegben feltehetden kifejezésre juto vi-
lagfragmentumra) vonatkozo ismeretekre is sziikség van, s ezek az ismeretek a szoveg-
tan korébe tartoznak.

A rendszernyelvészetnek ezzel szemben annak megmutatasahoz kell eszkoztarat szol-
galtatnia, hogy az egyes szévegmondatok rendszernyelvészeti hatterét képezd rendszer-
mondatok milyen rendszernyelvészeti kiinduld szerkezetb6l, milyen miiveletek végrehaj-
tasaval hozhatok 1étre. Ez a kovetelmény csak olyan keretek kozott hagy(hat)ja meg a
rendszernyelvészet autonomiajat, amelyeken beliil az ezt a kdvetelményt teljesiteni képes.

Ahhoz, hogy a szemiotikai szovegtan és a nyelvészeti tudomanyok kapcsolata vilago-
san meghatarozhat6 lehessen, mindenekeldtt természetesen a fenti megkiilonboztetéseket
egyértelmiivé tevo fogalomtarat kell 1étrehozni.

B. Zs.: A tankonyvek jo részében a szovegtanok és a nyelvészeti tudomanyok kapcso-
latat illetden talalhato a legnagyobb terminologiai zavar. A kritikus pontok a kovetkezdk:

— arendszer ¢és a hasznalat megkiilonboztetése egyes tankonyvekben (implicit moédon)
de Saussure, masokban (implicit moédon) Chomsky felfogasan alapul: az eldbbi alapjan a
rendszer keretébe tartozd legnagyobb nyelvi egységek a szintagmak, az utdbbi alapjan a
mondatok;

— a szoveget a szerzOk egy része tobb mondatbol allo nyelvi egységnek tartja, mas ré-
sze (véleménylink szerint helyesen) az 6ndllo kommunikativ funkciot tekinti a *szdveg’-
ség meghatarozo jegyének, amelynek alapjan szovegnek mindsiilhet az egy mondat (s6t
az egy sz0) nagysagrendil nyelvi egység is;

— vannak, akik a szovegtant (véleményiink szerint helyteleniil) a hangtan—sz6tan—mon-
dattan sordba tartozénak tekintik, mint e sor legkomplexebb elemét, s mivel a hangtan,
szotan, mondattan a (Chomsky felfogasara épiil6) rendszernyelvészet tudomanyagai, a
rendszernyelvészet tudomanyagai korébe soroljak a szovegtant is;

— vannak, akik hasznaljak a rendszermondat-szovegmondat megkiilonboztetést, de
sokszor kovetkezetleniil, a legtobb esetben annak kovetkeztében, hogy kiilonféle koncep-
ciokbol szarmazo fogalmakat hoznak egymadssal kapcsolatba.
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4. kérdés: Milyen studium generale funkciot t6lt/télthet be a szemiotikai szovegtan a
szovegtani tarstudomanyokkal valo kapcsolataban?

P S. J.: Ahogy a korabbiakban lattuk, szovegtani tarstudoméanyoknak nevezziik a poéti-
kat, retorikat, narratologiat, stilisztikat, esztétikat. Mig a nyelvészeti tudomanyoknak a sze-
miotikai textologiaval valo egyiittmiikodésben alarendelt szerepiik van, a szovegtani tarstu-
domanyok a textologiaval tobbé-kevésbé mellérendelt mdédon mitkodnek egyiitt. Ezt az
’egylittmikodés’-t illetden itt a kdvetkezé harom dolgot tartom sziikségesnek hangsulyozni:

A szemiotikai textologia léte/felépitése természetesen kihat a tarstudomanyok Iétére/felépite-
sére is. Ennek a kihatasnak mindenekeldtt abban kellene megnyilvanulnia, hogy a tarstudoma-

nyok Ujragondoljdk egymashoz vald viszo-
nyukat, egymastol vald fliggéségiiket/fligget-
lenségiiket. Hogy ujra a korabban mar emlitett
tényre hivatkozzam: a szoképek/gondolatalak-
zatok szerepet jatszanak mind a poétikaban,
mind a retorikaban, mind a stilisztikaban, ami-
nek kovetkeztében kézenfekvonek latszana a
szoképek/gondolatalakzatok targyalasa sza-
mara egy sajat tudomanyagat 1étrehozni vagy
anyelvi-szemantika, vagy a szemiotika, illetd-
leg annak kozvetitésével kozvetlentil a szemi-
otikai szovegtan korében, amire mind a poéti-
ka, mind a retorika, mind a stilisztika hivatkoz-
hatna, amikor sajat szempontjukbol targyaljak
ezeket az elemeket. Ezzel szemben jelenleg az
a helyzet, hogy a szoképek/gondolatalakzatok
’tan’-at sokszor minimalisnak tekinthetd elté-
réssel megtaldljuk mind a poétika, mind a re-
torika, mind a stilisztika korében.
Célszeriinek latszana tovabba — ahogy a
fentieckben a kommunikacioelmélet és a

A szévegnyelvészet —

a szemiotikai szovegtannal valo
egylittmiikodésben - a szdveg-
mondatok formai és szemantikai
felepitésének (elsésorban
koreferenciareldcioinak és
linedris elrendezésének)
elemzésével és leirdsduval kell
Joglalkozzek. A szemiotikai
szovegtannal valo egytitt-
miikodest azért sziikséges
hangsulyozni, mert a széveg-
mondatok formai és szemantikai
Jelepitése kizdrolag nyelvészeti
eszkozokkel csak ritka esetben
tdarhato fel, ahhoz a vildgra
(minimdlisan az adott

szovegben feltehetéen
kifejezésre juto vildg-
JSragmentumra) vonatkozo
ismeretekre is sziikség van,
s ezek az ismeretek a szovegtan
kdrébe tartoznak.

szemiotikai textologia viszonyat targyalva
erre mar utaltam — egy altalanos kommu-
nikdtumtipolégiat a szemiotikai szovegtan
részeként létrehozni, és valamennyi kom-
munikatumtipusra vonatkozoan értelmez-
ni/kidolgozni annak poétikajat (mifajel-
meletét), retorikajat, stilisztikajat.

A szemiotikai szvegtan azutan ezekkel az
ujraértelmezett poétikakkal, retorikakkal, stilisztikakkal miikodne egyiitt oly modon, hogy fel-
épitésében egyértelmiien meghatarozna ennek az egyiittmiikddésnek a mibenlétét és formajat.

B. Zs.: A kommunikatumspecifikus tarstudomanyokra az oktatas keretében jo példa a
stilisztika. Mint arra e sorozat korabbi részeiben utaltunk, stilisztikai ismereteket (az iro-
dalmi szovegek stilisztikaja mellett) a tanulok elsésorban a kdzépiskolai magyar nyelv- és
irodalomoérakon szerezhetnek. Az alaptantervnek a stilisztikai ismeretek tanitasara (a koz-
napi szovegek, tudomanyos szovegek stilisztikdjara is) vonatkozo elvarasai a helyi tanter-
vekben, illetdleg a kiilonféle tankdonyvekben més-mas modon jelennek meg. A minden is-
kolatipusban hasznalhato Magyar nyelv tankonyvcsalad — amelynek tananyagbeosztasa és
szemléletmodja megegyezik a NAT programjaval — példaul Az informadciok vilagaban
(Kommunikacio) fejezete A hirek vilagaban, Az ujsagiroi miifajokrol, valamint Kommuni-
kacio és beszédmiiveleés fejezete Kommunikdcio, informdacio, Az éloszo és az irott széveg,
A szobeli megnyilatkozas miifajai alfejezeteiben dolgozza fel ezeket az ismereteket. (3)
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5. kérdés: Milyen studium generale funkciot télt/tolthet be a szemiotikai szévegtan az
alkalmazasi teriiletekkel valo kapcsolataban?

P S. J.: Mindenekel6tt azt szeretném hangsulyozni, hogy ha nem kivanjuk az alkalma-
zasi teriileteket radikalisan a csupan verbalis szovegekkel operal6 teriiletekre lesziikiteni
— aminek kovetkeztében le kellene mondanunk a kommunikatumok jelentés részének
elemzésérdl —, a szemiotikai textologiat a multimedialis szovegek textologiajaként kell
megalkotnunk. Beszélgetéseink hatterében egy igy értelmezett és megalkotott szemioti-
kai textologia all, jollehet az itt k6zolt sorozatban ha nem is kizarolag, de elsddlegesen a

Ahhoz, hogy a multimedialis szemiotikai textologia alkalmazasi teriiletekkel kapcsola-
tos studium generale funkciojat vilagosan lathassuk, a szemiotikai textologia és az alkal-
mazasi terliletek kapcsolatat célszerii a kovetkezo kettds perspektivabol szemiigyre venni:

A multimedialis szemiotikai textologia kidolgozasanak iddszakaban az alkalmazasi te-
riiletek igényei hatnak e textologia alakuloban levd koncepcidjara, minthogy a multime-
dialis szemiotikai textologia egyik célkitlizése az optimalis alkalmazhatdsag biztositasa.
Ebben a szakaszban a textologia koncepcidja mintegy alapul szolgal a kiilonféle alkalma-
zasi teriiletek igényeinek dsszevetésére, eldsegitvén az e teriiletekre vonatkozo tajékozo-
dast. Amikor pedig a kidolgozott szemiotikai textologia ténylegesen alkalmazasra kertil,
a kiilonféle tipuskommunikatumok textologiai elemzésének eredményei optimalis példa-
tarul szolgalnak a multimedialis humén kommunikacié mélyrehaté megismeréséhez.

B. Zs.: Mint azt az alabbi néhany kiragadott példa is jol mutatja, a multimedialis kom-
munikdacidval valé foglalkozas sziikségességére az alaptanterv tobbszordsen is rairanyit-
ja a figyelmet, a mar idézett k6zos kovetelményeken kiviil az egyes miiveltségi teriiletek
altalanos és részletes kovetelményeiben egyarant:

— ,,Tudjon ismerteket meriteni egyszerii statisztikai tablazatokbol, grafikonokbdl, di-
agramokbdl, torvényrészletekbol, egyéb forrasokbol” (Ember és tarsadalom).

—,,Legyenek képesek eligazodni és tajékozodni a kiilonb6z6 informécids anyagokban
(lexikonok, ismeretterjesztd és szakkonyvek, folyodiratok, statisztikai kiadvanyok, albu-
mok, térképek, abrak, videoanyag stb.), és ezek gyiijteményeiben (kdnyvtar, mizeum)”
(Ember és természet).

—,,A mindennapi élet néhany tipikus vizualis kdzleményének (térkép, szabasminta) le-
irasa, értelmezése, megitélése” (Miivészetek).

— ,,Bgyes misortipusok (hir, reklam, kozvetités, film, sorozat, show) szerepe és hatés-
mechanizmusa: informacio, véleményformalas...” (Miivészetek). (4)

Az el6z0 kérdésre adott valasz, s altalaban az a szerep, amelyet a multimedialis kom-
munikacid napjainkban betdlt, mintegy megkivanja hogy ezt a Beszélgetéssorozatot a ko-
vetkez6 kérdéssel zarjuk:

6. kerdés: Mi az elsé lépés a multimedialis kommunikacio (a multimedialis kommuni-
katumok) elemzése felé?

P S. J.: Erre a kérdésre itt helysziike miatt természetesen csak részleges valaszt adhatunk.
Az els6 lépés egy médium- és egy multimedialis kommunikatumtipologia létrehozasa, amely
jelzi a kutatas fokozatos kibdvitésének iranyat. Kiilonbséget téve elsédlegesen technikai és el-
sOdlegesen szemiotikai médiumok kozott, mindenekel6tt az utodbbiak tipologiajaval célszer
zolom fel, amely szinieldadésok elemzésére is alkalmazhatd. Azért valasztottam tajékoztatas-
ként a szinieldadasokat, mert azok egyrészt bizonyos mértékig a *mindennapi kommunika-
ci0’ imitacidjanak tekinthetdk, azaz benniik mindaz el6fordulhat, ami a mindennapi életben
is el6fordul, masrészt azért, mert a szinieldadasok igy vagy tigy valamennyi tanterv részét ké-
pezik. Ebben a megkozelitésben egyként a szemiotikai médiumokhoz sorolom természetesen
azt a kornyezetet, amelyben egy adott cselekmény lejatszodik, s e cselekmény résztvevait.
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SZEMIOTIKAI MEDIUMOK

KOMMUNIKACIO-KORNYEZET
természetes (a szabad természet)
artificidalis (véros, utca, épiilet, szoba stb.)
KOMMUNIKALO SZEMELYEK (DRAMATIS PERSONAE)
VERBALIS MEDIUMOK
[a verbalis kommunikaci6 ’lexikai’ elemeinek médiuma]
beszélt
énekelt
irott i
PARA-VERBALIS MEDIUMOK
[a verbalis kommunikacidhoz tobbé-kevésbé szorosan kapcsolodo elemek médiumal]
(para)lingvisztikai
[a verbalis kommunikéciot kisérd, arrol levalaszthatatlan akusztikus/irasképi elemek]
kinézikai
[a verbalis kommunikaciot kisérd, de arrol levalaszthaté mimikai elemek, gesztusok,
illetdleg testtartaselemek]
proxemikai és kronémikai
[a verbalis kommunikaciohoz kapcsolddo térbeli és id6beli viszonyok; elsésorban a
kommunikatorok egymashoz val6 térbeli elhelyezkedése]
dermikus/termikus
[a verbalis kommunikaci6 kontextusdban kommunikativ funkcidt betolteni képes szo-
matikus elemek (elvordsddés/elsapadas, verejtékezés stb.)]
NON-VERBALIS MEDIUMOK
[a human kommunikaci6 olyan tényleges médiumai, amelyek a verbalis kommunikaciotol flig-
getleniil 6nalloan is képesek szemiotikai médiumokként funkcionalni (pl. a zene, a tanc, a gra-
fika/festmény/szobor médiuma), illet6leg ezek olyan, elsddlegesen nem szemiotikai megfele-
161, amelyek adott esetben kommunikativ funkciot is betdlthetnek. (Ez utdbbiakat az alabbi fel-
sorolasban “*” jelzi.)]
hangzo
ritmikus
instrumentalis (zene[=Z])
természetes (pl. szoveg nélkiili dudolas, fiityiilés)
*nem-ritmikus (pl. barmilyen modon 1étrejott zaj)
grafikus
notacionalis
zenei nyelvi (a hangjegyiras rendszerének elemei)
tancnyelvi (a tanciras rendszerének elemei)
matematikai/logikai/kémiai (formanyelvek elemei)
diagrammatikus (barmilyen tipus diagrammokat alkoto elemek)
spazio-temperalis
ritmikus
miivészi (pl. tanc[=T])
nem-miivészi (pl. menetelés)
*nem-ritmikus (barmilyen fajta — nem proxémikus funkciot betdltd — mozgas)
operativ
imitativ (pantomim[=P])
*nem-imitativ/(kvazi-)valosagos (célra iranyuld tevékenység/munka)
dologi
abrazolo (grafika[=G]/festmény[=F]/szobor[=Sz])
*nem-abrazold (egyrészt az egyes személyek altal viselt objektumok — ruhézat, ékszer,
de hajviselet és smink is; masrészt a kommunikacié kontextusaba jelen 1évé mindenfé-
i le targyak)
EGYEB

Ezekkel a médiumokkal (medialis elemekkel) kapcsolatban természetesen kiilon elem-
zést igényel, hogy koziilik melyik tekintheté/tekintendd 'nyelvszerli’, és melyik vala-
mely nyelvszerli médiumhoz tarsuld ’jarulékos’ médiumnak.
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Ha most a multimedialis kommunikatumok kozott az azokat alkotd szemiotikai médi-
umok konfiguracioja komplexitasanak novekvo foka szerint kivanunk kiilonbséget tenni,
a kommunikatumoknak a kovetkezd szemiotikai tipusait értelmezhetjiik: a) irott/nyom-
tatott vagy ¢€ldszoban oly modon elhangzé verbalis kommunikatumok, hogy a beszéld
személy nem lathato (ezek abban az értelemben tekinthet6k multimedialis kommunika-
tumoknak, hogy benniik minden esetben egy ’fogalmi’ médium kombinalodik vagy egy
vizualis, vagy egy hangz6 médiummal); b) a vizualis és/vagy fonikus kdltészet tipusahoz
sorolhat6 miivek (ezek annyiban multimedialisak, hogy benniik vagy az iraskép kozelit
egy "képi’ reprezentacidohoz, vagy a hangzd egy ’zenei’-hez); c) (az egymastol elvalaszt-
hatd) verbalis és képi, illetleg verbalis és zenei medialis komponenssel rendelkezé mi-
vek (példaul illusztralt szovegek, illetdleg énekek); d) a képregény és a comics, mint
"verbalis szoveg- és kép’-elemekbdl allo szekvencia, illetleg az énekelve megjelenitett
torténetek (példaul az énekelt balladak); e) mimikaval és gesztusokkal kisért, €18szoban
elhangz6 monologikus verbalis kommunikacio; f) mimikaval, gesztusokkal, valamint ki-
nezikus és proxemikus elemekkel kisért dialogikus kommunikécio; g) énekelve és tan-
colva megjelenitett torténetek; h) szinieldadasok; i) operak és balettek stb.

A médiumok és a multimedialis kommunikatumok el6zéekben vazolt tipologiaja természe-
tesen tovabbépitendd oly modon, hogy a szemiotikai médiumok mellett figyelembe vessziik a
technikai médiumokat is, illetdleg e két tipushoz tartoz6 médiumok lehetséges kombinacioit.

B.Zs.: A szinieldadasokra vonatkozé médiumtipologiahoz itt csupan azt kivanom megje-
gyezni, hogy azok vizsgalatahoz jo eldkészitést/bevezetést jelenthet a tananyagban szerep-
16 dramaszdvegek (lasd pl. Katona Jozsef Bank ban) rendezdi utasitasainak elemzése. Ezek-
nek az elemzései oly modon is elékészithetik a ténylegesen eléadott dramak megbeszélését,
hogy azokban a tanulok nem csupan a tartalmi és kompozicios elemekre figyelnek, hanem
a kommunikacioban felhasznalt legkiilonfélébb medidlis lehetGségekre/eszkozokre is.

sksksk

Bér e Beszelgetéssorozatban szovegtannal (kdzelebbrdl szemiotikai textologiaval) foglal-
koztunk, gy is, mint 6nallo diszciplinaval, gy is, mint egy studium generale lehetséges ele-
mével, mindennél fontosabbnak tartjuk az az altal kdzvetithet6 szoveg-, illetéleg kommunika-
cioszemlélet elsajatittatasat. Annak hangsulyozasaval, hogy a szovegtant célszerti lenne 6nallo
targyként is tanitani, elsdsorban arra kivantunk ramutatni, hogy a tanulék kommunikacios
készségét nagyobb mértékben eldsegithetné, ha mindaz, amivel tanulmanyaik soran szétszor-
tan foglalkoznak, valahol rendszerbe foglaltan is rendelkezésiikre allna. Annak tudataban, hogy
milyen nehézségekbe iitkozik/iitkozne egy 0j tantargy bevezetése, ismételten hangsulyozni
szeretnénk, hogy addig is, amig sor keriilhet 1, elengedhetetleniil sziikségesnek tartjuk egy, a
tanulokat tobb éves studiumok soran végigkisérd szovegtani antologia miel6bbi létrehozasat.

Jegyzet

A multimedialis szovegek megkozelitéséhez altalaban lasd Multimédia. Tobb medialis dsszetevével rendelkezé
irodalmi szovegek elemzése. Szerk. és az El6sz6t irta: BENKES ZSUZSA, a tanulmanyokat irta: PETOFI S. JA-
NOS. OKSZI, Bp. 1996; az el6bbi szerzoktol a Modszertani lapok. Magyar 1997. 3. évf. 4. és 1998. 4. évf. 1-3.
szamaiban megjelent irasokat, valamint ,, Nyelviinkben éliink”". Utmutatd és feladatgyiijtemény a 10~14 éves ko-
ru tanulok magyar nyelvi kommunikdacios versenyéhez. Szerk.: E. BENKES ZSUZSA. OKSZI, Bp. 1995.
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(4) Nemzeti Alaptanterv, i. m.
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Fried Istvan

Csokonai és Csokonai kozott
Ady Endre koltészetfelfogasahoz

A modernitds felé haladva egyre inkabb tapasztalhato, hogy a kolto-
letnek nem annyira Riilsdleges egzisztencidlis problemdi keriilnek
az elotérbe, hanem sztikebb értelemben veheté nyelvi-irodalom-
t6rténeti vonatkozdsai. Ezt 1igy értem, hogy még a megertés is
akképpen vetddik fol: mennyire képesek a megszolitottak a meg-
szolalot azon a helyen ldtni, ahovd besorolta dnmagdt, mennyire
képesek azonosulni a jelent le/kériiliro miultszemlélettel. (1) Mds-
képpen szolva. a kolto keresi Oseit, hogy az dltala folvdazolt, irodalom-
t6rténeti hitelessegiinek is sugallt kolto-portré az én-kanonizdcios
eljardst igazolja. Végezetiil ugyanezt mds vdltozatban monduva.
t6bbnyire nem az én-hasadds, az én-kett6zodes lehetdségei, nem egy
hasonmds-keresés/lelés gesztusai érzékelhetok, hanem egy olyan,
teleologikus irodalomfolyamat félvdzoldsa, amelynek csticsdan,
véegpontjan, oromzatdan a kRolto miive taldlhato.

lomtorténet az esetek tobbségében zart historiaként artikulalodik, (2) az irodalmi

fejlédés(?) tetOpontjat a tdvolabbi vagy a kdzelebbi multban jeldli ki, és ahhoz vi-
szonyitja a legujabb korszakok koltéi teljesitményeit. Mindezzel ellentétben az €16 iro-
dalom java termése szinte mindig szubverziv jellegli, mar csak azért is, mivel kételkedik
a multra iranyuld utdpia realitasaban, ehelyett sajat legitimitasat igyekszik azzal erésite-
ni, hogy a mult irodalmabol azt emeli ki, azt tartja értéknek, amit a maga koltészetébol
ralat a mult jelenségeire; valojaban Borgesnek az a tétele igazolddik, miszerint egy kol-
tészet megalkotja, 1étre-hozza a maga elézményeit, azt az irodalmi sort, amely feléje ve-
zet, amely altala értelmezhetd-értelmezendd. (3) S bar mar a klasszikus modernséget
megel6z6 periodusokban is sziiletnek miivek a mlvekr6l, a klasszikus modernségnek
Baudelaire-rel kezd6d6 idészakaban valik tudatossa, meghatarozo jellegiivé a torekvés a
feljebb vazolt multteremtésre.

Irodalmunkban a Nyugat koltéinek Baudelaire-recepcidja nem pusztan egy ars poeti-
ca-igényll esztétikai tdjékozodasnak valtozata, hanem mindenekeldtt Adynal, majd 4
romlads virdgai els6 teljes magyar nyelvii kotetével (4) — mar csak azaltal is, hogy Gau-
tier-nak a koltd, koltoi 1ét és koltészet elvalaszthatatlansagat tanisitd munkajaval egy
id6ben jelenik meg — (5) a vilagirodalomnak, egyaltalaban irodalomnak és irodalmi ér-
téknek egy egészen mas felfogasat segit érvényre juttatni: egyszertibben szolva, radikalis
szakitasnak vagyunk tanui; a részben (nem stilustorténeti értelemben vett) klasszikaval,
részben a pozitivista irodalomértelmezéssel szemben fogalmazodik meg egy, az eddigi-
ektdl alapjaiban eltérd irodalmi elkdtelezettség, amely elsdsorban az irodalomnak maga-
nak elkdtelezett, és csak ezen keresztiil, irdként, par excellence miivészként, a mult ha-
sonlonak elgondolt koltdinek reinkarnaciojaként lesz 11j id6k Gj dalainak meghirdetdje, és
a messze nem masodlagos tényezd, a kolté-¢életrajz az életmii szerves része, idobeli kiter-
jedése. Hogy Baudelaire-nek a magyar szazadelon eléggé nem hangsulyozhato6 a jelentd-
sége (6) (és mellette taldn még Verlaine-nek is, mig Rimbaud vagy Mallarmé korantsem
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mondhat a magéaénak oly ismertséget, illetdleg oly elismertséget), annak oka lehet az az
iddbeli tavolsag is, amely egy fokozatosan tisztuld, Heine és Victor Hugo nyelvi-temati-
kai ,,hatasat” fokozatosan levetkez6 koltészet-latas (kiils6 €s belsd) kiizdelmeinek ese-
ménytorténetével gazdag, és amely a magyar Baudelaire-forditasok torténetébdl is kiol-
vashat6. Adyhoz és ,,Nyugat-os” tarsaihoz ugy ért a Baudelaire-recepcid, hogy az 1890-
es esztendoktdl kezdve a szimbolista mozgalom epizddjai is meg-megjelentek az irodal-
mi sajtoban. A késziilodoé valtasnak jelképes jelzése lehet, hogy mig 1904-ben Juhdsz
Gyula még a Rimbaud altal parodizalt Frangois Coppée-t, illetdleg Victor Hugot fordit-
ja, 1906-ban mar Baudelaire-t, méghozza Az albatroszt, amelynek koltoi helyzettudatot a
fenn—lenn, kozeli—tavoli oppozicidba 4llitd ,.technikaja” majd Ady kolté/koltészet-értel-
mez0 verseinek is meghatarozza szerkezetét, ,,belsé” vilagat. Ugyanakkor a Juhasz Gyu-
la-forditasok arrol is arulkodnak, hogy az 11j iranyba fordulé tajékozodas nem jelenti a tel-
jes nyelvi valtast, az j tematika nem feltétleniil eredményezett uj modalitast. (V6: ,,De a
tomeg kozt, hol nincs mély, nincs magos...”: Exilé sur le sol au milieu des huées, s ez
egyben — mas nyelvi fordulatokkal egyiitt — a szdzadfordulé magyar Baudelaire-recepcio-
jaban még jelen 1év6 hagyomanyosan romantikus képzetekrdl tantiskodik.) (7) Ugyaneb-
ben a témakorben még egy, a magyar 20. szazad eleji modernitas antindmiajat jelzo té-
nyezo6t emlitenék. Mig a Baudelaire-recepcio a vilagirodalmi tajékozodasnak a hivatalos
irodalométol eltérdé hangsulyait jelolte ki, és nem egy teriileten egy Osszetettebb, kevésbé
atlathat6 szubjektum-értelmezés (,,metaforikus™) valtozataval szolgalt, ezzel parhuzamo-
san egyfeldl a szecesszionak nem bizonyosan a Baudelaire kezdeményezte ,,4j borzon-
gas”-ok koltdi alakzata felé irdnyitotta a magyar irodalmat, (8) ugyanakkor, amikor lehe-
tové tette egy targyiasabb liravaltozat konstrualasat, masfelél a magyar koltéi mult értel-
mezésében nem szamolt le teljes mértékben azzal a romantikus Srokséggel, amellyel a
targyias lira szakitani igyekezett. Valojaban a Baudelaire-t6l és Verlaine-tdl ,,mtivelt” par-
nasszista megoldasok (eleinte legalabbis) kevéssé érvényesiiltek. Egyaltalaban nem mel-
lékesen jegyzem meg, hogy a magyar Baudelaire-recepcio viszonylagos toretlenségét, fo-
kozatos elmélyiilését segitette, hogy a baudelaire-i koltdi magatartasban, az ennui nem
egy képi valtozataban, természetesen joggal, Byront idéz(het)i fol. Marpedig a ,,satanos”,
inkabb életrajzi elemekkel szinezett Byron-epika ¢élt a magyar irodalomban, s ez a kép jo-
részt Abranyi Emil Don Juan-tolméacsolasiban egyre plasztikusabbé valt. Baudelaire ,,s4-
tanossaga” ilyen modon byroni vonasokkal lett népszeriivé, és — tobbek kozott — éppen a
Baudelaire-portré valtozasa jelezte a magyar modernités ijabb fazisba 1épését. Ezt szem-
revételezte Haldsz Gdbor, aki viszont Ady, illetdleg Babits értékelésére latta ra a Baude-
laire-kép modosulasait: ,,Nem véletlen, hogy az érdeklddés és a rokonérzés fokuszaba a
formamiivész és a gondolkodd Baudelaire keriilt (s nem a perverz 1élek Baudelaire, aki-
ben egy nemzedékkel elébb még gyonyorkddtek), és Rilke mellett Stefan George, Ady
mellett Babits.” (9) Az érintett kortars sziikkebb perspektivdja nem engedi latni, hogy a
valtas feltérképezésekor nem pusztan egyiranyu, elére haladonak tételezett mozgas érzé-
kelhetd, és igy Halasz Gabor diagndzisa inkabb egy démonizalt Baudelaire-, valamint
egy kultuszként funkcionald Ady-értelmezés ellen iranyul. Az el6z6 nemzedék reprezen-
tativnak mindsitett vagy a reprezentacio tudatat kinyilatkozo koltdje maga is aldozata (le-
het) a démonizacionak, méghozza akképpen, hogy egy irodalomtdrténeti sor torz szerep-
16jeként olvastatik (félre). (10) Ezaltal a kortarsak révén a fenséges kategdriajaba sorolt
poéta a parddia targyava lesz, az értelmezok esetleg a kortarsi olvasatokbol azt a tipust
erdsitik fol, amely egy mas, olykor messze nem kevésbé korszertinek hato koltészet feldl
vitazik a reprezentativ, a fenséges nemébe tartozo liraval. Ha a Nyugat szerkesztési mod-
szerében nem egyszer kitapinthaté a modernnek gondolt francia kdltészet és az Ady-poé-
zis egyiittolvasasa, Karinthy Frigyes parodidiban mar az munkalkodik, hogy az értének
tartott birdlat hianyat kitoltse, és a parodista egyben kifejezze az ehhez a koltészethez fii-
z0d6 ambivalens viszonyat. (1/) Ehhez némileg hasonldéan hatarozhatjuk meg Ady End-
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rének elédeivel kapcsolatos, mindenekel6tt versek révén artikulalodo kapesolatrendsze-
rét: olyan koltészettorténet bontakozik ki az Ady-koltészetbdl, amely szakitani latszik a
kanonizalt irodalomtdrténet személyi hierarchidjaval, éppen ugy, mint azzal a pozitivista
fogantatasu, linedrisan elgondolt historizaldssal, amely az életrajzi adatok gondos Ossze-
gyljtésének és egy pozitivista pszichologia alapjan torténd elrendezésnek tulajdonit ki-
emelked? jelent6séget. Ady Endre szétolvassa elddei életmiivét, és az irodalomtorténetet
olyan fiktiv koltokkel népesiti be, akikbe torekvéseit ugy vetiti be, mintha kdltészete els-
futarai lennének. Mas koltoket természetszeriileg éppen ugy ,,démonizal”, ahogy majd az
6 démonizalasara is sor keriil Kosztolanyi Dezso vitacikkében. A Nyugat szerkesztési
mddszerét roviden érintve, feltlinhet, hogy Szabd Dezsé Rimbaud-tanulméanyaban (72) a
kolté ,.hypertrophikus, bizarr énjé”-rél szol, a koltészettorténeti forduloként szamon tar-
tott 4 részeg hajot pedig igy jellemzi: ,Itt valosagos atlényegiilésrdl van szo, hol a kife-
jezendo6t tobbé nem lehet elvalasztani a kifejez6t6l.” Rimbaud jelentésége azaltal valik
kétségtelenné, hogy Szabd Dezs6 szerint Baudelaire, Verlaine és Mallarmé mellett van a
helye. A folyoiratnak ugyanez a szama kozli Adynak 4 megdsziilt tenger cimii versét, (13)
amelyre részben vonatkoztathaté Szabé Rimbaud-latomasa, egy nem stilusként-stilus-
iranyzatként folfogott romantikus koltéi magatartas versekkel vald illusztralasa, de az
onvédelmi gesztusainak, az azonosulas és eltavolitas egyszerre torténd kinyilvanitasanak
versvilagaban:

. Egyszer talan majd nyilik az Ur ege,

Egyszer tan dtszeli a tengert

Villam-csikban

Az Isten sujtott s kedvelt szérnyetege.’

S ha a kifejezés sikjan érzékelhetd is az ambivalencia, Ady esetében aligha beszélhe-
tiink a lirai elbizonytalanitas eljarasarol, feltehetdleg tobb joggal idézhetjiik meg a ro-
mantikus groteszknek azt a folfogasat, amely az egymast (hol latszdlag, hol valoban) kiza-
16 jelenségeket komplementerként gondolja el. Ebbe az irdnyba mutat Szab6 Dezs6 tovab-
bi két irasa a Nyugatnak ugyancsak 1911-es évfolyamaban, a Paul Verlaine-r6l sz619, (14),
amely tovabbmondja azt, amit Rimbaud-val kapcsolatban a koltészet modernitasarol leirt,
a dekadencia és az impresszionizmus stilus- €s magatartasjegyeit bemutatva, valamint 4 ro-
mantikus Ady cimi, (15) amelyben Adyt igyekszik elvalasztani Baudelaire-t6l, mikdzben

srer

s

allitdsa Fritz Strichét (16) latszik megeldlegezni, és az 1910-es esztenddkben (is) oly diva-
tos dichotomiakban hiszi leirhatonak egyrészt a koltészet alaptipusait, masrészt hagyomany
és modernség szembeallithatosagat: ,,A romantikus ember tagadja, hogy életiinknek élete a
reprezentacié volna. (...) Igazi éniink a szenzaciokban, 6sztondkben és az akaratban (...)
éli folyton valtozé életét. Eletiink azon pillanatnyi, tovasurran, meg nem hatarozhatd
»én«-ek sorozata, melyet a rank 6ml6 univerzum benniink folytonos egymasutanban kivalt.
A megismerést, az ¢let megértését nem a képzeti reprezentacioban, hanem az életet min-
denféleségében kozvetlen megértd intuicioban keresi.”

Kozbevetoleg jegyzem meg, hogy Szabd Dezsé francias érdeklddésének megfeleléen
a frissebb francia romantikakutatasokban jeloli meg forrasait, ott nevezetesen, ahol a
klasszika—romantika valtast mintegy emberi-koltészeti alaphelyzetek vissza-visszatéré-
sében ¢és elhalasaban, illetéleg egymast valtd, egymast kiszoritod, egymassal tagado vi-
szonyba jutd ,,archetipikus” viszonyok ismétlddésében mutatja fol. Mas kérdés, hogy mi-
ért éppen Ady lirajat elemezve mondja f6l Szabd Dezs6 a 19. szazadi romantika nemze-
ti irodalomhoz (vagy irodalmakhoz) kotott-kothetd értelmezését, és miért Ady lirajat be-
vezetendd a nagyobb Osszefliggések koz¢, tagitja romantika-felfogasat koltdi kozmogo-
nia magyarazatdva. Taldn a magyar irodalmi valtozasokra is érvényesnek tudta azt a
»Klasszika”-, romantika” ellentétet, amely Victor Hugo és a vele egy idoben miikddd
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Baudelaire, Verlaine és Rimbaud koltészete kozott fesziil, és amely ellentétre kovetkezo
korszak lenne a szazadfordul6é, nevezetesen Ady Endréé. ,,A klasszikus idealizal — irja
Szab6 —, amennyiben csak az altalanosan valot keresi, de ennek visszaaddsaban szigoru
realizmust kovetel. A romantikus idealizal, mikor az objektiv valosdg helyett a maga
szubjektiv valosagat adja.” Az ,.elméleti” (koltészettorténeti?) fejtegetés végkovetkezte-
tése nem pusztan a hasonlonak 6rok visszatérése ,,romantikus” valtozataval szolgal, ha-
nem jelen—mult—jovo koltészetének, a koltészeti korszakok egymasra reagalo egyiittesei-
nek sajatossagat is kdrvonalazza: ,,A romanticizmus az el6z06 korra dekadenciat, a kovet-
kezdre renaissance-ot jelent...” S bar Szabd Dezs6 érzékenyen utal a szdzadforduld mi-
vész(et)bolcseletére, példai azért francia koltdk, hogy Ady ,.spontansag”’-at Baudelaire
,bizonyos mesterkéltség”-ével, ,,valami keresett démonkodas”-aval szembesithesse. A
minden addiginal differencialtabb francia irodalomszocioldgia tanulmanyozasa éppen
ugy érzédik Szabd Dezs6 tanulmanyaiban, mint a reagalas a szimbolista koltészetelmé-
letnek a nyelvi megalkotottsagot elotérbe helyezo tételeire, am a spontansag €s a kere-
settség ellentétpar egy olyan nemzet-karakterologiaba kényszeriti az Ady-lirat, amelyet
az rendszeresen feszit szét. S bar Szabé Dezs6é ekkor még az éltala spontansagként em-
legetett ,,faji” tulajdonsagot (a fajt itt inkabb a taine-i race vagy herderi Volksgeist jelen-
tésben hasznalja, Az elsodort falutdl messze vagyunk még) ugyan vitathatatlan értékként
tiinteti fol, Baudelaire mesterkéltségét sem tartja kevésbé értéknek; ,,Egész keleti faja at-
ka, tragédiaja talal benne [Adyban — F. 1.] legteljesebb kifejezésre. Ezért latja meg 6t eld-
re Csokonai (...) ezért talalkozik Vajdaval.”

Ki tudja, mennyire tudatosan, Szab6 Dezsd 1911-es, emlitett és nem emlitett (példaul
Jules Laforgue-rdl irt) (17) értekezéseivel mintha a romantikus Ady rajzat készitené eld,
dolgozataban a romantika leirasa legalabb annyi helyet igényel, mint Ady poézisének (il-
let6leg kolt6i szubjektumanak) bemutatasa, a csattands konfrontalas Baudelaire-rel, el6t-
te a beallitds a magyar irodalomba pedig a nemzeti kdltészet ujszertinek tetszo vizidjat
sejteti. Még egy, lényeginek tiiné mozzanat indokolja, hogy Szabd irdsanak szamottevd
jelentdséget tulajdonitsak. Az Ady-kdltészet lirai hdseiben kdltészettorténeti korvonala-
kat érzékeltet Szabd, egyben e koltészettorténet megjelenitési formaira is céloz, amikor
az eléfutar-teremtés, a jelenkor (kozeli multbol vald) tars konstrukcidjat hangsulyozza.
Ady két Csokonai-verse, két talalkozasa Gina koltéjével egy és ugyanazon koltészet-val-
tozat kiilonb6z0 szituacioba helyezése, kivaltképpen a személyesre hangolt Csokonai Vi-
téz Mihaly, illetbleg a Vitéz Mihaly ébresztése (18) alkalmi jellegébdl kovetkezd, szoro-
sabb értelemben vett liraértelmezése reprezentalja igen szemléletesen személyiség és
miive id6leges szétvalasat és egymasra talalasat. Az els6 Csokonai-vers narratorként sze-
replé beszéldje a masodik versben tobbes szam elsé személyben szolal meg, 6 az, aki
kozvetiti a Csokonai-versekbdl szarmazo idézeteket, a cim és az utolsd verssor ismétlo-
do kifejezései altal alkotott keretbe illeszti az egynemiinek, egységesnek, nem kevésbé
késdbbi torténéseket eldlegezének mindsiild koltészetet. Ennek a koltészetnek azonban
éppen az adhat (a kortars szamara) hitelt és idészeriiséget, hogy latszolag a legcsekélyebb
erdltetés nélkil illeszkedik be az Ady-lirdba; s amiként az Ady-életrajz és a Csokonai-
biografia a versekben egymast igazolja, egymasba ér, egymast formalja, akképpen a Cso-
konai-idézetek az Ady-sorok jellegzetességeit segithetnek tudatositani, mint ahogy az
Ady-sorok a Csokonai-sorok/idézetek plaszticitasat emelhetik ki.

A Csokonai Vitéz Mihadly ,,maszkos” versnek tlinik: mintha Ady kolecson kérné a Cso-
konai-nevet, egy, a kozkézen forgd Csokonai-¢életrajzokbol ki nem olvashat6 biografiai
mozzanatot, és emogott a maga Un. halalversei tematikajat szdlaltatnd meg. A vers azon-
ban ennél bonyolultabb, féleg ami az idéviszonyokat illeti. Az ,,elbesz¢l6” mult ideje va-
l6jaban ragaszkodas a Csokonai-fikciohoz, a vers ima-jellege deszakralizalassal jeleske-
dik, ugyanakkor jovobe tekintése rétegzi a végso percek fenséges stilusba transzponalt
vallomasvaltozatat. A deszakralizal6 mozzanat ott épiil tovabb, ahol a jovébe tekintés
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,»valaki” varasava, egy eljovendo ,,Vitéz” megjovendolésébe csap at. Olyan multba veti-
tett jovobe tekintésrdl van tehat sz6, amelyben a jelen koltdje megteremti a maga eldfu-
tarat, akinek vizidja legitimal(hat)ja a jelen kolt6jét. A jelen poétaja tehat egy (barmeny-
nyire fikcionalt) mult 6rokségének kiteljesitdje, megvalositdja, az utdd az altala 1étreho-
zott eléfutar tekintélyével igazolja a maga egyéniségét, illetéleg az eléfutar koltdi-poeto-
logiai testamentumat akként formalja meg, hogy egyediili letéteményese, végrehajtdja &

lehessen. Multra ¢és jelenre, a kettd egy-
mast feltételezd, egymassal Osszefiiggd
voltara enged kovetkeztetni: a ,,Janginal” a
20. szazadra kissé avittassa valt, viszont a
furcsat tobb jelentéssel telitett ,,Ady-sz6”
(v0. ,,Ma furcsa emberek furcsanan figyel-
nek” — Levél-féle Moricz Zsigmondhoz)
(19), funkcidja talan a sejtetésben, a sejtel-
mes hangulat folkeltésében jelolhetd meg.
A Csokonai Vitéz Mihadly er6sen megemelt
hangjaval ellene latszik beszélni Szabo
Dezs6 spontaneitas-tézisének, annal in-
kabb valdszinisithetjiik, hogy a Rimbaud-
ra ralatott bizarrsdg gondolata részben a
francia szakirodalombol (ugyan nem Rim-
baud-ra vonatkoztatva, Lanson sokat for-
gatott irodalomtdrténetébol), (20) részben
ebbdl az Ady-versbdl lenne szarmaztatha-
to, s igy valojaban Szabd Dezsé kiolvasta
(volna) a Csokonai Vitéz Mihalybol, és ek-
képp forditotta volna le a maga nyelvére.
Ugyanis ez az Ady-formajara szabott Cso-
konai-alak ugyan e Csokonai-életrajzok-
bol latszik kilépni, am vitazik is veliik.
Szana Tamdas Csokonai-€letrajzat fellapoz-
va az alabbiakat talaljuk: ,,A sors egy-egy
ember iildozésében aligha volt kdvetkeze-
tesebb, mint Csokonaindl. Ifjukora keserti
csalodasok, nélkiilozések kozott viharzott
le, s midon ifjubol férfiu lett, ereje tort
meg, mely annyi ideig ellenallott a sors
csapkodasainak.” (21)
,lrodalomtorténeti” érvénnyel latszik
megalapozddni a ,tragikus” Csokonai.
Haraszti Gyula a pozitivista pszichologia
portréalkotd modszerével jar el, és nem

LIrodalomtorténeti” érvénnyel
latszik megalapozodni
a ,tragikus” Csokonai. Haraszti
Gyula a pozitivista pszichologia
portréalkoto modszerével jar el,
és nem egyszertien modositja
a ,kazinczydnus” - Kélcsey
nyomdban jdro és Toldy
Ferenctol megformdlt —
Csokonai-értekelést, hanem
egyreészt kijelenti, miszerint
~a mult szdzadnak legnagyobb
magyar koltoje’, mdsrészt
a kolteszet tonusvaltdsait is
az egyeniség, a kedeély
kiegyensulyozatlansdagduval
magyardzza: ,mellbeteg modjdra
egyik percben édeskésen sir-ri,
s a mdsikban vad orgidkban
Jojtja kétségbeejtd eszmeéléset.”
A fiziologiai indittatdsii ROlt6-
ertelmezés dtldthatobbnak,
megnyugtatoan leirhatonak
vélte a koltészetet is, a végso
konklizio azonban nem a lirikus
Csokonai, hanem a koltoi
szerepet vdllalo személyiség
eloterbe dllitdsdt célozza.
»a szellem felszabaditdsdnak
martyrjdava lesz’.

egyszeriien modositja a ,.kazinczyanus” — Kolcsey nyomaban jar6 és Toldy Ferenctdl
megformalt — Csokonai-értékelést, hanem egyrészt kijelenti, miszerint ,,a mult szazadnak
legnagyobb magyar koltéje”, masrészt a koltészet tonusvaltasait is az egyéniség, a kedély
kiegyenstlyozatlansdgaval magyardzza: ,,mellbeteg modjara egyik percben édeskésen
sir-ri, s a masikban vad orgiakban fojtja kétségbeejté eszmélését.” A fizioldgiai indittata-
su koltéértelmezés atlathatobbnak, megnyugtatéan leirhatonak vélte a koltészetet is, a
veégs6 konkluzié azonban nem a lirikus Csokonai, hanem a koltdi szerepet vallalo szemé-
lyiség eldtérbe allitasat célozza: ,,a szellem felszabaditadsanak martyrjava lesz”. (22) S ez-
altal igencsak kozel jut Ady koltdi szerepértelmezéseihez, a mar idézett Levél-fele Mo-
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ricz Zsigmondhoz a magyar irodalom egy vonulatat emeli ki: ,,Mind 6sszekeriiltiink ko-
z0s martir-h6sok”, illetve a Csokonai-versek prozai véltozatanak is folfoghato és igen
fontos helyen, a Nyugat elsé szamdban olvashatd 4 magyar Pimodan (23) szintén a ma-
gyar ¢élet két ,,martir-h6sé”-vel, Csokonaival és Katona Jozseffel példalozik, 4 Horto-
bagy poetajara, a Matyads bolond didkjara utalva, egyben az emlitett Csokonai-életrajzok
egy-egy, ,alkotaslélektanilag” értelmezett motivumat folerdsitve: ,,Csokonai egy-egy
versében, babonasan megérzem azokat a szavakat, amelyek csak dézsdlés utan pattanhat-
tak ki egy lazas és meggyotort idegrendszer porolymunkajabol.” Az idegrendszer mun-
kajara hivatkozas Adyt az osztrak szdzadfordulé teoretikusaival latszik rokonitani: min-
denekelott Hermann Bahr szimbolizmusértelmezését lehet folidézni, valamint a natura-
lizmus meghaladésara tett ajanlatat egy nervozus romantika, az idegek misztikaja révén,
»durch eine nervose Romantik (...) durch eine Mystik der Nerven”. (24) Ennek a modern
attitidnek Csokonai magatartasa adhat igazolast, A magyar Pimodan iro-elbeszéldje siet
megallapitani: ,,Csokonai okvetlentil érzett hasonlokat”; idegenségét és elidegenedett-
ség-¢lményét szintén Csokonai magatartasaval hitelesiti, mintegy a Csokonai altal vallalt
szerep Orokosének, egyediil helyes értelmezdjének, ennek kovetkeztében az életpalya
mindentudd narratoranak feltliintetve magat. S ami mindenképpen figyelmet érdemel,
mind a Csokonai Vitéz Mihdly cimii verse, mind 4 magyar Pimodan megteremt egy el-
beszel6t, aki Ady Endre fiktiv kolt6jét (és még inkabb annak fiktiv koltészetét) egyetlen,
jol kortilirt és éppen ezért jelentdsebb valtozasokat nem megengedd nézdpontjabdl képes
a modernitds multértelmezésével ,helyzetbe hozni”, egy paradigmatikusnak tekintett
¢életpalyat nem egyszerlien jelenvaléva emelni, hanem a korszertinek elfogadott szemé-
lyiségismeret, a bolcselet, a koltészet szintéziseként kinyilvanitani.

Ennél a Vitéz Mihaly ébresztése tobbre és kevesebbre vallalkozik. Kevesebbre, mivel
az 0sszefoglalo, ¢letet és miivet magaba zaré Csokonai Vitéz Mihaly helyett ,,minddssze”
az id6szeriisithetdség bizonytalan kategéridja hangsulyozdodik, ugyanakkor tobbre is, mi-
vel a vers inditasaban ott a kolt6i koltészetértelmezés lehetdsége, az idézet- és utalashal-
mozas az Ady-poézis folcsillantott palimpszesztus-jellegét segithet(ne) leirni, s az idézet-
ként-utalasként siiriin el6fordulé Csokonai-sorokbdl még Adynak olyan tipusi Csokonai-
képzete is rekonstrualhatonak tetszhetne, amely az elofutar—beteljesitd esetleges dicho-
tomiara kérdezhet(ne). Tipografiailag hatarozott intenciok olvashatok ki a versbdl, mivel
az idézdjelek félreérthetetleniil figyelmeztetnek, hogy a Csokonai-ébresztés célszerli esz-
koze a koltonek jol megvalasztott, ra jellemzd, kitiintetett helyzetbe jutd szavainak, vers-
sorainak sz6 szerint vald visszaadasa, ezek elvalnak az ébreszté (utdd) kommentarjai-
t01(?), Osszekotd szovegétdl(?), értelmezé mondataitdl(?), a rejtettebb (vissza)utalasok
még inkabb erdsitik az dsként aposztrofalt és az 6s vilagaba belépd, illetdleg az 6s (kol-
td1) vilagat a sajat poézisébe beléptetni kivano igyekezetet. (25) Mas kérdés: ha az utala-
sok észrevétlen — azaz sem nem tipografiailag kiemelve, sem nem a szdzados nyelvi kii-
lonbségeket érzékeltetve — simulnanak be az Ady-versbe, talan tobb esély nyilhatna a két
koltdi vilag fesziiltségektdl nem teljesen mentes talalkoztatasara. Tovabba: a Csokonai-
utalasokon tul a Vitéz Mihaly ébresztésébe adaptalddhat(na) Csokonainak a maga terem-
tette irodalmi multhoz valé viszonya, ennek kdvetkeztében immar Ady Endre és a vilag-
irodalom targykorének versbéli megjelenése is regisztralhatd (lenne) — nemcsak a név
szerint megnevezett Hdfiz, hanem a versinditasként szerepld ,,szavak”, melyeknek ,,pil-
lang6-szarnyakat adott” ,,Vitéz”, jelezhetik (ez esetben Ovidiustol d’Holbachig ivelden)
azt az irodalmi hatteret, amely el6tt a Csokonai-mi kibontakozott. Annyi bizonyos, hogy
Ady Csokonai-olvasasa igen széles korii volt, és ez kiterjedt az akkorara mar tekintélyes
Csokonai-szakirodalomra (mint példaul a Maday Gyula éltal szamara megkiildott és is-
mertetése alapjan tanulsaggal olvasott flizetére). (26) Csakhogy hidba az intertextualisan
(talan tal-)telitett eloadas, a koltészetértelmezés, az eléfutar—utod koltdi viadala fokoza-
tosan csuszik at a személyiségrajzba, az dnarcképnek vélt vagy valddi Csokonai-vona-
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sokkal valo fel/tul-diszitésébe, és az alkalmi versnek netan sziikségszerii mufaji csapda-
jaba, nevezetesen az amugy is sziintelen kibuko retorizaltsag hipertrofidjaba. Amit a Cso-
konai Vitéz Mihaly a tobbszords attétel révén még a nyelvét-helyét keresé modernités le-
hetéségének sugallt, és a Csokonai-szakirodalmat tovabbgondol6 vitapoziciobdl elfogad-
tatni latszott, a Vitez Mihaly ébresztése az idézet- és utalashald révén szitkebb térre szo-
ritja, tudniillik a koltészetére és a kdtészeten til az elofutar lirajat deformald gesztusaira,
ugyanakkor sajnalatos médon nemcsak e kdltészet megmerevitésének, hanem a szines-
nyitott egyéniség szoborszerlivé formalasanak is tanui lehetiink. S hogy ez Adynal nem
akaratlan elcsuszas, nem véletlen tulirasa egy koltoszerepet és kdltészetvazlatot szuverén
mddon, adaptalva-értelmez0 eljardsnak, mas, hasonl6 jellegti lirai darabbal bizonyithat-
nam. A ,,Te 6rok, 6 s 4j hunn poétasag” 1ényegében valtozata a Néhai Vajda Janos ,,Isten
névénye”, ,,Magyar ¢s vatesz” jelolésének, az llosvai Selymes Péter ,,Két régi, 6rok ma-
gyar emberé”-nek. A Vitéz Mihaly ébresztésébdl nem nyilik ablak tendenciak, beszéd-
moédok, poetologiai valtozatok egyiittlat(tat)asara, inkabb egy olyan ,.tragizalo” Fensé-
gesre, amelynek de(kon)strualasat feltétlentil el fogja végezni a kortars parddia és koz-
vetlen utdkora, illetdleg: kovetdi a Mester és tanitvany problématlan viszonyaban vélik
ujraélni és Gjrairni a Mester 6rokségét. Ez utdbbi esetben nem adatott esély a ,,kdlcsonds
autorizalasra”, (27) amely pedig egy intertextualis viszonyt igazolhat, az dn-autorizalas
egyoldalusaga viszont éppen az intertextualitisban mutatkozo eréfeszitések puszta deko-
racioba fulladasat eredményezheti. Valamennyi, altalam foljebb emlitett Ady-versben ott
a lehet6ség a ,,kolcsonds autorizalasra”. Az llosvai Selymes Péter akar részint Arany Ja-
nossal, akér részint Baudelaire-rel polemizéalhatna, a Toldi-mese ,,eredeti” formaja, vala-
mint a Baudelaire-nél kdtetzard Nouveau és a vezérmotivumként olvasandd ennui egy-
belatasa szintén a modernitas tijabb fazisanak koltészetértelmezesét volna hivatva beje-
lenteni. Mindez a hirtelen és lirailag indokol(hat)atlan valtassal mas iranyba fordul, ér-
zelmesebbre (rosszindulatuan: érzelgdsre), mindenesetre pézosabbra, Szabé Dezsore hi-
vatkozva: ,,mesterkéltebbre” hangolja 4t a vers nagyobb részében természetesen rétegzett
szoveg-szovedéket. Az a fajta vita, amelyet a részint bekebelezendd, részint fel/atdolgo-
zando szovegekkel folytatott, visszavonodik egy ujat utanzo, valdjaban hagyomanyos,
jelenetezd zarasban:

., Hejh, be kibeszélnok magunkat,

Két régi, 6rok magyar ember,

Akiket mar minden Uj untat

O Toldirél mondana szépet

S poharunkat dsszekocintvan

Sirva aldanok a meséket.”

(Itt csak mellékesen és zardjelbe téve: vajon a mese alkonyanak a Nyugatban meg-
penditett gondolata tér vissza? Vagy egy egyetemesebbnek gondolt narrativa bukésa
valtja ki kolték konnyeit? Vagy a sirdsnak mint ko6lt6i magatartasnak felidézésére
kellene gondolnunk?)

Szamomra nem kevesebb toprengést okoz a Vitez Mihaly ébresztésénck nem kevésbé
crescendos zarlata:

., Ie, patriarkak os-deli sarja, Te,

Ki fogod mindig Lillad derekat,

Oleled e kis magyarsdgot,

Te 6rok, o s uj hunn poétasag,

Oh, ébredj, valahanyszor ébresztiink.”

Pedig onalléan szemlélt részleteiben ott a tavlatosabb kifejtés, a korszerti(bb?) lirai
valtozat esélye. A biblikus perspektiva ugyan inkabb az eklektikus motivikara enged
kovetkeztetni (hiszen Fobusszal indit, Hafizzal folytat, Botond a kozjaték, amelyet ma-
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ganmitologiai frazeologia kovet, hogy a pdatriarkdkkal végezze, am egyik ,,mitolo-
géma”, még inkabb toposz[?] sem jatszik epizodikusnal tobb szerepet), am azonnal el-
bizonytalanit a kolt6, hiszen a patriarkasarj konkrét, biografiailag megjelenitett magyar
koltére emlékeztet (az idézet masodik verssoraban), hogy aztdn innen, vératlanul, alta-
lanosabb érvényiivé valjon a gesztus, talan Petdfinek szabadsag-szerelem képzetére em-
1ékeztetdn; az idézet negyedik sora ismét masfelé mutat, az o s uj hunn poétasag érvé-
nyességét eleve korlatozza, hogy 6rok, amely részint 6, részint 01j, az 6 és 0j nem adod-
hat 0ssze 1) mindséggé, hiszen hatarai kijeloltettek, az 6rok: statikussagot sugall, az 6
¢és 1j kiegésziti egymast, ebben az 0sszefliggésben kevéssé vagy egyaltalaban nem di-
namizalja, ami pedig maga lehetne a sziintelen valtozas, tudniillik a ~unn poétasag (kol-
tészet? koltoi 16t? kolto-16t?), (28) Ha Csokonai magatartisa, gesztusai, a valodik és a
képletesek, személyesitik meg ,,poétasagat” (helyettesitik? testesitik meg? adnak neki
értelmet?), akkor némileg kétségessé valhat a befejezd, emlitettem mar: a cimet részint
ismétld, részint oda visszautald, befejezo sor tobblete: ,,Oh, ¢ébredj, valahanyszor éb-
resztiink.” A sohajtast, vagyat jelz6 indulatszo a patetikus modort igéri, ennek kifejezo-
dése a felszolitd modh ige, amelyet részben visszavonni latszik az utols6 két szo, a fel-
sz6litd mod id6hatarozoval elbizonytalanitott kijelentése viszont a cimben bejelentett
alkalmisagot huzza ala, egyben olyan koltdi cselekvésformat korvonalaz, amelynek 1é-
nyegi eleme az ismétlddés, mégha szabalytalan idokozokben is. Mindez azonban a pa-
tosz erejét nem mérsékeli, a szakasz-egészt a megszolitasok, a felszolitas hangzatossa-
ga hatja at. Ez azonban a cim hatarozott iranyultsagat csokkenti, hiszen ott dntudatos
bejelentést kapunk az elkovetkezendd versbéli cselekvésrdl, €s az elsd versszak idézet-
telitettsége még fokozza is (nem pusztan a varakozast, hanem — errdl is volt sz6 —) a kol-
csOnds autorizalast célzd beszéd jelentdségét. A vers aztan, egy darabig legalabbis, en-
nek szolgalataban all, a biografiai mozzanatok egy koltészettorténést szineznek at, s az
idénkénti kiszolasok, az ,,adys” megoldasok még nem mutatnak a varatlan befejezés fe-
1¢, mintha csak megakasztd6 mozzanatai lennének egy multértelmezd, a hivatalostol el-
térd, akar kanonizaciésnak mindsithetd, szazadelGsen tuldiszitett koltdi szertartasnak.
Hiszen az 6todik versszak aligha tokéletesen megoldottnak mindsithetd kitéréje utan
(,,Csokoljuk jol meg az O ifju szivét, / Csiklandos, szép sziv volt s ma is meleg...”) a
Vitéz Mihalyt ébresztd Ady visszatalal a kiindulopontra, Csokonainak és a kiss¢ ma-
niros modernnek iitkoztetése még a koltészettorténés igéretét rejti, s ha kiragadnam a
szovegosszefiiggésekbdl, az 6 és Uj hunn poétasag is ennek jegyében lenne leirhato.

A kilencedik versszakndl véget érnek az egyenes idézések, a tovabbiakban a Csoko-
nai-biografiakbol atmasolt mozzanatok gyengitik az 6sszhatast, és a palimpszesztus re-
ménye szétfoszlik, helyébe az dnigazolas kizarolagossaga 1ép; példaul: ,,S a mi fajasunk
volt az, ami fajt”, s az egyébként helyénval6d archaizalds a szokvany-melléknevekkel
gyengiil: ,,De valank busak és szerelmesek”; csupan némi erdszakoltsaggal lehet Cso-
konai-szdveget belelatnunk a tilontul ,,adys” sorokba. Val6jaban egy nagy jelent6ségli
folismerés nem tudott kiteljesedni, az intertextudlisan telitettnek tetsz6 szovegrol deriil
ki, hogy a Csokonai-idézetek és -utalasok nem — illetleg csak néhany sikeriiltebb sza-
kaszban, inkabb a koltemény elején — iitkoznek Ady-frazisokkal, a vers elején teremtik
meg a szovegek és versvilagok talalkozasabol kipattanhato fesziiltséget, fokozatosan fa-
kulnak merd illusztraciova, alkalmisaggal indokolhaté kolté-prezentaciova. Az azonban
kérdés, miféle koltdt prezentalt ez a vers. Csokonait-e? Netan Adyt magat? Mivel csak
— ismétlem — a leginkabb az elsd versszakban és még néhanyban valamivel erétleneb-
biil kérvonalazoédik az Ady altal meglatott, folfedezett, Gjraolvasott Csokonai. Akad
olyan versszak is, amely tézisszerlien mondja {6l az Ady-poézis néhany fogalmat, és eh-
hez szolgél keretiil a Csokonai-életrajz. Eppen a vers végének a korabbiaktol eltérd
anyaga teszi lehet6vé szdmomra, hogy megkockaztassam: vajon nem irja-e tal Ady ezt
a kOszont6t? Vajon a Vitéz Mihaly ébresztése nem hosszabb-e néhany versszakkal a fel-
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tétleniil sziikségesnél? A Csokonai Vitéz Mihaly megkomponaltsagahoz képest minden-
esetre oldottabb szerkezetii ez a vers. Az ott kdvetkezetesen végigvezetett gondolat itt
kanyargdsabb, cifrazottabb, anélkiil, hogy a cifrak egyike-masika valdban ,,funkciona-
lis” lenne. A Vitéz Mihaly ébresztésében csak részben johet 1étre egy Ujszerlinek hatd
Csokonai-értelmezés; Ady jo érzékkel valaszt Csokonai-idézeteket, amelyek egyébként
korantsem 4 magyar Pimodan Csokonai-képének igazolasat szolgaljak, még csak nem
is a Csokonai Vitéz Mihalyban megfogalmazottakat erdsitik. Igaz, a Csokonai-idézete-
ket kovetd Ady-kommentarok akképpen olvassak szét Csokonait, hogy beldle olyan
poétai magatartds kerekedjék ki, misze-
rint: ,,Csokonai elsé magyarunk volt, aki
az egyén isteni felsGbbségét magyarul
érezte.” (29) Még egy mozzanat érdemel
itt emlitést. A Vitez Mihaly ébresztése els
strofaja a Csokonai-koltészetet nyelvi mii-

A Vitéz Mihdly ébresztése

inkdbb lehetoségeiben jut

kozelebb egy dsszetettebb,
rétegzettebb lirai alakzat fele,

alkotasként mutatja be, a személyes sor- az a/l/?dl’??“dg egyszerre
sot esetlegesként jeleniti meg, amely a SZ&l{O&{dll‘]&lfOl (a vers elején) és
koltészet altal nemesedhet, és amely a kotézi meg (a vers mdsodik

koltészet altal telitédhet jelentéssel, mint-  felében) Ady verstijito lendiileteét.
egy esztétikai magyarazatat adva a koltd S bdr az nem tagadhato’) hogy
személyes l1étének. Az 6tddik versszakban Ady ujragondolja a magyar
1ép be a tobbes szam elsé személy, egye- irodalom térténetét, hiszen
16re ideiglenes jelleggel, hogy aztin a megteremti a maga elod kélto-
nyolcadik szakasztol kezdve hangsulyo- személyiségeit, a maga virtudlis
z6djék jelenléte. Ezaltal a folidézett—ér- magyar iro d}&llm&i t akképpen

telmezett Csokonai-lirat és -sorsot az iro- dovi el h ol i Gtole
dalom hatokorébdl fokozatosan kivonja, — 1€1dezl el IOZY minden ut ofele,

és a maga létfelfogasa részévé teszi. A Ohozzd vezessen. llyen modon

kolcsonds autorizacié helyébe, irtam mar, kélteszetét egyszerre jellemezze
az dn-autorizaci6 1ép, a Csokonai-idéze- a hagyomdnyok 6ssze-
tek az Ady-portré részletezésének szolga-  foglaldsa/beteljesitése és 1ij idok
latara kényszeriilnek, az Ady-széveg mo- uj dalainak kizengetése.

gott eltiinik a Csokonai-szoveg: igen jel-
lemzd, hogy a kilencedik versszakban ta-
lalunk utoljara Csokonai-citatumot, ellenben megszaporodnak az adys kifejezések. A
Csokonai Vitéz Mihaly vallalja az eléfutar-6rokos viszonybol adodd on-autorizaciot, s
bar teleologikusan, tudniillik a jelenkori kolt6 felé iranyulnak a beszéltetett s monda-
tai a szoveg koncentraltsaga, egységes hangneme, fokozatosan tagulo lathatara a meg-
szerkesztettség (és részben a hangsulyozott stilizaltsag) hitével képesek szolni, az id6-
beliség Iényegi elemmé lesz, a kozismert helyzet, az utols6 6rdk megvilagosodasa indo-
koltta teszi az eléadas fentebb stiljét.

A Vitéz Mihaly ébresztése inkabb lehet6ségeiben jut kozelebb egy Osszetettebb, réteg-
zettebb lirai alakzat felé, az alkalmisag egyszerre szabaditja f6l (a vers elején) és kotozi
meg (a vers masodik felében) Ady versujito lendiiletét. S bar az nem tagadhato, hogy Ady
ujragondolja a magyar irodalom torténetét, hiszen megteremti a maga eléd kolto-szemé-
lyiségeit, a maga virtualis magyar irodalmat akképpen rendezi el, hogy minden ut 6felé,
6hozza vezessen. llyen modon koltészetét egyszerre jellemezze a hagyoményok 6sszefog-
lalasa/beteljesitése és 11j idok 0j dalainak kizengetése. Az o és uj hunn poétasag mintha ki-
nyitna és bezarna Ady koltéi gondolkodasat/elgondolasait: értelmezhetd akar hagyomany
és lelemény szintézisének, bar erre elég nehéz kovetkeztetni a vers szovegébdl. Ebben az
esetben viszont Ady a korszakhataron all, koltészetével ugy reagal az 6rokségként feltiin-
tetett irodalmi sorra, hogy kdltészetét zard- és kezddpontként kanonizalja; az 4ltala jellem-
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zett, érzékelt hagyomany egyben az altala kdrvonalazott és 1étrehozott koltészetbe épiil be,
mindsiil at, lesz részévé a koltészettorténésnek. Ilyen értelemben mutatkozik nyitottnak a
Vitéz Mihaly ébresztése 6sszegez0 kijelentése. Az 6 €s uj mellett nem csekélyebb hangsul-
lyal all a hunn poétasag, amely zart rendszert tételez: ennek kdvetkeztében kizarolag és
egyediil az kanonizalddhat, ami ebbe a kategoriaba belefér; a hunn poétasag: nem a teljes
6rokség, hanem csak az igy jellemezhet6 része, ennek megfelelden valogatas az 6rokség-
bdl, s a valogatasnak (a vers ,,szelleme” is ezt sugallja) nem kozvetleniil esztétikai meg-
fontolasok szolgéalnak alapjaul, a személyiség és a koltészet viszonyaban az irodalmi moz-
zanatokon kiviil més tényezék is meghatarozo jelentéségiick lehetnek. Igy a hunn poéta-
sag feltehetdleg nem azonosithaté a magyar irodalommal, pusztdn az Ady valogatta ma-
gyar irodalommal, amelynek résztvevoi kozott koltdk és fiktiv személyiségek egyként
hozzajarulnak a mégis Ady hitelesitette hunn poétasag létesiiléséhez.

S ha a Vitéz Mihaly ébresztését nem sorolnam is az Ady-életmii kiemelkedd darabjai
koz¢é, a magyar modernitas koltészetfelfogasa szempontjabdl sok tanulsdgot magaban
rejtd alkotasként tarthatjuk szamon. Annyi tetszik bizonyosnak, hogy pontosan latszik ér-
z€keltetni Ady multértelmezésének problematizalddasat, azt nevezetesen, miféle eldité-
letek mozgatjak, mikor 6n-autorizacidja érdekében szemelget a magyar koltéi multban.
Nyilvan viszonylag keveset tudhatunk meg magarol Csokonairdl, inkabb az a ,,technika”
vilaglik ki: miképpen festi adysra az altala ismert életrajzi és koltészeti adatok alapjan
Ady Csokonait, és ezen keresztiil még azt is megtudhatjuk: miért Csokonai lett az Ady-
tipust magyar modernségnek (Vajda Janos mellett) paradigmatikus személyisége. Talan
fontos lehet a jovében az is, hogy a meg-nem-értettség szinte baudelaire-i vonasokkal
toltédik fol, és igy lehet szinonimaja az Ady hirdette szazadelés magyar koltének, az el-
atkozottsag Adynal a leginkabb életrajzilag megfogalmazott attributumai teszik lehetévé,
hogy a Csokonai-portréra rasimuljon az Ady-portré, olyannyira, hogy nem Adynak lesz
Csokonai-maszkja, hanem Csokonainak Ady-maszkja.
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Zakany Toth Péter

A titok feltorésének esélyei
Az ember tragédidaja megkozelitesi kisérlete

»,Az én fillemnek halldsaval hallottam fel6led,
most pedig szemeimmel latlak téged.

Ezért hibaztatom magam és bankodom

a porban és hamuban.” (Job 42.5,6)

Madcdch miivének mai értelmezdje, 1igy tiinik, a majd konyvidrnyi
szakirodalom ellenére is egy olyan jdtéktér részese, amelynek
szabdlyai ugyan jol korvonalazottak, dm maradéktalanul mégsem
végigjdatszhatok. Mert a recepciora vetett pillantds nemcsak arrol
tdajekoztat benniinket, hogy egy-egy ilyen értelmezési kisérlet
(beleértve e dolgozat irojanak mostani probdlkozdscit is),

a tradicio befejezhetetlensége folytdn mdr eleve magdban
hordja sajdt esenddséget, de arrol is, hogy a szbveggel valo
taldlkozds termékeny folyamatdban mdr az interpretdcio
beliigyeiben is inkdabb szaporodni, mint megoldodni
latszanak a problemdik.

sas feltételei iranyitjak, amelyek mindegyike egy szisztematikus magyarazat megte-
remtésére torekszik, (1) addig masfeldl a szovegben ujbol és jbol kitermelddik egy
olyan szupplementum, amely minduntalan kicstiszik az értelmezéseknek ezen halojabol (2).

Ezért e binaris igénynek megfelelen, amely egyszerre kovetel toliink linearitast és ali-
nearitast, konnyen kinalja magat a feltevés, hogy a kérdés kérdésességének problémaja
keriiljon az elemzés kozéppontjaba, de ezaltal még semmi esetre sem szabadulnank meg
a valasz illuzidja eldl. Mert igy egy polémiat vagy polemizaltsigot mint imperativuszt
helyeznénk egy megrendithetetlen magaslatra, és akaratlanul és tudatlanul is a kérdés
kérdésességével szembe a valasz valaszanak illuziéja keriilne. Igy gyiimolcs6z3bb utnak
tlinik, ha dolgozatom sem a véglegesség illtizidjaval, hanem az illuzié véglegességével
irddna, vallalva ideiglenes és kisérleti jellegét. Mert az igy felszabaduld olvasoi tapasz-
talat szubjektiv terében két szoveg, a Biblia ¢és a Tragédia beszédmodjainak egymasra ol-
vasasaval, amelyet az id6tapasztalatok konvergenciaja tesz lehetévé, talin meg tudna fe-
lelni annak a kettds igénynek is, amely egyszerre linearis és alinedris, szisztematikus és
aszisztematikus.

A Tragédia kapcsan felmeriilt hatasvizsgalatok mar sokszor és sokféleképpen ramutat-
tak a két mi kapcsolatara, utalva mindkettd sziikebb és tagabb kulturtdrténeti vonatkoza-
saira is egyben. (3) Am ezek tobbsége csak arra szoritkozott, hogy néhany motivumon
prezentalja az egyezést €s kiilonbozést, figyelmen kiviil hagyva egy-egy ilyen motivum
,,mivon beliili” kontextudlis meghatarozottsagat, masrészt ezeknek ,,vendégszdvegként”
vald megjelenését. Ezért nem is szamoltak a két corpus olyan atfogdbb viszonyaval sem,
amely nagyobb egységeket citalna a Tragédidba, mint Adam, Eva vagy Lucifer alakja.
Ezt a felfogast igazolni latszik, hogy Madach csak a keretszineket helyezte mitikus disz-
letek k6z¢, a IV. szintdl kezddédden viszont a helyszinek megegyeznek az emberiség nagy
korszakainak tipikus szintereivel. Lucifer latomasa, amelyben a két mitikus 6ssziil6 elé
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tarja jovojiiket, azonban proféciaként is olvashato, hiszen a proféta az események majda-
ni bekovetkeztérél nytjt egy lehetséges tapasztalatot vizidjaval.

Még tovabb ndveli a bibliai beszédmodok Madach miivére vald raolvasdsanak az esé-
lyeit, ha figyelembe vessziik az I. szin eseményeit. Az Angyalok kérusa ugyanis a terem-
tés hogyanjanak multbeli tapasztalatardl ad tajékoztatast, ami a Biblidban a Genezisben
van elbeszélve, de ami ugyanakkor ugyanabban a beszédmoddban irédott, mint az Exo-
dus. A 1. és II1. szin, ahol az elsé emberpar megkisértése zajlik és a XV. szin viszont a
Biblianak azokkal a részeivel van 6sszefiiggésben, amit a hagyomany bolcsességnek ne-
vezett el. Mivel itt az idézés és az idézet vendégszovegként valdé megjelenésének a hoza-
dékarol van sz6, azért a tovabbi vizsgalatokat meg kell hogy elézze e beszédmodok alta-
lanos jegyeinek a szdmbavétele, és azok egymashoz vald viszonyanak a megfigyelése,
mégpedig ugy, ahogy az a bibliai corpuson beliil megmutatkozik.

A kinyilatkoztatas akar 6t- vagy hétféle szakaszat kiilonboztessiik is meg, (4) ugy tii-
nik, hogy mult, jelen és jovO mitosza a Bibliadban harom alapvetd (a narrativ, a bolcses-
ségi ¢s a profetikus) beszédforma szerkezetéhez kotott, amelyekhez — kiilondsen a Tra-
gédia esetében — szorosan kapcsolodik a tanusagtétel hitelének problémaéja.

A narrativ formaban az elbeszél6 az egész kozosséget (legyen az népcsoport vagy pe-
dig az egész emberiség) megalapozé multbéli eseményekrdl ad szamot. Igy példaul a Ge-
nezis a teremtés folyamatanak isteni nagyszerliségérdl, az Exodus pedig a valasztott nép
felett 6rkodo Isten gondviselésérdl szol. A narrativ szerkezethez kapcsolodnak a pres-
kriptiv és a himnikus beszédformék is azaltal, hogy ezekbdl az eseményekbdl meritik
erejiiket. A torvények ugyanis csak azaltal tarthatnak igényt jogossadgukra, ha egy nép tor-
ténetének a legbelsejébol szublimalodtak, és magukba foglaljak az adott k6z6sség min-
den addigi tapasztalatat. A himnikus gyakorlatban viszont a meglapozé események far-
talma emelkedik egy EN-TE viszony kolt6i szintjére, amely ebben az esetben nem mas,
mint Isten neve, akihez vagy amihez mar a Genezisben szorosan kotodtek a mindentudas
¢s mindenhato6sag fogalmai. (5)

Ezzel szemben viszont a profécia ugy utal a jovore, hogy ekdzben nem kapcsolodik
szorosan a narrativ formaban eléadott multhoz, vagyis a meglapozé események bizton-
sagaval és az ebbdl kovetkezd eldrelatassal szemben egy esetleg homlokegyenesen ellen-
tétes jOvot indukal, s ezzel megrenditi a korabbi tapasztalat feltétlen érvényét (ami igy
mult és jovo kozott éles cezurat eredményez). (6)

E kettds torténelemviszonyulas keretében, amit a narrativ és profetikus beszédforma
aszinkronitasa idézett eld, irddik a bdlcsesség, ahol és amiben ethosz és a kozmosz 6sz-
szekapcsolodik az aktivan vallalt szenvedés patoszaban. (7) Mert a bolcsesség irojat el-
idegenedett helyzetének jelenében a sajat és kozossége 1éténck értelme foglalkoztatja,
amely altal igyekszik helyreallitani mult és jové megszakadt folytonossagat. Célja az,
hogy a megalapoz6 eseményekbdl szublimalddott torvények segitségével a legkisebbre
csokkentse a proféta altal meghirdetett jovo bizonytalansagait. (8) Igy bar a bolcsesség
hiatustoltd szereppel rendelkezik az elébbi két forma kozott (ami mintha egy teleologi-
kus igényt kdvetne), Isten terve mégsem olvashatd vonalszeriien. Mert ,,ennek a tervnek
itt nincsenek vonalai, ez a terv Isten titka”, olam. (9)

Mivel a tanusagtétel kapcsan felmeriil a beszéd és az iras kettds szerzéségének az esz-
méje, hiszen ,,a kinyilatkoztatas: valaki mas beszéde a proféta beszéde mogott”, (10) igy
e beszédmodok mindegyike egy double bind ala rendezddik, amelyben a kotés erOssége
szabalyozza a proféta kijelentésének hitelét. Mert amennyiben ez lazul, Ggy igaz volta
valna kétségessé, amellyel nemcsak a kijelentd, hanem a hang mogotti hang tekintélyé-
nek megfellebbezhetetlensége is megkérddjelezédne.

A narrativ formaban ez gy valdsul meg, hogy ott Isten kettésen van jelen, mint az el-
besz¢Elt események részese, illetve aki ezt az egészet 1étrehozza (igy is, mint teremtd, és
mint a narral6 hang mogotti hang), de ugyanakkor az elbeszélésben mar maguk az ese-
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mények azok, amelyek kozvetitik Istent (mivel az elbeszélt események egyben a torténe-
lem jelentGs pillanatai is). A bolcsességek irdja viszont anélkiil, hogy konstrualhatna
vagy rekonstrualhatna egy teleologiat, elfogadja vagy megérti, hogy ,,a bolcsesség meg-
elézi 6t, és hogy gy lesz bolccsé az ember, hogy részesedik a bolcsességben”. (11) A
profétanak pedig vagy maga Isten, vagy pedig egy angyali kiildott stigja a fiilébe a sza-
vakat, s azok lejegyzésével tesz tantisagot.

E fent targyalt beszédmodoknak a Tragédidara valo raolvasasaval megoldodni latszik
egy olyan probléma is, ami altalaban megoldhatatlan kérdéseket vetett fel az értelmezok
tobbségének. Mert azok, akik a szoveget a dramai miinem kanonjainak megfelelden ol-
vastak, és szorosan ragaszkodtak Madach felvonastagolasédhoz (elképzelhetetlennek tart-
va egy masfajta szegmentalas lehet6ségét), Lucifer szinrelépésében dramaturgiai hibat
sejtettek. (12) Az els6 szinben ugyanis el6szor az isteni attribitumok (eszme, erd, josag)
elészamlalasa zajlik a harom féangyal: Gabor, Mihaly és Rafael altal, amelyek ugy is fel-
foghatok, mint Isten nevének szinonimai. Am Isten nevének disszeminativ jellegével
szemben ezek nagyon is jelentésesek, mivel az eszméhez a tér, az er6hdz az ido, a josag-
hoz pedig a bdlcsesség megteremtése kotddik. Ezeknek a paroknak a kialakuldsardl vi-
szont mar nem tudunk meg tobbet, mint hogy az ,,Ur egy szavaval hiva létre mindent”,
ami egy tovabbi mozzanat Isten mindenhat6sagabol.

Legfeljebb csak annyi indokolhatja Lucifer szinrelépését, hogy (amellett, hogy az Ur
hozza intézett kérdéseinek az erejét megsemmisiti azoknak a kérdezore valo visszafordi-
tasaval) a mindenhat6sag fenti kapcsolatai nem megmagyarazottak, s igy felkelthetik a
magyarazat igényét.

Am ennek ellenére a Tragédidanak ez az egyetlen olyan pontja, amelyet teljes egészé-
ben athat egyfajta dogmatikai bizonyossag, mivel e teremtés egyben Isten abszolut josa-
ganak a bizonyitéka is —

O az erd, tudds, gyonyor egeésze,

Résziink csak az arny, melyet rankvetett,

Imddjuk 6t a végtelen kegyeért, hogy

Fenyében ily osztalyrészt engedett”

(L. szin)
— és amelyben a rossz megjelenésének esélyei egyszertien logikai paradoxonként tiintet-
nék fel ezt az allitast. Annal is inkabb igy van ez, mert ha hiba csuszott volna Isten alko-
tasaba, korlatlan hatalméval barmikor helyrehozhatna azt.

,, Pillantasatol fiigg ismét a veg.”

(L szin)

Az angyalok, akik az Urhoz képest csak méasodlagos, azaz teremtett 1étezokként értel-
mezik onmagukat, s igy ontologiai statuszuk is meg kell hogy egyezzék a teremtés egé-
szének ontoldgiai statuszaval, 1étezésiikkel allanddan sajat teremtdjiikre utalnak. Mivel
pedig egy eredendden jo szubsztancia produktuma sem lehet mas, mint jo, és mivel min-
den, ami van, ez altal a szubsztancia altal van, ezért a rossz nem létezhetik. (73) igy Lu-
cifer megjelenése — a teremtés tokéletességének a fényében — esetleges.

Am a drama jatékterén beliil maradva az angyalok szerepe hasonlit a gérog drama tra-
gikus karanak funkciojahoz. Mert ott éppen a kar az, amely exponalja az el6zményeket
¢s a jelenlegi szituaciot egy narrativ szerkezetben, amelyre azért van sziikség, hogy 1ét-
rejohessen a dramatikus mozzanatok olyan viszonyhalozta, amely megvaltozasaval elin-
ditja a cselekmény sziikségszerti kibontakozasat. Ezzel szemben Madachndl ilyen szitu-
acios erdtér nem rajzolodik ki az angyalok narrativajabol, st inkabb tgy tiinik, hogy ha-
sonlo dramatikus Osszefliggésrendszernek még a lehetdsége sem adott.

Ha viszont nem a drama, hanem a targyalt beszédmodok alapjan olvassuk a szdveget,
minek kovetkeztében elsdsorban az epikus elemre keriilne a hangsuly, akkor Lucifer
megjelenése sem tekinthetd hibanak, mivel igy nem éallhatna rendelkezésiinkre egy olyan
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teleologia, aminek tekintetében ez a kérdés eldonthetd lehetne. Ezek alapjan viszont az
angyalok monologjai a tantisagtétel narrativ formaban eldadott valtozataival rokonitha-
tok. Ugyanis mint az események részesei, vagyis elbeszéltjei mar eleve 1étezésiikkel utal-
nak egy szubsztancidra, s igy onmagukat mutatjak fel tanusagként, masrészt pedig mint
elbeszél6k az esemény igazsagardl tesznek tantisagot.

A nem-vonalszerliség formajanak megfelelden a Tragédia szovegében akkor keletke-
zik repedés, amikor a narrativaban szerepld igék grammatikai mult ideje (hiva, vetett, en-
gedett), amelyek mindegyike a teremtés aktusaval van kapcsolatban, jelen idejiire valto-
zik. Mert bar mar Gabor, Mihaly és Rafael is jelen id6ben szoInak, szavaikkal csak az Ur
mindenhatdsagat és elsédleges (ti. korabbi) jellegét konkretizaljak, miként maga az Ur is
monologjaval korabbi cselekvésére utal. Ezzel szemben az 6rdog parbeszéde Istennel —
barmennyire jatsszon szerepet tovabbra is a teremtés hogyanjanak a kérdése — mar in-
kabb a jelenre, majd a jovore mutat. Ugyanis itt mar nem egy cselekvéssor menetének a
leirasarél van szd, hanem arrél az alapvetd kérdésrol, melynek tétje a jelenben vagy a jo-
vbében van, hogy kié¢ a hatalom.

A korabban vézolt események abszolutnak tetszé dogmatikai bizonyossaga igy meg-
rendiil, akarcsak a Biblia torténelemtapasztalatat felszabdalo hiatus esetében. Mivel az
angyaloktol a biztonsag kisiklasanak ezen lehet6ségér6él semmilyen informaciot nem
szerzilink, és Lucifer figurdja is mar 6nmagaban problematikus, ezért magyarazatra kell
hogy szoruljon, miként lehet egy masodlagos teremtett 1étez6 rossz, aki egy eredendéen
jo szubsztanciatol nyerte 16tét. Vagy nem mésodlagos 1étez6rdl van szo, és igy az Urral
szembeni érveknek is meg lenne a jogosultsaguk?

Adam és Eva megkisértése (IL., I11. szin) szintén a jelenben, azon a talajon zajlik, ahol
—ugy tinik — a jo teremtés predikatumai mar nem birnak feltétlen érvénnyel. Ugyanigy
Lucifer, Eva, Adam és az Ur parbeszéde a XV. szinben, amely a voltaképpeni ,,dramai”
események szintere is egyben. Mert itt az a kérdés: a megalapozo6 eseményekbdl (1. szin,
angyalok koérusa) mi valik valora a Lucifer altal nytjtott fenyegetd jovoképpel szemben
(IV=XIV. szin). Ugyanis az alom a torténelemrdl itt a jovordl szold latomas, amely teljes
egészében igazolni latszik Lucifert, s egyuttal eliminalni a torténelem egész multbéli ta-
tanusagot, hiszen a jovdbe projektalja az ember elidegenedett helyzetének a korrekciojat
Isten gondvisel6 hatalmanak a feltételezésével, addig Lucifer Istennel szemben egy egé-
szen masfajta szubsztancia attriblitumait (semmi, tudas, erd, anyag) allitja fel, és latoma-
saban is errél a masfajta Istenrdl tantiskodik. Eppen a megalapozo események abszolut
biztonsaga €és a blinbeesés okozta megvaltozott torténelmi helyzet az, amelyre konnyi-
szerrel ratelepedhet Lucifer negativ eljelii profécidja, és amely ezzel egyidejiileg Adam-
ban megteremti a mult és a jovo kozott fesziild torténelem egyenes vonali kohézids igé-
nyét:

,, ...vilagosits fel,

S halasan hordok barmi végzetet,

Csak nyerhetek cserémben, mert ezen

Bizonytalansag pokol.”

(XV. szin)

Mert a dogmatikai alapszituacié a keletkezd hiatussal még nem veszitette el teljesen
érvényét, csupan megingathatatlansaga lett kérdésessé, azaz azé a kérdésé, amely az Ur
mindenhato6 voltabdl implikalna bizonyos folyomanyokat a jovdre vonatkozoan.

Mivel a hivatkozott tekintély, amely a tantisagtétel szavahihetéségét biztositja, mind-
két szoveg (a Luciferé, illetve az angyaloké) esetében kiilonbozd, ezért Adam szamara,
aki a bolcsesség irdjanak jelenébdl probalja megérteni a torténteket, a legfontosabb az
igaz és hamis proféta megkiilonboztetése. Mert a diktald, aki abszolutumként a tantsag-
tevo fiilébe stgja a leirandokat, esetleg olyan dolgokat allit, amelyek nem megfeleltethe-
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tok egy lehetséges tapasztalatnak, vagy pedig nincs is ilyen tekintély, és ezért a szemé-
lyére valo hivatkozas is puszta fikcio.

A feladat nehézségét jol mutatja, hogy Adam értelmez6i pozicidja ugyan alapve-
téen egy szovegben-léthez kotott, (/4) a&m a horizontképzddést mégsem tdmogatja
semmiféle hagyomany, hiszen éppen az a tapasztalat (és ezen keresztiil tekintély)
vesztette latszolag érvényét, amely ehhez az alapot képezhette volna. Nemcsak arrl
van tehat sz6, hogy az értelmezd jelenléte és multja kozott megszakadt a folytonos-
sag, vagyis a jelen mar nem tartozik ehhez a multhoz, hanem hogy még mieldtt ettek
volna a tudas fajanak gyliimolcsébodl, nem rendelkeztek reflektiv emlékezettel, miu-
tan pedig megtortént blinbeesésiik, addigra mar multjuk valt végzetesen tadvoliva és
problematikussa.

Ugyanakkor Lucifer a sajat proféciajat is megkiilonbozteti a valosagtol, s ezzel egy
Ujabb hiatust implikal:

., Egére egy kicsiny sugart adok,

Mely biztatand, hogy csalfa tiinemény

Egész latas, — s e sugdr remény.”

Az dlom csalfa tineményként vald feltiintetése ugyanis nem feltétleniil csak hamis
voltara hivhatja fel a figyelmiinket, hanem arra a mozzanatra is, amelyet a proféta a jo-
vOrdl sz616 latomasaban egyfajta retardacios funkcionak tart fent, és ami viszont igy hoz-
zéjarul Adam jovéjével szemben taplalt nyitottsaganak az elmélyitéséhez. Mert a megfe-
leltetésnek, amely ténylegesen igazolhatnd, még varatnia kell magara, mivel a proféta a
jOvOrdl tesz tanusagot. Mult és jovo tavollétében azonban az interpretacié feloldodik és
teljesen elvész egy fluidumban, mivel hidnyzik az a tekintély (egy kint), aki vagy ami
szavatolna a befogadas koordinatait:

»(-..) Ez ora

Csodalatos atvizsgalasa am

A gazda nélkiil késziilt szamvetésnek.

A hagymadzos laz elriasztja mind

Az élet laz csillamlo képeit,

Aztan ki tudja, melyik volt a valo.’

(Lucifer, XIV. szin)

A jatéktér koriilhatarolasanak a feltétele Adam szamara a tudas paramétereinek a meg-
szerzésében rejlik, ami elképzelésem szerint nem csupan az igaz—hamis oppozicié eldon-
tését jelentené, hanem igazsagkritériumok kijeldlését. Mert csak ezek birtokédban donthe-
t6 el a kérdés: ,, Almodtam-¢é csak, vagy most dlmodom”.

Mivel mindkét szoveg, a narrativ és a profétai az adequatio hianyaban az alom jelle-
gének természetéhez igazodik, €s igy irodalmiaknak, illetve figurativaknak tekinthetok,
ami miatt csakis dnmagukat engedik érvényesiilni, (15) ezért azok az érveléssorok is,
amelyek eldonthetnék a ,,Kié a hatalom?” alapvetd és nélkiilozhetetlen kérdését, legfel-
jebb csak ezen figurativ nyelvhasznalat retorizaltsaganak modjéban kiilonbdzhetnek
(16). Ezt hasznalja ki Lucifer, amikor Addm szamara Gigy mutatja fel a jel6lés ezen alap-
vetd természetét, amit egyébként Eva nyiltan véllal, hogy az csakis alom—val, iroda-
lom—tudomany ellentétparjainak fokuszaban legyen szemlélhetd. (17) Mert igy az ade-
quatio hitelét kolcsonzi eljarasanak, amelynek fényében alom és koltészet a jel haszna-
latanak perverzioi:

., Nincsen mds hdtra, mint hogy a tudas

Tagadja létét e rejtett fondlnak,

S kacagja durvan az erd s az anyag.”

(1V. szin)

Valojaban inkabb aggodalma hajtja, mivel Eva alakja minduntalan arra emlékezteti,

hogy adequatiojanak a hitele megmarad a kdlcsonzés szintjén, hiszen a valdsag, amir6l
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sz6 van, még nem érkezett el, s ezért hitelét is pusztan a jelol6bol merithetné, mely igy
maga is csak egy masik jel6lore utalhatna.

,, Csak e mindig megifjulo, orékké

Szépnek latasa ne zavarja folyvdst.

Ugy fazom idegenszerii kozegében,

Mely a meztelent is szemérmetessé,

A biint nemessé és a végzetet

Magasztossa teszi rozsaival

S az egyszeriiség csokos ajkaival.”

(V. szin)

Eva alakjanak e masfajta szerepével szemben pedig, ugy tiinik, a megfeleltetés tehe-
tetlennek bizonyul:

., E vékony szal lattad mily erds,

Kisiklik ujjainkbol és ezért

Nem téphetem szét.”

(V. szin)

Lucifer binaris logikajaban, amelyben a metonimikus elem kertil privilegizalt helyzetbe, a
koltészet attributumai csakis ezen a destruktiv ellenfényen keresztiil érvényesiilhetnek, ami-
nek kivalo példaja a londoni szin egyik jelenete. Ott ugyanis ékszereket ad Adamnak, hogy
azokkal probalja megszerezni Eva szerelmét, de azok a szentkép elétt csuszomaszokka val-
toznak. Ebbdl kovetkezik, hogy nemcsak az ékszerek nem valddiak, hanem az Eva altal vi-
szonzott szerelem sem lehet igazi, mivel az a valdsag utilitarista torekvéseinek alarendelt, és
ezért nem is oncél, hanem puszta fettetés. Az 6rdog példazatanak kettds célja van, mert mig
egyfeldl sajat eljarasnak a lenyomatjellegét szimulalja, amelyben a jel616 a dolog kozvetlen-
ségében marad, addig a szerelem poétikus oldalanak kiemelésével annak latszat voltat allitja
elotérbe, amely igy egy hatarok nélkiili, ellendrizhetetlen jatéktérben irodik. Azaltal viszont,
hogy igy szerepét megkiilonbozteti, és hegemonidhoz juttatja a nyelvhasznalat ,,pervertalt”
modozataival szemben, eljarasanak eredendden figurativ jellegérdl tereli el a figyelmet.

Adam, aki t6bb szempontbol is kitiintetett helyzetben van — gy tiinik —, inkabb inga-
dozik a Lucifer altal kifejtett ellentét két tagja kozott. Mert az 6 szamara az 6rdog kisér-
tésében a legnagyobb hatassal éppen a tudas megszerzése birt:

,,Ne hitegess, Lucifer, ne tovabb,

Hagyj tudnom mindent ugy, mint megfogadtad.”

(I11. szin)

Ezért a szép kanti meghatarozasaval 6 is inkabb a tudomanyos diskurzus 6rdog altal
képviselt paramétereit tartja iranyadonak a poétikai diskurzussal szemben (18):

., Te csak virag légy, drdaga csecsebecs,

Haszontalan, de sz€p, s ez érdeme.”

(IV. szin)

De Eva irant érzett szerelme, aminek megléte vagy hianya ugyanakkor Adamot megbete-
githeti, ennek ellenére képessé teszi arra is, hogy kiviil keriiljon a luciferi oppozicié hatosu-
garan, és ez az 0rdog szamara kikezdhetetlen hatalomnak bizonyul. Mert Eva nemcsak az
Eden é16 emlékezete Addm szemében, hanem a hozza fiiz6d6 viszonyat alapvetden megha-
tarozza egy olyan korabbi tapasztalat, amely — tigy tiinik — nem engedelmeskedik a komoly
és nem komoly kettds jatékanak. (79) Az Ur pedig egyenesen kitiintetett szerepet szan ezek-
nek a tulajdonsdgoknak, amelyeket viszont Lucifer, latszatjellegiik miatt, elutasitott:

., E gyonge nd tisztabb lelkiilete,

Az érdekek mocskatol tavolabb

Meghallja (ti. az ,,égi szot”) és sziverén keresztiil

Koltészetté és dalla fog sziirédni.”

(XV. szin)
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fgy Eva alakjahoz az Ur szavai szerint a koltészeten keresztiil szorosan kapcsolodik az
égi jelleg is, amely kapcsolat az intelligibilis vilaggal mar az athéni szinben (V. szin) is
megmutatkozott, hiszen ott Addm—Miltiadesért bemutatott aldozatéat az istenek el is fo-
gadtdk. Bar Adam kontaktusa ezzel az égi jelleggel Evahoz fiiz6dé szerelmén keresztiil
valik szorossa, ami viszont megeldzi bliinbeesésiiket, mégis az a probalkozasa, hogy fo-
galmi szintre hozza az égi sz6 ezen természetét, ugy tlinik, kudarcot szenved:

., Mi ismeretlen érzés szall szivembe.”

Ezért tudésa is errdl a sajatos tapasztalatrdl inkabb egyfajta nem-tudas, sejtelem,
amely viszont Keplerként a tudomany teoéridinak a megtanulasa helyett ,,az ifjusag 6rom-
hozo napsugara altal” dalokhoz és a koltészethez vezeti el (XII. szin). De ugyanez a bi-
zonyitéka Lucifer tehetetlenségének is e masfajta hatalommal szemben, amely mogott az
a felismert paradoxon all, hogy a nyelv alapvetd figurativitasanak a természete maganak
a nyelvnek a segitségével nem kimondhato. (20)

A szent poézis szakralis minéségét még tovabb élezi a XV. szinben Lucifer és Eva di-
alogusa. (21) A ,,biinben fogamzott” fitival ugyanis, akirdl az 6rdog beszél, Kainra, Eva
valaszaban pedig mintha Jézus lehetséges eljovetelére torténne utalas. Mert a Biblia ti-
posz-antitiposz logikajanak megfeleléen az 6ssziilék két gyermeke koziil az artatlanul
megblt Abel Jézus eléképének bizonyul, aki majdan ,,testvériséget hozvan a vilagra” el-
torli a Kain altal jelképezett rossz hatalmat.

Am amiként Adam—Abel-Jézus egy tipus kiilonb6zo emanac103akent is felfoghato,
ugyanigy Eva Maridban valo szerepe is megerésodik. Annal is inkabb, mivel mindket-
ten mentesek a hus fogalmatol, hiszen Eva Adam oldalbordjabol, Jézus pedig Maria
gyermekeként szeplotelen fogantatassal sziiletik. (22) Sajatos ég és fold kozotti helyze-
tiiknek kdszonhetden azonban vonatkozasba hozhatok Isten ndi parjaval, Sophiaval aki
az isteni szubsztancidhoz talan legkdzelebb elhelyezkedd feminin alkat. Sophia Istennel
hézastarsi viszonyban van, és azonos a bolcsességgel. Ugyanakkor emberbarat 1élek, és
Isten szentlélekként kiildi, aki viszont mint psziichopomposz vezet el hozza. (23) Mind-
ezeken tul — ugy tiinik — egyid6s magaval az alkotoval, de mindenesetre mar a teremtés
elbtt is létezett. (24) A Tragédidban az Ur pedig egyenesen pszuchopomp0521 szerepet
szan Evénak, amennyiben a koltészeten €s a dalon keresztiil 8 kozvetiti Addm szamara
az égi szo0t. Maga Eva igy jellemzi ezt a tulajdonsagat:

., El bennem is mindez, mint tiinde alom,

Mely tan az égbdl kisért e vilagra.”

Adam szerelme is elsdsorban ezeket az égi jegyeket kutatja Evaban, amelyeken ke-
resztiil allandé értékek (ifjusag, szerelem és szépség) kdzvetitédnek. Ezért is retten visz-
sza az eszkimd szinben az utols6 ember hazastarsanak animalis vonasaitol, mivel ott csak
a hus fogalmai dominalnak mar.

Adamot a n6héz valé ilyen viszonya, amelyben a szerelemmel 6sszefonodo bolcsesség a
koltészeten keresztiil jelenik meg, a kdzépkori trubadurlirdban gyakori fin amorshoz kapcsol-
ja, amelynek hazai megteremt6je Balassi Balint volt. (25) Néala els6sorban a szdmmisztika
révén fonddik ssze a szerelem a transzcendenciaval, ugyanis a kdzismert Balassi strofa 6,6,7
osztasu sorait, amelyekben szerelmes verseinek tobbségét irta lathatjuk viszont 18,18,21-es
osztasban istenes énekeinek némely darabjaban. (26) Ugyanakkor mar az 6 kotetének 59.
versében is megjelenik Sophia €s a szerelem, illetve Sophia és Maria azonositasa:

.S lejt oltozetiben mint a sovany bojtben

Maria képe ugy fénlik” (3. versszak),
majd a negyedik versszakban:

,Igazan gorogiil nevet keresztségbiil

adtak szép személyére,

Meéltan Sofi neve ezért, mert bélcs esze

Vagyon neki mindenre.”
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Bar Balassi versvégi idomegjelolése és a kedves emberi vonasai (pl. piros arcu) evila-
giva teszik a besz¢éld alany érzelmeit, viszont maga a szerelmi ritus mar inkabb egy val-
lasos szertartasra emlékeztet:

,, Ajanlvan lelkemet akkor egy szép sziiznek

dldozatul keziben.” (27)

A lovagi kultiira szerelemeszményének vonasai érvényesiilnek tovabba abban a mod-
ban is, ahogyan Adam Evit ,,az elérhetetlenség piedesztaljara helyezi”. (28) Nemcsak ar-
rol van szd, hogy vonzalmuk jellegét alapjaiban hatarozza meg a lelkiség, ahol a test és
szinonimai csakis az 6rdog latomésaban kaphatnak helyet, hanem egész kapcsolatuk a
kozeledés—tavolodas dialektikdjara épiil. Mert bar Eva alkatanal fogva is eredendden
tiszta, mégis mindig valamilyen értékhianyos allapotbol érkezik, ahonnan Adam hiaba
emeli fel az 6t megilletd helyre, ezaltal kornyezetiik feltételei még nem valtoztak meg.
Ezért Adam minduntalan elhagyni kényszeriil, hogy egy jobb, hozza méltobb kort te-
remtve, majdan kapcsolatuk is harmonizalhasson. gy Egyiptomban mint farad a rabszol-
gand Evat hidba iilteti maga mellé a tronra, mert az csakis rabszolgaként szeretheti, s
ezért boldogsaguk sem lehet teljes.

Masrészt a szerelem Adam szemszogében osszekapesolodik a szépséggel, ami viszont
a fin amors teoretikusai szerint ,,Istentdl ered, és olyan, mint a kor, amelynek kdzpontja
a josag”. (29) Maganak Istennek a szépségéhez érkezik el altala a szeretd, ha az adott
test—testek—egyéni 1élek—lelkek—vilagszellem fejlodési soron mar végighaladt. Amikor
Adammal el8szér talalkozunk, akkor & mar e fejlodés tetdfokan van, hiszen a Paradi-
csomban Lucifer megjelenésekor elhallgaté égi zengzet tovabb szél Eva lelkén keresz-
tiil, és egyuttal mindig transzcendens értékek utan kutat kedvesében. Szamara inkabb az
adott korban 1év6 értékdevalvacié az, amely megakadalyozza boldogsaga maradéktalan
beteljesiilését. Itt valik ismét Iényegessé a szerelem destruktiv felmutatasa a londoni szin-
ben, mert ugy tiinik, a szovegnek ez az egyik olyan pontja, amelyben a két hatalom a sa-
jat természetéhez hiven szembesiil egymassal. Lucifer ugyanis adequatio igényével,
amelyben a szerelem tettetd voltara hivja fel a figyelmet, egy lefelé haté mozgast eszko-
261, melynek a segitségével az Eva és Adam kozotti viszony latszatjellegét leplezi le. Vi-
szont Eva felemelésében és a né elérhetetlenségébdl adodé szerelmi ritusokban a pszii-
chopomposzi alkat azon vonasa érvényesiil, amely amellett, hogy magan viseli a transz-
cendens vilag attributumait, mar nem is tart igényt a foldre, és igy a luciferi destrukcio-
val szemben éppen ellentétes hatésugari:

., Mit dllsz tatongo mélység labaimnal?

Ne hidd, hogy éjed engem elriaszt:

A por hull csak belé, e fold sziilotte,

En glériaval dtallépem azt.”

(XI. szin)
Nietzsche dioniiszoszinak nevezte a jel ezen haszndlatat, amely felszdmolja a principi-

crer
V4

s

zus az oksag illuzidjan keresztiil nem ismeri fel sajat koltészetét. (30)

Mivel Adam szamara jovoje a tét, ezért dontenie kell harom pozicioja kozott, amit
az Ur, az angyalok és Eva, illetve a luciferi ellentétpar két tagja képviselt. Bizonyta-
lansédga azonban annyira elhatalmasodik rajta, hogy — még amikor latszolag a lucife-
ri adequatio szabalyai miikodnek is percepcidjaban — teljesen elmosddnak dlom és
¢brenlét hatérai:

,, Ti valtozatok-e el, vagy magam?

Ismertelek, midén mosolyogtatok.

Mi itt valosag és mi itten alom?”’

(VII. szin)
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Ertelmezésébol pedig mind a narrativ, mind a profetikus részek alapvetd figurativitasa miatt,
amelyeket a sajat eredetiiktdl valo végzetes eltavolodas jellemez, hianyoznak a horizontképzo-
dés feltételei. Ezért sajat feladatat, amelyben igazsagkritériumok kijelolését, és ezen keresztiil
hatartalannak tiin6 jatékterének abszolut uralasat tiizte ki célul, sem képes egyediil megoldani:

Uram! Rettenté latdasok gydtortek,

Es nem tudom, mi bennék a valo.

Oh, mondd, oh mondd, mind sors var ream!”

(XV. szin)

Azzal viszont, hogy a titok feltorésének a lehetoséget egy legfobb lény személyéhez koti, aki
képes eldonteni a két jelolésmod igazsagat, a Tragédia Adamja Kohélet és Job kései utodjava
valik. Mert mindez a sz6vegnek azon a pontjan zajlik, amelyet korabban a bolcsességi beszéd-
moéd keretei kozott probaltunk leirni, és ahol a megoldés és befejezés Istenhez fiizédik. Am a
kikérdezett személye korantsem tisztazott szamara, mivel a gondviselés alapvetd és megkeriil-
hetetlen problémaja kérdésében a grammatikai alany betdltetlenségében artikulalodik:

., (-..) Ki fog feltartani,

Hogy megmaradjak a helyes uton?”

(XV. szin)

Kivalé példaja ennek a meghatarozatlansagnak, hogy amikor Madach értelmezi az
eseményeket, akkor az éppen aktualis narratort hozza dsszefiiggésbe egy abszolutummal.
Igy Evat az Urral, Lucifert pedig az anyaggal. Adam tjabb kérdésével (,talan tobb-¢,
mint dlom a 1ét”) csak még tovabb élezi helyzetének kitettségét, mert igy a jelent, amely
elszakadt folytonossagatol egy olyan Isten uralja, akinek nincs birtokaban az adequatio
hitele, és ezért semmilyen relevans kiilonbséget nem tud felmutatni ellenségevel, az 6r-
doggel szemben. igy viszont az is orokre kérdéses marad, hogy valojaban ki a narrator és
ki a narrativ hang, mivel az EN BESZELEK és EN BESZELEK matematikai képlete
ezen a modon abszolut mértékben felcserélhetd és atjatszhatd egymasba.

Miutén a kibontakozo lehetséges jov6 Adam szemében a mult fényében jelenik meg,
ezért a torténelem haladasanak irdnya, azaz célja is egy okszertiségben gydkerezik. Ag-
godalmat éppen emiatt a cél kdrvonalazatlansaga katalizalja, a ,,Hadd lassam, miért kiiz-
dok, mit szenvedek”. Felfogasaban azonban a mindenhatosag fogalmai 6sszekapcsolod-
nak az abszolut tudassal, amely egyuttal a tervszeriiség biztositéka is.

., Ilyen napnak jottét kétleném (ti. a szereteté és a szabadsagé — Z.T.P.)

Ha az, ki a nagy miivet indita,

Nem onmaga lett volna a nagy Isten.”

(VII. szin)

Ezért a torténelem menetének a kikérdezettje az a legfébb hatalom, amely ezzel az abszo-
lat tudassal rendelkezik. Am Adam nagyon is konkrét kérdéseire, amelyek akar Lucifert
vagy akar az Urat veszik is célba, az intelligibilis vilag feldl mindig kitéré valasz érkezik:

. (...) Ne kérdd

Tovabb a titkot, mit jotékonyan

Takart el istenkéz vagyo szemedtol.”

Az ember ezen helyzetében viszont, amit Kant vagy az 6rddg szavaival (31) antropo-
l6giai pozicionak nevezhetiink, és amely, Gigy tiinik, alapvetden meghatarozza a bolcses-
ségirodalom irdjanak emberkdzpontu statuszat is, (32) felmeriil annak az esélye, hogy
eszének maximait (az ideakat) egy olyan objektiv x-re hasznalja, amely esetleg éppen
nem vagy nem gy teleologikus. Mert Adam ebben az esetben, felcserélve az ész regula-
tiv hasznalatanak szabalyait az értelem konstitutiv szerepével, az ész ezen ideainak alap-
vetden regulativ jellegét konstitutivan tételezné. (33) Mert az értelem kategoridinak se-
gitségével fogalmak ala rendezi magat a dolgot, hogy az egyaltalan érzékelhetd lehessen,
az ész pedig ideai révén szisztematikus egységbe rendezi az értelem fogalmait, (34) de
ez utobbi sohasem vonatkozhat konstitutive magukra a dolgokra. Ugyanis az ész ezen
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torvényeit nem a természetbdl meritjiik, hanem épp forditva: ,,az ilyen idedk révén tes-
sziik fel kérdéseinket a természetnek™. (35)

Harom ilyen idedja van az észnek: pszichologiai, kozmoldgiai és teoldgiai, amelyeknek kii-
16n-kiilon megfelel6en egy legfobb lény illiizidja keletkezik. (36) A pszichologiai idedban ezt
a szerepet az EN, a kozmolégiai ideaban az anyagi vagy szellemi (gondolkodd) természet, a

teologiaiban pedig maga az Isten tdlti be.

Adam gondolkodasaban mindharomra
talalunk példat. Az elso esetben ugyanis az
EN, azaz Adam tolti be Isten szerepét
(,,Onmagam levék / Enistenemmé” — III.
szin), a masodikban viszont a természet
torvényei (amint az a foldszellemmel foly-
tatott parbeszédbol és Keplernek az asztro-
némiahoz flizétt panszofikus hitébdl kide-

Miutdn a kibontakozo
lehetséges jovs Addm szemében
a mult fényeben jelenik meg,
ezért a térténelem haladdsdnak
irdnya, azaz célja is egy
okszeriiségben gyokerezik.
Aggodalmdt éppen emiatt a cél

riil), a harmadikban pedig az Urhoz valé
viszonya képezi az alapot. Mindharom tag
mutatja, hogy ez a piramisforma szervezo-
dés egy legfobb Iény van-jat implikalja,
amely van realisnak tiinhet, ,mert realita-
sanak igazolasahoz semmi egyéb nem kell,
csupan az ész sziikséglete, hogy ezen ide-
ak révén minden szintetikus egység teljes-
sé valjék”. (37) Azonban az a sziikségsze-
rliség, amely megteremtené egy terv bar-
milyenfajta lehetdségét, és ami — tigy tlinik
— szorosan kotddik egy legfelsébb 1ény ezen van-jahoz, a tapasztalat szisztematikus egy-
ségének megszervezésében ugyan gylimdlcs6zonek bizonyult, de konstitutiv hasznalata-
ban viszont iires (transzcendens) marad, mivel ,,nem adhat6é szamara érzéki séma, és igy
nem is lehet inconcrété targya sem.” (38) Adam éppen bizonytalan helyzetének kompen-
zaciojaként probal érzéki sémat adni ezeknek az ideaknak, s ezért a sajat torvényeit kény-
szeriti ra egy olyan ismeretlen x-re, amelyrdl ekkor tulajdonképpen még semmit sem tud.
gy mikozben azért aggodik, hogy a természet miikodése melyik regulativ ideanak lesz
megfeleld, azalatt az ellendrizetlen természet fel6l alland6é meglepetések érhetik.

Mindezek kovetkeztében Adam Istene sohasem jut tul a fogalmi létezésen, a &i? még mindig
betoltetlen alanyanak problémajan. Mert Isten, aki csak egy név a szovegben, akarcsak Lucifer,
maga is feltoretlen titok. De nem maga, mert nem is valaki. Inkabb befogado, egy hely, egy tér-
beliesiilés, aminek nincsen jelentése. Csak egy név, s ezért a befogadas sem tulajdonéava tesz,
mert az in-formalas sohasem jelent lefelé hatolast, hanem a beleolvasas feliiletének mindenko-
ri artatlansagat, (39) mint ahogy ezt egyik versében Madach maga is megfogalmazta:

,,Szornyii rablds tortént, oh mesterem,

Mond Isis papjahoz ifju segéde,

En is hibaztam, ah, de megbocsass,

Mert igy jovék csak az atkos merényre.

Félemelém a leplet, embernek

Erintni melyet tilt hitiink torvénye,

Mely a legszentebb szentséget fedi.

Es mely el6tt hittel hull a nép térdre.

Elcsabitott a dore tudni vagy,

De oh, mit lattam, semmi nincs alatta.

Hallgass fiam, mond a pap, ép ezért

Mindenki amit hisz, ott feltalalja.” (40)
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Jegyzet

(1) A jelen keretek kozott csupan Erdélyi és Arany vitajara utalnék. Biralatuk alapjat ugyanis egy progressziv,
illetve regressziv iranyu teleologikus séma képezte. A kérdés legutdbbi ujragondolasa Poszler Gyorgy akadé-
miai székfoglalo beszédében hangzott el.
(2) Vo.: ,,Az ember tragédidja koranak leggyotrébb kérdéseit veti fel, s ahelyett, hogy egyértelmﬁ valaszt adna
rajuk, szbvege mmdveglg a problematlzmus es nem a szisztematizmus kozegeben mozog SZEGEDY-
Szerk.: HORVATH KAROLY Akadémiai Kiado, Bp. 1978, 137. old.
(3) Lasd pl. LENGYEL DENES: Az ember tragédidja mint szerelmi drama. = Maddch tanulmdnyok, i. m.,
57-83. old.
(4) Vo.: RICOEUR, PAUL: 4 kinyilatkoztatas eszméjének hermeneutikai megalapozasa. = Bibliai hermeneu-
tika. Szerk.: FABINYI TIBOR. Hermeneutikai Kutatokozpont, Bp. 1995, 13-33. old.; FRYE, NORTHROP:
Kett6s tiikor. Europa Koényvkiado, Bp. 1996, 185-186. old.
(5) RICOEUR, PAUL: 4 kinyilatkoztatds eszméjének..., i. m., 20. old.
(6) Uo., 19. old.
(7) Uo., 24. old.
(8) FRYE, NORTHROP: Kettés tiikor, i. m., 210. old.
(9) RICOEUR, PAUL: 4 kinyilatkoztatds eszméjének..., i. m., 24. old.; FRYE, NORTHROP: Kettds tiikor, i. m.,
216. old.
(10) RICOEUR, PAUL: 4 kinyilatkoztatas eszméjének..., 1. m., 15. old.
(11) Uo., 25. old.
(12) Ebbdl szarmazhatott az az elképzelés, mely szerint a Tragédia 1ényegi vonulatat a torténelmi szinek kép-
viselik. Ett6l némileg eltéréen gondolkodik Bernstein Béla és Heller Bernat, akik a két mii strukturalis hason-
losagara hivjak fel a figyelmet. - BERNSTEIN BELA: Az embert tragédidja és a zsidé irodalom. IMIT Ev-
kényv, Bp. 1896, HELLER BERNAT: Maddch Mézese és Az ember tragédidja. Uo., 239. old.
Az el6z6 allaspontra lasd TRENCSENYI-WALDAPFEL IMRE: Addm és Ahasvérus. Az ember tragédidja for-
ditasaihoz és értelmezéséhez. Bp. 1947.
(13) V6.: AUGUSTINUS: Vallomasok. Gondolat Kiado, Bp. 1982, 198-201. old. Augustinus és Madach lehet-
séges kapcsolatara lasd még: WALDAPFEL JOZSEF: Isten hdrom attribiituma Az ember tragédidja I. sziné-
ben. EPhK, 1900, 176-179. old.
(14) ,,Ugy latjuk tehat, hogy a két itélet vagy per keresztezi egymast: az isteni predikatumainak alakitisa koz-
ben kizarjuk a hamis tan0t, az igaz tanukat felismerve azonositjuk az isteni predikatumait.” — RICOEUR,
PAUL: 4 kinyilatkoztatas eszméjének..., 1. m., 48. old.
(15) GADAMER, HANS-GEORG: 4 sz0 igazsagarol. = Uo.: A szép aktualitdsa. Athenaeum Konyvek, T-twins
Kiado, Bp. 1994, 112. old.
(16) A retorizaltsag tonikajanak az elemzésére lasd: DERRIDA, JACQUES: 4 filozéfidban vjabban meghono-
sodott apokaliptikus hangnemrdl. = KANT, L-DERRIDA, J.: Minden dolgok vége. Szédzadvég Kiadd, Bp.
1993, 45-48. old.
(17) A komoly és nem-komoly beszédmod b6vebb elemzésére lasd: DERRIDA, JACQUES: Khora. = UG: Esz-
szé a névrdl. Jelenkor Kiado, Pécs 1995, 125. old.
(18) Vo6.: KANT, IMMANUEL: Az itéléerd kritikdja megfeleld részeivel.
(19) Adam ugyanis mar a megkisértés el6tt a n6hoz kapesolja a koltészet és az égi vilag attributumait:
Vé.: BEva (1. szin):

,.-..Reszketek

Az égi zengzet is elhallgatott.”
Adam:

LIt kebleden, ugy tetszik, hallom azt még.”
(20) Lucifer (IV. szin):

,E vékony szal lattad mily erés,

Kisiklik ujjainkbol és ezért

Nem téphetem szét.”
(21) Lucifer:

,»S te dore asszony, mondd, mit kérkedel?

Fiad édenben is biinben fogamzott,

Az hoz f6ldedre minden biint s nyomort.”
Eva:

,,Ha ugy akarja Isten, majd fogamzik

Mas a nyomorban, aki eltoriili

Testvériséget hozvan a vilagra.”
(22) Ennek a tiposz—antitiposz logikanak megfelelden Isten szavai a kigyohoz (Moézes Lk. 3-15.: ,ellenséges-
kedést szerzek kozotted és az asszony kozott, valamint a kigyd magva és az asszony magva kozott”), szinte szo-
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rol szora visszatérnek Jézus tanitvanyaihoz intézett felszolitasaban (Lukacs 10. 18, 19.: ,,Latam a Satant, mint
a villamlast lehullani az égb6l. imé, adok néktek hatalmat, hogy a kigyokon és a skorpiokon tapodjatok, és az
ellenségek minden erején, és semmi nem arthat nektek.”)
Mindemellett Adam Isten altal kdzvetleniil teremtetett, és ezrét 6 is kozel helyezkedik el hozza.
(23) Lasd JUNG, CARL GUSTAV: Vilasz Job kényvére. Akadémiai Kiadd, Bp. 1992, 39. old.
(24) Vo.: Példabeszédek, 8. 22-35
(25) Balassival kapcsolatban v6.: HORVATH IVAN: Balassi kéltészete. Akadémiai Kiadé, Bp. 1982, 192-275. old.
(26) Bbvebben lasd: vo., 66-79. old.
(27) Lasd Balassi Bdlint és a 16. sz. kélt6i I. Szerk.: VARJAS BELA. Szépirodalmi Konyvkiado, Bp. 1979,
146. old.
Szerelem és bolcsesség Osszekapcsolasara Madach Sziv és ész ciml kolteménye még egyértelmiibb példa:
,,BoOlcsesség van, nd a szerelemben
Oriilésnek nézze bar az ész,
Eletiink folyojan révbe vinni
Egyediil sziviink szerelme kész.

Fontol az ész, kételkedik, keresve

Halvany gonddal biztosabb utat,

Mely Isten rendeld szavara

Mindorokre mély titok marad.”
(28) SZERB ANTAL: Az Udvari Ember. = UG.: Gondolatok a konyvtarban. Magveté Konyvkiado, Bp. 1971.
(29) CASTIGLIONE, CRISTOPHORO: Az Udvari Ember. Franklin Tarsulat nyomdaja, Bp. 1940, 357. old.
(30) NIETZSCHE, FRIEDRICH: 4 tragédia sziiletése, avagy gorogség és pesszimizmus. ,,...els6 izben Szok-
ratésszal jelene meg a vilagon a rendithetetlen hit, miszerint az oksag vezérfonalan haladoé gondolkodas az élet
legmélyebb szakadékaig is lehatolhat, s a 1étet nemcsak, hogy megismerni, de megvaltoztatni is képes. E fenn-
kolt metafizikus Oriilet 0sztonként adatott a tudomanynak, ez vezérli, mig ujra meg Ujra a sajat hataraiba nem
itkozik, ahol ezutan miivészetbe kell atcsapnia: miivészetbe, melyet e mechanizmus mar jo eleve a tudomany
voltaképpeni céljaul tiiz ki.” — Eurdpa Kiado, Bp. 1986, 123—124. old.
(31) Lucifer (II. szin):

A szellemorszag latkorod — kiviil van,

Es ember az, mi legmagasb neked.”
(32) Job 9. 32, 33.: ,Mert nem ember 6, mint én, hogy néki megfelelhetnék, és egyiitt porbe allhatnank. Nincs
is kozottiink igazlato, a ki kezét kozbe vethesse kettonk kozott.”
(33) ,,...esziink hasznalatanak alapszabalyai és maximai teljességgel olyba tiinnek fol, mintha objektiv elvek
lennének, s igy a fogalmaink — értelmiink céljait szolgalo — 6sszekapcsolodasanak szubjektiv sziikségszerliség-
ét a magukban valé dolgok meghatarozasahoz tartozo, objektiv sziikségszeriiségének véljikk.” — KANT, IM-
MANUEL: 4 tiszta ész kritikdja. Ictus Kiado, Bp. 1995, 290. old.
(34) Uo., 501. old.
(35) Uo., 502. old.
(36) Uo., 518. old.
(37) Uo., 481. old.
(38) Uo., 514. és 471. old. (V6. még 522. old.: ,,A realitas, a szubsztancia, a kauzalitas, mi tobb, a 1étezés-
ben foglalt sziikségszerliség fogalmait, ama hasznalatukon kiviil, melynek révén valamely targy empirikus
megismerését lehet6vé teszik, nem illeti meg jelentés, mely meghatarozna valamiféle objektumot. fgy tehat
e fogalmakat modunkban 4ll arra hasznalni, hogy az érzéki vilagba foglalt dolgok lehetéségét megmagya-
razzuk, am arra nem hasznalhatjuk 6ket, hogy maganak a vilagegyetemnek a lehet6ségét magyarazzuk meg,
mert az utobbi magyarazat alapja ohatatlanul kiviil esnék a vilagon, és ennélfogva nem lehetne targya sem-
minemii lehetséges tapasztalatnak.”) Adam észhasznalati hibajanak tovébbi kifejtését lasd HITES SANDOR
dolgozatéban (kézirat).
(39) A név disszeminacidjanak felidézéséhez: DERRIDA, JACQUES: Khéra. = Uo. Esszé a névrdl, i. m.,
107-157. old.
(40) MADACH IMRE: Hit és tudds. = Maddch Imre dsszes miivei I. Révai, Bp. 1942, 388. old.
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Feheér Katalin

Aktualis oktataspolitikai kérdések
reformkori ropiratokban

A reformkor idoszakdban szdamos nevelésiiggyel kapcsolatos répirat
latott napuvildgot. (1) A répirat — mint idoszert, kozérdekti kérdéseket
népszerti formdban, felvildgosito szandeékkal, a kozvélemeny
befolydsoldsa céljabol irodott rovid munka - alkalmas volt olyan
kérdesek polemikus targyaldsdra, melyek az adott korszakban
sokakat foglalkoztattak. Az 1830-as évektol kezdve egyre inkdbb
a kézérdeklodes eloterébe kertiltek a hazai oktatdstigy reformjanak
kérdesei. Az ovodai mozgalom, a népoktatdsiigy, a nénevelés,

a szakképzés, a pedagogusképzés, az oktatds magyarnyelviisége
dllando temdi az orszaggyiiléseknek. A korabeli sajto is sokat
Joglalkozott ezekkel a problemdkkal. A mdsfél évszdazaddal ezelott
keletkezett répiratok tobb olyan oktatds-, miivelodeés- és tdarsadalom-
politikai kérdeés megolddsdra kerestek vdlaszt, melyek akkoriban
Joglalkoztattdk a kézvéleményt. A felvetett kérdések koziil
némelyik még ma is aktudlis.

szakirodalmunk mindeddig még egyaltaldn nem, vagy csak feliiletesen foglalko-

zott, és amelyek az 1830-as, 1840-es évek oktatas- és tarsadalompolitikai vitainak
homlokterében all6 problémak megoldasara kinaltak megvalodsithatd, vagy az adott id6-
szakban utopisztikusnak tiind javaslatokat, koztiik olyanokra, melyek megoldasa még
napjainkban is varat magara.

ﬁ tovabbiakban 6t olyan reformkori ropirat elemzésére vallalkozunk, melyekkel

A nevelés iigyében (1833)

Beke Kristof a veszprémi katolikus arvaneveld intézet igazgatdja, tobb népszerii
pedagogiai kézikonyv szerzdje, 1833. aprilis 11-én a megyei kozgyiilésen a koznép
nevelésének legfontosabb problémairdl beszélt. A beszéd szovegét késébb ropirat
formajaban ki is nyomtattak. (2) Beke egyetlen kérdés sokoldalu és részletes elem-
zésére vallalkozik. Feltarja a népiskolai tanitoképzés korabeli hidnyossagait, és érté-
kes javaslatokat tesz a tanitoképzés reformjara. A szerz6 véleménye szerint a nemzet
boldogsaganak alapvetd feltétele a koznép helyes nevelése. A jo nevelés az alapja
minden mas intézkedés sikerének. ,,A jo nevelés ott is munkalkodik, ahova a legéb-
rékenyebb politika se lathat be, s igy csak a kdznépnek helyesebb nevelése altal si-
keriilhetnek a haza Attyainak a nemzet boldogsagara cz¢élz6 egyéb tanacskozasaik.”
(3) A nép gyermekeinek nevelését az ,,oskolamesterek” végzik. Az ,,oskolamesterek”
azonban tobbnyire nem alkalmasak a kdznép helyes nevelésére, hiszen maguk is kép-
zetlenek. A legtobb tanitd éppen csak olvasni-irni tud, azt sem hibatlanul. Vannak
ugyan hazankban ,,praeparandiak”, tanitoképzo intézetek, de az ezekbdl kikeriil fi-
atal tanitok képzettsége is nagyon hianyos: ,,az irds, olvasas, szamvetés, néhutt az
egyhazi szertartdsok és orgonalds mindaz, a mit naggyaban és mechanice tanulnak.”
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A tanitoképzokben ,,a természeti historiabul, technologiabul, foldleirasbul, phisika-
bul annyi 6smeretet sem kozodltetnek, amennyit ezek majd idovel tanitvanyaiknak
legalabb mindennapi sziikségokre nézve nytjthatnanak. Némelly praeparandiakban a
nevelés- és tanitdstudomanynak vagy is peadagogidnak és methodologidnak még ne-
ve sem Osmeretes; mit varhat mar a nemzet akar a nevelés akar a tanitdstudomanyra
nézve az illyen intézetben formalt Oskolamesterektiil?” (4)

Beke Kristof tehat a korabeli tanitoképzokben folyé munkat nem tartja megfelelonek.
A népiskolai oktatas szempontjabol az egyetemen és a piispoki szemindriumokban folyo
pedagogiai képzést is elhibazottnak itéli. Azok a fiatalok, akik ezekbdl az intézményekbol
kikeriilnek, nem mennek falusi iskolakban
tanitani, és a pusztan elméleti jellegi, latin .y o
nyelvii képzés, amely nem a gyakorlatra Beke Kristof a veszpremi
iranyul, nem felel meg a sziikségleteknek. katolikus drvanevel6 intézet

A szerzd szerint a falusi népiskolakban igazgatoja, t16bb népszerti
csak akkor képezhetnek megfelelé mii-  pedagogiai kézikonyv szerzdje,
veltségl fiatalokat, ha a tanitok elméleti és 1833. dprilis 11-én a megyei
gyakorlati képzése is egészen 01j rendszer kézgyrilésen a k6znép
szerint folyna. , nevelésenek legfontosabb

Ug.y latja, horgy a mpgoldas az lenne a problémdirol beszéll.
katolikusok szdmara is, amely a refor- p . e 1 A

. o . . A beszéd szbvegét késcbb
matus gimnaziumokban mar bevalt. A . Py .
két utolsé gimnaziumi osztalyban anya- rapirat fc Q”WJ daban ki is
nyelven kellene tanitani ,.egy kis ele- ”/J/Ommtm/e- Be/ke/ egg/etlen
mentaris paedagodgiat és methodologiat kérdes sokoldalu és részletes
a sokféle latan nyelvbeli tanulmanyok elemzésere vdllalkozik. Felldrja
helyett!” gy a tanitéi hivatalra mené if- a népiskolai tanitoképzeés
jak mégsem lennének pedagodgiailag tel- korabeli hidnyossdgait, és
jesen képzetlenek. Ugyanigy hasznos-  griekes javasiatokat tesz a tanito-
nak tartand a szerz6 azt is, ha a leendd képzés reformjdra. A szerz6
papok, akik allomashelyiikon majd a he- véleménye szerint a nemzet

lyi népiskola feliigyel6i lesznek, szintén

tanulndnak a szeminariumokban mind . .. _ .
elméleti, mind pedig gyakorlati pedago- Jeitétele a koznép helyes neveiése.

giat. Az, hogy a tanitéképzdkben nem A4jo 1:l€7‘)€l€/5 az oflapja n:tinden
forditanak kellé figyelmet a hallgatok mds intézkedes sikereének.

boldogsdgdanak alapvetd

gyakorlati képzésére, nagyon karos. Be-
ke szerint ,elkeriilhetetleniil sziikséges,
hogy az ilyen intézetek mellett tiistént trivialis oskola is lenne, a hol a hallott theo-
rianak, principiumait mindgyart praxisban alkalmaztatva lehetne latni, mint kiils
orszagokban”. (5) Olyan tanitoképzdkre van tehat sziikség hazankban, vallja, ahol az
elméleti és gyakorlati képzés parhuzamosan halad. Tanuljanak a leendé néptanitok
minden olyan targyat, melyet majd tanitaniuk kell. Fektessenek sulyt a tanitokép-
zOkben a természettudomanyi targyak oktatasara, is, hiszen ezek alapjait is meg kell
majd ismertetniiik tanitvanyaikkal. Nagyon fontos a nevelés és oktatas elmélete, de
ugyanilyen lényeges a tanitas helyes gyakorlatdnak elsajatitasa is. A tanitoképzok-
ben minden targy oktatdsa magyar nyelven torténjen, hangsulyozza Beke Kristof.

Nevelésiink hianyai (1836)

1836-ban Budan jelent meg Zsoldos Ignac Nevelésiink hianyai cimi ropirata. (6) A r6-
vid irds, a tobbi reformkori pedagdgiai ropirat sorabol nem radikalizmuséval, hanem
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rendkiviil logikus, vilagos okfejtésével, jozan és megvalodsithato javaslataival emelkedik
ki. A szerz6 — mint Veszprém megye f0jegyzdje — hivatalbdl foglalkozott iskolatigyi kér-
désekkel a gyakorlatban is. Zsoldos Ignac kozelrdl ismerte a korabeli oktatasiigy alapve-
té gyengeségeit, latta a falusi iskolakban, a varosi gimnaziumokban foly6 oktatdémunkat,
a valosagot. Abbdl indult ki — ami szerinte is oktatasiigylink elmaradottsaganak legfébb
oka volt —, hogy a falusi tanitok teljesen képzetlenck. Olyan kozépiskolabol kicsapott di-
akok, borbélylegények, katonak alltak be népiskolai tanitonak, akik maguk is éppen csak
irni-olvasni tudnak. A szerz6 szerint mindaddig, mig a tanit6i hivatasnak nem lesz meg-
feleld rangja €s elismertsége, mig a tanitokat nem fizetik meg tisztességesen, addig nem
lehet jelentds javulast varni a népoktatas szinvonaldnak emelkedése terén. Amig a tanitd
fizetése csak annyi, amennyit ,,egy joravald kanasz is megkap”, nem lehet varni, hogy
egy miivelt ember erre a mesterségre adja a fejét. ,,Es nem is fog mindez soha megval-
tozni, mig csak a Status minden oskolatanitot, kiilonbség nélkiil, mint nemes rendelteté-
st Tisztvisel6jét tekintvén, 6ket nagy érdekl hivatalokhoz ill6 fizetéssel nem jutalmaz-
za.” (7) Sziikség van tehat arra, hogy a tanitokat az allam fizesse, de az is Iényeges, hogy
megfeleld képzésiikrdl is gondoskodjon. Allami tanitoképzokre van sziikség, ahol a le-
endd tanitok magas szintli oktatasban részesiilhetnek. Ha lennének is képzett tanitok, a
nemzeti népnevelés reformjanak sikeréért még szamos intézkedésre lenne sziikség. A va-
l6sag az, hogy a falusi gyermekek tobbsége nem jar rendszeresen iskolaba. A nagy sze-
génység miatt a gyermekek munkajara is sziikség van, tehat a mar munkaképes 9—12
éves gyermekeket mezei munkara fogjék a sziilok. De ha nem dolgoznanak is a gyerme-
kek, akkor sem mehetnének iskoldba, mert nincs megfeleld ruhédjuk, nincs pénziik a tan-
konyvekre. Ezért sok gyermek nem tanult meg irni-olvasni. Zsoldos azt javasolta, hogy
a raszorulok kapjanak allami tdmogatast gyermekeik iskolaztatasara.

A gimnaziumi oktatas legalapvetobb hibajanak tartja a szerz6 a latin tanitasi nyelv
egyeduralmat. Ahelyett, hogy hosszi évekig oktatjak az ifjakat az ,,idegen holt dedk
nyelvre, nem jobb volna-e sajat nemzeti magyar nyelviinkon tanulni meg sokkal tobb
hasznos esméreteket, példaul tokélletes vildg és hazai torténeteket, fold- és ég leirdsat,
mathesist, pallérozottabb mezei gazdasagot, a kereskedés elemeit, a nemzeti gazdalkodas
f6 vonzatit, egybehasonlito statisticat, honi rovid térvényt, természettudomanyokat”. (8)

Nemcsak a hasznos tudomanyok szélesebb korti oktatasa lényeges, hanem az is, hogy
az ifjakat 6nalld itéletalkotasra neveljik. Meg kell valtoztatnia tanitds modszereit. Az
emlékezet allando terhelése helyett gondolkodni, véleményt nyilvanitani, érvelni kell
megtanitani a fiatalokat.

Zsoldos Ignac szerint az is nagy hibaja kora nevelésiigyének, hogy csak a fitik oktata-
sat tartja fontosnak, a lanyok nevelését elhanyagolja. Nincsenek leanyneveld intézetek,
ahol anyanyelven, korszeri ismeretekhez juthatnanak a nék. A lanyokat kiilfoldi nevel6-
ndk oktatjak. A francia nyelv alapjain, egy kis zenén, rajzolason, kézimunkan kiviil alig
tanulnak egyebet.

Mindkét nem szdmara fontos, hogy ne csak szellemi, hanem testi erdiket is fejlesszék.
Sziikség van az iskoldkban szervezett, tervszer(i testnevelésre minden korosztaly szamara.

Az iskolai nevelésen tll arra is fel kell késziteni a fiatalokat, hogy képesek legyenek
onmagukat miivelni feln6tt korukban.

A Kkozintézetekrol (1842)

A harmadik ropirat szerzéje Sasku Kdroly, aki 1842-ben publikalta 4 kézintézetekrdl
cimii irasat. A minddssze huszonkét oldalas ropirat egy masikkal (9) egybekotve Pesten
jelent meg. A rendkiviil logikus felépitésii, egyszerii nyelvezetii iras olyan demokratikus,
olykor utépisztikus, de eszményien szép tarsadalom- €s oktataspolitikai elveket hangoz-
tat, melyek tobbsége napjainkban sem valdsult még meg. A szerzd abbol indul ki, hogy
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az allam feladata polgarai jolétérél gondoskodni. Olyan intézményrendszert kell kialaki-
tani, amely a sziiletéstdl a halalig biztositja a raszorulé emberek biztonsagos és ember-
hez mélto életvitelét. Mivel ,,mindenik elvesztett vagy elnyomorodott gyermekben egy
polgart veszt a tarsasag”, mar sziiletésiik el6tt gondoskodni kell minden egyes allampol-
garrol. Sasku azt javasolja, hogy minden nagyobb helységben allitsanak fel allamkoltsé-
gen ,,sziil6 intézeteket”. A raszoruld varandds asszonyok mar a sziilést megel6z6 idében,
mikor mar nem tudnak nehéz fizikai munkat végezni, felkereshetnék ezeket az intézmé-
nyeket. Itt kdnnyt ,,kdzhasznli munka” fejében €élelmet, ruhat és orvosi feliigyeletet kap-
hatnak. A sziilést magasan képzett, jol fizetett orvosok vezetnék le. A sziilés utan is az in-
tézetben maradhatnanak az anyak addig, mig annyira megerdsddnek, hogy ismét munka-
ba alljanak. Gyakran el6fordul, hogy egy anya gyermekét nem tudja eltartani, felnevel-
ni. A nyomorban, inségben, oktatas nélkiil felnové gyermekek sokszor biinézévé valnak.
Ezért ajanlja a szerzo ,,gyermek-apolo intézetek” felallitasat. Itt allamkoltségen, elfogad-
haté koriilmények kozott nevelkedhetnének a szegény sorsu gyermekek, akiket jomodua
gyermektelen sziilok 6rokbe is fogadhatnak. Ide keriilhetnek olyan gyermekek is, akiket
sziileik betegség vagy egyéb okok miatt nem tudnak egy ideig gondozni. A ,,gyermek-
apold intézetekben” néhetnének fel azok a gyermekek is, akikkel sziileik rosszul bannak.
Erdekes a szerzének az az allaspontja, hogy a gyermekeiket kinzo vagy megronté szii-
16kt6l az allam 6rokre vegye el a gyermekeket.

Mikor a gyermek eléri a hétéves kort, el kell kezdenie az iskolaba jarast. Sasku Karoly
kotelezd, ingyenes, egységes allami oktatast kdvetel, mind a fit-, mind a leanygyermekek
szamara. Az a sziil6, aki nem kiildi gyermekét a ,.kdztanhdzba”, veszitse el allampolgari
jogait. Az allamnak kotelessége a legjobb, legkorszer(ibb tanitasi rendszert bevezetni az
iskolakban. Az id6 mulasaval a rendszert javitani kell. A tanarok képzésér6l és megfeleld
fizetésérol is az allamnak kell gondoskodnia. A , k6z-novelésnek™ a gyermek tizenkét éves
koraban kell befejez6dnie. Ezutan egy évig minden fit és lany koteles mesterséget tanul-
ni. A tehetséges gyermekek ezt kovetden magasabb iskolakat végezhetnek, gimnaziumba,
egyetemre mehetnek, sajat valasztasuk szerint. A kozép- és fels6foku oktatas is ingyenes
kell legyen. Ne a vagyon, hanem a ratermettség dontse el, hogy ki tanulhat tovabb.

A katonaskodas ne legyen kotelezd. Csak aki kedvet és hajlandosagot érez a hadtudo-
many irant, az a fiatal 1épjen a katonai palyara.

,»Elérvén a polgari kort, a tarsasag tagjainak nincs tobbé sziikségiik a tarsasag koz-
vetlen gyamsagara.” Minden allampolgar szabadon rendelkezhet sorsa feldl. Mindig
lesznek azonban olyan emberek, akik raszorulnak az allam segitségére. Akik nem ta-
lalnak munkat, azoknak ,,k6z-munkahazakban” kell munkat biztositani. Minden hely-
ségben allamkdltségen allitsanak fel ilyen intézményeket, ahol a raszorulok megfeleld
bérért olyan munkat végezhetnek, amelyre az adott helységben éppen sziikség van. Az
emberek ilyen médon ,,mind az ¢henhalast6l, mind a tolvajlastol, mind a kolduléstol,
mind az alacsony blinds keresetnemektdl megmenekednek”. (710) A kdzmunkahazak
felallitdsa nem ,,jotétemény és kegyelem” az allam részérdl, hanem ,,tartozas”. Az al-
lam nem kivanhatja polgaraitdl, hogy 6nként éhen haljanak; mindent meg kell tenni
annak érdekében, hogy — ha alacsony szinten is, de — minden ember megéljen. Ne se-
gélyekkel alazzak meg a szegényeket, vallja a szerz6, hanem biztositsanak munkat —
akar kozhasznii munkat — a szamukra. Az allamnak nemcsak az egészséges, hanem a
beteg ¢és fogyatékos polgarokrol is gondoskodnia kell. ,,Ha a tarsasag nem gondosko-
dik eléggé tagjai egészségérdl: mit érnek akkor egyéb, bar legtokéletesebb intézkedé-
sei?” — vallja Sasku Karoly. (//) Minden nagyobb helységben kdzkorhazakat kell fel-
allitani, a jarobetegek ellatasara rendeldintézeteket kell 1étesiteni, ahol jol fizetett, kép-
zett orvosok varjak a hozzajuk fordulokat. Azért sziikséges, hogy a ,,k6z-orvosok fize-
tése minél magasabb legyen, hogy gond nélkiil élvén, annal nyugodtabb ésszel €s rész-
re-hajlatlanabb szivel orvosoljanak”. (12) A gybgyitas teljesen ingyenesen torténjen.
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Azt az orvost, aki pénzt vagy ajandékot fogad el a betegektol, el kell tiltani hivatasa
gyakorlasatol. A fogyatékosok szdmara kdzgyamhazakat, az iddseknek kozapold haza-
kat allitson fel az allam. ,,Nagyon méltd, hogy a tarsasag, kik 6t gyamolitottak, gyen-
giiltok utan viszont timogatéast nyujtson... Igy a tarsasag tobbi tagjainak nem lesznek
terhokre, s nem lesznek kénytelenek a kegyelmokre szorulni.” (13)

A szerz6 ugy véli, hogy a ,,tarsasagnak nem csak biztositani kell polgarai életét, hanem
gyonyoriiségessé is kell azt tenni”. Az allam feladata az egészséges levegd és viz bizto-
sitasa, a csatornazas, az Utépités. Parkokat, sétautakat, kozmiivel6dési intézményeket is
az allam épitsen: ,,Ezek hasznalatat ingyen kell kdzz¢ tenni mindenkinek.”

Sasku szerint ,,halalok utan is kell a tarsasagnak gondoskodnia tagjairdl, hogy azok eltaka-
rittassanak. .. még pedig ingyen, mert tigy a szegényeket ki takaritja el? Hat még kimenni sem
engeditdk ingyen az embert e nyomorultta tett életbdl?” — teszi fel a kérdést ropirata végén a
szerz6. (14) Az iras idején még nem tudhatta, hogy 6, akinek tizennyolc kdnyve jelent meg
nyomtatasban, és aki Széchenyi terveit segitve a Tisza-szabalyozas mémokeként dolgozott,
majd a szabadsagharc idején szdzadosként harcolt, mindenkit6l elhagyatva egy jozsefvarosi
lakasban halt meg nagy nyomorban, és Eotvds Jozsef allamkoltségen temetette el.

Népiigy (1847)

A forradalom eldestéjén, 1847-ben Parizsban jelent meg egy névtelen, demokratikus
szellemt ropirat. (15) (A szakirodalom a mi szerzdjének Zeyk Miklos nagyenyedi tanart
tartja.) A szerz6 munkajat az 1847-ben Osszelilt orszaggytlés figyelmébe ajanlotta. Be-
vezetésképpen kifejti azt a meggy6z06dését, hogy hazankban mélyrehatd politikai és tar-
sadalmi valtozasok sora kezdddott. ,,Az id6 kereke tartoztathatatlanul robog, és a népek
szelleme szabadul és vilagosul... Hogy a magyarok az 6nallosag és érettség allapotahoz
valddilag kozelednek, bizonyitjak az orszag legujabb mozgalmai, és a sokoldalu, iidvos
politikai intézvények, melyek a nép javara béhozattak.” (76)

A reformokat folytatni kell. Az allam els6dleges feladata a nép mélységes tudatlansa-
ganak megsziintetése, mert ez biztosithatja a tovabbi fejlédést. ,,Tudatlansag, ez népiink
nyavalyaja, mely mérges fekélykint elterjedvén, nemzeti éltiink organizmusat kegyetle-
niil dalja; nincs tehat siirgetsb, nincs sziikségesb teenddnk... mint a felvilagosulast a
nép kozott terjeszteni, hogy jozanodjék.” (17)

Az allam eddig nem forditott kell6 figyelmet a nép gyermekeinek nevelésére, pedig az
volna legfobb feladata. Az iskola hivatasa tobb, minthogy pusztan iras-olvasésra tanitsa
a gyermekeket. ,,Embert emberré teremteni, 6t szabadda tenni, ez magas hivatasa az is-
kolanak. Iskolanak az allamban oly tokéletes organikus egésznek kell lennie, mely...
nemzeti eszmék terjesztése altal eszméletre, nemzeti érzelemre és hazaszeretetre ébresz-
ti a népet.” (18) Ha Magyarorszag a polgari allamok soraba akar 1épni — vallja a szerz6
—, népének szabad szellemi miivelddést kell biztositania. Az iskolak ma ,,nytigesztd, kin-
76 intézetek” — jelenti ki. Pedig arra van sziikség, hogy ,,az iskolak fejlesztd intézetei le-
gyenek a szellemnek, ne mészarszékei”. Ahhoz, hogy ez megvaldsuljon, véghez kell vin-
ni a hazai oktatasi rendszer gyokeres atalakitasat. Elsdsorban azt kell elérni, hogy az egy-
héazak kezébdl az allam kezébe keriiljon az 6sszes iskola. Az allam feladata ezek fenntar-
tasa, iranyitasa is. Az iskolarendszer reformjat a tanitok helyzetének és képzésének javi-
tasaval kell kezdeni. ,,Osmerjiikk mar meg egyszer a tanito hivatasat egész fontossagaban.
A tanito elsérangu statushivatalnokok koz¢ tartozik, a nép java, a nemzet boldogsaga az
0 kezében van.” (19) Ezért tehat nemcsak anyagi és erkélesi megbecsiilésiikrél kell — az
eddigieknél sokkal magasabb szinten — gondoskodni, hanem elsGsorban terheiket kell
csokkenteni azzal, hogy nem kényszeritik 6ket harangozoként, templomszolgaként és
szamos mas modon a helybeli pap szolgalatdra. Minden varmegye kdzpontjaban 1étesit-
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senek allami tanitoképzoket, ahol magas szintli képzésben részesiilnének a leend6 falusi
tanitok: ,,A status féelve legyen a nép szamara derék, talpraesett tanitokat képezni.” (20)

Az oktatési rendszer reformjanak masik fontos része a tananyag korszertisitése. Mar also fo-
kon, a népiskolakban el kell kezdeni a ,,redlis tudomanyok™ rendszeres oktatasat. Ez az alapja
a gazdasagi haladasnak, a felemelkedésnek. Nemcsak a természettudomanyi targyak, hanem
az Osszes tobbi targy anyagat az eddigicknél sokkal alaposabban és mélyebben kell tanitani.

Mivel hazankban az ipar fejlédésnek indult, és ez el6feltétele a haladasnak, fontos,
hogy orszagszerte ,,ipartanodakat™ allitsanak fel.

Lényeges az oktatdas modszereinek
megvaltoztatasa is. Az értelem nélkiili
,,biflaztatas” helyett 6nalldo gondolkodasra,
az Osszefliggések meglatasara kell nevelni
a gyermekeket. Csak ilyen modon szokhat

Az dllam eddig nem forditott
kello figyelmet a nép
gyermekeinek nevelésere,

hozza a nép gyermeke az ,,0ncselekvésre”.
A ropirat utolso része a sajtészabadsag
¢és a nép miivelése kozti Osszefiiggéseket

pedig az volna legfobb feladata.
Az iskola hivatdsa t6bb, mint-
hogy pusztdn irds-olvasdsra

targyalja. Csak a cenztra nélkiili szabad
sajté alkalmas a valodi miveltség terjesz-
tésére a nép kozott.

Osszefoglalasképpen elmondhatjuk,
hogy az 1847-ben Parizsban napvilagot la-
tott, polgari demokratikus szabadsagjogo-
kat koveteld ropirat kdzel sem anynyira
vallas- és egyhazellenes, mint azt korabbi
elemzdje allitja. (2/) Azokkal a problé-
makkal foglalkozik, mint a reformkori ok-
tataspolitikai ropiratok legtdbbje. A szer-
z0, ugyanugy mint tarsai, az egyhaz befo-
lyasatol mentes, allamilag iranyitott és fi-
nanszirozott oktatasi rendszert kivan. Fon-
tosnak tartja a tanitoképzés és a népokta-
tasiigy korszeriisitését, a tananyag reform-
jat, az ipariskolak felallitasat. Hazank pol-
gari nemzetté valasahoz mindezeket sziik-
ségesnek tartja, de a vallasos nevelést —
mint az erkdlesi nevelés egyik alappillérét
—nem veti el.

tanitsa a gyermekeket. ,Embert
emberré teremteni, 6t szabaddd
tenni, ez magas hivatdsa
az iskoldnak. Iskoldnak
az dllamban oly tékéletes
organikus egésznek kell lennie,
mely... nemzeti eszmék
terjesziése dltal eszméletre,
nemzeti érzelemre és haza-
szeretetre ébreszti a népet.”
Ha Magyarorszag a polgari
dllamok sordba akar lépni -
vallja a szerz6 -, népének
szabad szellemi miivelodést
kell biztositania. Az iskoldk ma
,NYLigeszio, kinzo intézetek” —
Jelenti ki. Pedig arra van sziikség,
hogy ,az iskoldk fejleszto
intézetei legyenek a szellemnek,
ne mészdrszekei’.
Eszmék a magyar tudomanyossag,
academia, s iskola-iigy koriil (1848)

1847 tavaszan egy fiatal jogész, Toth Lérinc — aki mint Breznobanya kdvete vett részt
a pozsonyi orszaggyllésen és radikalis szabadelvii beszédeivel keltett feltlinést — egy tu-
domany- €s oktataspolitikai kérdéseket targyalo ropiratot irt. (22) Az irast, mely rendkiviil
haladoé reformjavaslatokat tartalmazott, a cenzura eltiltotta a megjelenéstol. A ropirat csak
egy évvel késdbb, a forradalom napjaiban lathatott napvilagot, a cenzuira eltdrlése utan.

Toéth Lérine Eszmék a magyar tudomanyossag, academia, s iskola-iigy koriil cima rop-
irata az 1848-as nevelésiigyi ropiratok egyik legértékesebbje. (23) A mii tizenharom r6-
vid részre oszlik. A szerz6 minden olyan tudomany- és oktataspolitikai kérdésre kitér,
melyek azokban az idokben aktualisak voltak. Szo6l a tudomanyok és az oktatas magyar-
nyelviiségérol, a hazai tudomanyossag és az akadémia problémairdl, a népiskolék, a ko-
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zépiskolak és az egyetem oktatasi rendszerének atalakitasarol a polgari szabadsageszmék
jegyében. A ropirat elso része a nyelvkérdést targyalja. Bar 1844 6ta az oktatas hivatalos
nyelve hazankban a magyar, a szerz6 nem gydzi hangsulyozni, hogy a magyarsag csak
akkor foglalhatja el mélté helyét az eurdpai miivelt nemzetek soraban, ha a hazai tudo-
manyossag is eléri a korabeli eurdpai szintet, ha a tudomanyok minden agaban értékes
munkak sziiletnek magyar nyelven. Ennek feltétele természetesen az, hogy felsobb isko-
lainkban olyan magas szinvonalu képzésben részesiiljenek a fiatalok, hogy képessé val-
janak a tudomanyok mitivelésére, hiszen egy nemzet tudoméanyossaganak alapjait az is-
kolékban vetik meg.

Toéth Lorine ropiratanak masodik fele a magyar iskolaiigy korabeli helyzetével foglal-
kozik. A szerz6 ebben kiméletlen Gszinteséggel tarja fel a hianyossagokat, s célszert, oly-
kor igencsak radikalisnak tiing reformokat javasol.

Az alsofoku iskolakkal kapcsolatban megallapitja, hogy azok alapveté fontossaguak:
Az els6 nevelés és oktatas hataroznak a jovendd ember felett... Az elsé tanitok butasa-
ga Orokre elsatnyithatja, s idomtalanna rutithatja a szellemi embert... A statusélet ezen
legfontosabb organjaira, az also, az elemi iskoldkra a statusnak kell gondot s pénzerdt
forditani.” (24) A szerzd nézete szerint tehat allamilag finanszirozott, szabalyozott, egy-
séges oktatasi rendszerre van sziikség Magyarorszagon, hiszen az oktatds mindsége a
nemzet jovobeli fejlodésének a feltétele. A szabalyozottsagot €s egységességet azonban
egészen masképpen értelmezi, mas tartalommal tlti meg, mint az el6z6 évtizedek okta-
taspolitikusai. Toth a korabeli oktatasiigy allapotanak jellemzésébdl indul ki. Megalla-
pitja, hogy ,,Az oktatdk, kiknek jelességétdl, tudomanyos késziiltségétol, s deriilt jo ked-
vétdl fligg nagy részben az iskolak viragzasa és sikere, rosszul vannak fizetve, s az élet-
gond terhe alatt hajolnak meg”. (25) A rosszul fizetett oktatoknak nincs, és nem is lehet
idejiik és lehetdségiik dnmaguk tovabbképzésére, tudomanyos munkara, ha alapvetd
életsziikségleteiket nem biztositjak.

Legtobbszor nem a tudoményos érdem ¢és ratermettség donti el, hogy kit neveznek ki
tanarnak a gimnaziumokba, a féiskoldkra és az egyetemre, hanem a pillanatnyi politikai
szempontok a meghatarozoak. ,,Sokszor talalni a kdzépszeriinél is gyengébb tehetsége-
ket az oktato-székeken” — allapitja meg Toth Lérinc.

Magyarorszag oktatasiigye tehat gydkeres atalakitasra szorul. Elsésorban nem szerve-
zeti, hanem szemléletbeli megujitasra van sziikség. az allam biztositson elég pénzt a fej-
lesztésre, a népiskolaktdl az egyetemig. Szlinjon meg az egyhazak vezetd szerepe az is-
kolatigy terén. ,,Nem protestans, nem catholicus, hanem magyar nemzeti iskolékat aka-
runk, fentartvan a kiilonféle vallasos meggy6z0dések sérthetetlenségét, s a kiilon hittu-
domanyi oktatoszékeket. Az iskolaiigy elrendezése, kormanya mindig s mindenkor a pol-
gari tarsasag joga” — vallja. (26)

Toéth Lorine véleménye szerint az oktatas tartalma és jellege hazankban egyoldala. Az
Uj idok szelleme azt kdveteli, hogy mar a kozépiskolakban, de még inkabb az egyeteme-
ken, egyre nagyobb aranyban tanulhassanak a hallgatok ,,reélis tudomanyokat”, matema-
tikat, fizikat, vegytant. Nyiljanak realiskolak.

A klasszikus nyelvek hasznosak és nélkiilozhetetlenck egy miivelt ember szamara,
de mar a kozépiskolakban is sziikség van modern nyelvek, féleg a német, az angol és
a francia tanitasara.

Az oktatasiigy reformja csak ugy valosulhat meg hazankban, ha a tanitok és a kdzép-
iskolai tanarok korszerli tudomanyos és pedagogiai ismereteket szerezhetnek. A tanito-
képzés alacsony szinvonald, ,,gimnaziumi tanitokat képz6 intézet” pedig egyaltalan nincs
Magyarorszagon. Enélkiil oktatasiigylink nem emelkedhet eurdpai szintre.

Az allam biztositson szabadsagot az egyetemeknek mind az oktatas tartalma, mind
pedig a modszerek tekintetében. Olyan szabad, minden hivatalos eléirastol és kény-
szert6] mentes felséfoku iskolak legyenek, ,,melyeknek legében tanit6 a tanitvany fesz-
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teleniil mozog... a tanitok a redjok bizott oktatasban eléadasaiknak ugy tartamara s 1é-
nyegére, mind mddjara s alakjara nézve sajat kotelességszerti meggyozddésiiket koves-
sék... A tanulokra nézve pedig abban all ez a szabadsag, hogy magoknak tanulési tar-
gyakat gy, mint oktatd egyéneket szabadon, 6nkedvdok s tetszésok szerint valaszthas-
sanak, s bizonyos, a status altal megparancsolt targyakat, bizonyos, a status altal kine-
vezett egyénektdl akkép tanulni ne kénytelenittessenek, hogy ezen tanulastol, s arr6l
adott bizonyitvanytol feltételeztessék egész jovenddjok™. (27) Az egyetemeken csak

akkor valosulhat meg a tanitas és a tanu-
las szabadsaga, ha ,,az er6k kotetlen ver-
senye” érvényesiil. A felsdoktatasban, ép-
pen a szabadsageszme megvaldsitasa mi-
att, nem szabad kizardlag az allam altal
kinevezett oktatokat alkalmazni, akik tu-
lajdonképpen ,,nem egyebek, mint status-
tisztviselok”. Toth Lorinc nyugat-eurdpai
utazasanak tapasztalataira hivatkozva azt
javasolja, hogy hasonloképpen mint Bel-
giumban, Franciaorszagban, Anglidban
és Németorszagban, nalunk is vezessék
be az egyetemeken a privatoktatok intéz-
ményét: , A privatoktatok... az az a status
altal nem fizetett, 6n jo szantukbol vallal-
kozo, tanitvanyokat csak kitiind jelessé-
giik altal talalé oktatok, kiknek versenye
eszkozli, hogy a rendes oktatok szorgal-
ma soha sem szunnyadozhatik, mert pi-
rulniok kellene, ha kevesebb hallgatdkkal
dicsekedhetnének, mint a privat docen-
sek.” (28) A szabad 1égkorben a hallgatok
is szivesebben és nagyobb lelkesedéssel
tanulnak majd. Ha megsziinik a kényszer

Ha végigtekintiink a fentiekben
elemzett oktalds- és miivelodes-
politikai kérdeéseket tdrgyalo
répiratokon, megdllapithatjuk:
szdmos, benntik megfogalmazott
gondolat ma is foglalkoztatja
oktatdspolitikusainkat. Sajnos,
még napjainkban is hang-
sulyozni kell, hogy az oktatds-
ligybe fektetett pénz sokszorosan
megtériil. Ma is helytdllo az
a nézet, hogy csak olyan kor-
szertien képzett, jol fizetett
tandrok képesek a fiatalok
generdcioit helyesen nevelni,
akiket nem nyomasztanak
megélhetési gondok. Ugyanigy
ma is fenndll az a kivdnsdg,
hogy az dllam nagyfoki anyagi
tamogatdsdra van sztikség

a tudosok zavartalan munka-
[felteteleinek biztositdsdhoz.
A tehetségesek tamogaldsa
napjainkban is gond, és dllami
pénzeszkozokre van sziikség
ennek megolddsdra.

az oktatas folyamataban, ha 0j modszere-
ket alkalmaznak, ha nem pusztan a tanu-
16k emlékezetét teszik probara a sok el-
avult ismerettel, hanem 6nallé gondolko-
dasra, itéletalkotasra tanitjak oket, hama-
rosan fejlédésnek indulnak a tudomanyok
is. Az oktatas és a tanulas szabadsaganak
biztositasa alapvetd érdeke az allamnak.
Toth Lorinc ugy véli, hogy az eszmék szabad aramlasa, ,,a minden oldalréli szabad
meghanyas s megvitatas” eldsegiti a haladast. Szabadsagra van sziikség az oktatas és a
tudomany teriiletén, és ezt a szabadsagot a tanulok, a tanarok és a tuddsok a haladas ja-
vara fogjak felhasznalni. Az eszmék szabad aramldsanak alapvetd feltétele a szerzo
szerint a sajtészabadsag is. Hogy a ,,szellem napvildga” mindenkihez eljuthasson, a
sajtd szabadsagara, a cenzura eltdrlésére van sziikség. Ennek kovetelésével zarul Toth
Lérinc tudomany- és oktataspolitikai kérdéseket targyalo ropirata, melynek egyes gon-
dolatai még napjainkban is idGszeriiek.

Ha végigtekintiink a fentiekben elemzett oktatds- €s miivelédéspolitikai kérdéseket
targyalo ropiratokon, megallapithatjuk: szamos, benniik megfogalmazott gondolat ma is
foglalkoztatja oktataspolitikusainkat. Sajnos, még napjainkban is hangstlyozni kell,
hogy az oktatasiigybe fektetett pénz sokszorosan megtériil. Ma is helytalldo az a nézet,
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hogy csak olyan korszertien képzett, jol fizetett tanarok képesek a fiatalok generacioit he-
lyesen nevelni, akiket nem nyomasztanak megélhetési gondok. Ugyanigy ma is fennall
az a kivansag, hogy az allam nagyfoku anyagi tAmogatasara van sziikség a tudosok za-
vartalan munkafeltételeinek biztositasahoz. A tehetségesek tdmogatdsa napjainkban is
gond, és allami pénzeszkozokre van sziikség ennek megoldasara.
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Etnicitas

A tarsadalomtudomanyi vizsgalatok uj dimenzioja

Van egy paradigma, amely szerint az etnikai kisebbségek eltiinésre vannak
itélve. A modernizdcio Oket is fogyasztokkd és dllampolgdrokkd teszi.

E gondolat az etnoregiondlis kévetelések erdsédésével, a bevdndorlo
kozosségek szamdnak gyarapoddsduval, és az ezek hatdsdra kialakulo
multikulturalizmus terjedésével elvesztette létjogosultsdgadt. Igaz ugyan,
hogy a modernizdcio kovetkeztében az etnikai hatdrok megudltoziak,
etnikai keveredeés alakult ki, de redlis igényként és stratégiaként
Jfogalmazodik meg a (valldsi, nemzeti, etnikai) kisebbségek kulturdlis
Jfennmaraddsdnak és reprodukciojanak biztositdsa.

Paradigmak és modellek

Az etnikai kisebbségek kihivast jelente-
nek a tobbséggel szemben, mert 6nallo kul-
turalis szokasokkal, hagyomanyokkal ren-
delkeznek, melyek elhagyasat megtagadhat-
jék, s melyeket nem lehet egykonnyen a
tobbség kultarajaval Osszeegyeztetni. Ez
mindkét félt6l alkalmazkodast igényel. Az
alkalmazkodas folyamata kiilonbz6 szocia-
lizacids modellekkel irhato le. (1)

Szocializacios modellek:

A kulturdlis deficit modellje: a szubkul-
turabol érkezé egyént hianyossagok jel-
lemzik, ezek potlasat szolgalja az interkul-
turalis nevelés, oktatas.

A kulturdlis kiilonbségek modellje: a ki-
sebbségi kultirdk egyediségét hangsu-
lyozza, a kultirdk tarsadalmon beliili vi-
szonyaro6l nem vesz tudomast.

A bikulturalis szocializacio modellje:
kultirakozi szocializaciot feltételez, a ket-
tds folyamat kozel egyideji lezajlasaval.

Az alkalmazkodas soran problémat je-
lenthetnek azok az elvarasok, amelyek a
csoportidentitast érintik. (2)

A paradigma korlatozott érvényességét bi-
zonyitjak azok a tarsadalomtudomanyi kuta-
tasok is, amelyek kdzéppontjaba az etnicitas
jelenségének leirasa, elemzése keriilt. (3) Ez-
zel egyiitt j kutatohelyek alakulnak, ahol a
bevandorlok és leszarmazottaik allampolgari
jogallasat, a faji, etnikai konfliktusok okait
vizsgaljak (USA: Berkeley; Anglia: Surey).

A felsorolt jelenségekre a hagyomanyos
Eurdpa-centrikus megkdzelitések nem ad-

nak kielégitd valaszt, ezért egy uj paradig-
mara van sziikség, amelyet a kutatok a mul-
tikulturalizmusban vélnek felfedezni. (4)

Az etnicitas, etnikai identitas

Noha az etnicités jelensége a tarsadalmi
gondolkodas kozéppontjaba keriilt, a fo-
galmi bizonytalansdg maig is jellemzi a
kutatokat. Definialasra nem vallalkoznak,
inkabb a jelenségek koriilirasat adjak meg.
Leszdgezik, hogy a faji és etnikai csopor-
tok tarsadalmi, ideologiai képz6dmények,
nem eleve létezd természetes kategoriak.
A politikatudomany differencialtabb meg-
hatarozasat adja az etnikum fogalmanak.
Megkiilonbozteti az Oseredeti és az esz-
kozértelmt jelentését. (5)

Az Oseredeti értelmezés a kozos eredet,
a kozos fizikai és kulturalis azonossagok
érzékelésére épit. Az eszkozértelmii ma-
gyarazat szerint a fajhoz tartozas érzése
csak akkor aktualizalodik, ha erre politikai
célbol sziikség van.

Fredrik Barth az etnicitas szocidlantro-
pologiai és interakcionalista meghataroza-
sat adja. (6) Szerinte az etnicitas a kultura-
lis kiilonbségek tarsadalmi kiilonbségekké
szervezOdése. Megallapitja, hogy az etni-
kai csoporthoz tartozas identitds kérdése,
ezért onbesoroldson alapul. (Ezt az elvet
koveti az 1993-ban elfogadott, Nemzeti és
Etnikai Kisebbségekrdl szolé magyaror-
szagi torvény is.) Az etnikai identitast
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nak, nem pedig a kultura valamely kodos
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kifejez6désének tartja. Szerinte az etnicitas
szempontjabdl azok a kulturalis kiilonbsé-
gek birnak kiilon jelentdséggel, amelyek a
csoport hatarait, kiilonallosdgat jelzik.

Az etnikai identitas a tarsadalmi csoport
sajatossaga, nem faji sajatossag. Ezek a sa-
jatossagok meghatarozott (torténelmi, gaz-
dasagi, politikai) interakciokban jonnek
létre. Az etnikai identitas 1ényegét azok a
tapasztalatok adjak, melyek soran az kiala-
kult. (7) A tapasztalatok hatasara a vallott
és kifelé mutatott identitas folyton alakul.

Az interakciok soran az egyének egy-
mashoz hasonulnak, mikdzben az elkiil6-
niilést meghatarozé kiilonbségeket repro-
dukaljék, identitasszimbdlumokban jeleni-
tik meg magukat. Ezt a szembenalld cso-
portok kdzdsen végezik el. A szimbolu-
mok egymasnak ellentmond¢ tartalmakat
is tiikrozhetnek. Példaul a ciganysag ro-
mantikus abrazolasa, melyben a szabadsag
szimboluma tiikr6zddik, illetve a cigany-
sag azonositasa a blindzéssel. Az etnikai
csoporton beliili azonosulas eredménye a
mi-tudat erésddése, amely a csoport és a
kiviilallok kozotti elkiiloniilést fokozza,
egészen a szegregacioig eljuthatnak. Ek-
kor harmadik szereploként beléphet az 4l-
lam, amely a kozjavak elosztasaval mes-
terségesen alakit ki csoportokat, hogy a
meglévé csoporthatarokat gyengitse.

Az etnikai identitas képzédésének
szintjei

Az etnikai kozosségek formalodasa, az
Osszetartozas érzése, a masoktol vald elha-
tarolodas vallalasa, tehat az etnikai identi-
tas kialakuldsa komplex folyamat. E
komplex folyamat elemzésének egyik
modja, ha az identitds kialakuldsanak
szintjeit vizsgaljuk. Barth harom szintet
kiilonbdzetet meg: mikor-, mezo- és mak-
roszintet. E szintek a valosagban athatjak
egymadst, csak az elméleti modellben kiilo-
niilnek el egymastol:

— makroszint: e szinten az elemzés az
egyén interakcioira, személyes tapaszta-
lataira, viszonyuldsaira, onmeghataro-
zasara, tarsadalmi hovatartozasanak el-
fogaddsara vagy elutasitasara iranyul;

— mezoszint: az elemzés a csoportra ira-
nyul, mely az egyéni 1ét kontextusat adja.
A kozosségteremtd folyamatok hatasara e
szinten alakulnak ki az etnikai hatarok és a
kozosséget jellemz6 szimbolumok;

— makroszint: az elemzés az allami ki-
sebbségpolitikara és a nemzetkozi szerve-
zetek tevékenységére iranyul.

A tovabbiakban ezt az elemzési stratégiat
kivanom alkalmazni a ciganysag etnikai iden-
titasdt meghatarozd tényezok feltarasaban.

A ciganysag identitasat meghatarozo
mikrotényezék

Fentebb mar emlitettem, hogy itt a sze-
mélykozi kapcsolatban szerzett tapasztala-
tok identitasképz6 és -formald jelentdség-
gel birnak. Elsésorban a gyermek- és serdii-
16kori tapasztalatok sajatossagairdl szolok,
mert ezek az identitas kialakuldsaban meg-
hatdrozo jelent6séggel birnak. A tapasztala-
tok tobbségét az iskoldban és a csaladban
szerzi a gyermek. Ez altalaban igaz a gyere-
kekre. A tapasztalatok koziil csak azokat
emlitem, amelyek véleményem szerint
identitasformald szereppel rendelkeznek.

Az iskolai tapasztalatok koziil ilyen a
szegregdcio és a tanulmanyi sikertelenség.
Ezek a cigany és nem cigany tanulokban
elmélyitik a kiilonbozdség érzését, amely a
késobbiekben az elditéletes viselkedés
alapjava valhat.

Mindkét tapasztalati tény a cigany csala-
dok szociokulturalis jellemzoivel, illetve a
csaladi szocializacidé sajatossdgaival van
kapcsolatban, azok eredményekeént alakul ki.

A cigany sziil6k egy része az 6vodak
sziikségességét nem fogadja el, holott az
ovodaban lehetdség lenne az iskolara ha-
sonlitd kozdsség szabalyrendszerének
megtapasztalasara. Ugy gondolom, ez az
iskolai elvarasoknak valdo megfelelést is
segitené. Az 6voda athidalo szerepet tolt-
hetne be a csalad szubkulturéja és az isko-
la normarendszere kozott.

A szegregacio masik kovetkezménye,
hogy a modellt kovetd tanulas esélye leszii-
kiil, a modellértékii egyének szama korla-
tozotta valik. Ez azt eredményezi, hogy a
tobbségi kultira nem verbalis tartomanya-
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nak az elsajatitasa akadalyoztatott; ez az
oka a viselkedésbeli eltéréseknek, amelyek
sok esetben az elditéletek forrasai.

Az elkiiloniilés, a kulturalis massag meg-
tapasztalasa, a modellek hidnya az 6nkép-
reprezentacio kettds arculatat eredményez-
hetik. Kifelé valaki a nem cigany elvarasok-
nak megfeleld viselkedéssel reprezentalja
magat, az etnikai csoporton beliil pedig az
etnikum elvarasai hatdrozzak meg a viselke-
dését. A kettds reprezentacio ritkan biztosit-
ja a személyiség integritasat, igy az integri-

sat és megjelenitését. Ezért a kozos indiai
eredetnek tulajdonitanak szimbolikus jelen-
toséget, ami egyébként az egyik kritériuma
is az etnikai azonossag vallalasanak. Ko-
rabban, amig az &sszehasonlitdo nyelvészet
az indiai eredetet nem erdsitette meg, a ci-
ganyok a farad népének nevezték magukat.

Minden olyan etnikum, népcsoport,
amelynek nem sikeriilt a sajat nemzetal-
lam létrehozasa, sajatos kulturalis jegyek-
re hivatkozva kiizd a kollektiv jogaiért.
Igy valnak a kulturdlis sajatossdgok etni-

tasmegdrzés céljabol
az egyik valik megha-
tarozova. Vélekedé-
sem alatdmasztva ér-
telmezem azt a jelen-
séget, hogy a cigany
tanulok viselkedése a
felsd tagozat végére
megvaltozik.

A lanyok érdeklo-
désének kozéppont-
jaba a férjhez menés,
a fitkéba a csalad-
fenntartdas  keril.
Ezek a cigany csala-
dok tradicionalis

Minden olyan etnikum,
népcsoport, amelynek
nem sikertilt a sajdt
nemzetdllam letrehozdsa,
sajdatos kulturdlis jegyekre
hivatkozva kiizd a kollektiv
jogaiért. Igy vdlnak
a kulturdlis sajdtossdgok
etnikai jellegtive. A kulturdlis
sajdtossag, illetve az erre
épiilo kulturdlis ontudat része
a csoport politikai tényezové
alakuldsdnak.

kai jellegiive. A kul-
turalis sajatossag, il-
letve az erre épiild
kulturalis ontudat ré-
sze a csoport poli-
tikai tényezové ala-
kulasanak. Nicolae
Gheorge politizalo-
dasi folyamatként ir-
jale ezt a folyamatot.
(8) A ciganysag ese-
tében az etnikai cso-
portidentitas kialaku-
lasat és szimbolizala-
sat neheziti a kozos
nyelv és a kozds val-

normainak megfeleld
viselkedést tiikrozik.
Eléfordul, hogy a tiilkorossag mellett vagy
azzal egylitt épp ilyen okok miatt marad-
nak ki a cigany tanulok az iskolabol.

Az etnikai csoportidentitast
meghatarozé tapasztalatok

Az elemzés azokra a tapasztalatokra ter-
jed ki, amelyek a csoporthoz tartozas érzé-
sét és annak tudatos vallalasat etnikai jelle-
glivé transzformaljak. A csoportképzddést
az azonossagkeresés és a masoktol vald el-
hatarolédas folyamataval lehet leirni.

Az azonossagokat és a kiillonbozosége-
ket a csoport identitasszimbdlumokba sii-
riti. Az identitdsszimbolumok megforma-
lasa és kiterjesztése annal kdnnyebb, mi-
nél egységesebb a csoport életmodja,
amely a tapasztalatok bazisat adja.

A ciganysag esetében az eltérd életmod
neheziti az identitasszimbolumok kialakita-

las hianya, valamint
a teriileti szétszortsa-
guk. Ezekbdl kovetkezik, hogy kultarajuk
nem egységes. A kultira sokszinlisége
egyik cigany csoportot a masiktdl is elkii-
16niti. A kulturalis tapasztalatok sokszini-
sége nemcsak a szimbolizaciét, hanem a
kultira formalizalasat is megneheziti. A
szimbolizacio ¢és a formalizalhatosag a ta-
nithatosag feltételeként értelmezhetdk.
Ezek hidnyaban a multikulturalizmus gya-
korlata is megkérddjelezhetd, annak csak
ideologiai jelentOsége lehet a magyar okta-
taspolitikdban. Az etnikai identitastudat
kialakulasanak egyik sajatossaga a fentebb
leirtak szerint a kulturdlis azonossag hia-
nya, melyet az eltérd tapasztalatokkal, a
ko6zos nyelv és vallas hianyaval és a ci-
ganysag teriileti szétszortsagaval magya-
raztunk. Ellentmondasosnak vélhetjiik,
hogy a politikai jogi statusz elnyerése ér-
dekében altalaban a kulturalis azonossagot
szoktak hangsulyozni.
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A csoportidentitas kialakulasat a cigany-
sag esetében egy masik nagyon fontos té-
nyez0 befolyasolja, ez pedig az ellentik ira-
nyuld diszkrimindcio, amely a hétkdznapi
élet velejaroja. Az elleniik iranyuld rasszis-
ta megnyilvanulasok erdsitik benniik az
egységes fellépést, az etnikumként torténd
csoportmeghatarozasukat. Az elhataroloda-
sok a diszkriminacié eredményeképpen ala-
kulnak ki a csoportban. Ez pedig azt ered-
ményezi, hogy azokat a koriilményeket —
rossz egészségiigyi allapot, nyomorusagos
lakaskoriilmények, munkanélkiiliség, ala-
csony iskolazottsag —, amelyek tarsadalmi
kiilonbségeket takarnak, az 6nmeghataro-
zasukban etnikai jelleget kapnak.

Az allami kisebbségpolitika

mint az etnikai identitast erésit6é vagy
gyengito tapasztalatok forrasa

A nemzetallamok fejlodésébdl adodod
modernizacio és az ezzel egyiitt jaro jelen-
ségek — integracio, urbanizacid, migracio,
mobilitas — foldrajzi és kulturalis értelem-
ben is kdzelebb hoztak egymashoz a kii-
16nb6z6 etnikumokat. A taldlkozasok
konfliktusokkal terheltek, a konfliktusok
feloldasara torvényes ideologiak és straté-
giak sziilettek.

Magyarorszagon a jogi szabalyozast az
1993. évi Nemzeti és Etnikai Kisebbsé-
gekrdl szolé torvény biztositja. Annak a
kisebbségpolitikanak, amelyet a torvény
tiikroz, az a lényege, hogy az asszimilaci-
oban eldrehaladott etnikai és nemzeti ki-
sebbségeket megallitsa az identitasveszté-
siikben. A torvény csak a jogi kereteket ad-
ja meg, csak akkor toltheti be szerepét, ha
kisebbségi Onszervezddési aktivitassal és
autonomiaval parosul.

Az autonomia altalaban a tobbség és a
kisebbség kozotti alku eredménye. Azt,
hogy az alkubdl a cigany kisebbségi szer-
vezetek nem mindig keriilnek ki gydzte-
sen, az is mutatja, hogy tobb koziiliik mar
meg is sziint. A cigdnysag az autonomia
adta lehetoségek kihasznalasat még csak
most tanulja.

A ciganysag Osszetett problémainak ke-
zelése az éaltalanos kisebbségpolitikdval

nem oldhat6 nem. A problémak orvoslasa-
ban az esélyegyenloség biztositasanak, az
eloitéletes gyakorlat felszamolasanak ¢és a
pozittv diszkrimindcio alkalmazéasanak el-
vét kell érvényesiteni. Az oktatas nemcsak
a magyar, hanem mas kisebbségpolitika-
ban is stratégiai jelentdségli. Latnunk kell
azonban, hogy a kozoktatds tartalmi és
szerkezeti modernizacidja nem oldja meg
a cigany tanulok oktatasi rendszeren belii-
li esélyegyenldségét. (9) Az eredményes-
ség egyik feltételének a ciganysag problé-
mavilagabol kiinduld specialis oktatasfej-
lesztési programot jeloli meg. A leszakadd
cigany tanulok problémainak kezelése az
etnikai stratégia részeként képzelhetd el. A
stratégia egyik meghatiroz6 eleme a ci-
gany tehetséggondozo kollégiumok Iétre-
hozasa. Fontos tovabba az 6vodai és isko-
lai felzarkoztatd programok bevezetése,
valamint a szegregaciot csokkentd és a to-
lerancia kialakulédsat segité multikulturalis
szemlélet érvényesitése a nevelés és okta-
tas tartalmaban.

Végezetiil ejteniink kell néhany szot a
megvalositast hatraltaté nehézségekrol is,
amelyek a kovetkezok (10):

— az oktatasi programok fejlesztd hatasa
nehezen mérhetd;

— az oktatasi programok dnmeghatarozasa
¢és a gyakorlatban folyoé kisebbségi oktatas
tartalma sok esetben nem fedi egymast;

— a kisebbségi oktatasnak nincs hataro-
zott jovoképe;

—nehezen jelezhetd elore a kisebbségi
oktatas iranti igény;

— a ciganysag létszamara vonatkozo ada-
tok megbizhatatlannak tiinnek. Az dnma-
gukat ciganynak vallo6 és a kornyezetiik al-
tal cigdnynak tartott egyének létszama ko-
z0tt szazezres nagysagrendi az eltérés. (11)

Bodnarné Kiss Katalin

Jegyzet

(])' FORRAY R. KATALIN-HEGEDUS T. AND-
RAS: 4 cigany etnikum ujjasziiletben. Akadémiai
Kiado, Bp. 1990.

84




Iskolakultara 1998/8

Szemle

(2) SCHOPFLIN, GEORGE: Politikai és szocioldgi-
ai elemzés a kisebbségekrol. Nemzetkozi Konferen-
cia, Bp. 1995.

(3) Magyarorszagon: KOZMA TAMAS: Etnocentriz-
mus. Educatio, 1993. 2. sz.; SZABO LASZLO TA-
MAS: Ki vagyok én? Educatio, 1993. 2. sz.; FOR-
RAY R. KATALIN-HEGEDUS T. ANDRAS: 4 ci-
gdny etnikum..., i. m.; SZABO ILDIKO-ORKENY
ANTAL: A 14-15 évesek interkulturalis vilagképe.
Regio, 1995. 4. sz.

(4) KOZMA TAMAS: Etnocentrizmus, i. m.
(5) TOKAI ANDRAS: ,,Faj” és ,, etnicitds” oktatdsa
felséoktatasi tantargyakon beliil. Regio, 1997. 1. sz.

(6) BARTH, FREDRIK: Régi és uj problémak az et-
nicitds értelmezésében. Kisebbségkutatas, 1996.
1.sz.

(7) Uo.

(8) GHEORGHE, NICOLAE-ACTON, THOMAS:
A multikulturalitas problémai: kisebbségi, etnikai,
nemzetiségi és emberi jogok. Replika, 1996. dec.
(9) KERTESI GABOR-KEZDI GABOR: Cigdnyok
és iskola. Educatio Fiizetek 3. OI, Bp. 1996.
(10) RADO PETER: A kisebbségi oktatds fejlesztése.
Bp. 1995.

(11) HAVAS GABOR-KEMENY ISTVAN: 4 ma-
gyarorszagi romdkrol. Szocioldgiai Intézet, 1995. 3. sz.

Jozsefvarosi Tanoda

A Jozsefvdrosi Tanoda délutdni iskola, pontosabban, a délelotti iskolai
oktatdst kiegészitd delutdni és hétvégi képességfejleszté program. A cigdny
gyerekek iskolai eredményességének novelésére szolgdlo olyan forma, mely
messzemendokig figyelembe veszi a helyi cigdny kbzdsség oktatdsi igényeit.
A VIII. keriiletben — akdrcsak az orszag teriiletén mindenhol — a kézépfokti
oktatdsi intézmeényekben tovdbbtanulo cigdany gyerekek szdama alul-
reprezenldll a tényleges ardnyukhoz képest. Annak ellenére, hogy
eredmeények mutathatok ki az dltaldnos iskola sikeres elvégzésében,
ez a javulds nem mutatkozik meg a kbzépfokii oktatdsi intézmények
sikeres elvégzéseében. A formdilis beiskoldzdsi mutatok javultak,
de a lemorzsolodds és a bukds mdr az elsé évben jelentos.

zerkilencszazkilencvenoét szeptem-
berében 123 jozsefvarosi cigany gye-
reket (a nyolcaik osztalyt végzett ci-
gany gyerekek 93%-at) iskolaztak be ko-

zépfoku oktatasi intézménybe (a felmérést
a Jozsefvarosi Onkormanyzat Onallo Ci-
gany Kisebbségi Csoportja végezte), az
alabbiak szerint:

Tanulok szima Gimnazium Szakkozépiskola | Szakmunkasképzé Szakiskola
123 11% 22% 40% 27%
Beiskolazas

Iskolatipus Sikeres Megbukott Lemorzsolodott
Gimnazium 50% 28% 22%
Szakkozépiskola 45% 22% 33%
Szakmunkasképzd 28% 34% 38%
Szakiskola 25% 6% 69%

Sikeres: nem bukott meg, masodik osztalyba Iéphet
Megbukott: potvizsgara vagy tanévismétlésre koteles
Lemorzsolddott: be sem iratkozott vagy tanév kozben kimaradt

Elsé tanév végeén a gyerekek iskolai eredményessége

Az iskola fenntartdja: Jozsefvarosi Tanoda Alapitvany * Alapitd: Bird Andras ¢ Kuratérium: Szuhay Péter, Csongor Anna, Havas Géabor * Alapitd
okiratanak szama, kelte: 11.Pk. 61334/96/3 6434. sorszam, 1997. janudr 7. « Miikodési teriilete: Budapest VIII. keriilet « Igazgato: Dr. Szke Judit
* Székhelye: Budapest, VIIL. ker., Jozsef krt. 2. IV/1. « Tel./fax: 313-93-75
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A gyerekek 67%-a elsé évfolyam végén
vagy megbukott, vagy kimaradt az iskolabol.

Az iskolai sikertelenség, amely végso
soron a tanulmanyi elégtelenségben jele-
nik meg, tobb egymast erdsitd tényezé ko-
vetkezménye.

Az okok egyrészt a csaladban keresen-
dok: sok esetben a csalad nem képes bizto-
sitani azokat a feltételeket, amelyek segit-
hetik, 6sztondzhetik gyerekeiket a kozép-
iskolai helyekért vald versenyfutasban, il-
letve a kozépiskolai tanulmanyok sikeres
teljesitésében. Ritkabban arrdl van szo,
hogy a csalad egyszertien csak masképp
gondolkodik a tanulds nytjtotta perspekti-
varol. Masrészt legalabb ennyire meghata-
rozonak tartjuk, hogy a keriilet altalanos
iskolait az iskolazasban jelenleg perspekti-
vat nem laté gyerekek oktatasa, nevelése
erejikon tal megterheli: az iskolaknak
nem allnak rendelkezésiikre olyan szemé-
lyi, illetve targyi feltételek, amelyek segit-
ségével a gyerekekhez alkalmazkodo,
problémaik komplexitasahoz kialakitott
hatékony oktatds megvalosithatd lenne.
Révész Sandor errdl igy ir egy helyiitt: ,,A
cigdnysag problémavildga sokszorosan
Osszetett. Harom problémakor kombina-
cidja: 1. egy kisebbségi népcsoport, kulth-
ra problematikus helyzete; 2. a kisebbség-
hez, illetve a tobbséghez tartozo tarsadal-
mi csoportok problematikus viszonya, tar-
sadalmi csoportkonfliktus; 3. szocialis
problémak halmaza. A ciganykérdés speci-
fikuma a harom problémakdr egymasba
jatszasa, egymast erdsito hatasa.”

Ugyanakkor a nagyaranyu, a cigany-
sagot kiilondsen stjtdo munkanélkiiliség,
valamint a szakképzettség, illetve a tu-
das felértékelédése a munkaerdpiacon,
sziikkségessé tették egy specialis, a ko-
zépiskolakba valo bejutast, tovabba an-
nak sikeres elvégzését segitd program
bevezetését.

A cigany gyerekek tanulmanyi sikerte-
lenségének hatterében nem egyszerien a
sziikséges készségek és ismeretek hianya
all, az okok masik csoportjat a kisebbségi
1étbol fakado 1élektani, tarsadalomlélektani
tényezok alkotjak. A tanulas eredményes ta-
mogatasa ezek egytittes kezelésére épiilhet.

Az iskolaban a tanulok — jozsefvarosi-
akrol 1évén szo, foleg a kdzépiskolaban —
szembekeriilnek egymassal a kiilonb6zd
jovedelmi helyzetl rétegek. A rossz lakas-
koriilmények kozott €16, iskolazatlan, a
napi megélhetést hajszolo sziilok altal ne-
velt gyerekek szegénysége és ezzel dssze-
kapcsolva cigdny mivolta személyes szé-
gyvenérzettée valik. Ezt a szégyenérzetet
minden ,,egészséges” gyerek oldani akar-
ja. Nem tul széles skalan mozognak ezek a
,talélési stratégiak™. Az iskola vilagaval és
értékeivel szemben kialakitott ellenidenti-
tastol a sziilok utolso fillérjeibdl kierdsza-
kolt legdragabb markés ruhazati cikkek
megvasarlasaig terjednek. De leggyakrab-
ban az iskola elhagyasaval végzddnek.

A Jozsefvarosi Tanoda koncepcidjanak
kialakitasakor abbdl indultunk ki, hogy je-
lenleg ¢és az elkovetkezd id6ben milyen ok-
tatasi igényei vannak és lesznek a helyi ci-
ganysagnak. Tekintettel arra, hogy Jézsef-
varosban nem egyforma aranyban, de vala-
mennyi jellegzetes cigany kulturalis cso-
port — az un. magyar ciganyok (ezen beliil
a muzsikus ciganyok), olah ciganyok, beas
ciganyok — megtalalhatok, erre a kortl-
ményre is figyelemmel kellett lenniink.

Megallapitasunk szerint a jozsefvarosi
cigany csaladok ez id6 szerint nem kivan-
jéak kiilon cigany (nemzetiségi, kisebbségi)
iskolaba jaratni a gyerekeiket. Az okok ko-
z0tt az elsd, hogy az ,.elkiilonités” semmi-
féle fajtijaval kapcsolatban eddig nem
voltak jo tapasztalataik. A jelenben zajlik a
jozsefvarosi iskolak harmadanak ,,spontan
elciganyosodasa”. Az utobbi 6t-hat évben
egyes iskolakban a cigany gyerekek ara-
nya a nem ciganyokhoz képes megkétsze-
rez6dott. Az Erdélyi utcai Altalanos Iskola
didkjainak 84, a Dugonics utcai Altalanos
Iskola tanuléinak 75, a Tolnai Lajos Alta-
lanos Iskola tanuldinak 74%-a cigany
(1996. évi adat).

Lathato viszont, hogy az itt €10 ciganysag
minden olyan programot érdeklédéssel fi-
gyel, amely a ciganysagot a tobbi hazai ki-
sebbséghez hasonloan, a tobbségitdl eltérd
¢és azon belill differencialt kultura hordozoi-
ként szdlitja meg, s amely az annak jaro tisz-
telettel és igényességgel fogalmazodik meg.
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A szegregacié clutasitasa mellett vi-
szont egyre inkabb megfogalmazodik az
igény, hogy a gyerekek iskolai sikeressé-
gét segitd programok valosuljanak meg. A
csaladok tobbsége igényli a kiilsé — ez 1d6
szerint iskolan kiviili — segitséget.

A sziiléi igényeken tal, szakmailag is
jobbnak tartjuk, hogy a gyerekek déleldtt
»heterogén” kozosségbe jarjanak. Fontos-
nak véljiik, hogy a cigany tanuldk a kivant
tanulmanyi sikereiket nem cigany és ci-
gany tarsaik kozosségében éljék meg,
mely 0j tavlatot nyithat el6ttiik akar tarsas
kapcsolataikban is. Az természetesen mas
kérdés, hogy az optimalis iskolai elémene-
tel szempontjabol javasoljuk a csalddnak,
hogy esetleg valasszanak a gyerek szama-
ra kedvez6bb adottsagt iskolat.

A programunk igy (jelenleg) a kiilonbd-
z0 iskolakhoz val6 igazodast valasztja, s
megosztja a fejleszt és tehetséggondozd
munkat a gyerekeket befogado iskolakkal.
Ez nagyfoku koordinal6 tevékenységet ki-
van a tanodatol.

A megvalésitandé fejlesztés célja
és leirasa

Mivel mi nem gondoljuk a csaladok
tobbségérdl azt, hogy ,,visszahizo, inger-
szegény” kornyezetet teremtenek az ott
nevelkedoknek, a gyerekeket nem kivan-
juk a csaladbdl kiszakitani, ezért a tanoda
tagozatai csak félnapos, illetve hétvégi
foglalkoztatast nyujtanak.

Ez az intézmény nem jelenti a cigany
gyerekek szegregalasat sem — sajat korzeti
altalanos és kozépiskoldjukba jarnak dél-
elétt —, hanem megprobalja mindazokat a
lehetéségeket nyujtani, amelyek vagy szo-
cialis, vagy kulturalis okokbdl az életiikbol
eddig kimaradtak, viszont az eredményes
tanulashoz, majd a tovabbtanulashoz nél-
kiilozhetetlenek. Olyan stimulalo kornye-
zetet kivanunk nyujtani a gyerekeknek —
akiknek ez otthon nem adatik meg —, amely
a tovabbtanulas iranyaba tereli 6ket, olyan
intenziv értelmiségi 1égkort, amelynek ha-
tasara a tanulas érdekessé, fontossa valik.

Programunk tehat nem egyszertien kor-
repetald jellegli — bar természetesen igény

szerint a napi iskolai tanulnivaloban képe-
sitett pedagogusok segitenek —, hanem mii-
veltségi teriiletenként megszervezett fej-
leszt6 és ismeretbdvitd foglalkozasainkkal,
valamint szakkor-, illetve klubkinalattal ki-
vanjuk felhivni a gyerekek figyelmét a ko-
rilottiik 1évo vilag ismeretforrasainak gaz-
dagsagara, a tudasnak mint értéknek a je-
lent6ségére. Emellett felkinaljuk az egyete-
mes €s a magyarorszagi cigany kulturdval
valdo mélyebb megismerkedés lehetdségét
is. Az egyéniséget nemcsak az egyes ember
vonatkozasaban tekintjiik értéknek, hanem
az etnikai kozosségek vonatkozasaban is.
Azt szeretnénk sugallni, hogy cigany vol-
tuk érték, ahogy az minden etnikai massag
— egyaltalan a vildg sokszinlisége érték,
gazdagsag. A kialakitando konyvtar és mé-
diatar eszkozkészletének felhasznalasa
mellett szamitunk a cigany értelmiség kép-
visel6inek segitségére is.

A tanodai programban benne foglaltatik
az értékkozvetités, a képességfejlesztés, a
tanulasi-miivelddési technikak kialakitasa,
a szabadidd-kultura gazdagitasa. Mivel
egészitheti ki a hasonld célokat kitlizo is-
kolai tanulast a maga eszkozeivel a Tano-
da? Egyrészt azzal, amivel egy értelmiségi
(kdzéposztalyi) csaladi kornyezet. A kar-
nyujtasnyira 1évo konyvekkel, megfeleld
konyvek megfelelé idében torténd ajanla-
saval. Olyan kulturalis programokkal,
amelyek a fent emlitett (a jol miikddd) csa-
ladoknal csaladi korben szervezddnek
(mbzeum, kirandulas, szinhaz, filmek, té-
vémisorok megbeszélése, tarsasjaték
stb.). F6 céljaink kdzott az értelmi fejlesz-
tés, illetve onfejlesztés, az 6nalld ismeret-
szerzés képességének kialakitasa szerepel.

Mivel tevékenységiink kozvetleniil kap-
csolodik az iskolaban folyd oktato-neveld
munkahoz, kdvetelményrendszeriink a NAT-
hoz, illetve a helyi tantervekhez igazodik.

Nagy hangsulyt helyeziink az idegen
nyelvi és a szamitogépes foglalkozasokra,
mint a magyarorszagi kozéposztaly koré-
ben egyre inkabb elterjedt sziili aspiraciok
targyaira — igy gyerekeinek viszonylag 1j,
az iskolatol némileg fiiggetlen teriileteken
is felvehetik a versenyt gazdagabb, vagy
mas kultarkorbdl szarmazo térsaikkal.
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Osszefoglalva: a Jozsefvarosi Tanoda
kulturakdzvetito iskola, mely képességfe;-
lesztd, értékkozvetitd program megvaldsi-
tasaval a tarsadalmi mobilizécio lehetdsé-
gét kivanja megteremteni. E programmal
segitjik a szabad iskolavalasztis és az
esélyegyenloség elvének megvaldsulasat.

A célcsoport

Az altalanos iskola egyik kulcsproblé-
majat jelenti, hogy igen alacsony az annak
elvégzése utan eredményesen tovabbtanu-
16 cigany gyerekek szama. A kdzépiskola-
ban tovabbtanuldk jelentds része pedig le-
morzsolodik, mert az iskola altal felkinalt,
az eredményes tanulashoz sziikséges se-
gitséget nem tudja kiegésziteni a csalad. E
két problémanak egy segit6 programon be-
lili megoldasara tesziink kisérletet.

Két korosztalyra dsszpontositjuk figyel-
miinket: azokra a felsd tagozatosokra és
kozépiskolasokra, akiknek szandékukban
all ugyan, de stimulalo, segit6 légkor hia-
nyaban nem juthatnanak el a kozépiskola-
ba, illetve az egyetemre, foiskolara. (Az 1ij
oktatasi torvény altal bevezetett intézmé-
nyi szerkezeti valtozasokat a Tanoda ru-
galmasan tudja kovetni, mivel az egész
program Iényege a tovabbtanulds szem-
pontjabol a gyereknek kiszemelt iskolak-
hoz valo igazodas.)

E két feladat Osszevonasat az indokolja,
hogy igy a program a kozépiskola bemeneti
¢és kimeneti szakaszaban egyarant segitséget
tud nyujtani a kerileti cigany gyerekek okta-
tasaban. Egyben a csaladok is e két kritikus
életszakaszban érzékelhetik a tamogatast.

Azoknak a fels§ tagozatos [6—7. (8.)
osztalyos] cigany gyerekeknek kinaljuk
fel ezt a lehetéséget, akik ugymond a ,,ma-
sodik vonalat” képviselik, azaz bar jo ké-
pességuiek, kiilon segitség nélkiil nem len-
nének képesek eljutni a kdzépiskola ered-
ményes elvégzéséig, mivel ehhez nincse-
nek meg a tagabb értelemben vett eszkdze-
ik. Mindehhez természetesen sziikséges a
sziilok, a csalad egyiittmikodése is, ezért
els6 évben mindenképpen csak olyan gye-
rekekkel kezdiink el dolgozni, akiknek a
csaladja ezt egyértelmiien igényli.

Azokat a keriileti cigany fiatalokat, akik
mar kozépiskoldba jarnak, azzal szeret-
nénk tamogatni tanulmanyaik sikeres be-
fejezése érdekében, hogy a program kere-
tében megadunk nekik minden olyan hat-
térszolgaltatast, amelyet a kozéposztalybe-
li csaladok tovabbtanulni szandékozé gye-
rekei megkapnak (egyéni felzarkdztatast,
szakmai korrepetalast, konyvtarat, szami-
togépet, nyelvorakat, hattértudast, hattéris-
mereteket gyarapité élményeket).

Ezzel, akarcsak a program egészével
azt kivanjuk elOsegiteni, hogy azok a
gyerekek, akiket csaladjuk mar onerejé-
bol eljuttatott egy bizonyos szintre, ne
kallédjanak el, legyenek képesek végig-
jarni a nekik valo palyat.

A miikodés keretei

Két tagozatot alakitottunk ki:

— altalanos iskolait;

— kozépiskolait.

Altalénos iskolai tagozat:

— 6. osztalyosok csoportja;

— 7-8. osztalyosok csoportja.

Feladat: az altalanos iskola altal kozve-
titett tudas- és miiveltséganyag minél telje-
sebb elsajatitasanak biztositasa, 8. oszta-
lyosok esetében az iskolai tanulmanyi
munka segitése mellett specialis, a felvéte-
li vizsgara iranyitott felkészités.

Kozépiskolai tagozat: bizonyos tantar-
gyakbdl — pl. matematika — évfolyamon-
kénti bontasban vannak a foglalkozasok,
mas tantargyakbol — pl. magyar nyelv és
irodalom — egyiitt.

Feladat: I-II. évfolyamon a kozépisko-
lak altal kozvetitett tudas- és muveltség-
anyag minél teljesebb elsajatitdsanak biz-
tositasa, a lemaradas megakadalyozasa.
HI-IV. évfolyamon az érettségire, illetve
valamely konkrét fels6oktatasi intézmény
specialis felvételi kovetelményeihez il-
leszked6 felkészités.

A tanulok felvételének médja
A programot a keriilet iskolaiban hirdet-

jik meg, ezzel is jelezve, hogy egyiitt ki-
vanunk miikddni a gyerekeket délelétt be-
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fogado intézményekkel. A kdzépiskolasok
esetében ez nem lehetséges, hiszen a fova-
ros kiilonboz6 iskoldiba jarnak. Esetiikben
a kozépiskolat kezdd 8. osztalyosok és az
Osztondijazasban részesiilok névsora és
helyi ismereteink segitenek.

A meghirdetést kovetden az érdeklo-
doknek — gyerekeknek és sziiloknek egy-
arant — kiilonbdz6 programokat szerve-
ziink a Tanodaban, koztik egy haromna-
pos kirandulast. Szeptember elején felvé-
teli beszélgetésen vesznek részt a gyere-
kek, melynek elsédleges célja annak meg-
allapitasa, mennyire realisak az elképzelé-
seik a programrol, milyen motivacios éalla-
potban, helyzetben vannak, raszorulénak
tekinthetdk-e.

Az altalanos iskolai tagozatra azok a
6—7-8. osztalyos tanulok nyernek felvé-
telt, akiknek az intézményiink altal nyuj-
tott segitséggel redlis esélyiikk van a to-
véabbtanulasra.

A kozépiskolai tagozat szolgaltatasait
azoknak a cigany fiataloknak ajanljuk fel,
akik valamely érettségit ado kozépiskola-
ba jarnak, esetleg felsdfoku tanulmanyok-
ra késziilnek.

A képzés tartalma

A képzés tartalmat a fentickben leirtak-
nak — a cigany gyerekek Osszetett problé-
mainak — megfelelden kiséreltik meg ki-
alakitani.

Modszereink megvalasztasakor abbol
indultunk ki, hogy a hagyomanyos iskola-
modell csak meghatarozott eldfeltételeket
teljesito gyereket tud kezelni, masokhoz
alkalmazkodni képtelen. Ha ,,alkalmazko-
dik”, az ,,de facto” a szegregacidban és a
szisztematikus alacsony szintli nevelésben
testesiil meg. A ciganysag hagyomanyos
szobeli kulturaja és az intézményesiilt pol-
gari kultira kozott nincs atjaras. Amennyi-
re nem érvényesiil a cigany gyerekek sajd-
tos tuddsa, ismeretanyaga az iskolaban,
olyan végzetszerlien érvényesiil sajat tu-
dashianyuk (magyar nyelvi ismereteik hia-
nya, az absztrakcios készség hidnya stb.).
Mivel programunk ez id6 szerint az isko-
lakhoz val6 alkalmazkodast valasztja, ezt

a tudashianyt olyan modszerekkel kivan-
juk megsziintetni, amely a gyerekek saja-
tos tudasara épit.

A gyerekekkel val6 foglalkozéasnak két
tertiletét alakitjuk ki:

1. tanulassegités;

2. szabadidds programok.

1. Tanulassegités

— fejlesztd és ismeretbdvitd foglalkoza-
sok (a);

— kiscsoportos fejlesztd, illetve tehet-
séggondozo foglalkozasok (b);

—egyéni fejleszté foglalkozasok (hazi
tanitas) (c).

a) Tekintettel arra, hogy a gyerekek kii-
16nb6z6 iskolakba jarnak s a tananyag el-
sajatitasanak kiilonb6z6 allomasain tarta-
nak, a konkrét, napi, heti tanulnival¢ elsa-
jatitasdban a tanodai foglalkozasok koz-
vetleniil nem segitenek. A szaktargyi fog-
lalkozasok célja az adott targy tanulaséhoz
sziikkséges szemlélet, probléemamegoldo
latasmod kialakitasa. Az adott targyon és
témakoron beliil alapozo ismereteket, a ré-
gebben szerzett ismeretek felelevenitését,
Uj ismeretek befogadasanak el6készitését,
tanulastechnikai ismereteket (tanulési szo-
kasok, sajat, egyénre szabott tanulasi mod-
szerek kialakitasa, emlékezet fejlesztése,
célszerli rogzitési modszerek kialakitasa a
gondolkodasi kultira miivelése, az dnmii-
velés szokasainak kialakitasa), a témahoz
kapcsolodd hattérismereteket adunk at.
Célunk az adott targy, témakor iranti ér-
deklodés, kivancsisag felkeltése, a gyere-
kek aktivitasanak kialakitasa.

Ahhoz, hogy a gyerekek aktivak legye-
nek, hatékony motivalasra van sziikség.
Ehhez szamba vessziik a gyerekek egyéni
motivacios helyzetét, a tanarok felkésziilt-
ségét, érdeklddését a program egésze és az
adott tananyag irant, valamint valogatnunk
kell a motivacios eljarasok kozott, s azokat
differencialtan kell alkalmazni.

A foglalkozasokon az un. projekt mod-
szert alkalmazzuk. A gyerekek a tanarral
egyiitt az adott targyon beliil kivalasztanak
egy témat, rogzitik a tevékenység céljat,
meghatarozzak az altémakat és a feladato-
kat, kivalasztjak a munkavégzés helyszine-
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it (tanoda ¢és a tanodan kiviil) és meghata-
rozzak a munkaformakat. A munkat kiscso-
portokban, belsé munkamegosztassal vég-
zik. A projekt eredményeit a munkacsopor-
tok egyiittesen megvitatjak, az eredménye-
ket, illetve a tanulsagokat 6sszegzik, az el-
késziilt objektivaciokat bemutatjak (tanoda-
tarsaiknak, sziileiknek, a nyilvanossagnak).

A projekt moddszer segitésével véljiik
¢életkozelbe hozni a tudnivalodkat, s kiaknaz-
ni azokat mint a szocialis tanulas eszkozeit.
Hiszen a kozos feladat megoldasa soran
gyakorolhato a feleldsségvallalas, az egyiitt-
miikodés, a kulturalt vitatkozas, a konfliktu-
sok kezelése, az érdekek egyeztetése.

Tehat a magyarazo-illusztralé modszer
helyett problémakdzpontl tanitasszerve-
z¢st kivanunk alkalmazni, mert leginkabb
ez biztosithatja a gyerekek aktivitasat. Eb-
ben az esetben a didk nemcsak 1j ismeret-
re tesz szert, hanem az ismeretszerzés
moddjat is gyakorolja. A tanulds célja a
problémamegoldd latasmod elsajatitasa.

A fenti foglalkozasokat a NAT altal
meghatarozott harom miiveltségteriileten
alakitottuk ki:

— matematika (képesség- és készségfej-
leszt6 foglalkozas);

—irodalom (miveltségb6vitd, beszéd,
stilus) és helyesiras (fejleszt6 foglalkozas);

— élé idegen nyelv (angol).

Az ismeretszerzés szinesebbé tétele €s a
differencialt tanodai foglalkoztatas érde-
kében alkalmazzuk a ma mar egyre inkabb
elterjedt szamitogépes oktatoprogramokat
(interaktiv gyakorlo, animacids, 0j anya-
got feldolgozo, ismeretterjesztd, kisérlete-
ket szimulal6, tananyagrendezésre alkal-
mas programokat).

b) A kiscsoportos és egyeni fejlesztésre
abban az esetben kertil sor:

—ha a gyerek bizonyos tantargyak ko-
vetelményeinek azért nem tud megfelelni,
mert a kordbban tanultak elsajatitasaban
hidnyossagai vannak, igy a magasabb
szintli tudasnak nincs mire raépiilnie;

—az iskolaban elhangzdé magyarazat
nem kielégitd a tanuld szamara;

—rovidebb id6 alatt nagyobb anyagot
kell atismételnie, megtanulnia;

— hidnyzas miatt lemaraddsai vannak;

—nem tul szorgalmas, sztdonzésre, ira-
nyitasra szorul;

— kiemelkedden tehetséges;

— felvételi vagy egyéb vizsgara késziil.

Kiscsoportos (2—4 f6) fejlesztést minden
évfolyamon és barmely targybol igényelhet-
nek a gyerekek. Ez a forma alkalmas a dif-
ferencialt fejlesztésre, az egyénre szabott ta-
nulasszervezés kialakitdsara. Az aktualis
tananyag elsajatitasa mellett lehetdség nyilik
az egyéni problémak és hianyok kezelésére.

c) Az egyéni fejlesztés hazi tanitas forma-
jaban valosul meg. A hazi tanito a gyerek ott-
hondba meghatarozott ideig, meghatarozott
id6pontokban kijard szakképzett pedagogus,
aki egyéni felzarkoztatast végez. A hazi tani-
tasra csak abban az esetben kertil sor, s az
csak addig tart, amennyiben és ameddig a
gyerek eldrehaladasa érdekében sziikséges.

Felmeriilhet a kérdés, hogy mi a szeren-
csésebb: ha a tanitvany jar a tanarhoz, vagy
ha a pedagogus keresi fel a didkot az ottho-
naban. Tapasztalatunk szerint eredménye-
sebb, ha a gyermek otthoni kérnyezetben
tanulhat. Odahaza a sziil6 is figyelemmel
kisérheti, hogy a kérdéses idépontban hol
van a gyermeke, masrészt a ,,hazai palya”
nagyobb biztonsagérzetet, oldottabb alla-
potot eredményez, s ez fokozhatja a tanulas
hatékonysagat. Természetesen az oldott
hangulat kialakitasaban nagy szerepe van a
pedagogusnak, aki azaltal, hogy a csalad
¢életének ,,részéve” valik, mar dnmagaban
jelzi a tanitvany és a csalad elfogadasat.
Sok mulik az 6 alkatan, hozzaallasan. Al-
kalom nyilik arra, hogy a tanar megismerje
a gyerek képességeit, érdeklodési korét,
ambicidit, figyelembe vegye, ha tanitvanya
elfarad, a tanul6 érdeklédésének megfele-
16en alakitsa — természetesen a lehetdsé-
gekhez képest — az drat, tehat testre szabott
modszert alkalmazzon. A sziilék is magu-
kénak érzik a kozos munkat, tamogatjak
gyermekeiket a tanulasban.

Tapasztalataink szerint a hazi tanitas
gyakorlatilag barmilyen (extrém helyzete-
ket kivéve) lakaskoriilmények kozott €16
gyerek esetében megoldhato. Sziikds ko-
rilmények kozott éloknél is abbol indu-
lunk ki, hogy a gyereknek egyébként is
ezek kozott a feltételek kozott kell €lnie,
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tanulnia. A csalad fizikai alkalmazkodasa
kisebb problémat jelenthet, mint az egytitt-
miikddés ezen formajarol vald lemondas.
A pedagdgusokat viszont fel kell késziteni
az esetleges ,,rugalmas” megoldasokra.

lenés, eredményes szereplés egy tanodai
versenyen, egy szépen elmondott vers uta-
ni kozonségsiker, egy tanodai program se-
gitségével elért iskolai siker, kiilsé ver-
senyre valo benevezés stb.). De részei esz-

A tanodai foglal-
kozasok és a hazi ta-
nitads egymast erdsi-
td, komplex egységet
alkotnak.

Az értékelés folya-
matos, €s természete-
sen elsdsorban meg-
erdsitd jellegli. A
gyerekek igénylik a
visszajelzést, s ugy
tinik, annak szamok-
kal torténé valtozata-
hoz is ragaszkodnak.
A tanarok joga don-
teni az értékelés
modjanak megva-
lasztasaban. Az valo-
szinlinek  latszik,
hogy témakoronként
(kb. havonta) célsze-
i megallni, s a szak-
tanarnak személyre
szabott szobeli érté-
kelést tartani arrol, ki
hol tart, miben fejlé-
dott, mit kell célul ki-
tliznie a kovetkezd
iddszakban. Negyed-
évenként keriil sor az
elmult idészak atfo-
g0 értékelésére, a to-
vabbi oOnfejlesztési
szempontok megfo-
galmazésara.

Az iddszakos tan-
targyi értékelések
alapjat a folyamatos
aktivitas és valami-

A KEPZES SZERKEZETE

dltaldanos iskolai: max. 3 év
(6-8. 0.)
kozeépiskolai: max. 4 év
(I-1V. 0.)

A tanoda dltaldnos
munkarendje:
Evre:
augusztus 15.—junius 15.
(nyari program: 2 hét)
Hétre:
hétfé-pentek 14.30-19.00
szombat: 14.00-17.00
17.00-19.30 (szinhdz,
mozi stb.)

Napra:
14.30-16.00 foglalkozds
(6.0.)
16.00-17.30 foglalkozds
(7-8.0.)
17.30-19.00 foglalkozds
(kozépiskola)

A hdzi tanitdsban is érinteitek

(felvdltva kb. 20 gyerek)
ezenkiviil hetente egy-két
alkalommal, alkalmanként

45 perces egyéni fejlesztésben

részestilnek.
A hetvegi foglalkozdsok
szabadon vdlasztottak.

koztarunknak a szim-
bolikus jelzések is,
mint példaul a ha-
gyomanyos plusz
pontok. (Keriilendok
a minuszok, illetve az
iskolaban érvényes
otfokii mindsités.)
Egy-egy kiemelkedd
orai teljesitmény ju-
talmazhatunk az osz-
talykonyvbe (kiilon
erre a célra rendsze-
resitett szép kotési
konyvbe, az ,,iskola-
kronika” lapjaira) va-
16 rovid szoveges be-
jegyzéssel. Végiil ju-
talmazunk  targyi
ajandékokkal: jatek-
kal, tollal, szinhaz-
jeggyel, konyvvel,
kiranduléassal stb.

2. Szabadidds
programok

Az oktatdbmunka
mellett kiemelt feladat
a cigany ¢és az altala-
nos kultaraval kapcso-
latos programok szer-
vezése, mind a Tanoda
falain beliil, mind
azon kiviil. A cél olyan
kozosséget formalni a
gyerekekbdl, amely-
ben a tudas értek és
ahol a cigany identita-
sukat vallalni tudjak.

lyen produkcié képezi. Produkcio lehet
egy projektmunka targyiasuldsa, egy téma-
zard teszt, dolgozat, valamely tanodai ver-
senyen valo szereplés.

A jutalomnak, a pozitiv megerdsitésnek
legjobb fajtaja az ,,0njutalmazas” (pl. a ta-
nodai ujsagban, antoldgidban valé megje-

A szabadid6s program keretét a hétvégi
klub adja. A klub feladata, hogy segitsen
megteremteni az eredményes iskolai és tar-
sadalmi eldmenetel hatterét: motivalja, 6sz-
tondzze a gyerekeket, fiatalokat 11j, modern
cigany kozéposztalyi identitas kialakitasa-
ra. Azok, akik a klubot latogatjak, minden-
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napjaikban nem kdzéposztalyi (pl. értelmi-
ségi) értékek szerint élnek. A klubot éppen
az teszi sajatossa, hogy itt mod nyilik ezen
értékek elsajatitasara. Nem szoérakozohe-
lyet szeretnénk teremteni, hanem a Tanoda
sajatos szempontu ,,meghosszabbitasat”.

A program személyi feltételei

A foglalkozasok vezetdi:

1. olyan altalanos, illetve kozépiskolai
szaktanarok, akik a szaktargyaikat magas
szakmai szinvonalon képesek oktatni;

2. nyelvtanarok, szamitastechnika-oktato;

3. veliik egyenrangu szerepet szanunk
azoknak a céljainkkal egyetértd nem pe-
dagogus személyeknek, akik specialis
tudasuknal vagy személyiségiiknél fog-
va alkalmasak a gyerekek pozitiv iranyt
befolyasolasara.

A jelentkezOk valogatasanal az elséran-
gu szempont a szakmai megfelelés, emel-
lett azonban Iényeges, hogy a cigany és a
tobbségi kulturaban egyarant otthonosan
mozgo felndttek legyenek a gyerekek kor-
nyezetében. Nyitott, kreativ, empatikus,
tolerans, szocialis érzékkel megaldott em-
berekre van sziikségiink.

Tervezziik, hogy bevonjuk a program
megvaldsitasaba azokat pedagoguskép-
zéssel foglalkozo budapesti egyetemeket
és foiskolakat, amelyek pedagdgiai gya-
korlati helyszinnek tekintenék végzds
hallgatoik (esetleg a ciganologia szakkol-
légiumra jarok) szamara a Tanodat. Meg-
felel6 elokészitéssel a hallgatok bevonha-
tok a Tanoda pedagdguscsapataba, igy
mind a tanodai foglalkozasokban, mind a
hézi tanitasban részt vehetnének.

A tanoda tényleges munkaerdigénye:

— egy programvezetd, aki teljes munka-
idében végzi munkajat. F6 feladata a prog-
ram megvalositasanak iranyitasa, koordi-
nalasa, kapcsolattartds a tanoddba jaro
gyerekek iskolaival, csaladjaival, valamint
a program menedzselése;

—egy napi hat oraban foglalkoztatott
adminisztrator, valamint hat 6raban foglal-
koztatott pedagogiai asszisztens, aki bizto-
sitja a tanoda nyitva tartasa alatt az ,,ligye-
letet” (1419 6ra), a tanoda egyéb szolgal-

tatasait — konyvtar, szamitogép, tutori
rendszer stb. — igénybe vevo gyerekek fel-
igyeletét, segitését;

—tanodai foglalkozasok megtartasara hat
pedagogus, valamint harom hazi tanitast vég-
z6 pedagogus, illetve egyetemi hallgato.

Tutori rendszer: A tanulok rokonszenv-
megnyilvanuldsai alapjan — az igazgatd
kozvetitésével — diak-tanar parok alakul-
nak ki. A tutor tartja a kapcsolatot a csalad-
dal, az altalanos iskolaval, el6késziti az is-
kolavalasztast, tervezi és ellendrzi a felké-
sziilés litemét.

A diak, a sziil6, a tutor és az iskolai osz-
talyfonok négyes megallapodast kotnek
egymassal. Kozosen fogalmazzdk meg a
gyerek teljesitményével, fejlédésével kap-
csolatos elvarasokat és ezeket irasban rog-
zitik. A szerz6dés tartalmazza a Tanodaba
jaras feltételeit. A tanulod koteles tajékoz-
tatni tutorat iskolai tanulmanyi eredmé-
nyérdl. A tutornak a tanitvanya altal va-
lasztott iskola miikddésérdl, kdvetelmény-
szintjérol részletes tajékoztatast kell adnia,
fel kell hivnia a figyelmet a tanulok képes-
ségeihez mért, legoptimalisabb tanulmanyi
elérehaladast biztositani tudos kozépisko-
lakra, illetve egyetemre, fiskolara. (El ki-
vanjuk érni, hogy az iskolai osztalyféno-
koket mint patronald tanarokat az iskola
altal igényelhetd, a cigany gyerekek fel-
zarkoztatasara jard kiegészitd allami hoz-
zajarulasbol részesitsék javadalmazasban.)

A program targyi feltételei

A megvalositas helye: Budapest VIII.
keriilet, Jozsef krt. 2. IV/1. (egy 150 m’-es
maganlakas).

Szervezeti forma: A programot a Jozsef-
varosi Tanoda Alapitvany miikddteti, valo-
sitja meg.

Koltségvetés, finanszirozas: A jelenlegi
jogi szabalyozas szerint a Jozsefvarosi Ta-
noda normativ allami tdmogatést nem kap-
hat. Miikddését adoméanyokbol és tamoga-
tasokbol kell biztositani. Az elsé harom
évben a Soros Alapitvany jovoltabol —
1997-1999-ig tamogatja a programot — a
Tanoda miikddése minimalis szinten bizto-
sitott. A normalis miik6déshez viszont
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sziikséges egyéb tamogatasok elnyerése is.
A jovOre és hosszll tavra biztatd fejle-
ménynek tekintjiik a Kormany 1093/1997.
(VIL.29.) szamu hatarozatat, a ciganysag
¢lethelyzetének javitasara vonatkozo, ko-

zéptava intézkedéscsomagot, amely a Jo-
zsefvarosi Tanodat mint megszilarditando
tehetséggondozd programot nevezi meg.

Szoke Judit

Romologia szak a Janus Pannonius
Tudomanyegyetemen

A pécsi Janus Pannonius Tudomdnyegyetem Bélcsészettudomdnyi Kara
Nyelvtudomdnyi Tanszékének keretei k6z6tt szervezbdott meg a Romologia
Specializdcio. A keretek magyardzata elsésorban a specializdcio
tortenetében van: Szépe Gyorgy professzor tartotta mindvegig sziviigyének,
hogy letrejojjon a cigdnysdggal kapcsolatos oktalds és kutatds elsé magyar
egyetemi miihelye, el6bb specializdcioként, majd — remélhetdleg - egyetemi
szakként. Meg kell azonban emliteni két tovdbbi fontos kortilmeényt, melyek
a specializdci6 létrejéttében szerepet jdtszottak. Egyrészt Varnagy Elemér
munkdssdaga alapozta meg, hogy éppen ezen az egyetemen szervezodjék
a szak, mdsrészt a cigdny tehetséggondozds elismert pécsi (és Pécs kérnyéki)
intéezmeényei, a Gandhi Gimndzium és a Collegium Martineum
szolgdl tovdabbi indokkal alapitdsa mellett.

Romologia Specializacié leendd

egyetemi szakként a human tudo-

manyok ciganysaggal kapcsolatos
kutatasi eredményeit integralja az egyete-
mi oktatasba. A magyarorszagi ciganysag
magas szama, kulturalis értékei €s szocia-
lis problémai éppugy indokoljak sziiksé-
gességét, mint a térség cignysagara ira-
nyulé tudoményos kutatasok jelentds ha-
gyomanyai (ezek a 17. szazadra nyulnak
vissza), illetve napjaink fontos és nemzet-
kozileg elismert magyar kutatasai.

A képzés célja a romoldgia tudomanyos
kérdéseit ismerd és megértd, a ciganysag
politikai, jogi, nyelvi, kulturalis, oktatasi,
demografiai, munkaerdpiaci helyzetét értd
és értelmezni tudd szakemberek képzése.
A Romoloégia Specializacio elvégzéséhez
negyven tanegységet kell megszerezni
(egy tanegység nagyjabodl egy féléves, heti
kétoras kurzusnak felel meg). A végzettek
betétlapot kapnak a specializacié elvégzé-
sérél, amely a ciganysaggal kapcsolatos
munkak végzésére jogosit. Ha a szak akk-
reditalasa sikeres lesz, akkor a tanegysé-
gek szdma emelkedik, a képzési id6 Ot-

évesre no, és a végzett hallgatok romolo-
gus szakértd diplomat kapnak.

A ciganysag megismerését és kutatasat a
lehetd legtagabban értelmezziik — ez egy-
arant érvényes a mai specializaciora €s a
majdani szakra is. Egyfeldl természetesen
arra toreksziink, hogy a hallgatok ismerjék
meg a magyarorszagi ciganysag probléma-
vilagat, masfeldl azonban ezt a problemati-
kat altalanosabb nemzetkozi, illetve kisebb-
ségi Osszefliggésekbe agyazottan vizsgal-
juk. A Kar valamennyi hallgatdjanak tan-
tervében valaszthat6 in. miiveltségi targyak
Htarsadalomtudomany” és ,kultara” blokk-
jaiban is javasoljuk az altalunk meghirdetett
kurzusok tobbségét. A kurzusok nyitottak
(felvehetbk és teljesitheték) mas karok hall-
gatoi szamara is. Mar eddig is tanegységgel
ismerték el példaul a néprajz, a szocidlis
munkas €s szocidlpolitikus-képzés, tovabba
az alkalmazott nyelvészet, a kulturalis ant-
ropologia, a tanarképzés stb. teriiletén.

Fontosnak tartjuk, hogy mind t6bb dip-
lomas (pedagogus, miivelédésszervezd,
szocialis munkas, kommunikaciés szak-
ember stb.) keriiljon ki tigy az egyetemrol,

93




Szemle

hogy korszerii és tudomanyosan megala-
pozott ismeretekkel rendelkezik a magyar-
orszagi cigany csoportokrol.

A tervezett szak tantargyi struktarajaban
bevezetd targyakként szocioldgiai, szocial-
pszichologiai, altalanos filozofiai, demog-
rafiai, neveléstudomanyi alapismeretekkel
ismerkedhetnek meg a hallgatok. Az alapo-
70 targyak korében a kulturalis antropologi-
ai, nevelésszociologiai, nyelvészeti megko-
zelitésben a ciganysagra iranyuld kutatasok
f6 vonulataival, illetve a magyarorszagi ci-
ganysag tarsadalmi és kulturalis helyzeté-
nek legfontosabb jellemzdivel, valamint az
eurdpai ciganysag helyzetével foglalko-
zunk. Egyéb tarsadalomtudomanyi targyak
is szerepet kapnak az oktatasban: ilyen a
néprajztudomany, jog, demografia, szocio-
logia, tarsadalomfoldrajz, pszicholingvisz-
tika, szociolingvisztika. A tantargyak beve-
zetést nyujtanak az egyes diszciplindkba, s
a ciganysagra vonatkoz6 kérdéseket az
adott tudomany szempontjabol vizsgaljak.

Szocialpszichologiai és pedagogiai tantar-
gyak is nagy hangsullyal szerepelnek a sze-
minarium munkajaban, amelyeknek a kérdé-
ses tertiletet érintd f6 témai a szocializacio és
a kisebbségi identitas jellemz6i, a szocialis
attitidok és mérésiik, a csaladi és az intéz-
ményi szocializacid, a cigany gyermekek
helyzete az oktatasban, a gyermekvédelem
szervezete és milkodése, a felnéttnevelés, a
kiilonbozoség elfogadasara €s a békére vald
nevelés, a multikulturalizmus, valamint in-
terkulturalis és az antirasszista nevelés.

Az altalanos alapozast, az egyes tudo-
manyagak atfogo jellegii attekintését (mely
mindvégig a cigany kisebbséggel dsszeflig-
g0 problémakra dsszpontositva folyik) a ro-
moldgiai/ciganologiai tantargyak elsajatita-
sa koveti. Ennek keretében foglalkozunk a
magyarorszagi ciganysag torténetével, a ci-
ganysag targyi néprajzaval és folklorjaval, a
cigany zenefolklorral, a ciganysag politikai
szervezddésével, kulturalis autondémidjaval,
a ciganysaggal a médidban, illetve a ma-
gyarorszagi cigany miivészek alkotasaival.

Cigany — beas és lovari — nyelvorak bizto-
sitjak a lehetdséget, hogy a hallgatok, leendd
szakértok, eredeti nyelven férhessenek hoz-
74 a cigany nyelvil irott és szobeli anyagok-

hoz. A nyelvi kurzusok jelenleg beszamolo-
val zarodnak, de a diploma megszerzését
majd egy alapfoku nyelvvizsga letételéhez
tervezziik kotni valamelyik cigany nyelvbol.

Az elméleti oktatast szakmai és kutatasi
gyakorlat teszi teljessé. Az elmélet és gya-
korlat aranya a kovetkezoképpen alakul:
80% elmélet, 20% gyakorlat.

Az alapképzésen, majd a posztgradualis
képzésen kiviil szeretnénk részt venni a pe-
dagdgus-tovabbképzésben is. A pedagogus-
tovabbképzési (akkreditalasra benytjtott)
programunk keretében a cigany gyerme-
kekkel ¢és fiatalokkal foglalkozo, vagy ne-
velési-oktatasi problémaik irant kiilondsen
érdeklédd pedagdgusok szamara célul tiiz-
tiik ki korszerti és atfogd tudomanyos isme-
retek kozvetitését a ciganysagrol, a cigany
gyermekek ¢és fiatalok oktatasanak-nevelé-
sének problémairol és sikereirdl, az iskola,
illetve a pedagdgusok lehetdségeirdl és fel-
adatair6l, valamint a nevelési készségek és
modszerek fejlesztésérol. A tovabbképzés
tematikdja alapvonasaiban hasonlo a teljes
szakéhoz, csak a pedagodgiai szempontok
kapnak nagyobb hangsulyt. (Szerepel pél-
daul benne a cigany nyelvek oktatdsa is.)

Folyamatban van a Romolégiai Adatba-
zis 1étrehozasa, illetve annak az egyetemen
torténd elhelyezése is, amely terveink sze-
rint a szak ,infrastruktirajaként”, illetve
gyakorld helyeként a tanszék keretein beliil
helyezkedik majd el — egyediilallo lehetdsé-
get teremtve a hallgatok levéltari, illetve
néprajzi oktatasahoz és kutatomunkdjahoz.

A specializacio jelenleg szeminariumként
(tanszéki csoportként) miikodik, vezetdje
Forray R. Katalin egyetemi tanar. Munkatar-
sai Szalai Andrea, tudomanyos munkatars,
Gémes Balazs, tudoméanyos munkatars,
Cserti Csapo Tibor, tudomanyos munkatars,
valamint Csanicz Szabolcs, igyvivo szakér-
t8, Biro Boglarka, demonstrator. A szerte-
agazo, interdiszciplinaris oktatast természe-
tesen nem tudnank masok nélkiil megvaldsi-
tani. A JPTE BTK Nyelvtudomanyi Tan-
szék, a Tanarképzd Intézet, a Szociologiai és
Szocialpszichologiai Tanszék, a Néprajzi
Tanszék, a TTK Altalanos Téarsadalomfold-
rajzi és Urbanisztikai Tanszék és a Regiona-
lis Tarsadalomf6ldrajz Tansz¢k vezetdi, illet-
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ve munkatarsai is részt vesznek az oktatds-
ban, rajtuk kiviil alland6 6raad6ink vannak a
cigany nyelvekbdl (Papp Gyula és Orsos
Anna), tovabba rendszeresen meghivott ta-
narként kurzusokat tartanak a ciganykutatas
neves szakemberei az egész orszagbol.

Arra toreksziink, hogy jo kapcsolatot
épitsiink ki a kaposvari Csokonai Vitéz
Mihaly Tanitéképzo Fdiskola és a Zsdmbé-
ki Katolikus Tanitoképzd Fdiskola romolo-
gia tanszékével. A kapcsolat legfontosabb
eleme — a tapasztalatcserén kiviil — az vol-
na, ha az egyetemi szak, majd a doktori
program szervezésével teljessé valna a ci-
ganysaggal kapcsolatos felséfoku oktatés
és kutatas szerkezete, s lehetové valna az
elérehaladas a féiskolatol az egyetemi dip-
lomaig, s6t a PhD-fokozat megszerzéséig.

A kutatomunkaban nagymértékben szami-
tunk az érdekl6do hallgatok és doktorandu-
szok részvételére is. Egyel6re néprajzi, bibli-
ografiai kutatasokat folytatunk, illetve bekap-
csolodtunk egy kistérségi fejlesztési projekt-
be. A Baranya Megyei Munkaiigyi Kdzpont-

tal és a Baranya Megyei Pedagogiai Intézet-
tel egyiitt a Dél-Dunantul cigany lakossaga-
nak képzettségi és munkaerdpiaci helyzetét
feltard vizsgalat és a helyzetiiket javitod pro-
jektek kidolgozasat tervezziik. Azt reméljik,
hogy romoldgiai/ciganologiai miihelyiink
részt vehet a varos és a térség ciganysagaval
kapcsolatos kutato-fejleszté munkakban is.

Ennek érdekében szeretnénk jo viszonyt
kialakitani, illetve fenntartani Pécs, vala-
mint az egész dél-dunantuli régio illetékes
intézményeivel (pl. MTA RKK DTI), ki-
sebbségi szervezeteivel, a ciganysag okta-
tasaban részt vallalo iskolakkal.

Konkrét munkaerdpiaci kooperacios
kapcsolatba Iéptiink a Baranya Megyei
Munkaiigyi Kozponttal, valamint a Pécsi
Regionalis Munkaerd Képzd és Atképzd
Koézponttal. A viszony kialakitasaban a re-
gionalitas elvének érvényesitésére és a ko-
operacios stratégiai fejlesztési folyamat-
ban valé szerepvallalasra toreksziink.

Csdanicz Szaboles—Cserti Csapo Tibor

Egy uj iskolai kultura kibontakozasanak

lehetoségei hazankban

Redlis és tavlatos fejlodesi iranyok és utak
az iskolai nevelési programokban

A Pedagaogiai Programok és a Helyi Tantervek elkészitése tagadhatatlan
vdltozdsokat eredményez iskoldinkban. A sok probléma, nehézseg és segely-
kidltds ellenére, ami tortént, az korszakos jelentdséggel bir. Evtheto az ellen-

érzeés, néhdny iskolaban az értetlenseg, de 1igy gondolom, a t6bbség
megértette, hogy mirdl is van sz6 valojaban. Arrél, amirdl az utobbi
éuvtizedek a legkevésbé szoltak a magyar pedagogidban.
Onudillo, felelosségteljes dontésrol, programalkoltdsrol,
egyéni arculat, karakter kimunkdldsdrol.

egszlint végre az uniformizalt
struktura, a legfontosabb nemzeti
alapokat a k6zos kovetelményeket
tartalmazé nemzeti minimumban rogzitet-
tiik, a tobbi az iskolahasznaldk, a helyi tarsa-
dalom gondja. Nem a probléma lerazasa ez,
hanem a kiskozosségek felértékelddése,
nagykoruva mindsitése, hogy azok a sajat

iigyeikben donthessenek onalldan sajat isko-
lajukrol, és az ott kovetendd pedagdgiarol.
Az iskolai programok jelentds része igy kap-
csolodik a helyi telepiilési adottsagokhoz, sa-
jatossagokhoz. Igy megjelenik iskolatipustél
fliggGen a varosi, falusi iskola kozti kiilonb-
ség — nem pejorativ értelemben —, a foldrajzi
kornyezet, a szocioldgiai adottsagok, a szer-
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kezet, a tarsadalom rétegzodése, a kulturalis
adottsagok, a telepiilés infrastruktirdja, a
kapcsolatok a régioval és mas fontos ténye-
z6k. Ebben a sorban igen fontos a helyi tar-
sadalom, a civil szervezetek szerepe, 6nszer-
vezbdésiik szintje, hatasuk az iskolai munka-
ra. A tovabbiakban azt kisérlem meg kifejte-
ni, hogy a helyi telepiilési adottsagok hogyan
adhatnak egyéni arculatot az iskolai pedago-
giai programokon keresztiil az egész iskolai
kultaranak. Eletszerti, valoban az iskolahasz-
nalok szamara értékes iskolat, csak a helyi
feltételek alapos és mélyrehaté megismerése
és elemzése altal, elemzd, értékeld, helyzet-
meghatarozd, feltir6 munkéval lehet ,,csinal-
ni”. Hosszl tavon biztosan csak igy érdemes!

Az iskola arculatat meghatarozé
tényezok

Iskoldink arculata a multban sem volt
egységes. Pedagogiai Program és Helyi
Tanterv nélkiil is rinyomta bélyegét az isko-
lara a helyi tarsadalom, az iskolahasznalok
pedagogiai kulturaltsaga, avagy éppen kul-
turalatlansaga. Spontan, tudatos iranyitas
nélkiil épiiltek be ezek a sajatossagok, befo-
lyasolva az iskola egész miikodését. Az
egyik legnagyobb elénye a most bevezetett
rendszernek, hogy kevésbé enged teret a
spontaneitasnak, esetleges beavatkozasok-
nak és az ezek nyoman keletkez6 pedagogi-
ai rombolasnak, hanem ezzel szemben a tu-
datos épitkezésre, beépiilésre, tervezésre he-
lyezi a hangsulyt. Ez altal feltétleniil javitja

a pedagogiai munka szinvonalat, emelheti a
pedagdgus szakma tarsadalmi presztizsét is.

Fobb vonalakban azt mondhatjuk, hogy
egy adott iskola arculatat az ezredforduld
magyar tarsadalmaban dontéen az iskola-
hasznalok és a helyi tarsadalom viszonya,
valamint az objektiv kornyezeti feltételek,
helyi sajatossagok hatarozzak meg. Az is-
kolahasznalok: iskolafenntarto, sziildk, pe-
dagogusok, gyermekek (a sorrend nem
fontossagi sorrend) mind-mind megfeleld
szervezeteken keresztiil beleszolasi joggal
rendelkeznek, az iskola arculatanak meg-
hatarozasaban jelentds szerepiik lehet.
Ezentul torvényes joguk van a beleszolas-
hoz, mellyel élhetnek. A masik nagy cso-
portja az iskolat meghatarozé tényezéknek
a helyi tarsadalom. Osszetettségében, bo-
nyolultsagaban meghaladja az elébbieket,
de vizsgalata fontos és sziikségszeri, a he-
lyi pedagogiai folyamatok megértéséhez. A
gyakorlat azt mutatja, hogy a helyi tarsada-
lom dontéen hat az iskola pedagdgiai hit-
vallasara, és egész kapcsolatrendszerére, a
kozosségben betdltott szerepére. Az objek-
tiv kornyezeti feltételek pedig mintegy di-
rekt visszacsatolassal hatnak az iskolara,
hiszen az egész iskolai ,,¢letteret” befolya-
soljak. A tovabbiakban az iskola pedagdgi-
ai hitvallasat, és a helyi sajatossagok kol-
csonhatasat, azok megjelenését a pedago-
giai programokban mutatom be. Az iskola
arculatdit meghatarozo tényezok azonban
most mar nem mint spontan tényezdk hat-
nak az intézményekre. Megfeleld modsze-

sziilo

gyermek

pedagogus

telepiilés (fenntarto,
helyi tarsadalom)

\ CEL
EEEEE——, . .
/ (altalanos)

1. Nevelési filozofia
2. Nevel6i cél
3. Oktatoi cél

Az iskola arculatanak meghatdrozasa
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rekkel és eszkozokkel elérhetjiik, hogy az
iskola kulturateremtd és kisugarzé erejénél
fogva maga is alakitsa, formalja a tarsadal-
mat, s hozzajaruljon a szerves fejlédéshez.
Ehhez természetesen az is sziikséges, hogy
egyittmiikodés, kolcsonds partneri vi-
szony alakuljon ki a helyi tarsadalom ¢és az
iskola ko6zott. A mindenkori politikai veze-
tés és a tudomany, kultira helyi vezetéinek
az lenne az egyik legfobb feladatuk — ha
nem a legfébb —, hogy ki tudjon alakulni a
kivanatos légkor, és a zavartalan fejlédés
érdekében adottak legyenek a gyliimdlcso-
z0 egylittmikodés feltételei.

Az iskola pedagégiai hitvallasa

A pedagodgiai hitvallas, lényegében
azokat az értékvalasztasokat tartalmazza,
melyek alapjan az iskola mindennapi
munkajat végzi. gy nevelési sulyponto-
kat, alapelveket rogzit. Az altaldnos el-
méleti alapokon tal, a gyakorlat kiindulo-
pontja a rovid, de vilagosan, kdzérthetéen
megfogalmazott hitvallas. Sikeres ¢&s
eredményes alkotdomunka az iskoldban
csak akkor képzelhetd el, ha ezek az ala-
pok reélisak, a pedagoégusok azonosulni
képesek ezekkel, és az iskola minden dol-
gozoja e célokkal dsszhangban fejti ki te-
vékenységét. A pedagogiai hitvallas alap-
vetd kiilonbségeket mutat attol fliggden,
hogy az iskola allami, Onkormanyzati
fenntartdsu, alapitvanyi, magan-, vagy
egyhazi fenntartasu oktatasi intézmény. A
fenntart6 ebben az esetben annak az isko-
lahasznaloi igénynek a megfogalmazodja,
kozvetitdje, mely a pluralis tarsadalmi
gyakorlat jegyében az értékek sokfélesé-
gét és a valasztas szabadsdgat biztositja
az allampolgari jogok, valamint a torvé-
nyesség jegyében. A pedagogiai hitvallas
akkor tolti be feladatat, ha a lehetd leg-
6szintébb modon megjelenik benne
mindaz, amit az iskola alapértéknek te-
kint, és igaz, kovetendd célként kitliz ma-
ga elé. A rovid, tomoér megfogalmazasa
anyagbol a sziilok is tajékozodhatnak, is-
kolavalasztasukat jelentdés mértékben
konnyitheti az ilyen tipusu informativ ta-
jékoztatd. Célszerti ,,iskolai mindségi car-

ta” osszeallitasa is, mely ha lehet, még vi-
lagosabban és tomorebben fogalmazza
meg az iskola altal valasztott és kdveten-
do értékeket. Esetenként arra is sziikség
lehet, hogy néhany teriileten fogalomtisz-
tazo, -magyarazo, -értelmezé részekkel
egészitsiik ki az anyagot, hogy az esetle-
ges félreértéseket, illetve fogalomzavart
elkeriilhessiik. A pedagdgiai hitvallas és
az erre €piilé tobbi dokumentum — a tan-
tervek bontjak ki mindazt, amit az egész
NAT végs6 soron célul tizott ki, vagyis
hogy az iskolak ne legyenek sablonosan
egyformak, de ugyanakkor a mivel6dési
javak bizonyos koreit tekintve egysége-
sen magyar és europai kulturat kdzvetit-
senek minden tanulonak.

Helyi sajatossagok az iskolai
dokumentumokban

Az iskolai dokumentumok egyik sarka-
latos pontja a helyi sajatossagok és adott-
sagok beépiilése az iskolai munka gyakor-
lataba. Természetesen az iskolafoktol és
-tipustdl is fiigg az, hogy a kiils6 kornye-
zet milyen hatasai érvényesiilnek elsésor-
ban az iskolaban. Tudomasul kell venniink
azt, hogy az iskola nem elszigetelt intéz-
mény, hanem nagyon is adott tarsadalmi-
gazdasagi kozegben, adott kultiraval és
hagyomanyrendszerrel rendelkezé embe-
reket lat el specidlis szolgaltatasokkal.
Ezek a specidlis szolgaltatasok a felndvek-
v6 nemzedéknek az adott tarsadalomba
valo beilleszkedését, helytallasat, valamint
az értékteremtést, a hasznos és értelmes
emberi munkatevékenység elsajatitasat
szolgaljak. A tovabbiakban a helyi sajatos-
sdgokat — a teljesség igénye nélkiil — ha-
rom teriileten: a varosi, a kdzségi és a hal-
mozottan hatranyos telepiilési kornyezet-
ben elemzem, kiemelve a pedagogiai
szempontokat és az egész iskolamiikodés-
re nézve fontos teriileteket érintve. Fontos
tovabba, hogy a helyi sajatossagok és az
iskola viszonyaban tiikr6z6djon a tantervi
realizmus. Az iskola nem szakadhat el az
objektiv valosagtol, attol a kdrnyezettol,
melyben feladatait el kell latnia és amely-
ben a tarsadalmi szolgaltatasokat végzi.
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Varosi iskolak

Virosi iskolaknal elsdként az adott va-
ros adottsagaibol, hagyomanyaibol célsze-
1l kiindulnunk. Meg kell nézniink az ipari
kultura mindségét és jellegét, hagyoma-
nyait, ennek esetleges valtozasait. Mezo-
gazdasagi kultura esetén — amennyiben
van — ugyanugy annak hagyomanyait, mi-
ndségét és jellegét, ezek kapcsolatat a mii-
velddéssel, az iskolakkal. A kovetkez6 te-
rillet a telepiilés miivelddési és iskolai ha-
gyomanyai, és ezek beépiilése, illetve be-
épithetdsége az iskolai programokba. Fon-
tos kitérni az éghajlati viszonyokra, vala-
mint a jellegzetes arculatmeghatarozo té-
nyezokre, koriilményekre is. Fontos lehet
a vizsgalodo, tajekozodo pedagogus sza-
mara a helyi tulajdonviszonyok alakulasa-
nak ismerete, némi torténelmi kitekintés-
sel. A polgari fejlodés, a munkassag és az
értelmiség aranya, jellege és helyzetiik
meghataroz6 lehet az iskolaval szemben
tamasztott kovetelmények, elvarasok meg-
fogalmazasakor és az esetleges fejlesztési
irinyok meghatarozasakor is. Tovabbi
szempont lehet a helyi tdrsadalom rétegzo-
désének tobboldalu vizsgalata. igy a valla-
si Osszetétel, megosztottsag, ennek aranya
és hatasai az oktatasra, nevelésre, az élet-
kor szerinti megoszlas, a munkanélkiiliek
aranya, az eltartok ¢és eltartottak aranya, a
kisebbségek aranya, amennyiben van on-
korményzatuk, annak mitkodése és hatdsa
az iskolara. A tarsadalmi mobilitas hogyan
alakul a telepiilésen, milyen annak szerke-
zete, milyenek a f6 iranyai (felfelé, lefelé
iranyulo, kisléptékli, nagyléptéki, kon-
zisztens, inkonzisztens, intrageneracios,
intergeneraciods stb.). A koriiltekinté prog-
ramkészités kitér a telepiilés altalanos
egészségi ¢és — amennyiben van adat —
mentalhigiénés allapotara is (a rendszeres
gondozasra szorulok szama, a kronikus
betegek és a szenvedélybetegek szama, az
altalanos egészségligyi ellatas szinvonala,
a térségi kapcsolatok és mas fontosabb in-
formaciok stb.). A varosi kulturalis adott-
sagok, muzeumok, a miivelddési haz, a
szinhaz, a mozi, a konyvtarak és mas isko-
lak mint partnerek ismerete és az ezekkel

vald, a program szempontjabol fontos kap-
csolatok kiépitése, szervezett formaba on-
tése lényeges eleme az iskolai dokumentu-
moknak. Hasonl6an fontos szerepet jatszik
a telepiilés infrastrukturaja, a kapcsolodasi
pontok a tavolabbi régiokkal, a nagyobb
egységekkel. Meghatarozo jelentdségii a
megkozelithetdség, a kozati és vasuti koz-
lekedés mindsége, a telefonhaldzat kiépi-
tettsége is. A helyi tdmegkommunikacids
eszk6zok sok helyen még folyamatban 1é-
v6 kiépiilése politikai viharokat is kavard
valtozasokat hozhat az iskola életében. A
helyi televizio, radio, a kabelhal6zatok, az
esetleges Internet-csatlakozasi pontok,
mind hozzatartoznak ahhoz a kultarahoz,
mely az adott térségre hatast gyakorol, és
az ott €16 emberek életmindségét befolya-
solhatja. Hasonloan fontos informaciot ad-
hatnak, els6sorban a pedagodgiai program
szempontjabol, a vallalkozasok mindségé-
re ¢és jellegére vonatkozé adatok, a jellem-
z0 ipari tevékenységek szambavétele, az
esetleges regionalis iparagak, korzetek,
ipari parkok, és ezeknek a képzésre, neve-
Iésre gyakorolt 6sszhatasa. Lényeges lehet
még az adott varos lakasviszonyainak atte-
kintése, a komfortfokozat, a lakasméretek,
az infrastrukturalis ellatottsag és az ezek-
hez kapcsolodo életmod vonatkozasaban.
Az iskola szempontjabol fontos még a ko-
vetkez6 iskolafokkal valo kapcsolat, a fo-
lyamatos parbeszéd, valamint az iskola-
fenntartoval vald partneri viszony mindsé-
ge is. A tarsadalmi szervezetekkel, egyesii-
letekkel, partokkal, egyhazakkal, szocialis
intézményekkel a pedagogiai értékek és a
fiiggetlenség alapjan célszerli a kapcsola-
tokat kiépiteni és folyamatosan &polni.

Kozségi iskolak

A kozségi iskolaknal a telepiilés nagysa-
ga ¢és altalaban az infrastrukturalis ,,ellatott-
sag” miatt a helyi sajatossagok még jobban
meghatarozoéak, mint a varosban. Az azo-
nossagokat nem ismételve, csupan néhany
eltér6 jellemzét emlitek az aldbbiakban. igy
elséként a telepiilés mezdgazdasagi kultu-
rajat, adottsagait, ezzel Osszefiiggd hagyo-
manyait kell kiemelni. Az elemzésnek cél-
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szerlien ki kell térnie a term6helyi adottsa-
gokra, a csapadékviszonyokra, a term6fold-
re, a napfényes orak atlagara stb. Részlete-
sebb elemzés targya lehet, kiilondsen a fa-
kultaciok és az esetleges szakmai orientaci-
ok programjanak Osszeallitasanal az adott
mezogazdasagi kultira mindsége ¢€s jellege
(pl.: sz6l6-, gylimdlcs-, zoldségtermesztés,
gabonafélék stb.). Igen fontos a helyi tarsa-
dalom rétegzddése, a vallasi kultira meg-
oszlasa — amennyiben tobb felekezet él
egymas mellett, milyen az egymashoz vald
viszonyuk és milyen

vabba az iskolahasznalok érdekérvényesi-
tési lehetdségei is sokkal rosszabbak, azaz
jelent6sen eltérnek az optimalis mértéktol.
Az iskola igy nem képes megfelelni a vele
szemben tamasztott jogos elvarasoknak,
mert ebben a kornyezete donté mértékben
akadalyozza. (Sajat hibajan kiviili okokbol
korlatozottak az iskola lehetdségei.) Tobb
hatranyos tényez6 egyiittes megléte: példa-
ul a sziil6k szocidlis helyzete, a fenntarto
anyagi gondjai, az alacsony gyermeklét-
szam, az iskola miiszaki allapota stb. mind
olyan hatranyos hely-

a kapcsolatuk egy-
massal. Van-e és mi-
lyen Osszetétell, 1ét-
szam® értelmiségi a
kozségben? Lehet-e
rajuk szamitani a te-
leptilés kulturalis éle-
tében, és milyen hata-
sai lehetnek ennek az
iskolara? Falvaink je-
lentés részében jel-
lemz6 az altalanos el-
maganyosodas, az
Oregedés, az egészsé-
gi allapot (testi és lel-
ki) fokozatos romla-
sa. Erre a sajnalatos
folyamatra valami-

Nagy kérdeés, hogyan és miként
kell megjeleniteni a pedagogiai
programban és mds iskolai
dokumentumokban azokat
a teleptilési sajdtossdgokat,
amelyek csak a rosszat és
a problemdkat viszik be az
iskoldba. Mindenekelott azt
sztikséges leszdgezni, hogy
az iskola nem szakadhat el
a helyi tarsadalmi valosdgtol;
annak akkor is hii képe lesz,
ha nem vessziik figyelembe
azt — legfeljebb még torzabb,
Lvadabb” leképezése annak.

zetbe hozd tényezok
lehetnek, melyek bi-
zonyos mértékig be-
hataroljak az iskolai
funkciok ellatasat.

Nagy kérdés, ho-
gyan és miként kell
megjeleniteni a peda-
gbgiai programban és
mas iskolai doku-
mentumokban azokat
a telepiilési sajatossa-
gokat, amelyek csak
a rosszat €s a problé-
makat viszik be az is-
kolaba. Mindenek-
el6tt azt sziikséges le-
szdgezni, hogy az is-

képpen valaszolnia,

reagalnia kell az iskolanak is. K6zségeink
jelentds része valamilyen nagyobb tajegy-
ség, régid vonzaskorzetében talalhato. Ezek
a térségek valamilyen lehetdséget is rejte-
nek magukban, az ott talalhatd természeti
értékek kihasznalhatok a telepiilések sza-
mara. Be kell kapcsolodni a nagyobb egy-
ségek regiondlis fejlesztési terveinek meg-
valositasaba, s ebbdl a legjobban az iskola
veheti ki részét az emberi eréforrasok fej-
lesztésével, esetlegesen specialis progra-
mok kidolgozasaval, végrehajtasaval.

Halmozottan hatranyos iskolak

Halmozottan hatranyos iskolakrol altala-
ban akkor beszélhetiink, amikor az adott
telepiilés tobb szempontbodl is Iényegesen
rosszabb helyzetben van, mint az atlag, to-

kola nem szakadhat
el a helyi tarsadalmi valosagtol; annak ak-
kor is hii képe lesz, ha nem vessziik figye-
lembe azt — legfeljebb még torzabb, ,,va-
dabb” leképezése annak. Ezért az iskolanak
arra kellene torekednie, hogy a helyi tarsa-
dalom halmozottan hatranyos helyzetébdl
adodo nehézségek Ugy jelenjenek meg,
mint az iskola eszkozeivel és lehetOségei-
vel — legalabb részben — megoldand6 fel-
adatok. A programoknak legalabbis tiikroz-
niiik kellene az erre iranyul6 torekvést. Az
esetek jelentds részében ugyanis nemcsak
pénzkérdésrdl van szd. Egy olyan telepiilé-
sen, ahol szinte az egyetlen munkahely az
iskola, valdsagos ,,misszids” kiildetést kell
vallalnia. Nem vonhatja ki magat a k6zos-
ségi teendok aldl, ha a tarsadalomért, szii-
kebb kornyezetéért feleldsséget érez.
Amennyiben valoban a ,mi iskolankrol”
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van sz6, akkor ez nem is okozhat problé-
mat. Amit a szemléletformalas, a szandé-
kok és az emberi eréforrasok terén tehe-
tiink — s ez nem kevés —, meg is kell az is-
kolanak tennie. A halmozottan hatranyos
helyzet ugyanis nem lehet végleges allapot,
rogziilt minta. Az egyik kitorési pont — ha
nem a leglényegesebb —, éppen az iskola
lehet, amennyiben atgondolt és ésszeri
programalkotassal, a telepiilésen még €16
és Osszefogasra kész, ,,hadra foghat6” em-
bereket és értékeket sikeriil aktivizalnia,
megnyernie erre a feladatra. Fontos, hogy a
halmozottan hatranyos helyzetet ne intéz-
ziik el csupan kézlegyintéssel. A pontos
helyzet- és allapotfelmérés — amely még az
egészen vildgos problémaknal is hasznos
lehet, a bonyolult helyzetekben pedig egye-
nesen nélkiilozhetetlen —, nem keriilhet6 ki
ezeken a telepiiléseken sem. Az iskolanak
megvannak azok az eszkodzei — személyi és
targyi feltételek, programok —, amelyek al-
kalmassa tehetik a hatranyos helyzet keze-
1ésére, fokozatos felszamolasara. A kérdo-
ives és szociologiai indittatasu ,,feltérképe-
zésekbe” fektetett energia sokszorosan
megtériil a gyakorlati munka soran.

Az iskola mint a helyi tarsadalmi
innovacio egyik lehetséges ,,motorja”

Kozoktatasi intézményeink s program-
jaik kapcsolatba hozédsa az innovéacidval,
valésdgos tartalmi kapcsolatot jelent. A
tartalmi elemek mentén igen sokoldalu, a
helyi tarsadalom egészére kiterjedd kol-
csonhatas alakulhat ki. Egy lehetséges
konkrét megkozelitésben az alabbi teriile-
teken lehetnek €16 kapcsolatok:

— helyzetelemzés;

— programkészités;

— a pedagogiai program és a helyi tarsa-
dalom (gyakorlati kapcsolatépités);

— a pedagogiai programon kiviili iskolai
munka;

—a pedagdgus mint a helyi tarsadalom
fejlesztdje, innovatora.

A helyzetelemzésben a kapcsolatok alap-
ja jelenik meg. Ahogy az eldbbiekben va-
zoltam, az egész tarsadalomrol kapunk va-
16s képet, mely altal a konkrét kapcsoloda-

si pontok meghatarozhatok. Igy ez a mun-
ka a kiindulopontja minden tovabbi terve-
zésnek, fejlesztésnek, de a jelenben folyd
tevékenységnek is. A munkamodszer egy-
arant lehet a rendelkezésére allo statisztikai
adatok elemzése, az interjukészités, a kér-
ddives megkeresés stb. Az alapos és mély-
rehatd elemzés nem felesleges munka. Az
eredmény hosszu tdvon mindenképpen be-
érik. Az iskolai dokumentumok tébbsége is
olyan hossz( tavra — minimum egy pedago-
giai ciklusra — sz616 anyag, hogy mar ezért
is megéri a nagyobb munkabefektetést.

A programkeészités, a helyzetelemzés a
Nemzeti Alaptanterv €s az iskolai Pedagogi-
ai Program alapjén — a torvényi feltételek-
nek megfelelden — Osszeallitott iskolai do-
kumentum. A feltart telepiilési jellemzok és
sajatossagok, valamint az iskola dsszevetése
megvalosithatd a konkrét programban. Ezért
sem lehet a pedagdgiai programot méasolni,
atvenni a tantervhez hasonldéan, mert min-
den egyes iskola kornyezete, adottsagai,
kiils6 és bels6 koriilményei olyan mértékben
kiilonbdznek egymastol, hogy azok ezt nem
teszik lehetévé. A programkészitésben mar
meg kell jelennie a helyi tarsadalom igénye-
inek, akar az agrardgazat vagy az iparszer-
kezet, a szolgaltatasok vagy barmi mas terii-
leten. Pontosan ett6l lesz helyi, és csak az
adott iskolara igaz és érvényes a program.

A Pedagdgiai Programnak tartalmaznia
kell mindazokat az orakat és foglalkozéaso-
kat, melyeket az iskola vallal, és ezek meg-
valositasahoz az iskolafenntartd biztositja a
sziikséges feltételeket is. Mindez azonban
nem jelenti azt, hogy az iskola adott esetben
programon kiviil nem végezhet mas, koz-
mivel6déssel 0sszefliggd feladatokat (kép-
z¢€s, atképzés stb.). Ezek a tevékenységek is
alkalmasak az iskolai munkaban gyakorla-
tot szerzett, ratermett pedagdgusok bekap-
csolasara a helyi tarsadalmi innovacio fo-
lyamataiba. Az iskola berendezése, kialaki-
tasa és funkcidja folytdn alkalmas egy sor
mas pedagogiai jellegli szolgéltatasként is
felfoghato feladat ellatasara egy adott tele-
piilésen. Ezek a kapcsolatok az eszmei érté-
keken tal, némi anyagi elényokkel is jarhat-
nak az iskoldk szamara. Kiilondsen olyan
kisebb teleptilésen, ahol amuigy sincs til
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nagy valaszték, az iskolaépiileten kivil alig
van mas lehetéség egy-egy tanfolyam, to-
vabbképzés, rendezvény lebonyolitasara.

A pedagdgusnak mint a helyi tarsadalom
fejleszt6jének, sajatos, harmadik ezredfor-
dulés kovetelményeknek kell megfelelnie.
Mindenekeldtt 0j tipust feln6tt kapcsolatok
kiépitésére ¢€s miikddtetésére van sziikség
(sziilok—tanarok—iskolaszék—6nkormany-
zat—iskolafenntarto—oktatasi bizottsag stb.).
Sajatos keveréke jelenik meg ilyen modon a
politikanak, a szakmanak és a helyi gazda-
sagi érdekeknek. Nem mellékes a kdzmiive-
16dési, kultirateremt6 €s -épitd feladatok és
az ekdzben kiépiil6 kapcsolatok haldja sem
az iskola szempontjabol. Ezekbdl az iskola-
nak ,,gy6ztesként” kell kikeriilnie ahhoz,
hogy érdekeit és a jov6 nemzedékek érdeke-
it is meg tudja jeleniteni. Sziikség van még
szociokulturalis tajékozottsagra, a tarsadal-
mi igények és elvarasok ismeretére €s érté-
sére is. A pedagogus olyan kompetens sze-
mély legyen, aki megUjitd és tanacsado is
egyben. Tevékenységét aktivitas jellemezze,
a tarsadalmi folyamatoknak ne elszenved6-
je, hanem kezdeményezdje legyen. Sajatos
konfliktuskezeld és -tlird képességre is
sziiksége van. Egészséges és kulturalt vita-
készség jellemezze 6t. Nem elegendd meg-
feleléen kivalasztania és kozvetitenie (leta-
nitania) a tananyagot, hanem sajatos integ-
ralova is kell valnia. Legyen olyan hiteles
személy, akire jellemz6 a szakmai hozzaér-
tés, aki valoban ért ahhoz, amit csinal, és ab-
ban szakmai folény — de ne gég — jellemez-
ze. Ugy gondolom, hogy végre elérkezett az
id6, amikor a pedagogus ¢élhet a szakmai
onallosagaval, és bebizonyithatja alkalmas-
sdgat nemcsak a nevelés-oktatds kérdései-
ben, hanem a helyi tdrsadalmi megujulas se-
gitésében, gerjesztésében is.

Osszefoglalas

A telepiilési adottsagok €s sajatossagok
megjelenitése az iskolai dokumentumok-
ban stratégiai fontossagu kérdés. A helyi
tantervek és programok értéke és értelme
éppen az, hogy azok nem akarnak semmi-
lyen kdzponti utasitast, kdtelezd stidiumot
rderOltetni az oktatasi intézményekre. Az

iskolanak joga és kotelessége, hogy a
hasznalok dontése alapjan valasszon, mi-
kozben a helyi tarsadalom, telepiilés saja-
tossdgai, viszonyai meghatarozo jelentdsé-
giiek maradnak. fgy valhat az iskola valo-
ban szerves részévé az adott telepiilésnek,
s fogadjak el sajatjuknak az érintettek
(sziil6, gyermek, pedagdgus, dnkormany-
zat). A mai magyar tarsadalomban a kii-
l16nféle iskolai dokumentumok — Pedagé-
giai Programok és Helyi tantervek — elké-
szitése, bevezetése alkalmat adhat arra is,
hogy az iskola, a helyi tarsadalom ,,motor-
jaként” gerjesztdje legyen fontos és kiva-
natos folyamatoknak, illetve a gazdasagi
fejlédésnek. Igy arra is lehetéség kinalko-
zik, hogy ebben a folyamatban a pedago-
gus személye is sulyanak és jelentéségé-
nek megfelelden vegyen részt, mint a szer-
ves tarsadalmi fejlédés jelentés mozgato-
ja. A ,pedagégus szakma” tekintélye,
megitélése is novekedhet, hiszen a szak-
mai kdvetelmények emelésével és az ered-
ményességi mutatok kedvezébb alakulasa-
val elismertebb, hozzaértébb, szakmailag
felkésziiltebb értelmiségivé valhat a peda-
gogus. Az ezredfordulé 1j iskolai kultara-
ja gyokeres szemléletvaltast igényel a tar-
sadalomtol, annak minden szerepldjétdl. A
helyi programok és az iskolai munka en-
nek alapjan valoban innovativ, 6nallé al-
koté munka lehet a jovoben.

Hidvégi Péter
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Erték, minoség, tudas
Megjegyzések egy konyv margojdara

Egy szakmailag kiérlelt, egységes koncepcio mentén szervezodo,
biztos kutatdsmodszertani hdttérrel biro, sokoldalii empirikus és teoretikus
vizsgdlat eredményeit rogziti a Csapo Bend dltal szerkesztett, ,Az iskola
tudds” cimii, sokszerzds (Bdn Sdndor, B. Néemeth Mdria, Csapo Bend, Csikos
Csaba, Dobi Jdnos, Korom Erzsébet, Viddkovich Tibor) tanulmdnykitet.

A kutatds szamos pozitivuma mellett taldn a legjelentésebb az, hogy
a kényv nem pusztdan az iskolai tuddst, hanem a mindségi tuddst vizsgdlja,
melynek fontos dsszetevdi a tesztelhetd ismeretek, az alkalmazni tudds
(a természettudomdnyos ismeretek alkalmazdsa), a valoban megértett tudds
(matematika), az iskolai és a hétkbznapi tudds ellentmonddsai (természet-
tudomdmnyos tévképzetek), valamint a gondolkodds (induktiv, deduktiv,

o

korrelativ). E komplex dsszefiiggésrendszerben a vizsgdlat egyidejiileg
a hdttérvdltozokat is feltdrja, az attitiidok, az igényszint, az ambicio,
az énkép, a teljesitménnyel valo elégedettség és
a sziilok iskoldzottsdga tekintetében.

széban forgd munka nem szoritko-

zik pusztan az adatanyag korilte-

kint6 és szakszerii matematikai—sta-
tisztikai elemzésére, hanem az egyes rész-
teriiletek problematikajat a legfrissebb
szakirodalmi hattér bemutatasaval teszi az
olvasé szamdra hihetetleniil érdekesség.
Ebbe a szakirodalmi hattérbe agyazva he-
lyezi el sajat empirikus adatait, s arnyaltan,
rétegzetten elemzi azokat. A vizsgalat do-
kumentalasa, a vizsgalati adatok feldolgo-
zasa, az elemzések szakszeriisége, a levont
kovetkeztetések megalapozottsdga minta-
szerti. Osszegezve: egy kitiind, magas szin-
vonalll tanulmanykotettel gazdagodott pe-
dagogiai szakirodalmunk, mely mind az el-
mélet, mind a gyakorlat szamara orientald
mi. Ezért is Osztondzheti az olvasét a
koényvben megfogalmazottak tovabbgondo-
lasara, értelmezésre, s talan néha kiegészi-
tésére is. Mindez utdlag is a konyv értékeit
igazolja, s a vele kapcsolatos észrevételek,
megjegyzések is tanulsagosak lehetnek.
Tekintettel arra, hogy az értékelés milyen-
sége, a tandri elvardsok differencialtsaga, a
kiilonb6z6 tanuldi és tanari attributumok, va-
lamint a motivdcio nézetiink szerint kihatas-
sal van az oktatas mindségére, s befolyasolja
a tanulok teljesitményszintjét, tudasat, a hi-
bak korrigalhatosaganak mértékét, a tanulok

iskolai kozérzetét, érdeklodését, beallitoda-
sat, az iskolahoz fliz6d6 attitiidjeit, tanulasi
kedvét, ezért észrevételeinket ezen elagaza-
sok mentén szeretnénk megfogalmazni.

1. Az els6 észrevételiink épp ezért az osz-
talyzatok érvényességenek kérdéskorét érin-
tené. Mélységesen egyetértiink Csapd Bend-
vel abban, hogy az ,,0sztalyzatoknak kozis-
merten »helyi értéke« van”. Hozzafliznénk:
ennek legfobb oka az, hogy az értékelés
visszacsatolo, orientald, motivald, megerdsi-
t6 funkcidja az iskolai gyakorlatban hattérbe
szorul, aldrendelddik, vagy éppen keveredik
a szelektalo funkcioval. Tehat az értékelés
summativ, osztalyozo funkcidja a meghataro-
z6 a formativ, folyamatos, segité funkcioval
szemben. (1) Ezt erdsitendd, hivatkozok
mindazokra a vizsgélatokra, melyeket H.
Heckhausen, (2) tovabba U. Lissmann és B.
Paetzold, (3) valamint F. Rheinber (4) végez-
tek az értékelés hatékonyabba tétele céljabol.
Kozelebbrol az oktatas hétkdznapi gyakorla-
tdban a tanarok teljesitmény-visszajelzésé-
nek, osztalyozasanak interakcios hatdsat
vizsgaltak. Otszaz, kiilonbozo iskolatipusban
tanité pedagdgus tobb szaz tanitasi orajat ele-
mezt€k, s regisztraltak értékeld magatartasu-
kat. Az adatfeldolgozas kapcsan jol elkiilonit-
het6 volt két kiilonbozd csoport, aszerint,
hogy a tanulok teljesitményét mihez viszo-
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nyitottak az értékelés soran. A viszonyitasban
mutatkozé kiilonbség alapjan a tanarok két
csoportba sorolhatok: foként szocialisan érté-
keld és az individuadlisan értékeld csoportra.

Szocialis viszonyitdsi orientdciorol akkor
beszéliink, ha a tanarok az egyes tanulok tel-
jesitményét a szocialis vonatkozasi csoport,
populacié (példaul az osztaly) atlagahoz vi-
szonyitva értékelik. A szocidlisan értékeld
tandrok tehat a tanulok teljesitményét az

jellemzi, azaz alkalmazasakor az intraindivi-
dualis (személyen beliili) teljesitménykii-
16nbségekre dsszpontosit, s észreveszi a tanu-
16k minden teljesitmény teriiletén mutatkozo
valtozasat, a romlast épplgy, mint a javulast.
A tanulok teljesitményének magyarazatanal
pedig a pedagoégusok szamitasba veszik az
oktatas minbségét, sajat tevékenységiiket, s
az oktatasi folyamat optimalis szervezésével
jol befolyasolhatonak tekintik azt. Felfoga-

osztaly teljesitményé-
nek atlagdhoz viszo-
nyitjak, azaz normara
orientalt értékelést al-
kalmaznak. A szocia-
lis viszonyitasi nor-
maorientacional a ta-
nar a nivoorientaciot
részesiti eldnyben,
azaz els6sorban az in-
terindividudlis (tanu-
16k kozotti) teljesit-
ménykiilonbségekre
figyel. A tanulok tel-
jesitményét altalaban
hossza tavon josoljak
meg, s azt iddstabil
tényezokre: az intelli-
genciara, a képessé-
gekre, a szociokultu-
ralis hattérre vezetik
vissza, ezaltal er6tel-
jesen skatulyaznak. A
tanitdsi—tanulasi fo-

Py

Valosziniisitheto, hogy
napjaink iskolai gyakorlatct
Jfokeppen a szubjektivitdssal
mélységesen ctszott szocidlis

ertekeles jellemzi, mely

differencidlatlan, s csak
a dtlag feletti teljesitményt
dicseri, még akkor is, ha az
az objektiv kritériumtol
messze elmarad, mintegy
Lbabéreffektust” vdltva ki a jo
teljesitmeényii tanulokban.
Ezért is tapasztalhatjuk,
hogy még a leggyengébb
osztdalyokban is taldalhatunk
egy-egy ,jo tanulot”. Egy-
idejiileg ez a fajta értékelés
nem vesz tudomdst az ,dtlag
alatt” teljesito tanulok
teljesitmeényjavuldsdrol, nem
biztat, nem bdtorit.

suk szerint a tanulok
teljesitménye valtoz-
hat, nem iddstabil,
id6rél idore korriga-
16dhat, ezaltal nem
skatulyazzék be a ta-
nuldikat. A tanitasi-ta-
nulasi folyamatot er6-
sen differencialjak, a
,,mérték szerinti” tani-
tas elvét alkalmazzak.

A tanarok kiilonbo-
z0 orientacidja, érté-
kelési tevékenysége
eltéréseket eredmé-
nyezett a tanulok tel-
jesitményének észle-
1ésében, a tanulmanyi
eredmények okainak
megitélésében (attri-
buicio), s mindez kiha-
tott a tanari elvarasok
tovabbi rendszerére,
sOt a tanitasi-tanulasi

lyamatot ,,az azonos

folyamat differencia-

kinalat” elve szerint
szervezik, tehat kevéssé differencialnak.
Individualis viszonyitasi orientdcion pedig
azt értjiikk, hogy a tanuldk teljesitményének
summativ értékelése sordn a tanarok a krité-
riumhoz viszonyitanak, a tdgabban vett érté-
kelésnél pedig a kozvetlen megel6z6 korabbi
teljesitményhez. Az individualisan értékeld
tanar a tanulok teljesitményének megitélése-
kor, az osztalyozasnal (summativ értékelés) a
teljesitményt a kritériumhoz, a kitizott célok-
hoz viszonyitja, mig a tagabban vett értéke-
lésnél a tanulok aktualis teljesitményét a
megel6z6hdz méri, s teljesitményjavulas ese-
tén dicsér, teljesitményromlaskor fedd. Az in-
dividudlis viszonyitast a tendenciaorientacio

lasanak mértékére is.

Valészintisithetd, hogy napjaink iskolai
gyakorlatat foképpen a szubjektivitassal mély-
ségesen atszott szocialis értékelés jellemzi,
mely differencidlatlan, s csak az atlag feletti
teljesitményt dicséri, még akkor is, ha az az
objektiv kritériumtdl messze elmarad, mint-
egy ,babéreffektust” valtva ki a jo teljesitmeé-
nyt tanulokban. Ezért is tapasztalhatjuk, hogy
még a leggyengébb osztalyokban is talalha-
tunk egy-egy ,,jo tanulot”. Egyidejileg ez a
fajta értékelés nem vesz tudomast az ,atlag
alatt” teljesit6 tanulok teljesitményjavulasarol,
nem biztat, nem batorit. Ez a tényez0 részben
magyarazhatja a vizsgalatban részt vevo osz-
talyok teljesitménye kozotti nagy szorodast.
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2. Tovabbi egyetértésiinket ,,a tanari el-
varasok gyakran Onmagukat beteljesitd
joslatokként miikodnek™ allitassal kapcso-
latban hangsulyoznank. A tanarok teljesit-
ményelvarasat szamos — néha esetleges —
ok befolyasolhatja, igy példaul a tanuld
el6zetes tanulastorténete, idosebb testvér
tanulmanyi eredménye, a tanulé neme,
kiilseje, a tanuld tulajdonsagai, magavise-
lete, fegyelmezettsége, szorgalma stb.

Lényeges lehet tehat az iskolai teljesit-
mény mogottes okai kozott a Pygmalyon-
effektus arnyalt elemzése.

E kérdéskor arnyaltabb, differenciltabb
elemzéséhez ugyanakkor kiemelnénk, hogy a
Pygmalyon-hatas szimplifikalt értelmezése a
magyar szakirodalomban szinte altalanos. A
Pygmalyon-effektus pedig csak a kiilonb6z6
tanuloi személyiségtényezok figyelembevé-
telével értelmezhetd; ugyanis nem minden
pozitiv elvaras kényszeritéen kedvezd kihaté-
st, és nem minden negativ elvaras kedvezot-
len. Példaul a pozitiv tandri elvards hatdasa
pozitiv tanuloi énkép esetén az adott tantargy-
hoz fiiz6d6 érdeklddéstdl és erdfeszitéstdl is
fiigg, ha ezek hidnyoznak, a Pygmalyon-ef-
fektus is elmarad. Ilyenkor a Pygmalyon-ha-
tas ,,babér effektusként” Iéphet fel. (,,Okos
vagyok, ezt a tandr is tudja, ezért meglehetds
biztonsagban érezhetem magamat. Miért kel-
lene azt a tantargyat jobban tanulnom, amely
amugy is megy?) A belsé motivaltsagu, fel-
adat altal 6sztonzott tanulok pedig oly mér-
tékben képesek a feladattal azonosulni, hogy
a tandr elvarasai nélkiil is teljesitenek.

A pozitiv tanari elvaras negativ tanuloi
énkép (szorongas, belsd bizonytalansag)
esetén buzdithat, am a tanul6 ek6zben eset-
leg attdl is tarthat, hogy a tanarnak csalo-
dast okoz, s ez a fokozodo szorongas a tel-
jesitmény akadalyozdjava is valhat, s atme-
neti teljesitményromlast eredményezhet. A
tanulo attol tarthat, hogy a tanar csalodik
benne, s fény deriil az 6 ,,butasaga” és a ta-
nar magas elvardsa kozotti ellentétre.
Ugyanakkor hosszl tdvon, ha a tanar valo-
ban képes megfeleld id6 és alkalom nyujta-
saval a tanulot fokozatosan névekvd tanu-
lasi sikerhez juttatni, s ezaltal ndvelni 6nbe-
csiilését, a tanulasi teljesitmény gyarapoda-
san keresztiil a szorongés csokkenni kezd.

A negativ tanari elvaras pozitiv tanuloi
énkép esetén negativ hatasu, de rovid tdvon
pozitiv hatast is kifejthet, ugyanis a tanul6
sajatos kihivast, ugynevezett ,tiltakozo
motivacid”-t érezhet, amit nagyobb teljesit-
ménytorekvéshez vezethet, de minden
esetben csak rovid tdvon. Akkor, ha merev
és tartds a negativ tanari teljesitményelva-
ras, negativ hatdsa maradando lehet, s ront-
ja a tanul6 sajat képességeibe vetett hitét, s
rossz értelemben hat jovObeni térekvéseire.

A negativ tanari elvaras negativ tanuloi
énkép esetén azonnal nemkivanatos, blok-
kol6 hatast fejt ki. (5)

3. Fontos, hogy Az iskolai tudds cimi
valogatas a tanuldk iskolai teljesitményei-
nek és a jegyekrdl vald visszajelzéseknek
a viszonyaval kapcsolatos pszichologiai
mechanizmusok kapcsan az attribucioel-
méletrol is szot ejt.

A motivacié szempontjabol is nagy je-
lent6sége van annak, hogy a tanulé milyen
okoknak (attribucioknak) tulajdonitja isko-
lai eredményeit. A tanulo hajlamos a pozitiv
tanulasi eredményeit sajat képességeinek
tulajdonitani, a negativ eredményeket pedig
kiils6 okokra, igy a tanar szigorara, a fel-
adat nehézségére stb. visszavezetni. Ennek
kovetkeztében siker utan felértékel6dik, ku-
darc utan védekezik a személyiség. Abban
az esetben, ha a tanul6 bels6 kontrollal ren-
delkezik, s a sikert onmaganak (képességé-
nek, tehetségének, szorgalmanak) tulajdo-
nitja, akkor a siker biiszkeséggel tolti el, s
pozitiv énképpel, megfelelé dnbizalommal
1at hozza a kdvetkez6 feladathoz. Ez offen-
ziv tanulasi magatartas, mely a tanulot to-
vabbi fokozott tanuldsi erdfeszitésre kész-
tetheti. A motivalt tanuldé hatékonyabban
tud teljesiteni, s a jobb eldmenetel is tovabb
motival. Sikertelenség esetén pedig ismé-
telten megprobalkozik a feladat megoldasa-
val, mert a kudarcot els@sorban az er6feszi-
tés hidnyanak tulajdonitja.

A kudarckeriiléssel jellemezhetd, szo-
rongo, belsd bizonytalansagu tanuld a ku-
darcot stabil bels6é okokra, a képesség, te-
hetség hianyara vezeti vissza, a sikert pe-
dig instabil kiils6 okoknak tulajdonitja. A
tovabbiakban semmilyen okot nem talal,
hogy nagyobb erdfeszitést fejtsen ki a ta-
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nulas terén, azaz defenziv tanulasi maga-
tartasuva valik. A sikertelenség negativ
énképet alakit ki, melynek belsé kudarcel-
varas a kovetkezménye, ez pedig erds szé-
gyenérzetet, alulértékelést indukal. Ezek a
tanulok gy élik meg az iskolai feladat-
helyzetet, hogy nincs képességiik a siker-
hez, igy nem is fejtenek ki nagyobb erdfe-
szitést, mert ugy talaljak, hogy az tigyis hi-
abavalod. A sikertelen tanuloknal tehat 6sz-
szeadodik a sok megélt kudarc.

4. A tantargyakkal kapcsolatos attitiidok
kérdése a kotetbeli vizsgalodasok kiemelt
teriiletét képezi. Mindkét vizsgalt életkor-
ban szép szdmban talalhatok az tgyneve-
zett nem kedvelt tantargyak, igy a fizika, a
kémia, a nyelvtan, mig a matematika ko-
zépmezényben foglal helyet. A tanulok
tobb mint a fele a ,,nem szeretem”, vagy
,,K0zO0mbos” megjeloléssel fejezte ki véle-
ményét példaul a fizikarol. ,,Nem til pozi-
tiv a kép, ha az iskola motival6o hatasara
gondolunk” — olvashatjuk errél a szoéban
forgd kotetben. Ez azért is fontos — bar
mint tény sajnalatos — megallapitas, mert
motivacio nélkil nem létezik tanulés. Aki
a sziikséges tudast el akarja sajatitani, an-
nak a tanuldshoz megfeleld 6sztonzokkel
kell rendelkeznie.

A kilencvenes évektdl kezdve paradig-
mavaltas kovetkezett be a tanulasi motiva-
ci6 értelmezésében, kutatasaban pedig 1j
tavlatok nyiltak. A kibontakoz6 1j kutatési
periodusban a kutatok (6) nemcsak megér-
teni, megmagyarazni kivanjak a tanuldsi
motivaciot, hanem befolyasolni is szeret-
nék azt. Az eddigi elméletek ugyanis jobb-
nal jobb otleteket tartalmaztak, de kevésbé
hatottak a gyakorlatra, kiilonésen nem az
alulmotivalt tanulokra.

Valodi paradigmavaltasnak azt a fontos
felismerést tekintjiikk, amelynek kapcsan
vilagossa valt, hogy nem lehetséges mere-
ven elkiiloniteni a kognitiv és nem kogni-
tiv tényezoket a személyiségen beliil, hi-
szen koztiik szoros egymadsra hatas, kol-
csOnhatas van. A tanulas és a tapasztalas a
motivacidban dsszekapcesolodik, és fordit-
va, a motivacio a tanuldsi és tapasztalasi
folyamatban bevésddik. A motivacio fejlo-
dése a gyermeknél nem elvalaszthatd a

kognitiv fejlodéstdl, ugyanis két egymassal
interaktiv kapcsolatban all6 mechanizmus-
rél van sz6. Uj tavlatot ad a motivacidkuta-
tasnak az dnszabalyozas kérdésének elem-
zése. Az eddigi elméletek szerint a motiva-
ci6 a kiilso, illetve a személyiségen beliil
lejatszodo belsd folyamatok determiniszti-
kus eredménye. Val6jaban azonban egy di-
namikus ondeterminal6 folyamat, nem pe-
dig a kiilonb6zd (belsd és kiilsd) determi-
nansokra adott puszta reakciok egyiittese.

A tanulasi motivaciot a tanulé 6nszaba-
lyozé folyamatainak részeként kell szem-
Iélniink, amelyben a tanuld (metakognitiv,
metamotivacios és viselkedési szempont-
bol) aktiv részese a tanulds folyamatanak. A
tanulasi motivacio tehat a tanul6 altal meg-
hatarozott folyamat, amely Onszabalyozo
interakciokon keresztiil valosul meg. Ala-
kulasanak folyamataban nagy jelentdséggel
bir az egyén aktiv 6nszabalyozasa. A gyer-
mek autonoémidja az otthoni és iskolai hata-
sokra valtozik. Kezdetben még nem besz¢él-
hetiink 6nszabalyozasrol, ugyanis a gyer-
mek még szorosan fligg kdrnyezetétél. A
kezdeti, meghatarozé véleményeket mint
igazsagokat fogadja el, s e ,pillanatnyi”
igazsagoknak kiszolgaltatott (példaul auto-
matikusan elfogadja a tanar véleményét).

A reflektiv onszabalyozas kialakulasa so-
ran a tanulo egyre kevésbé fiigg a pillanat-
nyi kiils6 koriilményektol. Osszeveti a kiilsd
hatésokat a korabbi tapasztalataival, s kapott
értékelést feliilbiralhatja. A reflektiv dnsza-
balyozas kialakulasat mutatja be az /. abra.

ERTELEM ~€——— ERZELEM

NS

AKARAT
(ITELET, VALASZTAS, TETT)

ENKEP
REFLEKTIV, CELIRANYOS ONREGULACIO

1. abra
A reflektiv onszabalyozas folyamata
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A reflektiv 6nszabalyozas tehat az értel-
mi, érzelmi, akarati tényez6k egymasra ha-
tdsan nyugszik, s egyidejlileg befolyasolja
az énkép alakulasat is, amely aztan vissza-
hat az értelmi, érzelmi, akarati GsszetevOkre.

Az Onszabalyozas, illetve az 6nallosag
megszerzés¢hez mindenekel6tt megfeleld
és valds tudassal kell rendelkezniiik a tanu-
l6knak sajat kognitiv folyamataikrol, mas-
részt stratégiai tudasra is sziikségik van.
Ehhez az sziikséges, hogy a tanulok birto-
koljak a tantargyon beliili feladathoz kap-
csolodo elképzeléseket, értékeket, tovabba
hogy sajat képességeikrol, céljaikrol, ér-
deklddésiikrol ismeretekkel rendelkezze-
nek. Ez tulajdonképpen az énre vonatkoz6
kogniciot jelenti, azaz az én-hatékonysag-
rol alkotott képet. Az énre — dnmagunkra,
kompetenciankra — vonatkoztatott mentalis
folyamat a személyes cél és az dnszabalyo-
z6 aktivitds Osszekapcsolodasat jelenti.

Az Onhatékonysag érzése, tudata azért
fontos, mert az erdfeszitést mozgositja.

Mindez a sajat énre vonatkoz6 direkt és in-
direkt megel6z6 tapasztalatokbdl épitkezik.
A tanitds-tanulas eredményességét jelentd-
sen befolyasolja, hogy miként tudjék a ta-
nuldk 6nalldan szabalyozni mentalis funk-
ciodikat: figyelmiiket, emlékezetiiket. A gon-
dolkodo személy iranyitja, feliigyeli visel-
kedését. A problémahelyzet meghataroza-
sara és az alternativ megoldasok kutatasara
stratégidkat valaszt ki. A keresésnek id6- és
energiakorlatokat szab. Ellen6rzi, korrigalja
és megitéli gondolkodasmodijat. Ertékel, és
eldonti, mikor tekinthetd a probléma a meg-
feleld szinten megoldottnak. Példaul egy
adott matematikai feladat észlelésekor fel-
ismeri a problémat, felidézi a megoldashoz
sziikséges ismereteket, s mérlegeli, hogy a
meglevo tudas elégséges-¢ vagy kibdvités-
re szorul, keresi a megoldashoz vezet6 uta-
kat, kivalasztja a megfeleld stratégiat, s el-
lendrzi, illetve értékeli a megoldasat.

A feladatmegoldés hatékonysagat befo-
lyasolé tényezOket mutatja be a 2. dbra.
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A feladatmegoldas hatékonysagat befolydsolo tényezok
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Az é4bra jol szemlélteti a ,fel-
adat—egyén” polusok bonyolult kapcsola-
tat a hatékonysaggal.

A tanuld, taldlkozva egy adott feladat-
tal mint kovetelménnyel, sajat egyéni sa-
jatossagainak, énképének, szorongas-
ménymotivacidjanak stb. megfelelen ér-
telmezi egyrészt a feladatmegoldéssal
kapcsolatos kompetenciajat, s a feladat-
megoldas esélyeit. A sajat képességekrol
alkotott elképzelést a metakognicid ré-
szének tekintjiik. Egyidejileg a tanuld
felbecsiili a feladat nehézségi fokat is,
majd megkezdi a tanulasi vagy a problé-
mamegold6 folyamatot. A tanulonak te-
hat, amikor szembesiil egy feladattal, el6-
szor mérlegelnie kell annak nehézségi fo-
kat, bonyolultsagat, ijszertiségét, varat-
lansagat, majd mindezzel 6ssze kell vet-
nie sajat kompetenciajat, mikdozben ma-
gat a sajat kompetencia megitélését befo-
lyasoljak a tanulo egyéni pszichés vona-
sai: pozitiv vagy negativ énképe, szoron-
gasszintje, belsd bizonytalansaga, telje-
sitménymotivacioja, vagy kudarcorienta-
cioja, kiils6, belsé kontrollja. Mindezek
bonyolult kdlcsonhatdsa eredményezi a
feladat nehézségének szubjektiv felbe-
csiilését: meg tudom-e oldani, vagy sem,
s ebbdl kovetkezik a tanulasi torekvések
mozgobsitasa, vagy az eleve lemondas.

Az informaciok els6 forrdsa a feladat
megértése; ezt kdveti az a relevans tudas,
amely Osszefiigg a feladatmegoldassal, s
végezetiil a feladat megoldasa kovetkezik.
Mindekozben a tanuld forrasokat nyerhet,
illetve forrasok elvesztését elozheti meg.
Magéban a gondolkodasi folyamatban a
kognici6é és az érzelmek egymasba szo-
voédnek, egymasra hatnak.

A tanulasi szituacid, a tanulasi feladat-
helyzet kivalthatja a mellékértelmezések
egész sorat, megnohet a feladat jelentdsé-
ge, vagy éppen csokkenhet, valtozhat a ta-
nuld6 kompetenciaérzése: alkalmas va-
gyok-e¢ a feladat megoldasara, vagy sem,
tudom-e a leckét, vagy nem, esetenként el-
hatalmasodhat a tanul6n a feladatnak valo
meg nem felelés érzése, blokkolodhat az
addigi ismeret. A feladatmegoldéas haté-

konysagat befolyasold tényezdket tehat
folyamatosan ellendrizni kell. (8)

A tanuldkat meg kell tanitani készteté-
seik, érzelmeik megismerésére, értelmezé-
sére, ellenérzésére és szabalyozasara, arra,
hogy eréforrasokat nyerjenek, illetve hogy
a feladatmegoldas folyamataban forrasok
elvesztését eldzzeék meg. Csak ezek birto-
kaban beszélhetiink 6nszabalyozott tanu-
1asi motivaciordl.

Fontos, hogy a tanarok a motivacios
struktira alkotoelemeinek figyelembevé-
tele mellett tanitsak a tanitvanyaikat, még-
pedig tantargyspecifikus tudast alakitsa-
nak ki naluk, tanitsdk meg 6ket onalldéan
tanulni, fejlesszék ki a tanulési stratégiaik
6nallo hasznalatat, s az 6nszabalyozas, 6n-
kontroll, 6nértékelés és a motivacio képes-
ségét. Ezek az Osszetevok egymast tdmo-
gatjak, kiegészitik, hatnak egymadsra.

Az Onszabalyozd motivacios stratégia
kialakitasa csak tanari segitséggel tortén-
het. Ha erre nem gondol kiilén az iskola,
ugy a kozeljovoben a vizsgalati eredmé-
nyek sem valtoznak.

Akkor jo, hatékony az oktatas, ha az al-
tala megszerzett ismeret, tudas jol alkal-
mazhaté a kiilonb6zd élethelyzetekben.
Ennek biztositasa olyan oktatasi stratégiat
feltételez, amely a kognitiv és a metakog-
nitiv képességeket fejleszti, kiépiti a vi-
selkedés ellen6rz6 mechanizmusait, s
oromteli tanulast eredményez, egyidejii-
leg a negativ emocidkat teljes mértékben
kikiiszoboli. (9) A 1élektan kiilonbozo
agazataihoz — elssorban a kognitiv pszi-
chologidhoz és a motivaciokutatashoz —
erésen orientalo irdnyzat, a tanuldé kompe-
tenciajanak, Onbizalmanak, motivacioja-
nak fejlesztését tartja fontosnak. A tanu-
lasra vald eltokéltség, a tanulasi tevé-
kenység, aktivitds meginditasa, a felada-
tok megértése, az ismeretek kiilonb6zo
helyzetekben valé alkalmazésa elenged-
hetetleniil fontos feltétele a sikernek. A ta-
nar mindekdzben informal, tajékoztat, ta-
mogat, egyre 6nallobba teszi, tanitvanyai-
ban az autonémiat és a szabadsagérzetet
fejleszti. E folyamatban igen nagy szere-
pe van a metakognicionak, a sajat gondol-
kodasrol vald ,,gondolkodasnak”. A meg-
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oldasi stratégiak keresése (emlékezeti
el6hivas, a feladat analizise), sajat kon-
cepcio felallitasa (a feladat énesitése, a
probléma egyeztetése a gondolkodasi mii-
veletekkel), s ekdzben emocionadlis
(stressz kikeriilése, egyéni interpretaciok,
a varatlan 0j helyzetekre valo felkésziilés)
és tevékenyseégi (személyes cél, onregula-
cio, aktivitas, mentalis folyamatok 6ssze-
kapcsolasa; kezdeményezés, kitartds, fel-
szabadultsag, hatékonysag megélése, erd-
feszités), ellendrzé mechanizmusok kifej-
lesztése, felhasznalasa kap fontos pedago-
giai szerepet. Az iranyzatnal meghataro-
zoak a mentalhigiénés szempontok is.

Osszességében megallapithato, hogy a
kitiiné kényv értékes gondolatai, ténysze-
rii megallapitasai a pedagdgia elmélete és
gyakorlata szamara kitilintetett jelentGség-
gel birnak. Olvasasa minden tanar szama-
ra érdekes, ajanlatos és kivanatos.

Az iskolai tudds. Szerk.: CSAPO BENO. Osi-
ris, Bp. 1998, 435 old.

Réthy Endreéné

Jegyzet

(1) RETHY ENDRENE: Teljesitményértékelés és ta-
nuldsi motivdacio. Tankonyvkiado, Bp. 1989.
(2) HECKHAUSEN, H.: Motivation und Handeln.
Springer, Berlin 1980, 694—704. old.

(3) LISSMANN, U.-PAETZOLD, B.: Leistungs-
riickmeldung. Lernerfolg und Lernmotivation. Beltz
Verlag, Weinheim—Basel 1982, 285. old.

(4) REHINBERG, F.: Leistungsbewertung und Lern-
motivation Verlag fiir Psychologie Hogrefe. Gottin-
gen—Toronto—Ziirich 1980.

(5) BOEKAERTS, M.: Die Effekte von state und trait-
motivationaler Orientierung auf das Lernergebnis. Zeit-
schrift fir Pedagogische Psychologie, 1987. 1. sz,
29-43. old.; u6: Self-regulated Learning: A New Con-
cept Embraced by Researchers, Policy Makers, Educa-
tors, Teachers, and Students. Leaming and Instruction,
1997.2. sz., 161-186. old.; u6—OTTEN, R.: Handlungs-
kontrolle und Lernanstrengung im Schulunterricht. Zeit-
schrift fiir Pedagogische Psychologie, 1993. 2-3. sz.,
109-116. old.; MILLS, R. C.: 4 New Understanding of
Self: The Role of Affect, State of Mind, Self-Understan-
ding, and Instrinsic Motivation. The Journal of Experi-
mental Education, 1991. 60., 67-81. old.; RETHY

ENDRENE: 4 tanuldsi motivdcié struktiirdja. Magyar
Pedagogia, 1989. 2. sz., 145-157. old,; RETHY END-
RENE: Tanuldsi motivicié. Uj Pedagogiai Kozlemé-
nyek, Bp. 1995; RIDLEY, D. S.: Reflective Self-Aware-
ness: A Basic Motivational Process. The Journal of Ex-
perimental Education, 1991. 10. sz., 31-48. old.; RYAN,
R. M.-POWELSON, C. L.: Autonomy and Relatedness
as Fundamental Motivation and Education, 1991.
10. sz., 49-66. old.

(6) RIDLEY: i.m., 1991; RYAN-POWELSON:
i.m., 1991; MILLS: i.m., 1991; BOEAKAERTS:
i.m., 1987, RETHY: i. m., 1995.

(7) RIDLEY, D. S.: Reflective Self-Awareness..., 1. m.
(8) WHISLER, 1. S.: The Impact of Teacher Relation-
ships and Interactions Self-Development and Motiva-
tion. Journal of Experimental Education 1991. 10.;
RYAN, R. M.-POWELSON, C. Z.: Autonomy and
Relatedness..., i. m.; MILLS, R. C.: A New Under-
standing..., 1. m.

(9) WHISLER, 1. S.: The Impect of Teacher Relation-
ships..., i. m.; MILLS, R. C.: 4 New Understan-
ding..., 1. m.

Irodalom

KUHL, J.: 4 theory of self regulation: Action versus
state orientation, self-discrimination and some applica-
tion. International Rewiew, 1992. 41. sz., 97-129. old.
LENDS, W.-DECRUYENAERE, M.: Motivation
and De-motivation is secondary education: student
characteristics. University Leuven Department of
Psychology, 1990. 27.

MAYER, W. U-FRIDRICH, F.: Die Attributions-
theoire. Huber, Bern 1990, 40. old.

MCKEACHIE, W. J-PINTRICH, P. R-LIN, Y.:
Teaching learning strategies. Educational Psycholo-
gy, 1985. 20. sz., 153-160. old.

RETHY ENDRENE: 4 tanitds-tanuldsi folyamat mo-
tivacios lehetségeinek elemzése. Akadémiai Kiado,
Bp. 1988.

RETHY ENDRENE: Bdlcsészhallgatok vizsgatelje-
sitményekkel kapcsolatos attribiicioi. Magyar Peda-
gogia, 1993. 34. sz., 120. old.

STEINER, G. F-STOECKLIN, M.: Fraction Calcula-
tion. A Didactic Approach to Constructing Mathemati-
cal Networks. Learning and Instruction 1997. 3. sz.,
216. old.

VAN OVERWALLE, F.. Structure of Freshmens
Causal Attributions for Exam Performance. Journal
of Education Psychology, 1989. 81. 3.

VOLET, S. E.: Cognitive and Affectie Variables in
Academic learning: The Significance of Direction
and Effort in Students Goals. Learning and Instruc-
tion, 1997. 3. sz., 237. old.

WEINERT, F. E-HELMKE, A. A.: Learning from
wise mother nature or big brother instructor. The
wrong alternative for cognitive development. Educa-
tional Psychologie, 1995.

WESSLING, G. LUHNEMAN: Motivationsforde-
rung in Unterricht Verlag fiir Psichologie. Hogrefe,
Gottingen—Toronto—Ziirich 1991.

108




Iskolakultara 1998/8

Szemle

Egy figyelemremélto, sot figyelmezteto
konyv az iskolai tudasrol

59

Nem kénnyii feladat ,benézni a pedagogiai szinfalak mége’, vagyis nem
konnyii tudomdnyos ismereteket szerezni arvol, hogy valéjaban mi is
t6rténik a valdésdagos pedagogiai interakciokban, a tanitdsi ordkon. A tandri
hatékonysdggal, az oktatds eredményességével kapcsolatban a szakmai és
a laikus kézveleményben egyardnt rendkiviil szélséséges megfogalmazdsok
is sziiletnek, s ezeknek — egy-egy negativ vagy pozitiv tapasztalat okdn -
mindig van némi alapjuk. Vannak egy pdran, akik egy ideje — dacolva
a magyar oktatds, kiilléndsen a természettudomdmnyos és matematikai
nevelés szinvonalassdgdrol, eredményességérol hozsanndzoé szakember-
t6meg véleményével — azt probdljdk bizonyitani, hogy a mélyben
nagyon komoly problémdk hiizédnak, az eredmények csak bizonyos,
nem is feltetleniil a modern tdarsadalom dltal magas szinten
ertekelt teriileteken jelentkeznek, s egyre fontosabbd valo
teriileteken inkdbb az elmaradds jellemzo.

Csapo Beno szerkesztette, Az isko-
lai tudas cimli konyv éppen egy
olyan latlelet, amely pontosan do-
kumentalja ezeket a problémakat. Az Osiris
Kiadonal megjelent mii sem enged kozvet-
len bepillantast a ,,szinfalak mégé”, nem
tudjuk meg beldle tényszerien, hogy mi is
torténik valojaban a tanitasi 6rakon, ez nem
is volt célja, de elolvasasa utan mégis na-
gyobb tudassal rendelkeziink minderr6l.
Azzal, hogy a konyv a tanitasi orak ered-
ményérol, a kialakul¢ iskolai tudasrol nyujt
egy rendkiviil részletgazdag, empirikus té-
nyekkel megalapozott képet, valdjaban a
valdsagos pedagogiai folyamatot, annak
eredményességét, hatasat illetd tudasunkat
béviti, s még inkabb arra 6szt6ndz minden
kutatét, hogy végre-valahara kezdjiik el
feltarni, vajon milyen is a tényleges inter-
akcio, mi is torténik akkor, amikor a peda-
gbogusok beliilrél bezarjak maguk mogott
az osztaly ajtajat a becsdngetés utan.
Csap6ék konyve szdmomra sok szem-
pontbol volt izgalmas olvasmany. Legeld-
szOr azért, amit mar a bevezetoben is leir-
tam. Az iskolai tudds cimi konyv a hazai
természettudomanyos és matematikai ne-
velés alapvetd problémajat vilagitja meg a
kovetkezo tertileteken:
1. Vilagosan bemutatja, hogy a tesztek-
kel mérhet6 tantargyi tudasnak és az isko-

lai értékelés eredményeinek (az osztalyza-
toknak) az elvarhatoénal sokkal kevesebb
koziik van egymashoz. Ugyanez érvényes
aztan a gyakorlati természettudomanyos
ismeretekre, a megértés folyamatara (mind
a természettudomanyok, mind a matemati-
ka terén), a deduktiv és induktiv gondol-
kodasra. A konyv egyik legfontosabb és
legnyugtalanitobb kovetkeztetése, hogy a
természettudomanyi és a matematikai te-
riileten az iskolai értékelési rendszer nem
azt méri, amit mérnie kellene.

2. A kotet érzékelteti — tobb helyen vila-
gosan megfogalmazza —, hogy a magyar
természettudomanyos és matematikai ne-
velésben kemény szelekcios mechanizmu-
sok miikodnek, s ez a szelekcid jobbara a
csaladi, tarsadalmi hattér altal meghataro-
zott, s nem az adottsdgokhoz kotddik.

3. Azt is lattatja, hogy ha kilépiink a
nemzetk6zi vizsgalatok tobbsége altal is
preferalt, inkabb a tananyagtudast, az el-
méleti ismeretek visszaadasat el6térbe al-
litd feladatok korébdl, és a tanuldk gya-
korlati ismereteit, a természettudomanyos
és matematikai tudas alkalmazasanak
szinvonalat vizsgaljuk, akkor — akar ilyen
sz¢lséségesen is fogalmazhatunk — rendki-
viil sotét képet lathatunk: fanuloink gya-
korlati ismeretrendszerével kapcsolatban
komoly problémak meriilnek fel.
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4. Magyarorszagon eldszor, nagyobb
térség populacidjabol vett reprezentativ
mintan mért adatokkal alatdmasztott tudo-
sitast kapunk a konyvbdl arrdl, hogy gyer-
mekeink a természettudomanyos tévkép-
zetek terén ,,sem maradnak el” kilfoldi tar-
saiktol, vagyis az értelmes tanulas feltéte-
leinek biztositasa, a természettudomanyok
valodi, mély megértése terén is szamol-
nunk kell a hazai oktatas komoly bajaival.

5. A matematikai megértés ,,sem jar job-
ban”: a konyv elolvasasa utain mindenki
szamara kideriil, hogy nemzetkdzi diak-
olimpidkat nyero kis (vagy nagy) matema-
tikusaira méltan biiszke nemzetiink alapo-
san el kell, hogy gondolkodjék azon, hogy
vajon a legkivalobbakon tuliak, a még
mindig nagyon differencialt nagy tdmeg
matematikai miiveltségének vizsgalata so-
ran vajon miért kaptak a kutatok ilyen
rendkiviil gyenge eredményeket.

Miért fontosak ezek az eredmények?
Azért, mert a szakmat (pedagdgiakutatokat
és gyakorld pedagdgusokat), az oktataspoli-
tikat és az oktatds szakmai iranyitasat arra
figyelmeztetik, hogy a természettudoma-
nyos és a matematikai nevelés helyzete ma
Magyarorszagon alapvetden problematikus,
tovabbi elemzéseket igényel, 1j kutatasokat
és fejlesztési folyamatokat kell beinditani
ezen a teriileten. Nem Csapoék konyve az
egyetlen, amely erre figyelmeztet, de ez a
mi adja a legszélesebb elemzést. Nemcsak
a kozvetlen tantervi tartalom elsajatitasaval
foglalkozik, hanem szinte a teljes, termé-
szettudomanyos és matematika informacio-
feldolgoz6 apparatus fejlédésével, szinvo-
naldval. Nincs egyediil a gondokat megfo-
galmazo irasok, elemzések kozott, hiszen a
legutobbi IEA-vizsgdlat is a magyar gyere-
keknek a természettudomanyos miiveltség
szempontjabol vald hattérbe szorulasat mu-
tatta, s az 1995-6s Monitor-vizsgalat nem-
kiilénben az eredmények romlésat regiszt-
ralta, illetve kaptunk hireket mas, nemzetko-
zi vizsgalatokrol is, amelyek a kozépiskolat
végz0 magyar fiatalok matematikai és fizi-
kai tudasanak gyengeségérol tudositottak (1.
példaul a Népszabadsag 1998. maj. 30-i sza-
mat). Természetesen ezekkel a tudasvizsga-
latokkal kapcsolatban mindig sok modszer-

tani probléma vethetd fel a vizsgalt tudas
természetével, az alkalmazott moédszerek-
kel, a mintavalasztassal és még szamos ku-
tatasmetodikai kérdéssel Osszefliggésben,
azonban Csapoék vizsgalatarol valdban el-
mondhatd, hogy az az sszes, hazankban is-
mert, benniinket érinté kutatas koziil a leg-
alaposabban, a kérdésben kialakult tudoma-
nyos ismereteket a legszélesebb kdrben fel-
haszndlé modon ragadta meg a problémat.
Itthon szinte nincs példa olyan nagy minta-
kon elvégzett felmérésekre, amelyek az
adott miiveltségi teriilettel 6sszefiiggd, mé-
lyebb gondolkodasi struktirak, tovabba a
meghatarozo, vilagképi jelentdségti kogni-
tiv rendszerek, s a gyakorlati alkalmazés
elemzését is megeéloztak volna.

Amit Csap6ék a hazai matematikai és
természettudomanyos nevelés szinvonala-
rol, eredményességérol allitanak, az min-
den érdekeltet cselekvésre kell, hogy 0sz-
ton6zzon. Mondhatna barki, hogy mindaz,
ami a konyvben van, egy elmult idészak
zetésével, az 11j tantervek szerinti tanitassal
megvaltozhat a helyzet, hiszen éppen a
korszeriisités volt a cél. En azonban nem
hiszem, hogy ez igy lenne. A NAT-tal, az j
minta- és helyi tantervekkel éppen azokon
a meghataroz6 tényez6kon nem valtoztat-
tunk, amelyek — véleményem szerint — a
negativan értékelhetd eredmények okai.
Csap6ék a ,,tuddsok érthet6 visszafogottsa-
gaval” nem meriilnek el a feltart jelenségek
okainak elemzésében. Hiszen nem azokat a
tarsadalmi folyamatokat vizsgaltak, ame-
lyek ide vezettek, hanem magat a jelensé-
get. Mas kutatasoknak kell feltarniuk eze-
ket az okokat, most mar az oktatast befo-
lyé4sold tényezdk széles skalajat vizsgalva.
Egy recenzens persze kicsit batrabban is
kifejtheti véleményét az adott folyamat
okair6l, s mindezt megteheti empirikus
adatok nélkiil is. Ezt a szabadsagot én most
szeretném is kihasznalni.

A hazai természettudomanyos és mate-
matikai nevelés markansan képvisel egy, a
nevelés torténete soran kialakult, massziv
paradigmat, ami — s ezt a kotet tobb tanul-
manya is emliti — alapvetden a természet-
tudomanyos, valamint matematikai disz-
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ciplindkra épitest részesiti elényben, azok
tiikorképekeént képzeli el a megfeleld isko-
lai tantargyakat. Ez a természettudoma-
nyos és matematikai nevelés (tudomanyos
értelemben véve magas szakmai szinvona-

crer

crer

kinti legfobb feladatanak, hogy a felno-
vekvo nemzedékekben egy kozvetitési fo-
lyamat segitségével épitsen ki minél na-
gyobb, minél szélesebb természettudoma-
nyos ¢és matematikai miiveltséget. Ekoz-
ben elsésorban arra szamit, hogy a didkok
részerdl van készség e miiveltség befoga-
dasara, s6t azokat a diadkokat részesiti
elényben, s értékeli magasabb szinten,
akik minél problémamentesebben, s a tu-
domanyos tudas visszaadasa szempontja-
b6l minél eredményesebben képesek e be-
fogadasra. Ez a paradigma rendkiviil mé-
lyen gyokerezik a hazai matematikai és
természettudomanyos nevelésben. Vannak
eredményesebb ¢és kevésbé eredményes
gyakorlati megvalositéi, de nagyon keve-
sen vannak, akik valami mast csinalnak.
Ez a paradigma val6jaban nagyon hosszl
id6n keresztiil adaptiv volt. Az szinte egy-
altalan nem volt fontos a tarsadalom sza-
mara, hogy a real miiveltségi elemeket tar-
sadalmi tevékenységiikben, munkajukban
nem alkalmazo nagy tobbség is szerezzen
elfogadhat6 szintli természettudomanyos,
matematikai miiveltséget, az azonban mar
annal inkabb, hogy kivalogathassa azokat,
akik viszont leendd feln6tt életikkben nagy
mértékben kell, hogy épitsenck ezekre a
miiveltségelemekre, vagyis hogy kivalo-
gathassa a miszaki, kutatdi, orvosi vagy
agrar elitet.

A leirt természettudomanyos és matema-
tikai nevelési paradigma tehat a valogatas
eszkdze, s csakis azoknak felel meg, akik
majd alkalmazni is fogjak életiik soran
mindazt, amit a kdzoktatasban elsajatitot-
tak. Az emberi tarsadalmak sajatossaga
azonban, hogy az ilyen szelekci6 nem az
adottsagok szerint, hanem tarsadalmi torés-
vonalak mentén zajlik. Ily moédon elsdsor-
ban azok tudnak kiemelkedni, akik mar a
csaladtol megfeleld indittatast kaptak a ta-
nulashoz, a miivelédéshez, akik megfeleld

segitséggel szamolhatnak otthonrdl, akik
mindehhez megfeleld tarsadalmi, kultura-
lis, mivelddési hattérrel rendelkeznek. A
Csapoék altal is észlelt problémak azt mu-
tatjak, hogy még ma is ez a mechanizmus
mikddik, azonban azt is lathatjuk — leg-
alabbis a romld tendencidk engem erre a
kovetkeztetésre vezettek —, hogy egyre ke-
vésbé lesz adaptiv ez a paradigma. Véle-
ményem szerint a negativ eredmények nem
els6sorban a tanarok és a tanitas szinvona-
lanak csokkenésével, nem a tantervek hia-
nyossagaival magyarazhatok (természete-
sen ilyen okok is lehetségesek, de szerin-
tem nem meghatarozok), hanem elsésor-
ban azzal, hogy a tdrsadalom igényeit egy-
re kevésbe elégiti ki ez a fajta tanitas, ez az
uralkodo paradigma. Azt a nagyon is opti-
mista hipotézist szeretném megfogalmaz-
ni, hogy a mai magyar tarsadalomnak mar
masra van sziiksége: nem egy antidemok-
ratikus szelekcidos mechanizmus miikodte-
tésére, nem egy bezark6zo, rigorézus mo-
don diszciplinakdzpontl oktatasra, s nem
elavult, az ismeretek egyoldali kozvetité-
sét szorgalmazd pedagodgiai, didaktikai
gondolkoddsmaod gyakorlati megvalosita-
sara. Lehet, hogy csak belelatok valamit a
folyamatokba, de hiszem, hogy Magyar-
orszagon is megsziiletett az igény a min-
denki szamara hasznos, ezért tartalmaban,
kovetelményeiben és modszereiben rend-
kiviil differencialt természettudomanyos és
matematikai nevelés irant, a merev tudo-
manykozpontisaggal szemben megsziile-
tett az igény e teriileteken is a tarsadalom-
orientaltsag érvényesitésére, s itt az ideje,
hogy komolyan vegyiik mindazt, ami a pe-
dagbgiadban az elmult kb. tizen6t-husz év-
ben a tanuldsi folyamatok ujragondolédsa
kapcsan tortént, valamint meghonositsunk
olyan 0j didaktikai rendszereket, amelyek a
tanulok ontevékenységére, az aktivitasra, s
még korszerlibb rendszerekben a tanulasi
folyamatok egészen 1j felfogasara épiilnek.

Egy kovetkezd jellegzetessége a Csapd
Bend szerkesztett kotetnek, ami hallatlanul
izgalmassa tette szamomra tartalmat, a
modszertani alapossaga ¢és kovetkezetessé-
ge. Megszoktuk, hogy a JATE Pedagogiai
Tanszéke az elmult évtizedekben élen jart a
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pedagogiai kutatasok modszertani korsze-
risitésében. Kiilonosen a pedagogiai érté-
kelés terén kifejtett munkassaguk fontos az
egész magyar pedagdgia szamara: kove-
tendd mintat jelentenek minden e teriileten
dolgozo kutatonak. Magam kiilondsen
sokra értékelem azt — a modern tudoma-
nyos kutatasokban persze alapkovetel-
ménynek szdmitd, a hazai szakmai kozeg-
ben azonban mégsem mindig kdvetkezete-
sen képviselt — eljarast, hogy az egyes terii-
leteken folytatott vizsgalatok elméleti
alapjait, kiilonbdz6 megkdzelitési lehets-
ségeit tarjak fel elobb, s ezek, vagyis az
uralkodo és a kutatdk altal is képviselt pa-
radigmak fliggvényében fogalmazzadk meg
kérdéseiket, kutatasuk céljat, a hasznalt fo-
galomrendszert, a modszereket és az ered-
mények értékelési kereteit. Csapoék — min-
den fejezetben — kovetkezetesek maradnak
abban, hogy nem pozitivisztikus mddon,
nem az elméleti megalapozottsagot nélkii-
1626 eljarasokban kapott empirikus adato-
kat igyekeznek altalanositani, hanem a mo-
dern kutatas logikajanak megfeleléen egy
»oevallott”, leirt, vallalt paradigma keretei
kozott helyezik el az empirikus vizsgalato-
kat, s azok eredményeit.

Kiilon kell sz6lni — modszertani kérdése-
ket emlitve — a mintavétel, a vizsgalati terep
kérdésérdl. Teljesen el lehet fogadni a min-
ta korlatozéasara vonatkoz6 érvelést. Csapo-
¢k ugyanis vizsgalatukat Szeged vérosara
és korzetére korlatoztak, vagyis egy kisebb
régio megfeleld kort tanulodi jelentették a
vizsgalt populaciot. Az is igaz persze, hogy
a teriilet szerint nem reprezentativ minta
nem engedi, hogy a vizsgalddasbol az egész
orszagra levonjunk kovetkeztetéseket.
Vagyis ha egy valtozot allandonak tartunk
(ami tudomanyos vizsgalatok esetében
alapkdvetelmény), akkor nem allithatjuk
azt, hogy észrevételeink az adott valtozo
mas, a vizsgalatunkban nem szerepld érté-
keire is kiterjeszthetok. Esetiinkben ez nem
baj, hiszen a kutatok elsésorban bizonyos
alapjelenségekre, nyugtalanitd Osszefiiggé-
sekre akarjak felhivni a figyelmiinket, ha
ugy tetszik, akkor bizonyos gondolkodas-
moddok elterjesztéséhez kivannak hozzaja-
rulni, technikai okokbdl leegyszertisitik a

mintavételt egyetlen régiora. Az eredmé-
nyek ugyan nem altalanosithatok az egész
orszagra, de egy mélyebbre hatold kutatés
nyoman sziilettek, s igy figyelemfelhivd
jellegiikbél kovetkezben lesznek nagyon
fontosak. A vizsgalodast akar problémafel-
tar6 kutatasnak is nevezhetnénk, de azért
ennél tobbrol van szo, hiszen a kivalasztott
térségben nagyon sok valtozd szempontja-
bol még reprezentativ is a minta. Azonkiviil
én ugy gondolom, hogy a régid, a teriilet
nem fontos valtozo (ezt persze igazolni kel-
lene). Ugy gondolom, hogy valojaban bar-
melyik régi6 (kivéve talan Budapestet) jol
reprezentalhat orszdgos folyamatokat.

Talan még az elézdéeknél is érdekesebb
volt szamomra mindaz, amit a kétet az isko-
lai tudas, annak rétegei és mas Osszetevoi
értelmezésében nyujtott. A magyar olvaso-
kozonség szamos elméleti részlettel, a szak-
maban fontos szerepet jatszo kutatd nevé-
vel, tobb pedagodgiai paradigmaval magyar
nyelven ebben a kdnyvben talalkozhat elo-
szor. Igy példaul Csapd Bend bevezetd ta-
nulmanya egészen kivalo attekintés az isko-
lai tudas értelmezésének elméleti rendszere-
ivel kapcsolatban, felvillantva a legkorsze-
ribb elképzeléseket is. Hidnyérzetiink leg-
feljebb annyiban lehet, hogy nincs itt részle-
tesebb tajékoztatds mindezekrdl — a konst-
ruktivista megkdzelitésekrol, Vigotszkij re-
neszanszarol, Gardner konyvérol és elkép-
zeléseirdl stb. De hat ennek a konyvnek
nem ez a célja, s tovabbi miiveknek, koztiik
forditasoknak lesz a feladata bemutatni
részletesen a fejleményeket. A hazai szak-
mai és szélesebb kozvélemény tajékoztata-
sara oriasi sziikség lenne, ezt Csapoék kote-
te is vildgosan bizonyitja, hiszen itt — a do-
log természetébdl adédéan — csak néhany
szavas hivatkozasok szerepelhetnek atfogd
elméletekkel, egész gondolkodasi rendsze-
rekkel kapcsolatban. Ha valaki ma Magya-
rorszagon ezeknek a dolgoknak utana akar
nézni, nem lesz konnyt dolga.

Egy masik példaként had emlitsem a ta-
nulassal kapcsolatos korszer( elképzelések
szerepeltetését ebben a miben, ami szinte
valamennyi itt olvashat6 tanulmannyal &sz-
szefligg, de kiilondsen erdsen érinti Csapd
Bend bevezetd tanulmanyat és Korom Er-
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zsébet természettudomanyos tévhitekkel
kapcsolatos irasat. Az iskolai tudas elemz¢-
sének kérdéseiben a vilagon ma egyre fon-
tosabb szerepet jatszanak azok a megkoze-
litések, amelyek a gyermek elozetes tudasa-
nak meghatarozé szerepére, a tudas objekti-
vitasa értelmezésének alapvetéen proble-
matikus voltara, az iskolai kozvetito folya-
matok hatékonysaganak ismeretelméleti
szempontbol vald 1ényegi megkérddjelezé-

sa, az elmében bizonyos ,,kognitiv apparatu-
soknak” a feltételezése jellemezte. Ez a
szemlélet a pedagogia szamara azt a felszo-
litast jelentette, hogy figyelmiinket elsdsor-
ban a gyermeki gondolkodas informacio-
feldolgozassal kapcsolatos folyamatai felé
kell forditani, fel kell tarni azokat a mecha-
nizmusokat, amelyekben ez zajlik, s elsdsor-
ban azokat a képességeket (miiveleteket)
kell elemezni, amelyek a fejlédd gyermeki

sére, a gyermeki vi-
lagértelmezés saja-
tossagaira épitenek, s
alakitanak ki olyan
elméleti rendszereket
(konstruktivizmus,
konstrukcionizmus,
mas posztmodern el-
képzelések), amelyek
radikalis alternativat
kinalnak az iskolai
tudas és e tudas isko-
lai elsajatitasanak ér-
telmezésében. Csapo-
¢k mar hivatkoznak
ezekre az elképzelé-
sekre, még ha egyeld-
re csak roviden, az
elemzéstol eltekintd
modon is. Miiviik pa-
radigmatikus alapjai
igy kissé eklektikussa
valnak. Bar az egész
konyvben meghaté-
roz6 marad a tudés-
nak és a tanulasnak
elsdsorban a kognitiv
tudomanyok fejlédé-
se kezdeti szakaszara
jellemzd felfogés-

Az iskolai tudds elemzésének
kérdéseiben a vildgon
ma egyre fontosabb
szerepet jatszanak azok
a megkozelitések, amelyek
a gyermek elozetes tuddsdnak
meghaltdrozo szerepére,

a tudds objektivitdsa
ertelmezésének alapuvetoen
problematikus voltdra, az

iskolai kozuvetito folyamatok
hatékonysdgdnak ismeret-
elméleti szempontbol valo
lenyegi megkérdojelezésere,
a gyermeki vildagértelmezés
sajdtossdgaira épitenek,

s alakitanak ki olyan
elméleti rendszereket
(konstruktivizmus,
konstrukcionizmus, mds
posztmodern elképzelések),
amelyek radikdlis alternativdt
kindlnak az iskolai tudds és e
tudds iskolai elsajdtitdasdanak
értelmezésében.

gondolkodasban
mindezt lehetévé te-
szik. A korai kogniti-
vizmus 0sztdnzi a
gyerekek értelmi ké-
pességeinek, problé-
mamegoldasanak, ta-
nulasanak vizsgalatat,
mindig feltételezve,
hogy valamilyen ,,ap-
paratusok”, informa-
cio-feldolgozd ,,gépe-
zetek” miikddnek az
emberi agyban. A ko-
rai  kognitivizmus
azonban episztemolo-
giai kérdésekben nem
1épett tul a pozitivista
gondolkodason. A
megismerést az ob-
jektiv valdésagnak a
megismerd rendszer-
be vald ,,bearamlasa-
ként” értelmezi, e ke-
retben fogalmazza
meg a problémameg-
oldasra, a kommuni-
kaciora, a tanulasra
vonatkoz6 elképzelé-
seit is. Nos, ugy lé-

mod, de mind témai-

ban (pl. tévhitek), mind elemzéseiben, el-
meéleti leirasaiban mar megjelennek a mai
pedagogiai gondolkoddsmodot egyre in-
kabb ural6 elképzelések is.

E kérdés elemzése soran kivanom megfo-
galmazni kritikai észrevételeimet is. A korai
kognitivizmust elsGsorban az informacio-
feldolgozas gépi analogiakkal valo értelme-
z€se, a behaviorizmusnak a bels6, kognitiv
folyamatok értelmezésével valé meghalada-

tom, hogy az elemzett
kétet valojaban ehhez a paradigmahoz kivan
hli maradni. Mint mar emlitettem, néhol ez
az egység megtorik, s ,betiiremkednek”
mas, inkabb a mai kognitivizmust jellemzd
elképzelések; a legerdsebben ez a természet-
tudomanyos tévhitekkel kapcsolatos tanul-
manyban jelentkezik (Korom Erzsébet kiva-
16 irasa). E fejezet sem lép at bizonyos hata-
rokat, hiszen nem vet fel mélyebb, episzte-
mologiai kérdéseket, nem veti fel a tudas
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természetének, forrasanak problémajat, eny-
nyiben igazodik a kotet tobbi tanulmanya-
hoz. Ugyanakkor a targyalt téma, vagyis a
gyermekekben 1étezd sajatos értelmezési ke-
retek, naiv elméletek, tévhitek, a gyermektu-
domany kutatasa ma kifejezetten konstrukti-
vista keretek kozott zajlik, vagyis egy olyan
elméleti hattérrel, amely tillép a korai kog-
nitivizmus episztemoldgiai pozitivizmusan.

Régi problémam — s ennek megoldasa-
ban ez a kotet sem nyujtott sok segitséget
— az induktiv gondolkodas, a tanulas in-
duktiv utjanak értelmezhetésége, egyalta-
lan a léte. Csap6 Bend e témaval foglalko-
70 fejezetében attekintést kapunk az in-
duktiv gondolkodés fogalmardl, vizsgala-
tanak korabbi — és e kutatomunka kereté-
ben kapott — eredményeirdl. Azért komoly
probléma szamomra az induktiv gondol-
kodasnak még az értelmezhetdsége, a 1éte-
z¢se is, mert minden olyan problémameg-
oldas kapcsan, amely ugymond induktiv
gondolkodassal torténik, mindig megtala-
lom — vagy megtalalni vélem — azokat a
kognitiv strukturakat, amelyek keretében a
gondolkodas valdjaban zajlik, vagyis na-
gyon egyértelmiien fogalmazva: minden
induktiv gondolkodasra adott példa esetén
bebizonyosodik szamomra, hogy a gon-
dolkodasi folyamatok egy mélyebb elem-
z¢s szerint inkabb deduktivaknak tekinthe-
t6k. Igy vagyok most a Csapo-féle vizsga-
latban hasznélat feladatokkal is. Allitaso-
mat egy példan igyekszem szemléltetni.

Az induktiv gondolkodas mérése soran a
gyerekek olyan feladatokat is kaptak, ame-
lyekben szamparok kozotti, két esetben il-
lusztralt kapcsolat mibenlétét kellett ,,felfe-
deznitk™, s e felfedezésrol azzal kellett bi-
zonysagot tenniiik, hogy a szabély alkalma-
zasaval egy harmadik szampart kellett el6-
allitaniuk az egyik tag ismeretében. Az elsé
feladat esetén ez igy nézett ki: ha adottak a
20 = 32 és a 8 = 20 szamparok, vajon mi
lesz a parja (a szabaly valtozatlanul hagya-
séval) a 11-nek. Kénnyl észrevenni (felfe-
dezni), hogy a szampar els6 tagjahoz 12-t
kell hozzaadni, s ezzel megkapjuk a szam-
par masodik tagjat, igy a 11-nek a 23 lesz a
parja. Elemezziik, hogy itt milyen gondol-
kodasi folyamatrol lehet sz6! A gyermek fi-

gyeli a két szampart, s megprobalja kitalal-
ni azt a szabalyt, amely az egyik szambol
eloallitia a masikat. Vagyis a gyerek elkezd
kutatni az ismeretei kozott, keresi azt a ma-
tematikai szabalyt, amelyet rahtizhat az el-
sO két szamparra. Ekozben alkalmazza a
szamokkal végzett miiveletekre, magukra a
szamokra vonatkozé tudasat, vagyis mate-
matikai tudasrendszerének egy részét moz-
gositja. Sot, kiprobal bizonyos, szamara
megfelelének tind szabalyokat, s ellendrzi,
hogy azok vajon tényleg raillenek-e a meg-
adott szamparokra. Hogy e szabalyokat mi-
lyen korbol veszi, az eldzetes ismereteitdl
fligg, s példaul nagyon erdsen befolyasolja,
hogy oldott-e mar meg ilyen feladatokat.
Az értelmi miivelet, amir6l itt sz6 van, nem
mas, mint a metamatikai ismeretrendszer-
ben valo kutatas, szorfolés, s a kiprobalan-
do szabalyoknak megfeleld matematikai
muveletvégzés. Szamomra ez nem induk-
cio, hanem dedukcio. A 1ényeg az, hogy az
a tudas, amely itt Gjnak neveztetik, valdja-
ban ott volt mar elbtte is a tanuld fejében,
csak ki kellett keresni.

Hogyan hatarozza meg Csap6 az induktiv
gondolkodast? Nem ad 6nallo definiciot, de
ugy latom, hogy elsésorban Skyrms megha-
tarozasat fogadja el. E szerint van egyrészt
sziikebb értelemben, vagyis az egyedirdl az
altalanosra vald kovetkeztetés értelmében
hasznalt indukci6. Itt arrdl van szo, hogy
hajlamosak vagyunk bizonyos példakban,
egyedi esetekben tapasztalt Osszefiiggést
minden, a témaval adekvat esetre érvényes-
nek tartani. Uj tudés keletkezik — igy az el-
mélet —, mert a folyamat végén olyan tudas
birtokdban vagyunk, melyet el6tte nem bir-
tokoltunk, s ez az 0j tudés az esetek tagabb
korére érvényes. Magam ugy gondolom,
hogy az ilyen gondolkodasi folyamatokban
az torténik — mint a fenti példaban —, hogy a
vilagrol alkotott ismereteink korében meg-
keressiik azt az 6szszefiiggést, amely rahtiz-
hato a konkrét példakra is. Ezek sokszor na-
gyon elvont 0szszefliggések lehetnek, vagy
lehetnek matematikai formaban is megad-
hato kapcsolatok, de mindenképpen létez-
nek mar a folyamat el6tt is. A kérdés éppen
az, hogy milyen tudasrendszerben zajlik ez
a keresési folyamat, hogyan zajlik, milyen
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hatékonysagt. Amikor a gyerekek ,,felfede-
zik” Ohm-torvényét a fizikadran, akkor
gondolkodéasukban sokkal inkabb az a logi-
ka érvényesiil, hogy feltételezik az Ossze-
figgést egy adott ellenallasra kapcsolt fe-
sziiltség és a rajta atfolyd aram erdssége ko-
z0ott (egyaltalan van értelme keresni az Os-
szefliggést), ehhez bizony az elektromos
arammal kapcsolatos nem is kis fejlettségii
kognitiv rendszer sziikséges, aztan a kapott
eredmények alapjan, hasznalva a grafiko-
nok elemzésével kapcsolatos tudasukat,
megkeresik azt a fliggvényt, amely a legin-
kabb alkalmazhat6 a mérési adatokkal kap-
csolatban, s maris kész a ,,felfedezés”. (Sok-
féle okbol kovetkezden a valdsagban termé-
szetesen nem ilyen egyszerii a folyamat,
mint ahogy itt leirtuk, s ahogyan sok fizika-
tanar elképzeli.)

A Skyrms-féle meghatarozas szerinti ta-
gabb értelemben indukcio barmely kiterjeszto
értelmii kovetkeztetés. Itt a példak lesznek a
fontosak, ilyen az analogiaval val6 érvelés, az
elérejelzé kovetkeztetés, a kovetkeztetés az
okokra a jelekbdl és szimptomakbol, a tudo-
manyos elméletek megerdsitése. Nagyon Orii-
16k, hogy ezek a példak szerepeltek a konyv-
ben, hiszen ez szdmomra még vildgosabba
tette, hogy itt valdjaban dedukciérol van szo.
Az analdgiaval valo érvelésnél az analogia 1¢-
tezik mar a fejemben, tehat megvolt mar az a
tagabb tudasom, amely meghatarozta a gon-
dolkodast. Az elérejelzd kovetkeztetés tisztan
egy mar létez0 altalanos ismeretnek konkrét,
jovobeli esetre valo alkalmazasa. A jelekbdl, a
szimptomakbol példaul az orvos nem kitalal-
ja, hogy milyen betegségrdl lehet sz6, hanem
ameglévé tudashalmaz alapjan kivalasztja azt
a betegséget, amely a tapasztalatok szerint a
legnagyobb kozos részt tartalmazza az adott
tiinetegytittessel. A tudomanyos elméletek ke-
letkezésével kapcsolatos ellenérvek egy részét
Csap6 Bend is emliti, amikor Popperre hivat-
kozik, de tegyiik hozza, hogy Thomas Kuhn
¢és Lakatos Imre munkassaga, illetve a modern
tudoményelmélet egésze is arrdl szol, hogy a
tudomanyos kutatomunkaban a deduktiv fo-
lyamatok talsulya, az elméletiranyitottsag ér-
vényesiil.

A kérdésr6l még valdszintileg sokat kell
vitatkozni, hiszen allitdisaimmal szemben

valoban ott van az induktiv gondolkodasra
vonatkozo6, Csapd Bend altal nagyszertien
elemzett, oridsi szakirodalom. Lehet, hogy
itt arr6l van sz6, hogy a gondolkodasi folya-
matok egy mélyebb értelmezése alapjan
olyan elképzeléseket kellene kialakitani a
ma induktivnak vagy akar deduktivnak ne-
vezett folyamatokrol, amelyek nem hasz-
naljak ezt a két, kissé ,,gyanus” fogalmat.
Hiszen a Csapd Bend altal a gyerekek elé al-
litott feladatok valoban érdekesek, s annyi-
ban nagyon hasznosak is, hogy az élet tény-
leg szamtalan esetben allit elénk hasonlod
problémakat. Eppen ezért fontos, hogy pon-
tosabban értsiik az ilyen feladatok megolda-
sa soran végzett gondolkodasi mtiveleteket,
mert akkor a fejlesztés is tudatosabb, kovet-
kezetesebb lehet. En ezen értelmezés sordn
sokkal nagyobb jelentdséget tulajdonitan¢k
annak, hogy az 0j tudas 1étrejottében milyen
szerepe van a megelézé ismereteknek, az
egész folyamatot iranyitd kognitiv strukta-
raknak. Szerintem ez a fontos kérdés, s erds
meggy6zddésem, hogy nem létezik semmi-
lyen induktiv kovetkeztetési képesség.

Ugy latom, hogy az egész kotet szellemi-
ségét jellemzo idézet a kovetkezd: ,,Nem-
csak az a kérdés, hogy a tanulok tudésa
megfelel-e a tanterveknek, hanem az is,
hogy a tantervek és az iskolai oktatas egé-
sze, a tananyag kozvetitésének modja, a ta-
nuldk tuddsanak értékelése megfelel-e
azoknak az altalanosabb céloknak, amelye-
ket az iskolarendszer elé allithatunk.” Csa-
poé itt kimondja azt a sokak szamara nem
nyilvanvalo kovetkeztetést, hogy az éppen
aktualisan érvényes tantervek és egyéb ok-
tatasi rekvizitumok nem feltétlentil felelnek
meg bizonyos teljesen altalanos tarsadalmi
elvarasnak. Ez azért is izgalmas, mert az al-
talanos tarsadalmi elvarasok fogalma rend-
kiviil nehezen értelmezhetd, s6t valdjaban
nem értelmezhetd. Amiket mi altalanos tar-
sadalmi elvarasoknak hisziink, azok altala-
ban egy elit altal megfogalmazott, aktualis
gondolkodasi rendszerekt6l, uralkodo para-
digmaktol fiiggd kovetelmények, igények,
sokkal inkabb rétegtudatot tiikkroznek min-
denféle altalanosnak latszo jellegiik ellené-
re. S a tantervek ett6l valo eltérése annak a
kérdése, hogy a tantervek, a kovetelmény-
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rendszerek Osszedllitdi vajon ugyanazt az
értékrendet képviselik-e, mint ennek a , lat-
hatatlan elit”-nek a tagjai, vajon ugyanazzal
a tudasbazissal készitik-e el tanterveiket.
Vajon Csapdék ebben a konyvben milyen
értekrend alapjan mérnek tudast, ismerete-
ket, képességeket, készségeket? Vajon ki-
fejtik-e, vagy legalabb koriilirjak-e ezt az
értékrendet? Itt tehat két 1épésrdl van szo.
Egyrészt arrol, amit Csapo¢k megtesznek
azzal, hogy kimondjék: nem feltétleniil az
aktualisan érvényes tantervekben, tankdny-
vekben van az ,,igazsag”, ugyanakkor nem
tesznek meg egy masik 1épést — legalabbis
ugy latom —: nem mondjak ki, hogy objek-
tiv tarsadalmi elvardsok sem léteznek.

Rendkiviil kritikus megfogalmazasok
talalhatok a kotetben tobb helyen is az is-
kolai tanulas életidegenségével kapcsolat-
ban. Ugyanakkor a szerzok ezzel a termé-
szetes korlilmények kozotti tanulast allit-
jék szembe, s azt allitjak, hogy az igy meg-
szerzett tudas érvényességének kérdése fel
sem meriil. Véleményem szerint hallatla-
nul veszélyes az iskolai és a természetes
koriilmények kozotti tanulds ilyen szem-
beallitasa. Ugy néz ki, mintha a természe-
tes kortilmények kozti tanulds empirikus
jellegét és induktiv logikajat akarnank ra-
kényszeriteni az iskolai tanulasra. De hat a
természetes koriilmények kozott valod ta-
nulds sem olyan. Az iskola falain kiviili,
latszolag teljesen csak a tapasztalatokra
¢épiild tanulés is mar meglévo tudasra ala-
pozott, minden gyermek a jaték, a tarsaival
vald kapcsolatai, a sport, ¢s mindenféle
mas tevékenység soran hasznalja elditéle-
teit, struktirakba rendezett, naiv elmélete-
ket formalo tudasat, félelmeit, hiedelmeit,
felnottektdl ellesett értékitéleteit, vagyis
azt az egész vilagképet, melyet a fejében
hord. S ez ugyanolyan tanulas, mint az is-
kolai, legfeljebb azt lehet mondani, hogy a
gyerek az iskola falain kiviil gyakrabban
taldlkozik az empirikus tapasztalatokkal,
kozvetlenebbek az iitkdzései a valdsag en-
titasaival, ezért bels6 kognitiv strukturai is
elevenebben, valosagkdzelibb modon, di-
namikusabban alakulhatnak. Az iskola vi-
szont — s itt mar egyetértiink az értékelés-
ben — nem képes ilyen tapasztalatokat

nyujtani (legalabbis ilyen tomegben és
ilyen elevenséggel), s nem nagyon veszi
figyelembe, hogy a gyermek belso vilaga
alland6an kdlcsonhatésba keriil azokkal az
ismeretekkel, amelyeket az iskolai tevé-
kenységrendszer kdzvetit. Vagy még pon-
tosabban: az iskola altal nyujtott tapaszta-
latok sokkal inkébb verbalisan kozvetitet-
tek, kevésbé €16k, és pedagogiai szituacion
beliil jelentkeznek. Ez az utobbi mozzanat
nagyon fontos, mert a tapasztalatok a
gyermeket egyrészt arra szoktatjak, hogy
az iskolai szituacioban tanultakat csak is-
kolai szituaciokra (feleléskor, dolgozat-
iraskor, vizsgan, felmérésben) alkalmazza,
tehat csak egy masik rétegben elhelyezke-
do, a napi tapasztalatok segitségével kiala-
kitott rendszerhez nem kapcsolddd tudas-
ként hasznalja, masrészt viszont azt az ori-
asi kérdést veti fel, hogy vajon meg kell-e
szlintetni ezt a helyzetet, egyaltalan meg
lehet-e sziintetni, s ha igen, akkor hogyan.
A fentickben néhany szempontot meg-
lehetésen Onkényesen kiragadva irtam le
benyomasaimat Az iskolai tudas cimi,
Csapo Ben¢ altal szerkesztett tanulmany-
kotetrol. Nem vallalkoztam a konyv atfo-
g6 méltatdsara (ezt biztosan megteszik
masok helyettem), de természetesen azt
sem tehettem, hogy minden olyan részlet-
rél irjak, amelylyel kapcsolatban lenne
mondanivalom. Igy irdsom sziikségképpen
széttoredezett, s inkabb csak az 6romomet,
nagyfoku egyetértésemet, s kis részben
polemizalé véleményemet fogalmazta
meg. Szeretnék azonban e recenzid végén
egy szamomra nagyon fontos pozitivumot
kiemelni: nagyszerii volt latni egy Ossze-
forrott, valddi tudoményos kdzosséget al-
kot6d csapat munkéjdnak nem akarmilyen
eredményét. Az egész koteten atsiit az
egyiitt gondolkodas, a problémak értelme-
z¢ésében végzett egyiittes munka, a kdzos
mddszertani bazis kialakitasanak erds igé-
nye. Azt hiszem, a hazai pedagdgiaban
nagy sziikségiink van ilyen valoban egytitt
dolgozo, a modern tudomanyos munka
csapatjellegét nem csak szavakban érvé-
nyesit6 kozosségekre. Gratulalok, s érdek-

16déssel varom a folytatast.
Nahalka Istvdn
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A metakognicio fogalma
a pedagogiaban és a pszichologiaban

A pedagogiai és pszichologiai irodalomban egyre t6bb ‘meta’ elbtagii
kifejezés jelenik meg (példdul metamemoria, metanyelv). A kognitiv
pszichologia szakirodalmdban is eldtérbe keriilt a megismereés, kognicio
‘'meta’ aspektusa. Habdr a fogalom megnevezésére csak az 1970-es évektol
haszndlatos a metakognicio szo, a mogéttes tartalom a kordbbi
évtizedekben sem volt ismeretlen, hiszen léteztek olyan nézetek, melyek
tuddsunkat tudatosnak tartottdk annak ugyancsak tudatosan kontrolldlt és
megfigyelt folyamataival egytitt, és ezt a fajta tudatossdgot tekintették
a tanulds segitdjének, sot eldfeltételének.

tudatossag a didaktika egyik 0Osi el-

ve, melynek azonban ellentmondani

latszik az, hogy a készségek auto-
matizalasara toreksziink. (/) A metakogni-
cid az utdbbi években kdzponti szerepet ka-
pott a pszichologia, a nyelvészet és az okta-
tas-nevelés szamos teriiletén, beleértve a
memoria, a megértés, a figyelem, a kom-
munikacio és az altalanos problémamegol-
das folyamatait is. (2) A kutatok kimutattak,
hogy az intelligenciamodellek és az egyéni
kiilonbségek is 0sszefliggenek a metakog-
nitiv komponensekkel. A metakognicidval
foglalkoz6 szakirodalom gyakran kevere-
dik ellentmondasokba azzal kapcsolatban,
hogy a kognicié mely aspektusai tartoznak
a fogalom ala, és ezek hogyan kapcsoldd-
nak egymashoz ¢és teljesitményilinkhoz, ho-
gyan segithetnek a hatékonyabb megisme-
résben. A magyarorszagi koztudatban még
nem elterjedt fogalom a metakognicio,
ezért az a szandékunk, hogy altalanos beve-
zet6t nyujtsunk az olvasd szamara.

A tudés kognitiv és metakognitiv aspek-
tusdnak elkiilonitése mar Vigotszkijnal is
megfigyelhetd. (3) O két 1épcséfokot emlit
a tudas fejlédésében, amelyekbdl az elsd
az automatikus, nem tudatos elsajatitas
(megtanultunk dolgokat, de nem tudjuk,
hogy tudjuk 6ket), a masodik lépcsdfokon
pedig a megszerzett tudasunkra fokozato-
san tudatos kontroll telepszik (elkezdjiik
megérteni, hogy mit tudunk mar és hogy
még mennyi mindent kell megtanulnunk).

A metakognitiv kutatasok elinditasa
John Flavell nevéhez kotodik, aki a meta-

kognicio fogalmat két, némiképp egymas-
tol elkiiloniil6 jelenségre vonatkoztatja: a
flavelli els6 definicio szerint, a metakog-
nicid az egyén tudasa sajat kognitiv folya-
matair6l, az a képesség, hogy reflektalni
tud sajat kognitiv folyamataira, tudataban
van a tevékenységének egy-egy problé-
ma-megoldasi folyamat soran. (4) A ma-
sodik definici6 a metakogniciot a sajat tu-
das mitkodtetésének kontrolljaként kezeli,
a problémamegoldas kozben végrehajtott
Onszabalyozd mechanizmusokat tartal-
mazza. Az 6nszabalyozd mechanizmusok
soraban tartozik a problémamegoldasi ki-
sérlet eredményének ellendrzése, a kovet-
kezd 1épés megtervezése, a végrehajtott
cselekvések hatékonysaganak megfigye-
1ése, az egyén tanulasi stratégiainak tesz-
telése, feliilvizsgalata és értékelése. S. G.
Paris és B. K. Lindauer ezek koziil az ér-
tékelés, tervezés és szabalyozas kategori-
ait targyalta. (5) A tervezés folyamataban
kivalasztjuk azokat a stratégidkat, ame-
lyek segitenek elérni kitlizott céljainkat, a
szabdlyozas pedig az egyén tevékenysé-
gének megfigyelésére és esetleges korrek-
cigjara iranyul, ugyancsak a kitlizott cél
elérése érdekében.

John Flavell tobb alkalommal kifejtet-
te, hogy a metakognicid jelentését pon-
tositani lehet azaltal, hogy kiilonbséget
tesziink a pszicholdgiai jelenségek ko-
zo6tt, amelyekre a fogalom utal. (6) Az
elsd 1épcsében Flavell a kognitiv folya-
matokat két részre osztja: a metakognitiv
tudasra és a metakognitiv élményekre.
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A metakognitiv tudas a kognitiv vagy
pszichologiai folyamatok eredményeire ha-
to tényezokrol, illetve a valtozokrol szo6lo
tudas. A valtozok a személy, feladat és stra-
tégia kategoridkba sorolhatok. A személy
kategoria az emberekrél mint kognitiv €16-
lényekrol szolot tudast tartalmazza. Tovab-

KOGNITIV TEVEKENYSEGEK <\E> |

kel foglalkozik (példaul: ,,Tudom a problé-
ma megoldasat.””), masrészrél pedig olyan
élményekkel foglalkozik, amelyek csak
alig tudatosulnak (példaul: az elégedettség
érzése, amely egy sikeres problémamegol-
dast kisér). (8) Az alabbi abran szemlélete-
sen is kovethetjiilk az elmondottakat.

METAKOGNITIV ELMENYEK |

A
Y

= METAKOGNITIV TUDAS
DEKLARATIV PROCEDURALIS
SZEMELY
FELADATOK
STRATEGIAK

bi harom alkategoriara oszthato fel: szemé-
lyen beliili (pl. annak tudésa, hogy valaki
jol teljesit a verbalis anyagokkal kapcsola-
tos feladatok soran, viszont a térrel kapcso-
latos dolgokban nem); személyek kozotti
(példaul annak tudasa, hogy egy gyerek
okosabb, mint a testvérei); univerzalis — az
emberi megismerés vagy pszichikum egye-
temes jellemzoirdl alkotott elképzelések
(példaul annak tudésa, hogy a révid tava
memoriabdl konnyen torlédik az informa-
cid, és korlatozott a kapacitasa). A feladat
kategéria azt a tudasunkat tartalmazza,
mely szerint a kiilonb6z6 feladatok mas ti-
pusu informaciofeldolgozast igényelnek
(példaul koénnyebb a lényeget megtanulni,
mint valamit szordl szoéra). A stratégia ka-
tegoridba a kiilonbozo célok elérésére szol-
galo folyamatok tartoznak. Ilyen stratégiak
lehetnek példaul a fent emlitett értékelés,
tervezés €s szabalyozas. Egy stratégia al-
kalmazasanak el6feltétele, hogy felismer-
jik és azonositsuk a problémat és eldont-
siik, hogy a kivalasztott modszerrel kivan-
juk azt megoldani. A fent emlitett valtozok
alland6é kapcsolatban allnak egymassal.

Flavell szerint a metakognitiv tudas mi-
néségileg nem kiilonbozik barmely mas-
fajta tudasunktdl (példaul zenei tudas,
szamitoégépes tudas), igy ennek is lehet-
nek deklarativ és proceduralis valfajai. (7)

A metakognitiv élményekben a kognitiv
tevékenységek soran felmeriild egyéni él-
mények siirisodnek ossze. Egyrészrol az
alany altal vilagosan azonosithaté tények-

A. Brown megfogalmazasaban a meta-
kognicio kifejezés az egyén kognitiv te-
vékenységének szandékos és tudatos
kontrolljara vonatkozik — vagyis, megis-
merés a megismerésrdél, gondolkodas a
gondolkodasrol. (9)

Flavellhez hasonldéan Michael J. Law-
son is a metakogniciot a kognicio egyik di-
menziojaként kezeli. (10) Tehat a kognitiv
folyamatok két részre oszthatdk: a meta-
kognitiv tudasra és a végrehajtoé folyama-
tokra. Ezt a két részt az kiillonbozteti meg
egymastdl, hogy amig a végrehajto folya-
matok automatikusak, ezért nem tudatosan
jelentkeznek, addig a metakognitiv folya-
matok tudatosak.

Mas kutatoknal is jelentkezik ez a ket-
tds felosztas. (11) Az egyik dimenzid
szintén a metakognitiv tudas elnevezést
kapta, a masik elnevezése viszont meta-
kognitiv képesség lett. Ide olyan, kontex-
tustol fiiggetlen stratégidk tartoznak,
amelyek azonnal felhasznalhatok a kog-
nitiv feladatok megoldésa soran ¢és a fla-
velli definiciok kapcsan mar emlitett 6n-
szabalyoz6 mechanizmusokat tartalmaz-
zék. A metakognitiv tevékenységek még
tovabbi szempontok szerint is vizsgalha-
tok. Példaul tagak az életkori varidciok,
valtozok a képességszintek mentén is, és
hatékonysaguk gyakorlassal, iranyitott
tanulassal valtoztathato.

A metakognici6 szerepét szinte az dszszes
tantargyban vizsgaltak mar, a természettudo-
manyoktol kezdve, a matematikan keresztiil
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a sportig, és legf6képpen az olvasas folya-
mata soran. Az olvasas teriiletén a metakog-
nicié utalhat arra a tudésra, amelylyel vala-
mely személy rendelkezik az olvasés folya-
matardl (példaul: balrol jobbra olvasunk, a
betli mas mint a sz0), (12) illetve lehet az a
képesség, amellyel az olvaso a fent emlitett
tudast alkalmazza arra, hogy megértse az ol-
vasott szoveget. (13) Az olvasasi feladatok
minél hatékonyabb megoldéasa érdekében a
gyakorlott olvasok felhasznaljak az eréssé-
geikrol, érdeklédési teriileteikrol, a szovegek
szerkezetérdl rendelkezésiikre all6 metakog-
nitiv tudast, és alkalmazzak a megfeleld stra-
tégiakat. (14) Ugyanakkor az olvasok megfi-
gyelik szovegértésiiket és értékelik tevé-
kenységiiket a kit(izott olvasasi feladat fligg-
vényében. (15) Az is igaz, hogy a gyakorlott
és érett olvasok mar nem tudatosan értékelik
a szovegértésiiket, csak akkor 1épnek a tuda-
tos felszinre, ha valami akadaly éllja a meg-
értés utjat. (16) Amint az a fenti dsszefogla-
16bol is kitiinik, szamos koriilménynek kell
egy idében megvaldsulnia ahhoz, hogy létre-
jOjjon a metakognitiv tudatossagnak neve-
zett allapot.

Az eddigiekben szo6 esett a metakogni-
ci6 meghatarozasarol, illetve alkalmazasi
teriileteirdl, s mindezt egy példaval illuszt-
raltuk. Befejezésiil arrol szolunk, hogy mi-
lyen modszerekkel vizsgalhatd a metakog-
nicid. L. Baker és A. L. Brown a kdvetke-
z0 mddszereke emlitik, legtobbjiiket az ol-
vasasi folyamatban betoltott szerep vizs-
galatara alkalmazva:

Kerddives és konfrontacios kutatdsok.
Ezek célja megtudni, mennyit tudnak az
alanyok a gondolkodas bizonyos jellemz6-
ir6l, beleértve sajat magukat mint gondol-
kodokat is.

Hibadetektalas. Egy adott szdvegben
szerkezeti, nyelvtani vagy jelentésbeli hi-
bakat rejtiink el véletlenszertien, melyek
zavarélag hatnak a szovegértésre. Az olva-
sok feladata rajonni arra, hogy sajat ma-
guk, vagy a szovegben elrejtett hibak miatt
nem értik az adott szoveget.

Onmagunkrol adott jelentések. Az ala-
nyokat megkérik, hogy képzeljenek el egy
problémamegoldasi szituaciot és jelezzék
elére, hogy tudnak a legjobb teljesitményt

nyujtani. [lletve, a vizsgalatot végzd szemé-
lyek arra is felkérhetik az alanyokat, hogy
kommentaljdk gondolataikat és viselkedé-
stiket a problémamegoldasi folyamat soran.

Magabiztossagi rangsorolas. Az ala-
nyoknak itt rangsorolniuk kell, hogy
mennyire biztosak a feltett kérdésekre
adott valaszaik helyességében.

Szovegkiegészités. A feladat készitdi sza-
vakat, szoszerkezeteket hagynak ki egy
szovegbOl. Az olvasdknak a kontextus
alapjan kovetkeztetniiik kell a kihagyott
szavakra, szoszerkezetekre. Ezeken a fel-
sorolt mddszereken kiviil még megemlit-
heték olyan technikdk is, amelyek egy
vagy tobb kiilsé megfigyeld tevékenységén
alapulnak, példaul az olvasas soran a szem-
mozgas ¢s az olvasasi iitem megfigyelése.

Ezeken a felsorolt modszereken kiviil
még megemlithetok olyan technikak is,
amelyek egy vagy tobb kiilsé megfigyeld
tevékenységén alapulnak, példaul az olva-
sds soran a szemmozgas és az olvasasi
item megfigyelése.

Az clmondottakat Osszefoglalva, gy
tlinik, érdemes nagyobb figyelmet szentel-
ni a problémamegoldasi folyamatok meta-
kognitiv aspektusaira, mert azaltal fejlo-
dést érhetiink el tanuldink kognitiv tevé-
kenységében.
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Mi, Europa és az integracio

Amikor az eurépai integrdciorol beszéliink, nyiltan vagy burkoltan
magunkrol is beszéliink. Magunkrol, azaz Magyarorszdgrol. Mert a mi
szemsz6glinkbol nézve és onmagunk szdmdra mi dllunk a vildg
kozéppontjdaban, még ha ez a kézéppont nagyon kicsi,
gyenge, relativ és esetleges is.

inden vizsgalédasunk, amely

gazdasagi, politikai, katonai,

kulturalis, civilizacios, tudoma-
nyos, technikai, természeti stb. kornyeze-
tinkre, azaz a vilagra, s sziikebb kdrben
Eurépara iranyul, a mi sajatos, magyar
szempontunkbol torténik: azért, hogy
megismerve ezt a kornyezetet, fel tudjuk
hasznalni ezen ismereteket a magunk épii-
1ésére, tehat a nyugat-europai régidhoz va-
16 kozeledésre és integraciora.

Ezért tartom fontosnak az Euro Info Ser-
vice kiadasaban az 1996-os év legvégén az
Europardl a katedran cimii munka megje-
lenését Halm Tamas és Kordsi Istvan tolla-
bol, akkor is, ha az utdbbi években az Eu-
ropai Uniordl szamos mas, gyakran igen
komplex tanulmanykoétet és konyv jelent
meg. Mert minden megjelent konyv aprd
lépés Eurodpa ,,megtanulasanak” folyama-
taban. Ez a kiadvany pedig, a megcélzott
olvasokdzonséget tekintve, tovabbgylirtizo
hatasokat indukalhat az egész magyar tar-

sadalomban, hiszen elsGsorban nem egy
szlik szakmai kozonségnek szol, hanem
egy sokkal szélesebb rétegnek: a kdzépis-
kolai tanari gardan keresztiil a teljes ko-
zépiskolai ifjisdgnak, amely par év mulva
a felndtt nemzedék gerincét fogja alkotni.

Nemcsak a megcélzott kozonség szem-
pontjabol figyelemre méltd azonban ez a
munka. Koérosi és Halm ezzel az alcim
szerint kozépiskolai tanari kézikdnyvnek
szant mivel, a szertedgazod és gazdag téma
Osszefogott, mégis részletezd attekintése,
vilagos szerkezete, logikai tagoltsaga ré-
vén olyan kézikonyvet alkotott, mely al-
kalmas az olvas6 eur6pai unios ismeretei-
nek megalapozasira €s rendszerzésére.

A szerzOk tdmoren, vildgosan és kozért-
hetden tekintik 4t az eurdpai integracios fo-
lyamat f6 allomasait, s Winston Churchill
ziirichi beszédétdl kezdve évszazadunk vé-
géig vazoljak a bejart és bejarando integra-
ciés utat, gazdasagi és politikai nézOpont-
bol egyarant. Eurdpa, az Eurdpai Unid, Ma-
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gyarorszag ¢s Kozép-Eurdpa: négy érdek-
viszonyrendszer feltarasa és egymasnak va-
16 megfeleltetése a ki nem mondott célkitii-
zés, mas szoval: annak a szolidaritasnak a
szamonkérése, amelyet Robert Schuman
Europajanak kézzelfoghatod eredmények ré-
vén torténd megsziiletését eredményezi.

A szerzbkkel egyiitt magam is remélem,
hogy ebbe az Eurdpaba mi is beletarto-
zunk, aminek legékesebb bizonyitéka
mostani perspektivankbol kétségteleniil az
unios tagsag lehet.

.Recenzens” gondolataim messzire elka-
landoznak: Immanuel Kant jut eszembe s az
a bizonyos ,,népszovetség”, ahova a polgari-
torvényes szintre eljutott orszagok betago-
z6dasa biztonsagot és jolétet eredményez-
het: az ,,0rokbéke” allapotat, vagy az Euro-
pai Tanacs 1990-ben megfogalmazott jel-
szavaval élve: a ,,polgarok Eurdpajat”, ahol
a szubszidiaritas €és szolidaritas az eurdpai
egyestilés két 1ényegi jellemvonasaként azt
is jelenti, hogy az unidra 1épés nem marad
pusztan gazdasagi és technikai vallalkozas.

Tartalmilag a konyv tizenkét fejezetre
oszlik. Az Eurdpai Uni6 torténeti fejlédése,
az intézményi és dontéshozatali struktira, a
kozosségi jogrendszer korrekt ismertetését
izgalmasabb kérdések targyalasa koveti: az
EU gazdasagpolitikajanak részteriiletei ke-
riilnek kifejtésre, a kozds agrarpolitikatol
kezdve, mely benniinket kiilondsen érdekel,
Osszesen tizenegy teriiletet érintd k6zosségi
politika keriil bemutatasra (ipar-, verseny-,
szocial-, regionalis, kozlekedési, kdrnyezet-
védelmi, energia-, fogyasztovédelmi, kultu-
ralis és médiapolitika). Tisztazodnak a kozos
piac és az egységes belso piac tartalmi jel-
lemzdi és kiilonbségei. Kiilondsen 1ényeges
az utalas az egységes eurdpai piac kiilsd be-
ruhazasi hatasaira — hiszen ez a csatlakozni
kivané orszagokat, koztiik hazankat igen
kozvetleniil érinti. Képet kapunk a gazdasa-
gi és pénziigyi uni6 elézményeirdl, program-
jéarol, a gazdasagi uni6 varhat6 hatdsairdl.

Kiilon fejezet taglalja a tudomany, a kulta-
ra, a kutatas és fejlesztés, valamint az oktatas
»integracios dimenzi6it”. Ennél a fejezetnél
némi hianyérzete tamadhat az olvasonak: a
szerzOk megismertetnek a Kelet-Europanak
nyujtott oktatdsi segitOprogram, a Tempus

deklaralt célkitlizéseivel és a varhato kedvezd
hatasokkal, nem torténik azonban utalas a
program gyenge pontjaira, €s az olvasénak az
az érzése tamad: ,.ez itt a reklam helye.” Bar
lehet, hogy recenzensként olyat kérek szamon
a szerzOktol, aminek a hianya (az adott mun-
kaban) nem rajtuk mulott. Arra azonban min-
denképpen fel kellett volna hivni az olvasok
figyelmét, hogy az EU-csatlakozasnak sza-
mos forgatokdnyve és sokféle kimenetele le-
hetséges, és a magyar targyalofél diplomaciai
érzékére, szakmai hozzaértésére rendkiviili
modon sziikség lesz ahhoz, hogy a belépéshez
a lehetd legjobb feltételrendszert harcoljak ki,
mert arra semmiképpen nem szamithatunk,
hogy a csatlakozas utan az EU adofizet6i fog-
jak finanszirozni felzark6zasunk koltségeit.

Mindent 6sszevetve: ilyen roviden, még-
is széleskdriien — leszamitva olyan aprosa-
gokat, hogy példaul a kdzosségi halaszati
politika nem keriilt megemlitésre — atfogo-
an, 1ényegre torden ¢és a nagykozonség sza-
mara is érthetden megirt és megszerkesz-
tett kézikonyvjellegli munka még nem je-
lent meg magyarul. Emellett a kotet végén
glosszariumot talalunk a leggyakoribb EU-
terminusokkal, amelyhez még egy, a kotet-
ben szereplo és az EU-val kapcsolatos fon-
tosabb roviditések jegyzéke, tovabba az el-
sOsorban magyarul megjelent szakmunka-
kat figyelmiinkbe ajanl6 irodalomfelsoro-
las, valamint azoknak az intézményeknek a
megnevezése, cime ¢és telefonszdma tarto-
zik (s6t, némelyiknek az Internet-kapcsola-
ta is), amelyek az eurdpai integraciordl to-
vabbi (szak-)ismereteket tudnak nyujtani.

Bar gyorsan valtozo vilagunkban az is-
meretek is gyorsan elavulnak, e konyv so-
kaig nem fogja elvesziteni id6szertiségét,
mert az eurdpai integracio fejlodését torté-
neti-logikai megkdzelitésben mutatja be, s
arra 0sztokéli az olvasot, hogy azokra a
kérdésekre is valaszt keressen, amelyek a
jelen és a jovo valtozasaibdl sziiletnek meg.

HALM TAMAS-KOROSI ISTVAN: Eurdpd-
rol a katedran. Euro Info Service, Bp. 1996.

Lang Eszter
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A metanarracio formai soksziniisége
Csanyi Erzsébet: A regeny ontudata

Az irodalmi miivek értelmezéstériéneti kihivdsainak egyike napjainkban is
kétsegkiviil a narratologiai vizsgalodds lehet. Csdnyi Erzsébet tanulmdny-
kotetének kiindulopontja, amelyre a kétetcim is utal, a kézelmiilt és a jelen
regényirodalmdban az énreflexios eljdrdsok feltérképezése. Olyan regény-

poétika kérvonalazdsa, amely a kiilénféle szoveguvildgok segitségével
a formatorténeti hagyomdny létjogosultsdgdt evésiti. Thomka Bedta révid
ismertetdjeben kiemeli a kétet irodalomtirténeti jelentdségét, hiszen az
~a komparatisztika elhanyagolt teriiletét — a formatérténetet
és az Osszehasonlito poétikdt” is gazdagitja.

z irodalomtudomany fontos felis-

merése: az alakulasfolyamatokat a

mindenkori jelen értelmezési lato-
kore ugy képes érdemben figyelemmel ki-
sérni, ha azt mindig 6sszehasonlitd szem-
pontoknak is igyekszik alavetni. Ezt a
szandékot igazolja a magyar és a szerb
préza néhany meghatarozé miivének par-
huzamos értelmezési kisérlete.

A tanulmanykotet el6szor egy atfogobb
narratologiai szempontrendszer alaptétele-
it veszi sorra. Ez a szakirodalmi kitekintés
azonban inkabb csak a korai strukturalista
¢és formalista hagyomany bevonasat jelenti
(Roland Barthes, Roman Jacobson, Jurij
M. Lotman) és kevésbé annak tovabbvivo
vonulatat. Az elméleti bevezetd, de az
egész kotet egyik erénye, hogy szdmos
ponton igyekszik arnyalt képet alkotni a
valtozé regénytorténeti formakrol. A fogal-
mi nyelv helyenkénti pontatlansagat ez a
szemléletmod mindenképpen ellensulyoz-
za. Csanyi Erzsébet felhivja a figyelmet ar-
ra a tényre, mely a posztmodern esztétika
nes megkozelités miatt elsikkadt, hogy e
»mai nézépontbol az onreflexios nyelv a
posztmodern proéza kizarélagos vivmanya-
nak tiinhet. (...) Az irodalomtorténeti tav-
lat bizonyitja, hogy a tradici6é nem ily egy-
szerl, s szazadunk sok mindenben vissza-
tér a XVIII. szazadi modellhez.” Az irodal-
mi miivek [étmodja a nyelvi konstrukciok
jelenvalosagaban realizalodik. A tanul-
manykdtet egyik kiinduldpontja éppen
ezért Viktor Zmegac torténeti regénypoéti-

kaja. Ebben a tanulmanyaban olyan regé-
nyekkel foglalkozik a szerzd, amelyek a
metanyelvi meghatarozottsaguk miatt ,,6n-
magukra reflektalo nyelvi jelrendszert dol-
goznak ki”. Csanyi Erzsébet tanulmanya-
ban az elméleti kitekintés sordn Victor
Zmegac megallapitasat idézi, mely szerint
a sajat nyelvi konvenciokra utal6 szovegek
jelenléte a prozatorténeti hagyomanyban is
egyértelmiien felismerhetd.

Az eurdpai regény metanyelvi sajatos-
sdgainak szdmbavétele utdn a magyar ¢s a
szerb proza specifikus vonasaira tér ki az
elemzés. E16bb Kulcsar Szabé Ernd meg-
allapitasait emeli ki, melyek szerint ha-
zankban a negyvenes évek masodik felé-
ben egy olyan ,,ideologiai-politikai vezér-
1ést fordulat szakitotta meg a szerves fej-
16dést és folyamatossagot, amellyel a ma-
gyar irodalom leszakadt az individuum-
kdzpont eurdpai tradiciorol és egy tdle
merdben idegen 4zsiai mentalitds nyomasa
ala kertilt” (Kulcsar Szabd Ernd: 4 magyar
irodalom torténete 1945-1991). A szerb re-
gény jelenkori fejleményeit, Aleksandar
Jerkov A modernizmustol a posztmodernig
cimi irdsa nyoman a modernség formavi-
laganak atrendezddési folyamata feldl
szemléli a szerzo.

A mielemzéseket tartalmazé masodik
fejezetbdl e recenzid keretében, foként a
szerb regényirodalomra vonatkozo fonto-
sabb megallapitasokat vizsgalnank meg.
Az els6 regény Ivo Andrié Elatkozott ud-
var cimli mitve, melynek kapcsan a tanul-
many szerzdje azt az altalanos jelenséget
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értelmezi, amely az elbeszélést mint 1ét-
szubsztanciat feltételezi. A vilag a verbalis
tapasztalat elemein keresztiil 1étezik. ,,A
beszéd a bortonbe keriilt hdsok szdmara
maga az élet, am az is kideril, hogy épp
szavaik juttattak ket rabsorsra.” A regény-
ben az un. hasonmas narratorok alakitjak
az elbeszélés-strukturat. A tanulmany fel-
sorolja azoknak a megszodlalasformaknak a
stilusjegyeit, ame-

természeti-torténelmi és strukturalis elvek
milkddnek.” Az ismétlodés formai e re-
gény esetében egy szerpentinszerii szerke-
zetet érvényesitenek. [ly modon létrejohet
az ,.elbeszélés az elbeszélésben” formai el-
jarasa. A szerpentin elv 1ényegéhez tarto-
zik még a hasonmasok identitasanak cse-
réje is. Ezzel tudatosul 1étik egymashoz
viszonyitott realitdsa. ,,A kdzponti torténet
Kamil sorsarol szol,

lyek a beszédmodo-
kat egymashoz ha-
sonlitjak. A meghata-
rozasok egyszeri
szambavételén tul
egy tematikus cso-
portositds még in-
kabb megvilagithatta
volna a kiilonbozd
monologok egybejat-
szasat.

A kiilonféle meg-
szb6lalasok szagga-
tottsaga, befejezetlen-
sége, zavaros jellege
ebben a regényben is
egy, a jelen korszakot
jelentésen meghata-
roz6 tapasztalatot
igazol. Ez az elgon-
dolés a nyelvnek ki-
szolgéltatott szubjek-
tum helyzetét tudato-
sitja. ,,A torténetmon-
dék egyugyanazon
személyiségmodell
kivetiilései, egymast
csupan kissé korriga-
16 kopidk. A torténet
elbeszélése altal to-

Az én bizonytalansdga
abban is jelentkezik,
hogy sajdt gondolatisdagdt
csak a mdsiknak kimondott
szavakon keresztiil
tapasztalhatja meg igazan.
A narrdtorhdsék beszéd-
aktusaiban az ismétlés mint
formaszervezo elv a mitikus
hagyomdmnyok visszatérésében
realizdlodik. ,Az ismétleés
andrici koncepcioja keretében
letelméleti, természeti-
torténelmi és strukturdlis elvek
miikédnek.” Az ismétlodes
Jormdi e regény esetében egy
szerpentinszerti szerkezetet
ervényesitenek. 1ly modon
letrejohet az ,elbeszéles
az elbeszélésben” formai
eljardsa. A szerpentin elv
lenyegéhez tartozik még
a hasonmdsok identitdsanak
cseréje is. Ezzel tudatosul
letiik egymdshoz
viszonyitott realitdsa.

de ez a sors Dzsem
szultan végzetéhez
igazodik. Ez az
egyetlen fix pont,
amely nem tud el-
mozdulni, Dzsem
nem tud masvalakivé
athasonulni.” Ez az
interszubjektiv kap-
csolatrendszer alakit-
ja egy masik jelentOs
szerb ir6 szovegei-
nek terét. Milorad
Pavi¢ prozajat szin-
tén érdemes lenne e
vizsgalddas keretei-
be illeszteni. Az egy-
masba alakulé hésok
megformalasa a Ka-
zar szotar egyik fon-
tos szovegszervezd
eleme. Az id6hori-
zontok 0Osszekapcso-
l6dasa jelzi az alakok
létének a masikon
keresztiil fenntartha-
t6 folytonossagat.

Milos Crnjanski
London regénye ci-
mi miive felveti a

vabb folyik ez az 0sz-
todas, mert a beszéd az én-megkettdzEs ja-
tékat jelenti a megnyilatkozo szamara.”
Az én bizonytalansadga abban is jelent-
kezik, hogy sajat gondolatisdgat csak a
masiknak kimondott szavakon keresztiil
tapasztalhatja meg igazan. A narratorhé-
sok beszédaktusaiban az ismétlés mint for-
maszervez6 elv a mitikus hagyomanyok
visszatérésében realizalodik. ,,Az ismétlés
andri¢i koncepcioja keretében lételméleti,

nyelvi diszkontinui-
tasnak mint meghatarozé prozanyelvi ef-
fektusnak a kérdését. A regényben megje-
lend szintaktikai Osszetevok jellemzoje,
,,hogy a monotdnidig atomizalt mondat a
hatravetett determinansokkal a beszédfo-
lyam szokatlan ritmikai elrendezését, 0j
intondcids pontokat €s sziineteket iktat
be”. A narratologiai dsszetevok koziil a ta-
nulmany kiemeli tovabba a dialogicitas sa-
jatos alakzatait, igy mint a ,,néma kialtast”
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vagy a ,.hangtalan beszélgetést”. A hallas
mint 1étérzékelés a f0hds szamara Iényegi
elem. ,,A »fiilelve hallgatott« torténet, és a
magamaganak suttogott beszéd paradox
egyiittesét a f6hds neve is jelzi, mert a re-
gényszoveg fejtegetései szerint Rjepnyin
téves angol ejtéssel nyafogot, diinnyogot,
elégedetlenkedot jelent.”

A London regénye rokonsagot mutat Oft-
lik Géza Iskola a hatdron cimi mivével.
Az els6 fejezet a szerb ird6 konyvében is
»poétikai fejtegetéssel” kezdddik. A kiindu-
l6pont itt nem annyira az ,,elbesz¢lés nehéz-
ségeire” utal konkrétan, hanem a dialogikus
tudatnak az értelmezhetdségére vilagit ra. A
parbeszédekre épiild nyelvalkotas feliilke-
rekedik a monologikus megnyilatkozaso-
kon. E narrativ eljaras is jelzi, mennyire ne-
héz a jelenségek, gondolatok egyértelmii
megnevezése. A London regényében elo-
szor latszik megvalosulni a szerb irodalom-
ban az az elgondolds, amely mar az elbe-
sz¢€1és poétikaja helyett a poétika elbeszélé-
sének lehetdségeit kutatja. Egy masik fon-
tos narrativ megoldas, a nyelvi szétszorodas
tudatos alkalmazasa, mely még inkabb ki-
emeli az ,,egy értelem — sokféle értelmezhe-
t0ség” elvét. Az idegen nyelvil szoveg s igy
a ,,parhuzamositas szemantikailag nemcsak
megerdsiteni tudja a jelentést, hanem — az
ironia eszkdzévé valva — vissza is vonni”.

A masik nyelv lexikai elemeinek felidé-
zése leginkabb azt a célt szolgalja, hogy a
mi egy konkrét elemére egyidejiileg tobb
nyelvi tudat feldl lassunk ra. A London re-
gényében azonban az elsédleges szandék
maganak a nyelvnek mint kommunikacios
tényezoének a felidézése. Az idegen nyelvi
betétek alkalmazasanak célja tehat a nyelv
onreflexidjanak a kiemelése, a nyelvre
mutatas szandékoltsaga. Ezenkiviil az
identitasvesztés megjelenitésének egyik
formai eszkdze is. ,,Az idegen szavak mes-
terkélt ismétlései ugyanis produkciok: va-
lami identikusnak az eredeti, méltdo kor-
nyezetbdl kiragadott, toredékes, elgyen-
giilt utanzatai.”

A Milo§ Crnjanski-regényt elemzd rész
elbeszéléstechnikai kérdései érdekes felve-
téseket fogalmaztak meg. A fejezet zaro-
mondata azonban ezt az elméleti vonulatot

kicsit bearnyékolja. Az a kovetkezetlenség
a szerz6 nyelvhasznalatdban, amelyre ko-
rabban mar utaltam, feltinden megmutat-
kozik az utols6 sorokban. ,,A regény mint
flilelés egyre inkabb egy tulvilagi dialogus
hangtalan zajlasait figyeli, egyre inkabb 6n-
ndn Oriasi testére tapasztja kozmikus fiilét.”

A tanulmanykotet harmadik része Az
onfalo széveg cimet viseli, s Danilo Kis
kotetével, a Fovenyordval foglalkozik. A
metanarracié meghatarozasa itt elsésorban
ugy jelenik meg, mint ami ,igazolja a
megszolalast” és benne a ,,torténet az elbe-
sz€l6 révén alakul at nyelvvé, beszéddé,
szobeli jelrendszerré”. A kortars regények
elbeszélésmodjai azonban mégis a narra-
tor szerepének leértékelddését mutatjak.
Amennyiben a megformalt vilag is a szét-
tartd szerkezetek létformait mutatja, ugy
az elbesz¢élo pozicidja is a bizonytalansag
feldl jellemezhets. Wolfgang Kayser gon-
dolatmenetét idézve a tanulmény szerzdje
azonban ugy véli, lehetetlen a miifaj alap-
vetd jellegénél fogva, hogy a regénybdl
teljesen eltlinjon az elbeszéld. A narrator
halala a metanarracio teljes leépiilését je-
lentené. ,,Az O6nmagat folfalé irodalom”
moddszerei kozott két alapvetd eljards a
meghatarozo.

Az egyik a destrukcio6, amely ,,0lyan-
nyira leépiti a nyelvet, hogy a sziinetig, a
csondig, az elhallgatasig jut el...” A masik
eszk6z a nyelvjaték, amely sokszor a
,hyelvbonyolitassal” parosul. ,Ezek a
nyelvmegujitod torekvések, akar a leépités,
akar a talbonyolitas feldl érkeznek, min-
den esetben hasznalaton kiviilre helyezik a
célelvii torténetmondas metonimikus szer-
kezetét, és helyette a metaforaban lelik
meg a szdveg szervezd erejét.” A tanul-
many kiemeli tovabba azt is, hogy a poszt-
modern identifikacids jegyei (az Ujrairas,
az Onreflexié stb.) a szerb irodalomban
1965-t61 jelentek meg. A Fovenyoraban az
implicit metanarracié szandékoltsadga fe-
dezhetd fel. Ezt erdsiti a keretes forma,
amelyben mint homokoraban peregnek az
ismétlodd cimekkel ellatott fejezetek.

Az intertextualitds a szOvegben 1évo
,KiilsO €s belsd nyitottsag” révén valosul
meg. Az idézetek, alidézetek, onidézetek
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érintkeznek a metanarracio korabbi, az el-
beszEld szerepét fenntartd ,.explicit meg-
nyilatkozasaival”. ,,Az elbeszélé hangjat
eltlintetd elbeszélés igy sokkal intellektua-
lisabban aktivizalja a befogado6t, mint a
mitikus torténetmondas kollektiv érdekelt-
ségét potlo transzcendentalis narrator invi-
talo-kalauzol6 igyekezete, vagy akar an-
nak késobbi, az egész szoveget urald, mo-
dern valtozatai.”

Csanyi Erzsébet tanulmanykotetének a
magyar regényekrdl szolo fejezetét most
csak nagy vonalakban jellemeznénk. Két
regény all a vizsgaldodasok kodzéppontja-
ban. Az egyik Hamvas Béla Karnevalja, a
masik pedig Esterhdzy Péter Termelési re-
génye. A Karnevdl értelmezése kapcsan
harom f6 szempont mentén indul el az ér-
tekez0. A szdvegben megjelend ,,struktu-
ralis viszonylatrendszer, a jelentésrétegzo-
dés és a diszkurziv nyelvhasznalat képezi
azt a kiindulépontot, ahonnan a Karneval
metatextualitasa megkdzelithetd.” Az
»epikai Onreflexid” meghatarozo szerepe a
prozapoétikai elmélkedések és a metanar-
rativ Ontudat formaiban jelenik meg.

Esterhazy Péter regényei kapcsan legin-
kabb talan a szovegkozottiség alaki sok-
szinlisége €s széles értelmezési haloja az,
ami a legnagyobb kihivast jelenti az értel-
mezOk szamara. A Kettétort toll cimii feje-

zet is ezt az utat kdveti, elsdsorban a para-
textualis viszonyok feltarasaval. ,,A para-
textologiai elemek (...) egy miialkotasban
eleve az Ontudat, az Onértelmezés, az Onar-
nyalés, a kiviilr6l befelé iranyuld szoveg-
kozottiség metanyelvi mozzanatat képe-
zik.” Esterhazy regényeiben realizalodik a
leginkabb, a nyelvjatékok révén, a jelen-
tésbeli és nyelvi diszperzio. Ez a gondolat
atvezet minket ahhoz az sszefoglalé meg-
allapitashoz, amely A4 regény dntudatanak
végso konkluzioja is egyben.

A kotetben vizsgalt miivek mindegyike
példa arra, hogy az esztétikai szovegalkotas
egyik meghataroz6 intencidja a vilagnak
mint 6nmagarol sz616 beszédnek az elfoga-
dasaban rejlik. Csanyi Erzsébet két olyan
orszag irodalmat igyekezett megvizsgalni,
amely most ujra keresi az utat, hogy negy-
ven év utdn ismét az eurdpai hagyomany
folytonossagaban taldlhassa meg a sajat
kultarajabol fakadd természetes helyét.

CSANYI ERZSEBET: 4 regény ontudata. Me-
tanarrativ préza a jelenkori magyar és szerb
irodalomban. Forum Koényvkiadéo—Uroboros
Koényvkiads, Ujvidék 1996.

Felkai Piroska

Kérdezni tudni kell
Horvath Gyorgy: Vélemények mérlegen

A szerz6 a kézvélemeény-kutatds tudomdnydrol, miiltjdrol, jelenérol,
tavlatairol irt kényvet. A konyv vildgos, élvezetes stilusban szol hozzdnk;
temdjdanak feldolgozdsa egyszerre t6rténeli és szisztematikus;

a kézvélemenyrol irott elsé monogrdfidtol a kézvélemeény-
kutatok utopidiig jut el.

mint az kéztudott, a legrangosabb,

s legtekintélyesebb kozvélemény-

kutaté az amerikai George Gallup

volt (1901-1984). Intézetei fokozatosan
behaloztak a vilagot.

A magyarok koziil e téren Békes Ferenc,

Surdanyi Balint, Daroczy Sandor, Haldsz

Laszlo, Hunyadi Gyorgy, Marton L. Mag-
da (attitid-vizsgalatok), Harkai Schiller
Pal, Varga Istvan, Katona Gyérgy (gazda-
saglélektan), Horvath Barna, S. Molnar
Edit, Szabo Klara jeleskedtek. A kozvéle-
mény-kutatas bibliografidjat Lazar Guy és
Viragh Eva allitottak Ossze (1979-ben).
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A szerz6 behatoan foglalkozik a politi-
kai (elnokvalasztasok) és a piackutatas-
hoz kapcsoldodod kozvélemény-kutatassal;
kiilon alfejezet szol 1956-r6l, illetve a
rendszervaltasrél. Targyalja a kozvéle-
mény-kutatas modszereit, a mintavételt, a
megbizhatosagi savot, a tlréshatart, a ré-
tegzett mintavételt, a trendeket és panele-
ket. Vizsgalodasait a valtozo kozvéle-
ménnyel — a kozvélemény dinamikajaval
(nem ritka eset, hogy a megkérdezettek
az utolsd pillanatban megvaltoztatjak a
véleményiiket) — és a kdzvélemény-kuta-
tok utopiaival fejezi be.

Az 51. oldalon a szerz6 megallapitja,
hogy a kozvélemény-kutatds torténetének
a mintavétel szempontjabol harom korsza-
ka volt: ,,a fogd, ahol éred” (cath-as-can)
szakasz, amely 1936-ig tartott, a kvotasza-
kasz, amely 1948-ban végképp diszkredi-
talodott (az 1948-as elndkvalasztasi ver-
seny idején a lapok a kdzvélemény-kuta-
tokra tamaszkodva elére ,,megirtak”
Dewey gy6zelmét, de Truman gy6zott —
oriasi botrany volt) és a valosziniségi
mintavétel szakasza, amely még ma is tart.

Horvath Gyérgy ramutat, hogy a val6szi-
nliség-szamitas a szerencsejatékok tanul-
manyozasabol nétt ki, hiszen a szerencseja-
tékok a szabalyozott véletlenre épiilnek.

Kiilonds érdeklddésiinkre tarthat sza-
mot mindaz, amit a kérdezés miivészeté-
vel, a kérdéivek felépitésével, az interju-
készitéssel, a kérdéstipusokkal — zart, nyi-
tott, eldontendd, feleletvalasztasos (mul-
tiple choice question) — kapcsolatban
mond el a szerzé.

Szinte kiilon tudomanyag a valaszmeg-
tagadas okainak a feltardsa (idohiany; a
kozvélemény-kutatasrol alkotott rossz vé-
lemények; a félelem idegeneknek a lakés-
ba val6 beengedésétdl stb.)

A legfontosabb kovetelmény, hogy a
kérdés szovegezése ne befolyasolja a va-
laszolokat.

Feltlinést keltett az az Osszehasonlito
vizsgalat, amelyet a Gallup Kozvéle-
ménykutatd Intézet 6t kelet-eurdpai or-
szagban 1990 és 1991 forduldjan végzett:
... a volt NDK-t nem tekintve, valdjaban
a magyarok voltak akkor (is) a legkevés-
bé dertilatoak.

S végiil a Biin és biinhddés alcim alatt
olvashatd: ,,mennyire érzi biztonsagban
magat, ha sotétedés utan lakasa kdrnyékén
sétal?” Az angolok 36%-a, az angol ndk
54%-a vallotta meg a szorongasat... Né-
metorszagban 1993-ban a lakossag 45%-a
fél a betoréstol, 40%-a a rablastol, 38%-a
az agressziv fiatalok tamadasatol és 36%-
a attol, hogy autojat feltorik. Az Amerikai
Egyesiilt Allamokban a lakosok 29%-a
nem mer sOtétedés utan sétalni; van ahol a
félelem szinte teljesen altalanos.

Horvath Gyorgy konyve elsé osztalyu
szakkdnyv — tanulmanyozasa jo szivvel
ajanlhato.

HORVATH GYORGY: Vélemények mérlegen.
Nemzeti Tankényvkiado, Bp. 1996, 279 old.

Faludi Szilard
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Kutbanézo I11.

Az Academia Ludi et Artis miivészetpe-
dagdgiai egyesiilet alapitéi miivészetpedago-
gusok. Hosszi1 évek 6ta halad egymas mellett,
olykor egymashoz szorosan kozelitve palya-
juk. A kdzos gyakorlat, kdzos miivészetpeda-
gogiai hitvallas sodorta ket egy taborba, sza-
vuk felerositésének szandéka munkalt akkor,
amikor 1994-ben létrehoztdk egyesiiletiiket.

E palyakban az is kozos, hogy a folyama-
tos eldretekintés (olykor utopia-fogalmazas,
olykor innovacio-szervezes stb.) mellett szer-
ves résziik a folyamatos hagyomanykeresés.
Annak a tajékozodasnak igénye, hogy az Aca-
demia Ludi et Artis szakmai hitvallasaban
megfogalmazott szellemiség elédei mikor,
hogyan jelentkeztek a nevelés, az ifjusagi
munka, a szabadmiivel6dés szinterein ha-
zankban, Eurdpaban s a nagyvilagban. Ebben
az identitaskeresésben és identitasra talalas-
ban is sok a koz0s vonas: a XX. szazadi re-
formpedagogiak tradicioi jelennek meg rend-
re az Academia Ludi et Artis alapitdinak ref-
lexidiban ¢és Onreflexidiban. Vilagjelenségek
és a hazai torekvések jellegzetes, a néphagyo-
mannyal eredeti modon szdmold valtozatai
egyarant. Ismert és kevéssé ismert tradiciok.

Tapasztalat az, hogy a komplexitasra, kre-
ativitasra, jatékossagra, valamint dnismeretre
és tarsadalomismeretre tor6 miivészetpedago-
gidk elkotelezett gyakorlati szakemberei a
maguk utjan jarvan kevéssé rendelkeznek ki-
tekintéssel arra, hogy elédeik, kortarsaik mi-
lyen 1épésekre vallalkoztak, hol botlottak el,
hol talaltak széles osvényre. Ki-ki sajat ked-
még csak-csak otthonos, de alig volt modja
odafigyelni tarsara. Pedig — ez tlinik ki meg-
annyi elemzésbdl — az utak Osszefonodnak,
Osszefutnak. Ettdl a felismeréstl vezetve
dontéttek ugy az egyesiilet tagjai, hogy kotet-
ben hozzuk nyilvanossagra idetartozo olvas-
manyélményeiket. Az Academia alapitoi ko-
zil tobben hosszii évek ota publikaltak
konyvismertetéseket, kritikdkat, recenzidkat.
ezen irasok GsszegyUjtése utan kitiint: e gyak-
ran személyes hangvételii, olykor szenvedé-
lyes irasok egyfeldl hiven tiikrozik szerzgjiik
fejlodését, szakmai utjat, masfeldl — gytijte-
ménybe rendezve — sajatos, néhany ponton

egészen részletes képfelbontast portrét rajzol-
nak a XX. szdzad mivészetpedagogiai re-
formjatol, innovacioirdl. Ezt kell mondani ak-
kor is, ha a ,,gylijtemény”” mindjart a hianyo-
kat is kimutatja. Hianyok vannak kollektiv
miivészetpedagogiai Onismeretiinkben, hi-
szen a XX. szdzad magyar szakkonyvkiadésa,
szakirodalmi tajékozodasa nem mindig ked-
vezett a széleskort kitekintésnek (sokszor po-
litikai-ideologiai kodok takartak el a kép egé-
szének fontos részelteit), de az egyén tajéko-
z6daséanak hatarai amigy is végesek.

Az Academia szakembereinek vonatkozo
irasai ciklusokba szervezve jelennek meg — a
miivészetpedagogia egy-egy fontosabb prob-
lémakore mentén. Gazdagodott mindez olyan
ismertetésekkel, melyeket masok irtak az
Academia Ludi et Artis tagjainak (vagy szel-
lemiségéhez kozelallo szerzok) munkassaga-
rol. Egy-egy ciklus bevezetéseképp kronika-
szerlien — bar szubjektivitastél nem mentesen
— felidéz6dnek azok az események, melyek a
komplexitas-kreativitas, személyiségfejlesz-
tés iranyaba toré miivészetpedagogiai reform-
torekvések utjat jelzik. Mint mérfoldkdvek
sorolnak egymas utan a nevek, helyszinek,
torténések. Utbaigazitésul. Sok ,,mérfoldko”
mellett ,utelagazast” is talal az olvaso, az
adott iranyzatrol szolo konyv részletez be-
mutatasat.

A tervek kozt szerepel, hogy 1999-t61 fo-
lyamatosan, periodikaban mutatjak be a mii-
vészetpedagogia gazdag kurrens szakirodal-
maban feltalalt leleményeket.

A kiilonds ,,olvasonapld” szerzoi: az Aca-
demia Ludi et Artis tagjai koziil: Debreczeni
Tibor; Falvay Kdroly, Menyhdrth Agota, San-
dor Zsuzsa, Sinko Istvan, Szentirmay LaszIo,
Trencsényi LdszIlo, Varvasovszkyné Velsz
Dora, Weéber Péter; ,vendégek”: Baloghné
Molndr Irén, Baldzs Eva, Deme Tamds, Falu-
di Szilard, Dobozy Eszter, Kajdi Béla, Keszler
Maria, Rézmiivesné Nagy Ildiko, Ruboczki
Istvan, Sztrinko Istvan, Trencsényi Katalin, T.
Aszédi Eva, Véradi Istvan, Vekerdy Tamas.

A Kutbanezé III. megrendelhetd az egye-
siilet cimén: Bp. 1., Corvin tér 8., 1011, illetve
a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag (Mann
Gyorgy) cimén: Budapest I1., Marczibanyi tér
4. — Miivelodési Kozpont.
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E rettségi bankett. Az emlékek. Nagykords, Cifra csarda. Oltony, fehér ing, nyakkend®,

pezsgds poharak, zavart nevetgélések a tanarokkal, néhany lopva megivott palinka,

hogy old6djék a hangulat. A nevetés pardja az asztal f6l6tt, emlékek az osztalybol, az
osztalyrdl, az osztalytdl. Nem voltunk jo csapat, sokat veszekedtiink, sokat verekedtiink, de
akkor ott, nagyon egyiitt tudtunk lenni. Osszetartott benniinket, hogy elmult. Hirtelen meg-
éreztiik, mennyi mindent nem csindltunk meg, mennyi mindent nem mondtunk el, mennyi
minden marad bevégezetlen. Egymast tillicitalva vallottuk be a ki nem deriilt csinyeket, el-
keskenyedett szajjal beszéltiink a jovordl, nem nagyon tudtuk elképzelni az el6ttiink allo
nyarat, az egymas nélkiil elkdzelgd masik életet. Hogy 0sszel nem iiliink vissza egymas
mellé, mdgé, hanem a felndttkor meghatarozhatatlan szinti és kozegli masszéjaban olva-
dunk fel. Amikor bezart a csarda, keresztiil-kasul bolyongtuk a varost, néhanyan mar fog-
tuk a masik kezét, amit négy éven keresztiil soha nem tettiink meg, azutan kikotottiink egy
homalyos kis lyukban, talan valaki iires lakasa volt, félalomban biztositottuk egymast a sze-
retetiinkrdl, meg arrol, hogy dehogy is fogjuk elfelejteni a masikat. Kerengett az iiveg €s a
pohar, szalltak az igéretek és néhol kibuggyantak a konnyek is. Késébb, a Cifrakertben, a
romos var tovében hajnali csékok F. Magdaval, aki konnyti fehér ruhajéban, aldomlé hos-
szl barna hajaval olyan volt, mint egy gyonyor(i testli zuhogo6 angyal, de az mar tényleg a
bankett utolsé mozzanata volt. Addig egylitt, egymassal, egymasért, Visszamenb'leg is. Az
ember szentimentalis allat, mert szeret meghatodni a sajat gyengesegen ]osagan és tisztes-
ségén. Azt a hajdani bankettet — gy érzem legalabbls — percnyi pontossaggal vissza tudom
idézni. Fontos volt, élmény volt, a négy évi nagy menetelés nagy lezarasa volt.

Jut mindez eszembe a legutobbi bankett utan par nappal. A legutobbin értendd, hogy
megint végzett két osztalyom, és 6k egyiitt rendezték meg a zaréeseményt. Gondoltam (vol-
na), ez még a hajdani miénken is tultesz ,,k6z0sségileg”. Minden rendben is volt, lett volna,
egészen a vacsora elmulasaig. Akkor néhany diakom megkdmyékezett, ugyan, mennék mar
el veliik bilidrdozni, kihivnak, legyen sérmeccs. S bar soha nem futottam meg a kihivasok
eldl, a dolog kicsit mellbe vagott. A teremben ugyanis nem volt bilidrdasztal. Hol biliardoz-
ni, kérdeztem maflan, és 6k készségesen nevettek, hat elmegyiink egy biliardszalonba. Vagy
klubba, vagy mifenébe. De hat bankett van éppen, a tiétek, dadogtam, mire megnyugtattak,
nekik ennyi volt a bankett. Jon a biliard. Nem mentem, csalédottan hiilmmogettek, aztan be-
levesztek az ajton tali sététbe. Par perc mulva ujabb csoport Gjabb meghivassal érkezett, 6k
Ujra el, én Ujra maradt. Nem untatom a tisztelt olvasot. Sokdig ment igy, amig legfeljebb ti-
zen maradtunk, javarészt tandrok. Persze, egy kivétel volt. Egy leany azzal ment ki az ajton,
viszlat tanar ur, én belemegyek a nagy éjszakaba. (Csak remélhetem, azota kitalalt mar be-
16le.) A néhanyan, akik nem biliardozni, nem szédelegni, hanem egymastol elbucsuzni jot-
tek, csalodottan probaltak meg jol érezni magukat. Nekem nem ment, eziiton kérek bocsa-
natot ez utobbiaktol, hogy nem maradtam veliik, hanem csapot-papot otthagyva elmenekiil-
tem. Azzal a gondolattal nem tudtam elszamolni, hogy ezeket a biliardoz¢ fiatal urakat és 14-
nyokat én tanitottam éveken keresztiil magyar nyelvre és irodalomra. En tanitottam nekik
Balassit, én Petdfit és Babitsot, Aranyt ¢s Kosztolanyit, Adyt és Moriczot. Meg Thomas
Mannt, meg Kafkat, meg Rimbaud-t, meg Shelley-t. Ennyi maradt, ennyi sziir6dott le — egy
biliardszalon. Megvallom, akkor, ott, megroppantam. Tanari palyam soran eldszor éreztem
meg, hogy nem érdemes. Ezekért nem. Az ilyenekért soha tobbé. Valami visszavonhatatla-
nul elmult. Egy illazid, hogy az iskola még hat, hogy a tanar mintat ad a viselkedésével,
hogy az érettségi értelmiségi statuszt jelol meg. Hogy erkoélcs, meg vallalas, meg tarsak, meg
szolidaritas. Hiilyeség. Diakjainkat mar rég nem ismerjiik, nekik mar rég nem vagyunk ko-
vetendd, mi tobb, elérendd példak. Csal tal lenni akarnak — rajtunk is. Mert minden Ut végén
ott varakozik egy biliardszalon, a napi sikerélmény-adasaval, egy disco, egy jatékterem. A
miel6bb felejtés igérete. S talan rendjén valo is, ha veliink kezdik meg a felejtést. En is el-
kezdtem, draga volt didkjaim, és mit mondjak, nem is megy rosszul.

Zaldn
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StuDY

Forray R., Katalin (senior scientific advisor): Gypsy research
and educational sociology

Andor, Mihaly (sociologist): Sociological determination of school selection
Téthpal, Jozsef: General situation of Hungarian dance pedagogy

Petofi S., Jdnos (university tutor)-Benkes, Zsuzsa (subject specialist):
Semiotic text studies as a basic component of a studium generale

Fried, Istvin (university tutor): Between qu'konai and Csokonai
Téth, Péter (university student): Chances for cracking secrets

Fehér, Katalin (college reader): Current issues of educational policy

in pamphlets of the Reform Age

REVIEW

Bodnarné Kiss, Katalin: Ethnicity

Széke, Judit (headmistress): School of Jozsefviros

Csanicz, Szaboles-Cserti Csapd, Tibor: Gypsy studies faculty at JPTE

Hidvégi, Péter (pedagogical advisor, public education specialist):
Opportunities for the emergence of a nes schooling culture in Hungary

Réthy, Endréné (university tutor): Value, quality, knowledge
Tarko, Klidra: The concept of meta-cognition in psychology and pedagogy

Lang, Eszter (university tutor, holder of a candidate degree in Economics):
We, Europe and integration

Felkai, Piroska (PhD student): The formal diversity of meta-narration

Faludi, Szilard (retired tutor): ,,Know how to ask questions”




Forray R. Katalin
Ciganykutatas és nevelés-
szociologia

Az alabbi tanulmanyban a ciganysagra
iranyuld - altalam ismert — kutatasok hang-
sulyait, f6 iranyait mutatom be. Nem célom
ezeknek a kutatasoknak a monografikus
ismertetése, hanem az, hogy megprobaljak
kovetkeztetéseseket levonni a nevelés-
szociologia, illetve sziikebben az oktatas-
politika szamara. Ez a célkitiizés a tilsagosan
tagnak hato cimet egyfeldl jelentosen sziikiti,
masfel6l azonban baviti. Sziikiti, mivel nem
foglalkozom alaposan azokkal a néprajzi,
nyelvészeti, torténeti kutatasokkal, amelyek
az adott szaktudomany szempontjabol
fontosak, az oktatas szamara azonban

csak tovabbi cél- és gyakorlatorientalt
kutatasokkal hasznosithatok. Annyiban
bdviteni szandékozom azonban a cim Altal
kijelolt targyat, hogy kitérek azokra

az oktataspolitikai stratégiakra, amelyek
éppen az egyes szaktudomanyok altal elért
eredményeknek az oktatas napi gyakorlataba
valo atiiltetése érdekében sziilettek.

Fried Istvan
Csokonai és Csokonai
kozott

A modernitas felé haladva egyre inkabb
tapasztalhato, hogy a kolto-1étnek nem
annyira kiilsoleges egzisztencialis problémai
keriilnek az elotérbe, hanem sziikebb
értelemben veheté nyelvi-irodalomtorténeti
vonatkozasai. Ezt ugy értem, hogy még

a megértés is akképpen vetodik fol:
mennyire képesek a megszolitottak

a megszolalot azon a helyen latni, ahova
besorolta onmagat, mennyire képesek
azonosulni a jelent le/koriliré malt-
szemlélettel. Masképpen szolva: a kolté
keresi Oseit, hogy az dltala folvazolt,
irodalomtorténeti hitelességiinek is sugallt
kolto-portré az on-kanonizacios eljarast
igazolja. Végezetiil ugyanezt mas
valtozathan mondva: tobbnyire nem

3z én-hasadas, az én-kettozodés lehetiségei,
nem egy hasonmas-keresés/lelés gesztusai
érzékelhetdok, hanem egy olyan, teleologikus
irodalomfolyamat folvazolasa, amelynek
csticsan, végpontjan, oromzatan a kolto
miive talalhato.

Andor Mihdly

Az iskolavalasztas
tarsadalmi meg-
hatarozottsaga 1997-ben

Koztudott, és statisztikai adatok is ala-
tamasztjak, hogy gimnaziumbol lehet

a legnagyobb valoszintiséggel bekeriilni
a felsboktatasba. Az a megallapitas, hogy
a gimnazium a tovabbtanulasra,

a szakkozépiskola viszont elsosorban

a munkaba allasra felkészitd iskolatipus,
nem iires szolam. Megjelenik a tantery
szervezodésében, a felvételi kovetelmények
és a tananyag egymasra rimelésében,

és — felhasznaloi oldalrol — mar joval
korabban, a kozépiskola-valasztas
motivumaiban.

Réthy Endréné
Erték, minoség, tudas

Egy szakmailag kiérlelt, egységes
koncepcio mentén szervezidd, biztos
kutatasmodszertani hattérrel biro, sok-
oldali empirikus és teoretikus vizsgalat
eredményeit rogziti a Csapoé Bend altal
szerkesztett, ,,Az iskola tudas™ cimii, sok-
szerzos (Ban Sandor, B. Németh Maria,
Csapé Bend, Csikos Csaba, Dobi Janos,
Korom Erzsébet, Vidakovich Tibor)
tanulmanykotet. A kutatas szamos
pozitivuma mellett talan a legjelentésebb
az, hogy a konyv nem pusztan az iskolai
tudast, hanem a mindségi tudast vizsgalja,
melynek fontos osszetevoi a tesztelhetd
ismeretek, az alkalmazni tudas

(a természettudomanyos ismeretek
alkalmazasa), a valoban megértett tudas
(matematika), az iskolai és a hétkoznapi
tudas ellentmondasai (természet-
tudomanyos tévképzetek), valamint

a gondolkodas (induktiv, deduktiv,
korrelativ). E komplex osszefiiggés-
rendszerben a vizsgalat egyidejiileg a hat-
térvaltozokat is feltarja, az attitidok,

az igényszint, az ambicio, az énkép,

a teljesitménnyel valo elégedettség és

a szilok iskolazottsaga tekintetében.
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