Iskolakultira 1996/8

Pedagogusképzés ma/holnap

Kiilfoldi mintak és egy lehetséges
magyar modell

Az elmuilt években, és kiilondsen a felséoktatdsi térvény
elokészito munkdlatainak iddszakdban az érdekeltek
és az ez irdnyu feladatokkal megbizottak nagy energict
Jorditottak mds - elsésorban a valamilyen okbol
vagy érdekellségbol megkiilonboztetett - orszdgok
pedagogusképzési gyakorlatdnak megismerésére
és bemutatdsdra.

tanulmany szerzéje 1991-ben tizenkét orszag képzési strukturajanak dsszehasonli-
t6 elemzését végezte el, (1) illetve 1992-ben jelent meg Déri Mikidsné kotete hu-
szonot orszagot feloleld, tartalmi kérdések bemutatasara is kiterjedd leirasokkal. (2)
Az OKI Pedag6gusképzési és Fejlesztési Kézpontja pedig az Iskolakulturaban tette koz-
2¢ a dan pedagbgusképzési torvény szovegét és a Skarupi Allami Tanarképzé Féiskola

'képzési és tananyagrendszerét. (3) Mindezeket csak annak illusztraldsaként emlitjiik,

hogy az érdekl6dék szdmara az ilyen tipusi informaciok elérhetéek; més kérdés azonban
esetleges felhasznalasuk, amelyrél a pedagogusképzé intézmények autonémiaja és szét-
tagoltsaga kiovetkezményeként csak benyomésokkal rendelkeziink.

Az Eurépara nyitni szandékozé kozoktatas-politikanak elengedhetetleniil fontosak a
killfs1di tapasztalatok, és azok stlyuknak és helyitknek megfelels kezelése, hiszen az ma
mar minden oktataspolitikus vagy oktatasi szakember szamara nyilvanval6, hogy megol-
dandé problémaink — ha sok hasonlésagot mutatnak is mar orszdgokéval — tobbnyire
egyediek, tehat egyedi megoldast igényelnek. Ennek el6revetitésével mégis fontosnak
tartjuk néhéany orszag tapasztalatainak elemzését, hogy a ,,forrast”, vagy inkébb a peda-
g0gusképzést illets elképzeléseink és a terveink teriiletén mutatkozé gondolkodasméd-
beli hasonlésagokat megnevezziik.

A dan modell

A Nemzeti Alaptanterv a 10. évfolyam végére helyezett alapvizsgaval egy 10 osz-
talyos iskola tananyagrendszerét hatarozza meg. Az adott intervallummal azonos, az-
az szintén 10 osztalyos a dan népiskola, amely az altalanos iskola szerepét tolti be.
(Bar a folyamatba valo belépés — az iskolakezdés —, illetve a kilépés — az alapvizsga
a 9. tanév végén, vagy az ,,érési” lehet6ség biztositdsa az igynevezett efterskole-ban
Stb. — idészakaban léteznek kiilsnbségek a magyar és a dan ,,10 osztalyos 4ltalanos is-
kolak» kozott, az elemzés érdekében ezektdl most tekintsiink el.) Tovabbi hasonl6séag
a kdzponti tantervek alapjan késziilt helyi tantervek helyi 6nkorméanyzatok altali elfo-
ga:tatésa is. A két orszag pedagogusképzési rendszere azonban alapvetden eltér egy-
mastol,

A 10 évfolyamos dén népiskola tandrait egységesen 4 éves idétartamban, két szakos
formaban, tanarképzé faiskoldkon képezik a felséoktatésra elokészitd gimnaziumokban
Viszont egyetemet végzett, majd pedagdgiai stadiumokat is vallalé tanarok tanitanak. E
modellben (/. dbra) szamunkra is hasznosithaté elénysk rejlenek.
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Evfolyamok: L. I, M. 1. 2. 3, 4. 5 6. 7. 8 9. 10. 11. 12, 3
Rl B

Ovoképzok: 3 évesk.
—

Tandrképzés 1.: 4 éves képzés tandrképz6 fSiskoldn
Tandrképzés I1.: 5-6 éves k.
egyetemen,
+ 1/2 év pedagbgiai
képzés
1. dbra

A dan pedagégusképzés strukturdja

Daniaban a népiskolai tanarképzési képesités mindegyik évfolyamra szol, tehat a jeloltek
életkor-pedagogiai felkészitése lehetdvé teszi, hogy a pedagdgus a kapott korosztalyt az 1.
osztalytol a 10.-ig kisérje. Ebben a megoldasban nagy elényok rejlenek — a gyermek ragasz-
kodasa a mar megszokott személyhez, a gyermek személyiségének €s kornyezetének alapo-
sabb és teljesebb megismerése, dtgondoltabban szervezett direkt és indirekt orientald, atti-
tiid-kialakitési és befoly4solasi hatdsok a sziilokkel és a neveltestiilettel valo hatékonyabb
egyiittmiikodés eredményeként stb. —, ezért valasztjak azt ,.eloszeretettel” azok a pedagogi-
4k, amelyek a személyiség és a tanulési folyamat ,.egészlegességét”, jovore iranyultsagat
hangstlyozzak. Ezt titkrozi példaul a Waldorf-pedagdgia egyik jellegzetessége, az ugyneve-
zett Klasssenlehrer-i rendszer, amelynek alapja Rudolf Steiner szerint az, hogy a pedagdgus-
nak elsésorban a gyermeket — természetesen az egyes gyermeket —, nem csak szaktargyait
illetden kell szakembernek lennie. (4) De hazai példat is talalhatunk egy adott osztalynak a
kozoktatasi rendszeren valé ,,végigvezetésére”, amelyik az értékkozvetitd és képességfej-
lesztd program kidolgozasa folyamatdban mutatta fel e lehet6séget. Tekintettel arra, hogy a
Waldorf-pedagdgia, valamint az értékkozvetit6 és képességfejlesztd pedagogia és program
irant hazankban nemcsak érzékelhetd igény mutatkozik, hanem mindketté mar miikddo
gyakorlat is, megfontoldsra érdemes a pedagdgusképzés életkor-pedagdgiailag és transzfor-
maci6s pedagdgiailag szélesebb alapozésa. Erre nyujthat nagy rendszerben is mitkodkeépes
példat a dan népiskolak egységes tanarképzési rendszere. Az itt leirt kontextusban mar nem
tlinik illiziénak a tanit6—egyszakos tanar korabban emlitett képzési lehetdsége.

A svéd modell

A svéd pedag6gusképzési rendszernek (2. dbra) egyetlen ,atkapcsolasi”, a képZé§i
szinteket és a tanitandé korosztalyokat 4tfedd megoldasét szeretnénk jelenlegi hazai vi-
szonyaink kozott is megfontolsra javasolni. A 9 évfolyamos svéd népiskola tanarait ket,
egymast atfedd fokozatban képezik a tanarképzd féiskolakon. A kozépiskolak tanaral —
Déni4hoz hasonléan — itt is az egyetemekrdl keriilnek ki, szakképzési idejitk azonban Ié-
nyegesen rovidebb: csupan 3 év. A 4. tanév mar a pedagogiai képzés id6szaka.

Evfolyamok: L w1 2 3. 4 5 6 7. 8 9 10 1L 12

ST

Ovoképzés: 2 évesk.

Tandrképzés 1.: 7 féléves képzés fGiskoldn
9 féléves képzés Giskoldn
Tandrképzés Il.: 4 éves képaés
egyetemen,
a 4. év pedagégiai
Képzés
2. dabra

A svéd pedag6gusképzés struktiraja
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A svéd népiskolai tanarképzés két fokozatanak tananyaga és képzési rendszere a 7. fél-
¢év végéig azonos egymadssal, az azokban résztvevok végig egyiitt tanulnak. Azok a jelsl-
tek, akik a 7. félév végén elhagyjak a foiskolét, olyan diplomat kapnak, amely az 1-7.
osztalyok tanitasara késziti fel oket. A tanulményaikat csak a 9. félév végén befejezok ké-
pesitése a 4-9. osztalyokra érvényes. Ebb6l adédodan az elsé fokozatba tartozok tanuloi-
kat a 7. osztaly végéig kisérhetik, de mar a 4. osztalyban belép az a pedagdgus, aki a gyer-
meket a 9. osztaly végéig viszi. Ez azt is jelenti, hogy az ,,atadas-atvétel” folyamatosan,
€s nem stafétaszertien jatszodik le, hiszen a folyamatra négy év éll rendelkezésre. A meg-
ismert és megszokott pedagdgusok jelenléte, a gyermekek kotodési igényeinek — mér a
dén modellnél is emlitett — figyelembevétele ezt a rendszert hazai mindennapi gyakorla-
tunkndl rugalmasabba teszi, a ,,szakos” képzést csak fokozatosan vezeti be. Az itt emli-
tett kétfokozati népiskolai tanarképzés tartami €s szerkezeti rendszeréhez — legalabbis az
alapelveket illetéen — hasonlé Csapé Bendnek, a szegedi egyetem €s tanarképzo foisko-
la ,,6sszeépitésével” kapcsolatos elképzelése. E pillanatban az ilyen iranyu itthoni pro-
bélkozasok kimenetele egyelére még nem prognosztizalhat6, az azonban lathat6, hogy a
képzés egymasra épiild rendszere, a tovabb épithett tudas lehetdségének megteremtése a
konvertibilitas iranyaba ,kényszeriti” a pedagogusképz6 intézményeket. A roviden be-
mutatott svéd modell — a gyermek biztonsagérzetének megteremtése mellett — erre is fi-
gyelmeztet.

A francia modell

A kiilfoldi pedagégusképzési struktirdk sordban végezetiil a francia modellrdl sz6-
lunk. Ennek jelentdségét abban latjuk, hogy minden jeldlt —a legutobbi képzési reformot
(1993) kovetden — legalabb 3 éven at egyetemi tanulméanyokat folytat, fiiggetleniil attdl
az iskolafokozatt6l, amelyben majd tanitni szeretne. Az egyetemi tanulmanyok, az egye-
temi kornyezet, a tanuldsi eredmények mindségének késobbi lehetdségeket meghatarozo
szerepe olyan tudoményképpel, a tudoményos teljesitmények olyan megbecsiilésével, il-
letve olyan beallitédasokkal és attitlidokkel vértezhetik fel a leend6 pedag6gusokat, ame-
lyek a késébbi idékre is ,tartast” adhatnak a palyan miikodoknek. (E mondatok kiiléné-
sen a hazai pedagdgusképzési viszonyok ismeretében nyerhetik el értelmiiket.) A francia
pedagdgusképzés jelenlegi gyakorlata az egyetemeken kiviil a Pedagégusképzési Egye-
temi Intézet-hal6zathoz is kapcsolédik (IUFM = Institut Universitaire de la Formation
des Maitres). Amikor e gyakorlat szerkezetét véazlatosan bemutatjuk (3. dbra), az el6z6
dbrakkal valé 6sszehasonlithatosag érdekében egyszeriisitésekre kényszeriiliink, példaul
eltériink az osztalyok hagyomanyos elnevezésétdl és sorszamozasatol stb.

Evfolyamok: TS0 | AL || Py R Tkl Poh, sy ek TR M Al JROR || A § PRl

Ov6- és tanit6-
képzés: 3 éves k etemen
~+ 2 éves Eépzs az IUFM-ben ;
Tandrképzés 1.: 3 éves k

egyetemen,
+2 év k. az IUFM-ben

Tandrképzés 1l.: 4 éves ké etemen,
+1 év pedagdgiai képzés az [UFM-ben

3. dbra
A francia pedagogusképzés szerkezete
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A francia pedag6gusképzési rendszerben a leendd tanité kétéves studiumsor keretében el6-
szor altalanosan képz6 targyakat tanul, majd a harmadik év végére legaldbb egy szaktargybol
meg kell szereznie az ugynevezett licence fokozatot. Ennek birtokdban — és mas bizonyitvé-
nyaival egyiitt — megpalyazhat egy helyet a mér emlitett [UFM-ben (Pedagdgusképzési Egye-
temi Intézet), ahol pedagdgiai képzés folyik. Az els6 év vizsgai utdn mar egy valéségos peda-
g6gus-allashelyre adhatja be kérelmét, és igy annak elfogadésa tudatdban fejezheti be mésodik
— sok tanitasi gyakorlatot tartalmaz6 — évfolyamét, amely a felsdoktatdsban mér az 5. tanéve.

Az als6 kozépfokon —a 6-9. osztalyokban — valé tanitasra késziil6 jeloltek szintén elvég-
zik az egyetem alapozo jellegii els6 két évfolyamét, majd a harmadik végére legalabb két
szaktargybol meg kell szerezniiik a licence fokozatot, amelyek mindsitése meghatarozza a to-
vabbhaladas esélyeit. Az ezt koveto két év altalanos gyakorlata megegyezik a tanitoknal lefr-
takkal: palyazas az [IUFM-be, majd az éllashelyre, mikozben a pedagégiai jellegii stidiumok
a szaktargyiakkal és a gyakorlatokkal egésziilnek ki. A felsdoktatasban eltoltott ido itt is 5 év.

A fels6 kozépfok — 10-12. osztalyok — tanitdsara késziilok az alapozé két évet kove-
téen a negyedik év végére igyekeznek az tigynevezett maitrise fokozatot legalabb egy
szaktargybol elémi. E fokozat megszerzése a francia pedagbgusképzési rendszerben
mér magas szinvonalu szaktudast feltételez, ezért az igy végzettek az IUFM-ben 1 évi
pedagogiai jellegti studiumok utdn mar megkapjak tandri jogositvanyaikat.

Az itt bemutatott rendszerben tbb figyelemremélté megoldast is talalhat a hazai szem-
1616. Az egyik — és talan a legfontosabb — a minden leend6 pedagdgust legalébb 3 évig le-
kot6 egyetemi szintii képzés, amelybdl az els6 két évfolyam az altalanosan miiveld, az ér-
telmiségi létre felkészits, az egységes alapozast szolgdlé tanulméanyok idészaka, amely
egyiitt jar a rendszeres megmérettetés kiépitett gyakorlatéval. Erdekes megoldas a szak-
targyakban szerzett fokozatok ,,tovabbépitésének” lehetdsége, azaz a képzettségi ranglét-
ran valé elémenetel, az életkor pedagogiai hatarok atlépése nélkiil. Végiil emlitésre mél-
to a tanité kotelezettsége, hogy legaldbb egy szaktérgybdl licence fokozatot szerezzen.

Mar emlitettiik, hogy az IUFM els6 évfolyamat elvégzettek éallashelyekre palyaznak,
és utolso tanéviiket leendé munkahelyiik ismeretében kezdik. Ez az alaphelyzet termé-
szetesen az érintettek szocialis biztonsagat, az oktatasiigy tarsadalmi jelentdségének meg-
itélését, ugyanakkor az oktataspolitika centralizaltsagat — onmagunkhoz mérten tulcent-
ralizaltsagat — mutatja, de mutathatja azt az allapotot is, amelyet az oktatas-gazdasagtan
— az adott kompetencidk vagy kvalifikaciok nem adekvat iskolafokokon valé megjelené-
se, kihasznélatlansaga, eredménytelensége stb. esetén —, tilképzésnek nevezhet. Ennek
elemzése e tanulmanynak nem lehet feladata, csupan jelezzik, hogy a hazai viszonyaink
kozott ma mar jelentkezo, és novekvd pedagogus-létszambeli tilképzés nem fligg dssze
kozvetleniil az el6bb jelzett problémakorrel, és a létszamfelesleg iigye nem oldhaté meg
francia mintara, példaul az ujrakdzpontositassal. Ezzel szemben a franciaorszagi latszo-
lagos , kompetencialis tulképzés” egyelére hazankban hidnycikk, hiszen rendre pedago6-
gusaink ,,alulképzettségét” bizonyito adatok meriilnek fel példaul a Nemzeti Alaptanterv-
vel kapcsolatban, vagy az 1995-6s monitorvizsgalatok eredményeiben, (5) illetve a hazai
gyakorlatban mar elterjedt alternativ pedagégidk tanitisara valé felkésziiltségben stb.

Az el6z6 bekezdés ,,szamunkra val6” mondandéja az, hogy a hazai pedag6gusképzeés
gyakorlata alapvet6 tartalmi megujitasra var, amelyben egy lehetséges megoldési irany-
ként a francia modell is szolgalhat tanulsagokkal. Az egységes, egyetemi szintii pedago-
gusképzés megval6sulésénak esélye Magyarorszagon 1995 szeptemberéig a nullahoz 4llt
kozel, ma viszont — ismerve a felsdoktatés intézményhalézatanak korszertisitésével kap-
csolatos elképzeléseket (6) és pénziigyi terveket —, erdteljes novekedésben van. E noveke-
dés iddtartama azonban jelenlegi prognézisunk szerint nem tsbb egy naptéri évnél. Bar
nem szeretnénk a joslasok teriiletére tévedni, de ha ez az id6 nem lesz elegendd a sziiksé-
ges atszervezések elinditdséra, a ,.kedvezd konstellacié” ugyanigy elmulik, mint a de-
mografiai apaly kezdetén a 12 évfolyamos iskolaztatas optimalis kezdete esetében. Bizo-
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nyara feltiint mar a tisztelt olvasénak, hogy a vézlatosan bemutatott kiilfsldi-pedagogus-
képzési modellek kapcsan nem sz6ltunk a kitiintetetten a felsdoktatési tanulmanyokra elé-
készit felsd kozépiskolak tanarainak képzésérdl, illetve a képzés konkurens és konszeku-
tiv formdinak Gsszevetésérdl, bar a kozolt abrékban e disztinkciét minden esetben megtet-
tikk. Ezek magyarazata abban van, hogy még nem ismerjiik a késziil hazai vizsgarendszer
varhato hatésait, tehat a kiilfsldi tapasztalatok konzekvencidinak ,,valamire” valé vonat-
koztatdsa korainak tiinik, masrészt ma mér hazai viszonyaink kozott is miikodik a konsze-
kutiv képzési modell, de elényeinek és héatranyainak gyakorlati — és nem csupén elméleti
— Osszevetése a konkurens modellel képzési és iskolai terepen még nem tortént meg. Ezért
barmiféle éallasfoglalasunk az itt emlitett kérdésekben korai és megalapozatlan lenne.

Egy lehetséges magyar pedagogusképzési modell

Korébbi és jelen tanulméanyunkban azokat a hatdsokat szandékoztunk szémba venni,
amelyek a pedagdgusképzés jelenlegi intézményhalézatat és mindennapi gyakorlatat a
kozoktatasi rendszer, a felsdoktatési rendszer, a tarsadalmi kérnyezet valtozasai és a felsé-
oktatds — elsdsorban a pedagogusképzés — nemzetkdzi tapasztalatai fel6l érik, vagy érhe-
tik. Ezek koziil a két legfontosabbnak itélt hatés — a kdzoktatéasi rendszer uj alapdokumen-
tumaibol kovetkez6 elvardsoknak valé megfelelés és a felsdoktatési intézményekben zaj-
16 létszamleépités, atszervezés, illetve pénziigyi megszorité intézkedések sorozata — egy-
szerre aligha, vagy csak nagy eréfeszitések és dldozatok aran érvényesiilhet. Ezért ma
gyakran tapasztalhatd, hogy a ,kivarasra”, vagy csak a ,,tulélésre” rendezkednek be az
adott intézmények. Ugy gondoljuk, hogy ez a vélasztas hosszi tavon alkalmazhatatlan, de
kozép- és rovidtavon is csak vesztes stratégia lehet. E lehetdség helyett ma az érintettek és
érdekeltek folyamatos parbeszédét, a jovore orientalt tartalmi és szerkezeti véltoztatasok
alternativainak kidolgozasat, ezek kisérleti kiprobalaséanak — id6 hianyéban kényszerii —
»gondolati szimulalasat”, és az alapvetd dontések meghozatala utdn a megoldésok iranya-
ban haladék szellemi és anyagi koncentralasat javasoljuk offenziv stratégiaként. Termé-
szetesen tudataban vagyunk annak, hogy az el6bbi — optimista beallitddast — stratégia
esetleges valasztasat atszovik az érdekérvényesitési technikék, az egyes intézménytipusok
€s szakteriiletek kozotti parbeszédképtelenség, az egzisztencialis problémak sora stb., jobb
megoldést azonban nem latunk. Az Orszdgos Kozoktatasi Intézet Pedagdgusképzési és
Fejlesztési Kozpontjédban — a fent jelzett parbeszéd meginditasa érdekében, mas mithelyek
mellett —, megszerveztik a pedagogusképzé intézmények neveléstudoményi tanszékveze-
tdinek munkak6zosségét, amelynek tevékenységérél a Magyar Felsooktatas (7) és az Isko-
lakultara (8) cimii folydiratok lapjain szamoltunk be. A tovabbiakban — az az6ta mér meg-
sziintetett — K6zpontunk otéves tevékenysége soran szerzett tapasztalatainkra és az eddi-
giekben elemzett hatésok altalunk prognosztizalt kovetkezményeire €épitve, a parbeszéd
folytatasénak és vitaalap teremtésének szandékaval felvazoltuk pedagdgusképzés-képiin-
ket (4. dbra), bemutatjuk az elképzelt tartalom és a struktira altalanos Osszefliggéseit.

Evfolyamok: L. ]| O VR, U T N T WA T AT TR O [ |

0v6képzés: 4 éves k. egyetemen
Tandrképzés 1.: 5 éves képzés egyetemen
Tandrképzés 1.: 5 éves képzés egyetemen m

4. abra
A pedagogusképzés egy lehetséges struktirdja

24




Kocsis Mihaly: Pedagogusképzés ma/holnap

Az 4bra egy lehetséges strukturardl szol. Figyelembe veszi a kdzoktatéasi rendszer
Nemzeti Alaptantervben valo szakaszolését, és figyelmen kiviil hagysa a Parlament 1995.
oktéberi dontését a 8 osztélyos altalanos iskola megerdsitésérdl. Az itt ad6do ellentmon-
dasos helyzetet a felsdoktatasi intézmények autonomidja tovabb ,terheli”. (Egy megha-
tarozott kozoktatasi rendszer pedagdgusképzési elvarasainak megfeleltetendd autoném
felsdoktatasi rendszer Snmagéban is ellentmondas.) Az elképzelt rendszer — a szellemi €s
az anyagi eréforrasok dsszpontositasa érdekében — a pedagégusképzés feladatait egyete-
mi keretek kozott oldja meg. Ebben a francia modellhez hasonlit, az elemzés sordn mar
emlitett elényokkel. A megoldas sulyos negativuma, hogy a kisméretii féiskolak ,,szemé-
lyessége” elvész, bar ennek szamos elénye az 5 napos tanitasi hét bevezetésétél kezdo-
dden fokozatosan elillant. Uresen maradnak épiiletek, kollégiumok, az egyetemek vagy
egyetemmé valo intézmények pedig tilzsifoltak lesznek. Tovabbi probléma a gyakorld
terep kiépitése. Mindezek elemzése azonban most nem feladatunk.

Az 4bra szerint a 4 éves 6voképzés az altaldnos, vagy elemi iskola 1-3. osztalyaira is
felkészit, épitve a hazankban az 1980-as évek végén lejatszodo, igynevezett 6vodaisko-
lai kisérletek kedvez6 tapasztalataira és ma is €16 gyakorlatéra. E kisérleti szakaszban
tobb 6voképzd és tanitoképzo féiskola 6sszefogasa eredményeként képzési tapasztalatok
és produktumok is sziilettek. (9) A megoldas tehat nem elézmények nélkiili a hazai pe-
dagbgusképzés gyakorlatdban, ugyanakkor dsszhangban van a Nemzeti Alaptanterv éré-
si lehetéséget biztosité szandékaival, illetve a rugalmasabb, tovabb épithetd tudast nyuj-
t6 képzés igényével. (Ez utébbi problémakdrre még visszatériink.) Az egyetemi szinti,
5 éves tanarképzés a tanitoképzés és az éltalanos iskolai tanarképzés ,,6sszevonésat” je-
lentené, hasonlitva arra, ahogyan ezt a dan népiskolai tanarképzés esetében bemutattuk,
azonban egy évvel hosszabb id6tartammal. Ezt a képzést kétszakosként képzeljiik el,
amelybdl az egyik a tanit6i szak. A mésik szaktérgyban az adott osztalyt indit6 tanit6 vé-
gigkiséri tanuléit az alapvizsgdig. Nem ismételjiik meg e megoldas el6nyeit, de utalunk
hazai el6zményeire: a Waldorf-iskoldkra és -pedagdgusképzésre, valamint az értékkoz-
vetitd és képességfejleszté pedagogia és program gyakorlatéra.

Az egyetemi szintii, 5 éves tanarképzés (4. dbra) az altalanos iskolai és a kozépisko-
lai tanarképzés ,,0sszevondsat” jelentené, mikozben az egyetemi képzés mai gyakorlata
mar igy miikodik. A kiilonbség csupan annyi, hogy az dbra a Nemzeti Alaptanterv isko-
lai szakaszaira épit, miszerint a szaktargyi képzés a 7. osztalyban indul. J61 lathat6 az a
megoldés is, amelyben a két tanari képzettség életkor-pedagdgiai szempontbol atfedi
egymast. Ennek lehetséges elényeirél a svéd tanarképzési modell kapcsan mér széltunk.
Természetesen ez a tanarképzés is legalabb kétszakos, de elképzelhetd a harmadik szak-
targy, vagy olyan ismeret- és tevékenységkorok felvétele is, amelyek a Nemzeti Alaptan-
tervben fogalmazédnak meg el8szor, példaul az embertan, a tanc és drama stb. Az ismer-
tetett modell egyik jellemzéje, hogy szélesiti a jeloltek életkor-pedagogiai felkésziiltsé-
gét, és ezzel segiti esetleges iskolafokozat-valtasukat. Nem kotédik a heterogén iskola-
szerkezethez, a képzettség a pedagbgusok szamara ,,atjarhatéva” teszi az iskolarendszert.
Az 6vOképzés és a tanitoképzés egyetemi kdrnyezete val6szintileg megemeli e teriiletek
koréabbi képzési szinvonalat, természetesen elsésorban az elméleti stidiumok korében,
de minden bizonnyal hatéassal lesz a szakos tanarok gyermekképére is.

Az eddig roviden bemutatott képzési iranyok — dvo-tanito, tanito-tanar és tanar —,,082-
szeépitése”, gazdasdgos megtervezése és megszervezése, a jeldltek felvételével kapcso-
latos elgondolasok vagy elvarasok megfogalmazésa, a képzés tartalmi aranyainak a meg-
hatdrozésa, a tobb alternativ pedagogiat ,,felvonultaté” gyakorlati képzési terep kiépité-
se, a képzettségi eldmenetel lehetéségeinek megteremtése és a felsGoktatési torvénnyel
valé jogharmonizaciéjanak biztositésa stb. a modellben rejlé lehet6ségek tovabbi kifej-
tését igényli. A kiilonboz6 képzési iranyok elképzelésiink szerint (5. dbra) az els évfo-
lyamon meg sem jelennek. E kiilonds inditasnak a magyarazata abban van, hogy egysé-
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ges pedagoégusképzési rendszerben gondolkodunk, amelybe a pedagbgussa valni szandé-
kozok az irdny megjelolése nélkiil, érettségi eredményeik alapjan, felvételi vizsga nélkiil,
és egyszerli — a koros személyiségjegyekkel rendelkezéket kiszlird — személyiségvizsga-
latok utén jelentkeznek.

Képzési idé Képzési id6
/évfolyam/ /évfolyam/
8. Ph. D. Ph. D. Ph. D. 8.
k k k
7 Speciilis k.: é | Speciilis k.: é Specidlis k.:] € i
szak- p szak- P szak- P
6. pedagégus, |z pedagégus, | z  |pedagégus, | z 6.
tandcsado, | é fejlesztd, é tudds é
LS | el iy IE- i, 1hy s

Ovodapedagégus

Egységes alapképzés

5. abra
Az egységes pedagdgusképzés ,.felépiil6” rendszere

Az dbra jol érzékelhetden mutatja, hogy az I. évfolyam mindenki szdméra azonos stu-
diumokat tartalmaz. Elsé benyomasra a francia egyetemi képzés els6 két évfolyama jut-
hat esziinkbe. A valésagban azonban — a hasonlosag mellett — mas szerepe is van. Az egy-
séges egyetemi pedagogusképzésben — Csapé Bend mdr hivatkozott tanulmanyahoz ha-
sonl6an — alapvetéen harom nagy felkészitési teriiletet kiilonitiink el, ezek: a szaktargyi
képzés, a szakmai (pedagégiai) képzés és az tigynevezett értelmiségi szerepekre felkészi-
t6, vagy altalanos képzés. Az 1. évfolyamnak ez utébbi, az altalanos képzés a funkcidja,
mikdzben minden jelolt a kozoktatasi rendszer minden fokan legaldbb 2 hét szakmai gya-
korlaton vesz részt, melynek soran szembesitheti egyéni adottsagait az éppen aktuélis
korosztély altalanos jellemzoivel, a vélasztott teriilet ,,szamara val6” voltaval. A szakmai
gyakorlat alapjan a jeloltek az I. évfolyam végén valasztanak képzési irdnyt, amely a
I évfolyam végéig modosithatd. Itt fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a vélasztas a
Szakmai elémenetelt nem befolyasolja. Az éltalanos képzés azokat a stidiumokat tartal-
Mazza, amelyek a késébbiekben mindhérom ,,irdnyban” felhasznalhatéak, példéul filozo-
fiai és kulturélis antropolégia, filozéfiatorténet vagy filozéfiai propedeutika, miivészet-
€s miivel6déstorténet, szocioldgia, tudoméanyelmélet, dkologia, dkondémia, informatika
stb. A filozofiai antropolégia alapozhatja meg példéul a pedagégiai jellegii tanulméanyo-
kat és a Nemzeti Alaptantervben megjelené ,.embertant” mint tanari szakot. Hasonl6 a
helyzet a kulturalis antropoldgiaval: alapoz is és ,,tanarképes” szakkd is vélhat, a hon- és
N€pismeret 4ltaldnos kovetelménye okan. Az informatika programba vétele is ugyanilyen
okokkal magyarazhat6. Az alternativ pedagégiak filozofiai alapjai, a szaktargyi képzés
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tudomanyfilozéfiai problémaéi indokoljék a filozofiai jellegii stidiumokat. Az dkologia
vildgméretli problémainak kore szintén nem keriilheti el, hogy az altaldnosan képzd, az
értelmiségi létre felkészitd targyak csokraba keriiljon. Természetesen itt csak elképzelé-
seket mutathatunk be az egyetemi autonémia megsértése nélkiil, konkrét javaslattal
egyetlen esetben sem éliink.

A mar emlitett nagy felkészitési teriiletek idéaranyait ugy tudjuk elképzelni, hogy a
szaktargyak 1/3—1/3 aranyban részesiilnek a rendelkezésre 4116 keretbdl, és a fentmaradd
1/3 rész az 4ltalanosan képzo és a pedagdgiai jellegti stidiumoké. (Természetesen ezek
az ardnyok durva becslésen alapulnak csupén, és eléfordulhat, hogy a tananyag finomabb
szerkezetéig eljuto elemzések egészen més megkozelitést kivannanak.) Ebben az esetben
felmeriilhet, hogy szabad-e egy teljes évet az éltalanos képzésre dldozni? Ugy gondoljuk,
hogy e teriileten — és altalaban a fels6oktatds gyakorlatdban — Nagyon sok id6t lehetne
megtakaritani, ha a jol tanulhat6 konyveket, jegyzeteket, segédanyagokat, esetleg szami-
togépes programokat sokkal hatékonyabb tanulasi stratégidkkal sajétitandk el a jeloltek,
és nem , hallgatassal”. Tekintettel arra, hogy ezen az évfolyamon a jeloltek gyakorlati
képzése is megindul — az iranyvalasztas elokészitéseként —, a legfontosabb pedagégiai
alapismeretek is az elsé hénapokra stirtisodnek.

Mindezekb6l adodéan az I. évfolyam e felépiil6 modellben nagyon keménynek igérkezik.

A koz6s 1. évfolyam végén a jeloltek — a korrekcid esélyével — iranyt valasztanak, de
a II. évfolyamon is kozos képzésben vesznek részt a pedagoégiai jellegii és az értelmisé-
gi létre felkészitd, vagy altalanos studiumokon. Ez utébbiak ismét a francia mintéra ha-
sonlitanak. A II. évfolyamon kezdédik a hallgatok intenziv szakos képzése, amelybe a ta-
nitéi szak is beletartozik. A III. évfolyamon — tekintettel a vélasztott irdnyra — a pedag6-
giai jellegii tanulményok is szétvalnak, és mar csak az értelmiségi létre iranyul6, vagy al-
talanosan képz6 stidiumok maradnak kozosek a tanév véggéig. Az utolsé két évfolyamon
mér csak fakultativ jelleggel szerepelnek olyan ismeret- €s tevékenységkorok, amelyek
nem fiiggnek Ossze a szaktargyakkal, vagy azok tanitasaval. Elképzelhetének tartjuk,
hogy sikeres jeloltek harmadik szaktargyat is felvegyenek, ha erre elegendé idejiik és az
egyetemnek elfogadott programja van. Ilyen teriiletnek tartjuk példaul a ténc- és drama-
tanari szakot vagy az embertant. A szaktargyi képzés 4. dbrdn bemutatott valtozata a ta-
narképzést kétfokozatiként jeleniti meg. Ezt a megoldast egyszertisiti az egységes tanar-
képzés, amely minden jeloltet a legmagasabb szintig képez, fliggetleniil att6l, hogy az
egyik szakja esetleg a tanitoi szak. Az itt vazolt modellben mindkét megoldas elfogadha-
t6, 4m ha a kétfokozatu képzés valik gyakorlatté, annak a svéd modellhez hasonléan , fel-
épiil” rendszeriinek kellene lennie. Természetesen az egységes képzés a gazdasagosabb
megoldas, mert a kikeriil jel6lt a ,,tobb irdnyban is hasznosithatéva” valik.

Az egységes pedagégusképzési rendszer harom alapvetd feladatkorre késziti fel a je-
I6lteket. Ezek: a kulturakozvetités, illetve a szocializacids, valamint a perszonalizacios
folyamatok iranyitésa és befolyasolasa. E feladatok a hagyomanyos iskolai gyakorlatban
rendszerint ,,funkcionalisan” oszlanak meg a szaktanarok és az osztalyfonskok, esetleg
napkézi otthonos kollégak kozott. Ugy gondoljuk, hogy az itt vazolt rendszerben minden
jeldltnek minden funkciéban minden feladatkorre fel kell készillnie. Ez azt jelenti, hogy
példaul a matematikat tanit6 pedagogusnak barmely tananyag barmely 6rajan vannak tu-
daskozvetit6, szocializacids és perszonalizacios jellegii feladatai, esetleg néhany percen
beliil, ugyanannal a tanulénal. Szerencsés lenne, ha ebben a pedagégusképzés gyakorla-
ta is esetenként példat mutatna, s a méar emlitett nagy felkészitési teriiletek mindegyiké-
ben érvényesiilnének e feladatkorok.

Modelliinkben a jeléltek mar az I. évfolyamon bekapcsolédnak a gyakorlati képzésbe-
Tekintettel arra, hogy a Nemzeti Alaptanterv csak a kovetelmények 50%-4t szabja meg,
¢s a masik 50% a helyi tervezés eredményeként szilletik meg, hallgatéinknak tobb meg-
oldasi lehetoséggel kell szembesiilniiik. Ezért az egyetem kornyezetében érdemes kiépi-
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teni egy olyan gyakorlati-terep-halézatot, ahol tobb pedagégiai alternativa és alternativ
pedagodgia figyelheté meg az 5 évfolyam alatt. Megemlitjiik azt is, hogy igazan eredmé-
nyesnek azt a gyakorlati képzési format tartjuk, amelyben a hallgato ki is probalja magat,
azaz bekapcsolédik az aktudlis feladatok elvégzésébe. Ezt kivanatos lenne minden, ha-
zénkban is fellelhetd alternativ pedagdgia esetében megtenni.

Az 5. dbra bemutatja a szakmai eldmenetel lehet6ségeit is. Itt a speciélis képzés alatt
olyan posztgradualis képzési tartalmakat értiink, amelyek eredményeként a mar a pélyan
mikodé kollégdink példaul mérési-értékelési szakpedagdgusokka, képzett iskolaveze-
tékké, menedzserekké, pedagogiai marketing szakemberekké stb. valhatnak. Az eddig
gradudlis szakként is felvehetd pedagdgiat csak ebben a formaban, azaz bizonyos szak-
mai gyakorlat utan, posztgraduélis formaban tudjuk elképzelni. Itt kell megemliteni a
Ph.D képzést is, amely az egyetem szakmai utanpétlasanak legfontosabb bazisa, kutaté-
helye, és ezzel az alapképzésnek is egyik fontos szintere: a tudomany ,,termelésének”
kozvetlen ,,visszacsatolasaval” a hallgatdk is bevonhatok a kutatasba, illetve bevezethe-
ték a tudomanyos kozéletbe.

Az itt bemutatott modell — mint elképzelés — nem titkdzik a felsdoktatasi térvény ren-
delkezéseibe, tehdt egy esetleges vallalkozo egyetem a gyakorlat kritikdjanak is alavet-
heti azt. Kevésbé 4ll ez a megallapitas a kozoktatasi és a kozalkalmazotti térvényre. Ab-
ban azonban reménykedhetiink, hogy modelliink ezekkel sincs kibékithetetlen viszony-
ban. A leirtakat vitara, tovabbgondolésra ajanljuk.
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