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A szimptémdk diagnézissd latszanak
Osszeéllni: munkanélkiiliségbdl, munkat-
lansdgb6l ad6d6 heveny (akut?) parazitiz-
mus.

Ragilyos. Atorokithets. Modell lehet.
Ami generdciés életvitellé, életallapottd,
az emberi lényeget eltorzité-elfogyasztd

vegeticiéva rogziilhet. Magamat is fele-
16snek érezve irom ezt az irast a feleléseb-
beknek, de — nyelviikon szélva az érintet-
teknek is ilizenem:
Vash lende num lenca shaj si.
Ertiik, csak veliik lehet %
Kovdch Arpdd

A Csenyétei Osztatlan Iskola
pedagogiai programja

El6zmények

Létogattuk a budapesti iskoldkat, talal-
koztunk az iskoldk pedagdgusaival az Al-
ternativ Pedagégiai Miihely rendezvénye-
in (itt a mi iskoldnk is bemutatkozott), va-
lamint Csenyétén, amikor minket latogat-
tak meg az €rdekl6dé taniték és tandrok.
Miért van ennek a kapcsolathdl6nak igen
nagy jelent6sége? Tl a pedagdgiai vonat-
kozasokon e kapcsolatot érzékeltethetnénk
gy is, hogy a falu elhalt ereiben megin-
dult a vérkeringés. Valamelyest old6dik az
elszigetel6dés és a kildtastalan, 6nmagat
emészt6 élet azaltal, hogy fiatal értelmisé-
giek villaljak a falu sorsét, benne a cigany
gyermekekkel. Nyugodtan allithatjuk,
hogy &k az elsdk, akik megprébaljak érez-
tetni a végsdkig megaldzott, munk4jatél,
Onbecsiilésétél megfosztott cigdnyokkal
(ennek folytdn mi mdst is tehetnének a lo-
pason, csaldson és az alkoholizaldson ki-
viil), hogy igen is vannak értékeik. S ha
ezeket az értékeket a felnSttekben mar el is
temette a kdryezet, eddigi sorsuk; gyer-
mekeikben azok romlatlanul, tiszt4n meg-
taldlhatok.

Milyen pedagégiai elvekkel mikodjon
a Csenyétei Altalanos Iskola? Milyen ter-
vet dolgozzon ki annak érdekében, hogy
hatékonyan miikodhessen kozre a tébb-
szOrdsen hétranyos helyzetii gyerekek ne-
velésében? Ugy gondoljuk, hogy jelen
esetben a f6 kérdés itt kordntsem az, hogy
a csenyétei gyerekek teljesitik-e a minima-
lis tantervi kovetelményeket vagy sem. Ha
csupén ez volna a célunk, akkor eréfeszi-

téseink eleve kudarcra lennének itélve.
Olyan tudast szeretnénk adni, ellentétben a
hagyomdanyos oktatdsi formdkkal, amely
tartgsnak, az élet kiilonbozd teriiletein al-
kalmazhat6nak bizonyul. Mi hat a tdvolab-
bi cél? Osszefoglalva:

—a tanul6 szeresse onmagét, képes le-
gyen kapcsolatot kiépiteni tdrsaival és ta-
nitéival;

—ismerje kornyezetét, tudjon tdjéko-
z6dni, illetve onmagédt megérizve alkal-
mazkodni a vildgban;

— ne érezze magétdl idegennek az isko-
14t és az iskolai tudast.

Ennek érdekében szétfeszitettiik a ha-
gyomadnyos oktatési kereteket, tilléptiink a
verbalitdsra €s a tanit6i tekintélyelviiségre
épiil6 médszereken, melyek esetében leg-
kevésbé a gyermek ondllé személyiségé-
nek kibontésa, elképzeléseinek, gondola-
tainak tiszteletbentartdsa volt a cél. A
gyermek 0ndll6 személyiség és kordntsem
olyan tudatlan, mint ahogy azt oly sokan
gondoljak! Mindezek alapjan érthetd a
kézfogés a csenyétei pedagégusok és a ha-
zai alternativ nevelési elképzelések képvi-
seldi kozott.

A gyermek sziikségletei

Mir a legelsé iddszakban nyilvanval6
volt szamunkra, hogy munkénknak figye-
lembe kell vennie a gyermekek sziikségle-
teit, igényet. Ezeket Moslow nyomén az
egymadsra €épiil6 élettani, érzelmi, értelmi
sziikségletek csoportjaba foglaltuk. Az
élettani, érzelmi, értelmi sziikségleteket
egyardnt fontos fejlesztési teriiletnek gon-
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doljuk. A kovetkezGkben ezeket térgyal-
juk részletesebben.

Elettani sziitkségletek

Sajnos a csenyétei ciganygyermekek
tobbsége rosszul téplalt, odahaza nem kap-
Jja meg az egészséges testi fejlédéshez nél-
kiilozhetetlen tapldlékot: tejet, sajtot, hiis-
féleket, gyiimolesot. A gyerekek éltaldban
ugy érkeznek az iskoldba, hogy otthon
nem ettek semmit. Ebbél kovetkezik, hogy
az iskoldnak villalnia kell a taplaldsukat
is. Vannak olyan reggeleink, amikor gy
kezdddik a nap, hogy a gyerekeket teritett
asztal varja. A szépen elkészitett ételek, az
izléses talalds egészen

gyerek otthonosan érzi magat, egyenrangi
partnere a tanitonak és problémdival szive-
sen fordul hozza.

Erzelmi sziikségletek

Gyakran el6fordul, hogy foglalkozasok
kozben és a legkiilonbozébb helyzetekben
kérik a gyerekek, hogy vegyiik 6ket olbe,
fogjuk meg a keziiket. A gyerekek tobbsé-
ge — természetesen féleg a kisebbek —
igényli az érzelemmel telitett kapcsolatot.
Ennek a korosztilynak a tanuldsa érzelmi
alapokon nyugszik, s mivel a sziil6k a ta-
nuldsra kevéssé késztetik gyermekiiket,
ennek potlasdra is sziikséges a mélyebb ér-
zelmi kapcsolat, ame-

mds vildgba hivja a
gyerekeket. Ebbdl ko-
vetkezik, hogy a kozos
étkezésekre nagy
hangsilyt fektetiink.

Iskolank lehet6séget
biztosit arra is, hogy a
gyermek foglalkozhas-
son  oltozkodésével,
testének dpoldsaval.
Ha éppen gy adédik,
akkor az iskoldban
megfiirodhetnek, tiikor
el6tt szépitkezhetnek.

A mozgist, a szabad

Az iskola 1990 szeptemberétol
miikodik. Az eltelt négy év
folyamdn mindvégig erds igény
mutatkozott a tanitokban arra,
hogy eltérjenek a hagyomdnyos
nevelési-oktatdsi formaktol.
Igy keriiltiink kapcsolatba mdr
mitkodd alternativ iskoldkkal
(Lauder Javne Zsido Kozosségi
Iskola, Burattino Iskola,
Kincskeresd Iskola, Rogers
Személykozpontii Iskola).

Az alternativ iskoldkkal valé
kapcsolat kétféleképpen miikidott.

lyet a gyermek szamé-
ra a simogatds, Olbe
vevés stb. tesz érzékel-
het6vé.

Sokak szdmara az
efféle viszony olyan-
nak tiinhet, mintha a
tanitvany irdnyitand a
tanitét. Az a vélemé-
nyiink, hogy az iskol4-
nak és benne a pedag6-
gusoknak minden te-
kintetben biztonsdgot
kell sugallnia. Nagy
fontossagot tulajdoni-

leveg6n valg jatékot,
lehet6séget szabad sportoldsra is minden-
napossa tettiik. Gyermekeinknek igen
nagy mozgésigényiik van. A sokszor spon-
tan jellegii tanérdkon szinte észrevétler}ﬁl
fejlédik akaratuk, dll6képességiik. Min-
dennapos igénye a gyerekeknek a jaték is.
Az 6rék kozti sziinetekben onélléan vagy
csoportosan kiilonboz6 jatékokat jatszhat-
nak, de az sem meglepd, ha valaki foglal-
kozds kozben nem a tobbiekkel tanul, ha-
nem péld4ul a vonatos jétékkal vagy leg6-
val jatszik. Az is el6fordult, hogy a gyere-
kek 4ltal kitalalt jaték kedvéért félr.etettuk
az éppen iddszeri munkat. Ezek a jatékok
késébb eldadhaté mesévé formalédnak,
melyeket aztdn iinnepségeken, falurendez-
vényeken adunk eld.

A fentiekbdl tehat jol érzékelhetd, hogy
olyan iskola kialakitdsa a célunk, ahol a

tunk annak, hogy a
gyermek megtaldlja a kapcsolatot tdrsai-
val, érezze, hogy helye van kozottiink.

Hasonl6an fontos szerepet tulajdoni-
tunk az azonossidgtudatnak. Novendéke-
inknek tudniuk kell, hogy cigdny szérma-
zéstak. Rendkiviil fontosnak gondoljuk a
médot, hogy a pedagégusok hogyan rea-
gélnak erre a kérdésre. A cigénysdghoz
valé viszonyuknak mindenképpen pozitiv,
elfogadd, erfsitd jelleglinek kell lennie.
Tanitvanyaink ne szégyelljék, hogy cigé-
nyok, legyenek biiszkék sajatos kultirs-
jukra, hagyomdnyaikra.

A cigany gyermekek azonossdgtudatd-
nak, onbecsiilésének fejlesztésekor, mult-
juk, szokdsaik felelevenitésekor mindunta-
lan folvetddik egy ellentmondés. Mi, a ta-
niték, akik nem vagyunk részesei a cigény
kultirdnak, tanithatjuk-e nekik a sajit ma-
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gyar irodalmunkat, torténelmiinket és ze-
nénket?

Nevezetesen azt, amire egész pedagdgi-
ai rendszeriink épiil: a jeles napokat, az év-
kor tinnepeit (kardcsony, farsang, hisvét
stb.). Nyilvan sokkal jobb volna, ha a ci-
géany kultira szervesebb része lenne a gye-
rekek életének, de jelenleg a feltételek eh-
hez még nincsenek meg. Az iinnepek meg-
tartdsdt leginkabb az indokolja, hogy a ci-
géany nép is természeti nép, s ha lennének
évkort atfogd nevezetes iinnepei, azok fel-
tehetéen egybeesnének a mi kardcso-
nyunkkal vagy hisvétunkkal. A fentebb
emlitett ellentmondés 4thidaldsdra cigdny
tanuléink iinnepeibe egyrészt bevonjuk a
falu feln6tt lakossdgdt (zene, tdnc, ének).

Kozosen tartjuk meg a kardcsonyt és
mds iinnepeket. Mésfeldl pedig az iinnep-
1és tartalmét a cigdny folklérhoz igazitjuk.
Gyakran dolgozunk fel meséket, prézai
részleteket, verseket.

Eliink a cigany irodalom adta lehet&sé-
gekkel.

Ertelmi sziikségletek

Az értelmi készségek fejlesztése isko-
lankban nem egyoldalian jelenik meg. A
tananyagot nemcsak a tanit6 tervezi, nem
mindig 6 4ll a kozéppontban. Sokszor adé-
dik olyan helyzet, hogy a foglalkozds a
gyermek otleteibdl épitkezik, a tanit6 eze-
ket fejleszti tovabb tigy, ahogy jonak ltja.

A kitalalt mesét péld4ul — ha a gyerekek
is gy latjak jénak — napokig, hetekig lehet
részletezni, bdviteni.

A mesék tobb szinten is szerepet jatsza-
nak életiinkben:

a) a tanit6 mesél a gyerekeknek (féleg a
reggeli beszélgetdkorben);

b) a tanité témdt vagy rajzot (pl. betiita-
nitds) ad, s ugy sziiletik a mese, amit a
gyerekek taldlnak ki, mondanak el;

¢) a gyerekek szerepjatékiat a tanité se-
gitségével mesévé, dramatikus jatékk4 ala-
kitjak;

d) az elkésziilt rajzokr6l mesélnek, a
mesét a tanité lejegyzi. (A mesélésnek ez a
formdja rendkiviil alkalmas a gyermek
oromeinek, problémdinak megismerésére,
mivel a mese tartalméhoz személyes koze

van, az az § életének része, késGbb szive-
sen olvassa el djra).

Az aktudlis tananyagot tn. projektekben
dolgozzuk fel. Ennek lényege, hogy egy
adott témakorré (pl. madarak, éllatok, ha-
jOzés stb.) szervezddik a matematika, iro-
dalom, nyelv, zene vagy példdul a techni-
ka tananyaga.

Prébaljuk elkeriilni a kényszerit6 ereji
rdhatdsokat. Nem az elsajatitand6 tananyag
az elsédleges, hanem a gyermek. A tan-
anyagot az § adottsagaihoz, lehet8ségeihez,
érdekl6déséhez igazitjuk. Ennek érdekében
prébaljuk rendszeresen figyelemmel kisér-
ni a gyermek személyiségét, egyéni halada-
si temp6jat, aktudlis fejlettségi szintjét. Mi-
vel igen eltér6 képességli gyerekekrdl van
sz06, ezért nem egy idében érmek majd el bi-
zonyos fejlettségi fokot, szereznek meg bi-
zonyos tudast. Vannak igen lassan haladé
gyermekek, akiknek még a 3—4. osztilyban
is gond a folyamatos olvasas. Oket nem ter-
heljiik foloslegesen. Megértéssel vagyunk
irantuk. Mindig csak olyan feladatot kap-
nak, amit meg tudnak oldani. A gyorsabban
haladék igen gyakran kapnak az & szamuk-
ra készitett fejlesztd feladatokat. A diffe-
rencidlds tehat mindennapos tevékenyked-
tetési forma. Szdndékaink szerint mindez
szinte egyéni fejlesztést jelent.

Az elsd osztilyban a gyerekek a Meix-
ner-féle megel6z6 programmal tanulnak.
A betiitanulas egy évre osztodik el. A ma-
sodik osztidlyban a szovegfeldolgozéssal
ismerkednek. Tanuléink féleg rovid, az
életiik eseményeihez és élményeihez kap-
csol6dé szovegeken gyakorolnak, hogy a
megértés ezzel egyszerlisodjon, s eleven
hasznélatra is alkalmas tevékenységként
ismerjék meg az olvasast. Késébb — a szo-
vegfeldolgozas magasabb szintjén — rovid
mesék, torténetek kovetkeznek.

Harmadik osztdlytdl a gyerekek fokoza-
tosan egyre tobbet olvasnak tankonyvbél,
hogy negyedikre olvasmanyélményeik
nagy részét konyvekbdl szerezhessék. Na-
gyon szeretnek rajzolni, festeni. Elviink
az, hogy elsdsorban képzelet utdn dolgoz-
zanak, igen ritkdn adunk konkrét témat, vi-
szont arra toreksziink, hogy minél tébb
technikat megismerjenek.
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Az ének-zene nevelés is sajatos médon
valésul meg. Cigdny tanuléinknak 4ltal4-
ban j6 a zenei halldsuk, ritmusérzékiik.
Tobben furulyaznak, gitdroznak kozottiik.
Arra toreksziink, hogy a faluban miik6dé,
Jelenleg azonban csak eskiivékon felléps
feln6tt zenekart is bevonjuk — féleg az
egyes iinnepi rendezvények alkalmabél —
az iskola életébe.

Végezetiil értékelési rendszeriinkrd] ir-
nék roviden. A tanulék nemcsak osztaly-
zatot kapnak, hanem rovid szoveges érté-
kelést is. Ez igazdb6l nem més, mint a tan-
tervi kovetelmények megfogalmazdsa a
gyerekek nyelvén. Péld4ul 4. osztilyban
matematikdb6l - a halmazok témakornél
ilyen értékels kartyat adunk: ,,Tudok ele-
meket, tirgyakat egy vagy tobb tulajdon-
sdguk szerint két csoportba osztalyozni.”
Vagy kornyezetismeretbdl: ,Felismerem
€és megnevezem a fis szari novények ré-
szeit.” gy az értékelés pontosabb, életko-

zelibb, egyiittal érthet6bb a didkok szdmd-
ra az osztalyzati értékelés is.

Adhat-e garancidkat ez az Wjszerii vél-
lalkozas? Igérhetjiik-e csenyétei taniték-
ként, hogy negyedik osztily végére a tan-
tervi kovetelményeknek megfelelGen tel-
jesitenek majd tanitvdnyaink? Tehat tud-
nak-e majd olvasni, helyesen irni, logiku-
san gondolkodni és ami ezeknél is fonto-
sabb, vildgosan beszélni, kapcsolatot te-
remteni? Gyermekeink jelents része gy
tdvozik el tdliink, hogy a minimdis tanter-
vi kovetelményeknek megfelelnek, de —
amint mér kordbban is emlitettiik — a cél
koréntsem csak ez. Onall6, gondolkodni és
cselekedni képes, a vératlan helyzetekt6l
nem visszariadd, alkalmazkodni tudé és
szocidlis érzékenységgel bir6 gyermekek
nevelésére szegddtiink. Mindezekhez akt-
iv, egyiittgondolkodé tantestiilet, megfele-
16 iskola és kornyezet sziikséges

Pélya Zoltin

Néhany elkalandozo gondolat
cigany szotarakrol

A cigdny gyereket tanité pedagdgus megkonnyitheti mindkettGjiik dolgd,
ha (valamilyen szinten) megtanul cigdnyul. Mas jellegii kapcsolatba keriil a gyerekkel
és a sziileivel: jelzi, hogy egyenrangii félként kezeli oket. Kolcsondsséget remélve,
példdt mutat a tanuldsban. A cigdny nyely akdr csak alkalomszerii haszndlata
az othonossdg érzetét biztosithatja a cigdny tanuldnak a viszonylag merev kereteket
jelentd iskoldban, sét esetenként — magyarul alig vagy kevésbé tudo gyerek esetében
— a kommunikdcié f6 eszkoze is lehet.

ki a fenti célbél tanul cigdnyul, na-
A gyobb hasznat veszi a szokincsnek,
mint az alak- és mondattannak. A le-
xikéra alapozott mégoly hibds beszéd is hasz-
nosabb sz4méra, mint a passziv nyelvtani is-
meretek. Tehat —a cigdny nyelvi kormyezeten
kiviil — legink4bb szétdrra van sziiksége.
Ebbsl a meggondoldsbdl vizsgdltam
meg az utébbi tizenegy évben kiadott hd-
rom cigdny sz6tdrat. Mint minden valoga-
tds, ez is onkényes. Szempontom az volt,
hogy a knyvek ardnylag frissek és ezéltal
konnyebben hozzéférhetbek legyc.r.lck. A
megjelenés sorrendjében tehat a kovetke-
z0ket vizsgdlom:

1. Choli Daréczi Jozsef — Feyér Leven-
te: Romano-ungriko cino alavari (Ci-
gdny-magyar kisszotdr), ungriko-romano
cino alavari (magyar—cigdny kisszétdr).
Tudomdnyos Ismeretterjeszt6 Tarsulat,
Budapest, 1984, 114.p.

2. Rostds-Farkas Gyorgy — Karsai Ervin:
Cigdny-magyar, magyar—cigdny szétdr.
Kossuth Kényvkiadé, Budapest, 1991, 318.p.

3. Romano Rdcz Sdndor: Kdrpdti ci-
gdny-magyar, magyar—kdrpdti cigdny
szotdr és nyelvtan. Balassi Kiad6, Buda-
pest, 1994, 136.p.

A ciganolégia (vagy talan helyesebben:
romolégia) a tudomédnyban és az ismeret-
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