Van-e keresztyén pedagdgia?

PALHEGYI| FERENC

Vannak keresztyen pedagogusok. Otthon, az irdasztalukon ott van a Biblia:
olvassak is rendszeresen. Nehany evvel ezelétt ezt titokban tartottak, templomba
Is lehetoleg mas kerdletbe vagy mas varosba jartak, ahol kollégaik és a sziil6k
nem ismertek fel 6ket. Az ateista allam elvarta, hogy pedagogusai ateista modon
tanitsanak es neveljenek. Ebben a korszakban jartak iskolaba az én gyermekeim
is. Els6 osztalyos kisfiam egyik nap a kovetkezd hirrel jott haza: ,Klari néni (a
tanitono) azt mondta, hogy a legnagyobb kincslink az egészség. De én sz(inetben
odamentem hozza eés megmondtam neki, hogy ez nem igaz, mert a legnagyobb
kincsunk a szeretet €s az istenneli kapcsolat. Es képzeld, ezt a Klari néni is tudta,
de halkan azt mondlta, hogy a tobbiek ezt ugysem értenek, azért nem beszélt rola.”
Bizonyara mindnyajan ismertink sok ehhez hasonlc torténetet, amelyek a keresz-
tyen pedagogusok lelkiismereti konfliktusait érzékeltetik az elmult idészak alatt.

Keresztyén pedagogusok voltak és vannak, de vajon az, amit mlvelnek, keresztyén
pedagdgia-e?

Ma sokan kézullk egyhazi iskoldban tanitanak. Hitliket az allami iskolaban sem kellene
mar titokban tartaniok, itt pedig egyenesen elvarjak, hogy keresztyénségik munkajukban
Is megnyilvanuljon. De vajon ez hogyan torténhet meg, mitdl lesz keresztyén a pedago-

1a?
: Neheziti az eligazodast ebben a kérdésben, hogy nemcsak az éplilet falara szerelt tab-
lak, hanem a vélekedésben megfogalmazott ,cimkék” mogott is sokféle tevékenység all-
hat.Biztos, hogy a pedagdgia attél még nem keresztyén, hogy nem ateista. S6t még az
sem teszi keresztyénné a neveldi és oktatéi munkat, ha néha a Bibliat idézik, és meg-
tartjak az egyhazi Unnepeket.

Sokan azt mondjak: az intézmény, illetve a benne folyd munka szelleme lehet keresz-
tyén vagy nem keresztyén. Lehet, hogy ez igaz, de akkor tisztazni kell, hogy miben valésul
meg a keresztyen szellem?

Hogy e kérdésre érthetd valaszt adjunk, a tovabbiakban megkiséreljik folvazolni a pe-
dagodgiai gondolkodast meghatarozé osszefliggések rendszerét, majd abba belehelyezni
a kulonféle pedagogiai gondolkodasmddokat. Ebbdl remélhetdleg kiderll, hogy milyen —
és miben kuldnbdzik a tobbitél — a keresztyén (vagy bibliai) pedagdgiai gondolkodas.

Emberkep és pedagodgiai gondolkodas

Mindenféle pedagodgiai tevékenység arra iranyul, hogy a gyermek lelki fejlodését el-
osegitse. Fejlodik az értelem, a beszéd, az erkolcsi itélet, a tarsas magatartas — az egész
szemelyiség. A nevelés és az oktatas ezt a fejlédést igyekszik tamogatni. De mar itt ériasi
szemléletbeli kulonbségekkel talalkozunk: hogyan lehet, és hogyan kell a fejl6dést tamo-
gatni — dierekt fejleszté hatasokkal vagy szerszerlien az optimalis korulmények megte-
remtésevel, amikor a fejlédés spontan kibontakohat? Minthogy lelki folyamatok fejl6dé-
senek elésegitésérdl van szo, kézenfekvd, hogy a pedagdgianak abbdl az ismeretanyag-
bdl kell kiindulnia, amelyet a pszicholdgia tart fel a gyermeki fejlédéssel kapcsolatban. A
valosagban azonban ez csak kis mértékben van igy.
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—>
emberkép ! pszichologiai kutatas
elképzeles elképzeles
a fejlédés - a pedagogia
lehetdsegerdl szereperol
és mibenlétérol és feladatarol.

Az alabbi vazlat az itt rejl6 0sszefliggéseket szemléltett:

A pszicholdgiai kutatas és a pedagogiai gondolkodas kiindulopontja ugyanaz: az em-
berkép. Bévebben: hogy hogyan és mit kutat a pszicholégus, €s hogy hogyan eés mit akar
tenni a pedagdgus, az egyarant attél figg, hogy kinek tartjuk az embert.

Miel6tt a pszicholégiai megfigyelés vagy kisérletezés elkezdddik, a kutato — mint az
empirikus tudomanyok minden mas teruletén is —a valaszokra varo krédésekre mar kész
valaszokat (hipotéziseket) tartogat, melyek az illeté filozéfiali antropologiajabol adodnak.
A tudomanyos megfigyelés és kisérletezés: kérdés a természethez, melyre a termeszet
valaszol. A valasz: igen vagy nem, azaz: a hipotézist igazolja vagy nem igazolja. Ez a
visszajelzés végss soron az egész gondolatrendszert — a pszicholdgiai kutatas esetében
a kutaté explikalt vagy implikalt filozéfiai antropoldgiajat, vagy roviden: emberképét — mo-
dosithatja. Ez a tudomanyos megismereés utja. Minél fiatalabb egy tudomany, gyakorlati
alkalmazasa annal bizonytalanabb, sét az alkalmazas nem a tudomanyosan feltart te-
nyekbdl, hanem az elméleti elképzelésekbdl indul ki. A fiatalsag tehat egy tudomany ese-
tében nem elény. A pszicholdgia — a pszicholdgian belul a fejlddéspszichologia — tulsa-
gosan fiatal még ahhoz, hogy a pedagodgia tevékenységét kozvetlentl és kizarolagosan
meghatarozza. A fenti vazlat is ezt szemlélteti: a pedagogia szerepére és feladatara vo-
natkozé elképzeléseket a pszicholdgiai kutatas csak kis mértékben befolyasolja (ezt fe-
jezi ki a szaggatott vonalu nyil), a pedagdgiai munkat kozvetlenll az emberképbdl fakado
elképzelések determinaljak.

Az elmult évszazadok soran — de beszélhetunk akar évezredekrdl is — sokféle ember-
kép jelent meg a gondolkodas torténetében, és ezeknek megfelelden sokféle pedagogia.
Ezt a sokféleséget azonban a konnyebb attekinthetéség kedvéért leegyszerlsithetjuk
harom f6étipusra. Vannak, akik szerint az ember 1. mechanikus Iény; masok szerint 2. bi-
olégiai lény, azaz magasan fejlett allat; végll vannak, akik azt allitjak, hogy 3. az ember
— ember, semmilyen mas élélényhez nem hasonlithato.

A harom emberképnek megfeleléen haromféle pedagdgiai gondolkodasrol beszélhe-
tunk: 1. viselkedést formald; 2. 6sztoneréket szabalyozé és 3. humanista pedagdégiarol.

A viselkedést formald pedagogia

Ha az ember ugy mukodik, mint egy gép (Descartes-nal még bonyolult mechanikus
szerkezet, a mai sci-fi irodalomban komputer), akkor minden megnyilvanulasa kulsé ha-
tasra tortéenik. Akkor mikodik, ha elinditjuk, annak megfeleléen mukodik, ahogyan
osszeallitottuk; ha azt akarjuk, hogy masképpen mikodjék, akkor atszereljuk. Ugyanez
a l:(omputer-analégiéra: azttudja, amit betaplaltunk, ugy muikodik, ahogyan beprogramoz-
tuk.

A mechanikus emberképbdl kiindulé pedagdgiai gondolkodas természetesen optimis-
ta, hiszen az ember eszerint kivilrél kezelhet6 (csunyabb megfogalmazasban: manipu-
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lalhatd, szebben: alakithatd). Ezt a szemléletmddot a 17.szazad nagy empirista filozéfusa
ugy fejtette ki, hogy mindannyian tiszta lappal indulunk, az ember olyan, mint egy sima
viasztabla (tabularasa), amita kornyezet ir tele. A nevelés nem mas, minttudatosan meg-
tervezett kornyezeti hatas. John Locke ismert jelmondata: ,Nihil est in intellectu, quod
non fuerit in sensu” (Semmi sincs az értelemben, ami nem volt az érzékekben).

A 20. szazad elején a mechanikus emberkep a behaviorista pszichologiaban jelenik
meg erételjesen. Az iranyzat megalapitdja, J.B. Watson, kijelentette: JAdjatok nekem ot
egészséges csecsemot, és én kivansag szerint nevelek beldluk orvost, ugyvedet, mu-
vészt, kereskedot, vagy akar csavargot es tolvajt.”

Roviden: ezt a szemléletet szélsdséges formajaban az jellemzi, hogy az embernek
nem tulajdonit olyan benne rejlo lehetésegeket, amelyek majd kibontakoznak, mert a vi-
selkedés és a fejlddés kiindulopontja a kérnyezetben van, vagyis az ember kulsé erdk
hatasara cselekszik és fejlédik. A pedagogus tevékenysege leginkabb a szobrasz mun-
kajahoz hasonlithato, ugyanis ,embert farag” az alaktalan masszabal.

Az 0szonerOket szabalyozo pedagogia

Az ember mint magasan fejlett allatlegkifejezettebben a darwinizmusban, illetve annak
szellemi orokoseinéel, a pszichoanalizis kepviseldinél jelenik meg.

Fel kellett ismerni, hogy mar az allat sem mukodik mechanikusan. A behavioristak S-R
(stimulus-response=inger-reakcio) sémaja az allat viselkedését sem képes teljesen meg-
magyarazni. Az 0sztonos viselkedést peldaul a taplalékszerzés terén nemcsak a zsak-
many megjelenése valtja ki, mint kllsé inger, hanem fontos a bels6 szukséglet is. Az ehes
allat nem varja meg, hogy a taplaléek megjelenjék, hanem elindul zsakmanyt szerezni. A
viselkedést nemcsak kornyezeti hatasok valtjak ki, hanem belsé erék, az oszténok indit-
jak el és részben szabalyozzak is, mint genetikai programok.

A vagyak kielégitése gyakran tarsadalmi akadalyokba utkozik (illemszabalyokba, sét
torvényes tilalmakba). A nevelés feladata az, hogy szabalyozhatova, a tarsadalmi valo-
saghoz alkalmazkodoéva tegye az 6szton-kielégitést. A pedagogus olyan, mint egy ero-

muvet épité mérnok, aki azon faradozik, hogy hasznosithatéva tegye az osztonenergia-
kat, amelyek eredeti természetuknél fogva esetleg csak rombolnanak.

A humanista pedagogia

A humanista gondolkodas szerint az emberben cselekvésének és fejlodésenek min-
den lehetésége benne van. A kiilsé tényezdék gyakran csak akadalyozzak az emberben
rejl6 lehetéségek kibontakozasat. Az eredetileg erkolcsileg is j6 embert a civilizacio meg-
rontotta, ezért vissza kell vezetni a természethez (Rousseau).

Olyan kornyezetbe kell helyezni, amely el6segiti kibontakozasat (Montessori), aminek
egyébként a tekintélyelvi banasmdd a legnagyobb akadalya, ezért azt teljesen felre kell
tenni az Utbdl (Dreikurs, Gordon). A pedagégusnak az akadalyok elharitasan kell fara-
doznia. Munkaja leginkabb a szulész tevékenységére emlékeztet, aki szinten csak el-
6segqiti az amugy is megszuletni kivané baba vilagra jovetelet.

Vazlatos 0sszehasonlitas

A harom emberkép és az ennek megfelel6 harom pedagdgiai iranyzat vazlatos atte-
kintése a kovetkezo:
1. mechanikus

a fejlédés kulso hatasokra tortenik szobrasz
,Semmi sincs benne, az egeszet farag

neklnk kell megcsinalni.”

2. osztonos (biologiai) eréomuvet épito
fejlodést belsd er6k mozgatjak meérnok

de kivulrél szabalyozhato szabalyoz
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Van benne valami.”

3. humanista szulész
belsé er6k bontakoztatjak ki, segit
kiilsé tényez6k akadalyozzak

‘Minden lehetéség benne van.”

Napjainkban a humanista emberkép és pedagdgia térhoditasat figyelhetjuk meg, de
azért mind a harom emberkép jelen van a gyakorlatban, pontosabban a folvazolt harom
iranyzat legkulonb6zébb variacioi, sét a féiranyok atfedése és keveredése is. Nyilvan min-
denkiben folmerul a kérdés, hogy a harom emberkép kozul melyik a valédi. Sokan hajla-
mosan arra, hogy a kérdést — az igazsag iranti vagyukat elfedve — érzelmi alapon vala-
szoljak meg: a,Melyik avalédi?” helyettinkabb erre a kérdésre felelnek dontesukkel: ,Me-
lyik a legszimpatikusabb?” Ez a hozzaallas természetesen a humanista emberkép mal-
mara hajthatja a vizet, hiszen magatol értetédé ez az allasfoglalas: ,Nem vagyok gep,
nem vagyok allat — ember vagyok.”

Mindharom szemléletmodnak ,igaza” van

Mindharom szemléletmod évezredek 6ta létezik, hol az egyik, hol a masik kerul eloter-
be. Természetesen a humanizmus sem uj. Az a gondolat, hogy az ember kulonbozik min-
den mas élélénytdl és valamennyi kozott a legkulonb, egyidés az emberrel. (,Sok van,
mi csodalatos, de az embernél semmisincs csodalatosabb” — olvassuk Szophoklesz An-
tigonejeben.)

Azt hiszem, az igazsag megismerését megneheziti, ha a harom kézul barmelyik gon-
dolkodasmodot kizarélagosan helyesnek feltételezzuk.

Gép-e az ember?

Talan nem nehéz belatni, hogy tobbféle vonatkozasban ugy mukodik, mint egy gép.
Vannak reflexei. A veleszlletett reflexek az eredeti kivalté ingerektdl fuggetlen, Uj inge-
rekre allithatok at. A mechanikus tanulasnak sok mas folyamata is jelentés szerepet tolt
be a pszichés fejlédésben. Igen, az ember gép is, de sulyos tévedés azt hinni, hogy csak
qép.

Tulajdonképpen a gép-embernél is tovabb  hatralhatunk” 6nmagunk jellemzésében,
hiszen az ember bizonyos vonatkozasokban ugy is viselkedik, mint egy élettelen targy:
ha nincs kell6képpen alatamasztva vagy felfiggesztve, szabadesést végez, mint egy ko-
darab, a gravitacios gyorsulas térvényei szerint.

Tovabb kérdezhetunk: allatok vagyunk-e?

Nem tagadhatjuk, hogy azok is vagyunk. Testunk felépitése nem kulonbozik lényege-
sen a gerincesek, azon belll az eml|ds allatok testétdl. A testinkben lejatszodo biofizikai
és biokémiai folyamatok is gyakorlatilag ugyanazok, mint amelyeket allati szervezetek-
ben megfigyelhetink. Anyagcserénk, novekedéslnk, szaporodasunk az allatnal is meg-
levé hasonld folyamatok egyik variacidja. A pszichés folyamatok egy része is ugyanugy
megtalalhato az allatvilagban, mint az embernél: a kiilonféle érzékelési modok, a zart és
a nyilt genetikai programok (az utobbiakat egyszeriibben tanulasnak szoktuk nevezni).
Szamos medgfigyelés szél amellett, hogy a magasabbrendu allatoknak az érzelmi-indulati
jelenségvilaga, sé6t ezek kifejezése gesztusokban, hasonld a miénkhez. Igen, allat is az
ember, de nem csak allat.

A humanista pszicholégianak az a f6 gondolata, hogy az ember lelki élete nem érthetd
meg csupan az altal, hogy visszavezetjik az allatvilagban megfigyelhetd folyamatokra.
Az embert a sajat organizacios szintjén kell megismerni. Az €l6 anyag csupa olyan elem-
bol epul fel, amelyek az élettelen természetben is megtalalhatok; az Uj minéség — az élet
5 nch ugy keletkezik, hogy megjelenik egy uj elem, hanem a szervezédés sajatos méd-
jato

Ugyamgy az allatvilagban is megfigyelheté pszichés jelenségek az embernél uj orga-
nizacios szinten jelennek meg. Igy példaul az ember késztetései nem csupan a hianyal-
lapotok megsztiintetésére iranyulnak, hanem olyankor is mikodnek, amikor minden szuk-
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séglete kielégult. Ezek az emberré novekedést el6segité motivumok mar nem a faj, ha-
nem az egyen jellemzdi: 6nmaga megvaldsulasat célozzak. (Maslow)

Van egy negyedik szemléletmod is

Mechanikus szerkezet — 6sztonlény — ember; mindez egyszerre igaz lehet, de csak
akkor, ha eljutunk a sor végéig. Ha utkézben (példaul az ,0sztonlény”-nél) megallunk,
ugyanugy a sulyos tévedés vermeébe esunk, mint minden id6k dogmatikus filozofusai. De
mar itt szeretném megjegyezni, hogy meggyézédésem szerint a,,sor vége” nem az ember
humanista szemléleténél van, hanem tovabb: a bibliaiemberképben. Arrél a pontrél azon-
ban vissza kell majd néznlnk: az istenképUlségre hivatott Iénynek latnia kell a természeti
eréknek kiszolgaltatott mivoltat is; ismernie kell fizikai, bioldgiai és pszichés mechaniz-
musait; tudnia kell, hogy nem 6 a végpont, és nem onmagaért van, hanem a Teremtd
dicsdségeére, akit tukroznie kell.

Mi a nevelés?

Hogy jobban értsik a keresztyén pedagogia mibenlétét, tovabbra is az eddig targyalt
iranyzatoknal kell maradnunk. Egyrészt megkiséreljuk kissé részletesebben szemigyre
venni a pedagogiai gondolkodas eredetét, masrészt megfigyeljik azt is, hogy mi kovet-
kezik a gyakorlat szamara a kulonféle pedagdgiai szemléletmddokbol.

ki az ember? sajatossagok

(emberkép) (életkor, kepesseg,
fogyatékossag stb.)

|

hogyan
csinaljuk?

/ (mddszer)

mi a cal technika.

mi a neveles? i

A 16 kérdés ez: mi a neveles?

Erre a kérdésre a kulonb6z6 iranyzatok kulonb6zé valaszokat adnak.

Az alapvetd osszeflggések rendszerét a kovetkezo vazlat erzékelteti:

Az tehat, hogy mit tartunk a nevelés lényegének, egyrészt az emberkeptdl fugg, mas-
részt attol, hogy mit akarunk elérni a neveléssel. Kilonb6z6 korokban és tarsadalmakban
mas-mas nevelési célok jelentek meg.

A ,Mi a nevelés?” kérdésre adott valasztdl fugg elsésorban, hogy hogyan nevelunk,
azza a nevelés modszere. A modszert azonban mindig befolyasoljak a gyermek sajatos-
sagai, eés a rendelkezésunkre alloé technika is.

A fenti vazlatot alkalmazhatjuk az eddig targyalt pedagogiai iranyzatokra is.

Mechanikus emberkép és pedagogia

Nézzik meg tehat elséként, hogyan jelenik meg ebben az 6sszefuggésben a mecha-
nikus emberképpel dolgozo pedagogia. (Vazlatainkon szerepel az iranyzat néhany |jel-
legzetes képviseldjének a neve is.)
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gép (mechanikusan
mkodo reaktiv lény)

Descartes, Locke \ | ’ 1§
viselkedesformalas v

(behavior -
modification)

— dresszura
jutalmazas-buntetés

kotelezoen eldirt

j0 katona _
Ismeretanyag

j0 polgar stb.

Pavlov, Watson, Hull,
Skinner

Mechanikus materializmus

A mechanikus emberkép kulonféle tarsadalmi elvarasokkal talalkozik, ennek megfe-
leléen kulonféle viselkedésmintakat tartalmazo személyiség kialakitasa a nevelési cél.
Spartanak katonanak alkalmas, edzett, bator ifjakra volt szuksége. A klasszikus polgari
tarsadalom szorgalmas, becstuletes, torekvd, j6zan gondolkodasu embereket akart ne-
velni. Nemrég hazankban is pedagdgiai cél volt a ,kommunista embereszmény” megva-
l6sitasa. Ma talan leginkabb a magas teljesitményekre képes, kreativ szemelyiség kiala-
Kitasa a cél.

De akarmi legyen is a cél, a viselkedesformalasnak végsd soron egyetlen pedagogiai
modszere van: a dresszura.

Ha ez a kifejezés esetleg tiltakozast valtana ki, megfogalmazhatjuk ugyanezt maskép-
pen is: jutalmazas, illetve blntetés alapjan végzett viselkedésszelekcio. Még tudo-
manyosabban (a tanulas-pszicholégia nyelvén): pozitiv, illetve negativ megerdsitesekkel
vezerelt tanulasi folyamat.

Az allatok idomitasa és — példaul — a gyermek illedelmes viselkedésének kialakitasa
kozott nincs strukturalis kulonbség. Miden esetben az torténik, hogy a kérnyezet az al-
latnak vagy a gyermeknek azt a megnyilvanulasat, amelyet megtartani vagy kialakitani
szeretne, jutalommal erésiti meg. A nem kivant viselkedést pedig blintetéssel igyekszik
Kilktatni.

Fentebb mar megallapodtunk abban, hogy az ember allat /s.

Ez a megallapitas a viselkedéstanulas folyamatara is vonatkozik. Ebbdl kovetkezik,
hogy a nevelésben a jutalmazasnak és a bluntetésnek (azaz a dresszuranak) is helye
van. Alapveté hibat akkor kovetlink el, ha a nevelést csak dresszuranak tekintjuk. Ez
ugyanis azt jelentené, hogy az embert (sajat magunkat) mechanikus és reaktiv lénynek
tartjuk, nem tobbnek.

Biologiai emberkep és pedagogia

Tekintsuk at ugyanigy a biolégiai emberképet. Ez abbol a felismerésbol szuletett, hogy
sem az allat, sem az ember nem csak mechanikusan muikodik, nem csupan reaktiv (azaz
a viselkedése nem csupan kulsé hatasra adott valasz), hanem a mozgato energiak (az
osztonok) is benne vannak. Ezért aktiv.

Bizonyara nagy merészség a darwinizmust a most kovetkez6 egyszeri sémaba suri-
teni. Megis megkisérlem, vallalva a tulzott egyszertsitésbdl keletkezo felszinesség ve-
szelyet is, mert igy e gondolkodasmaod lényege — és remélem: a fonaksaga is — kony-
nyebben megragadhato:

az ember = biologial strukturak tovabbfejlodése

I , az erosebb tulélése
anyag + 1do + véletlen ember

termeszetes szelekcio
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Az evoluciéelméletnek a filozéfiai antropolégia szamara a legfontosabb mondanivélja
ez: az ember is az allatvilag tagja. Ha mindségi kulonbségrol beszéllink allat és ember
kozott, akkor az ugyanugy ertendd, mint ahogy sok esetben kulonb6zé allatfajok kozott
Is vannak mindségbeli kulonbségek, aszerint, hogy a torzsfejlddésben milyen fokozatot
értek el. Nagy minéségbeli kilonbség van a kagylé és a gyik kozott. Ezekhez képest az
aminGségi kulonbség, amit acsimpanz és az ember kozott tapasztalhatunk, nem is olyan
nagy.

Ezek utan tekinsuk at a biologiai materializmusnak megfelelé pedagdgiai gondolkodas
osszefuggesrendszeret:

Biologiai materializmus

fejlett allat
Darwin, Freud

tarsadalomnak /

megfeleld
osztonkielégités

v

6sztonszabalyozas —>  Osztonkielegites
iranyitott targyvalasztas

Hermann, Spitz, Bowlby, Pikler, Erikson, Gyorgy, Julia.

Ugyanez a vazlat kissé bévebb megfogalmazasban:

Az embernek is — mint az allatvilag barmelyik tagjanak — alapveté 6sztonszuksegletei
vannak. Ezek ki nem elégitése vagy nem megfelelé kielégitése vezet viselkedészava-
rokhoz. Ezért a kornyezet elsérendul feladata az, hogy tegye lehetévé a gyerek szamara
osztonszukségleteinek a kielégitését. Az 6sztontorekveések kozvetlen kielégitése gyak-
ran akadalyokba Utkozik, amelyeket a tarsadalom normai és elvarasai allitanak fel. Ezén
a nevelésnek az is feladata, hogy segitsen a gyereknek megtalalni azokat az 6sztonki-
elégitési médokat, amelyek a tarsadalomnak megfelelnek. A magyar paraszti észjaras
nyelvén ez igy hangzik: ,Hogy a kecske is |6l lakjék, és a kaposzta is megmaradjon.”

A pszichoanalizis nyelvén: az élvezeti elv (Lust-Prinzip) alapjan mukodoé oszton-en to-
rekvéseit az en egyezteti a felettes-en normaival, hogy lehetéséget talaljon az 6sztonto-
rekvés kiélésére a realitaselv alapjan. A nevelés tényege tehat: 6sztonszabalyozas.

A pszichoanalizis kulonosen a csecsemdk és a kisgyermekek nevelése szamara adott
fontos, Uj szempontokat. Felfedezte az anya-gyermek kapcsolat jelentésegeét, ramutatott
a biztonsag szukségletére az elsé életszakaszban. Ebben nagy érdemei vannak a ma-
gyar Hermann Imrének. Hermann gondolatait felesége, Hermann Alice alkalmazta a ne-
velés gyakorlati problémaira. De figyelemre mélto felfedezések szllettek a serdulékori
identitasvalsag természetével és kezelésével kapcsolatban is (Erikson).

Humanista emberkép és pedagogia

Napjainkban kétségkivil a humanista pedagogiacsillaga emelkedik egyre magasabb-
ra mifelénk. Bar a humanizmus alapeszméit mar az 6korban megfogalmaztak, majd ép-
pen az okori gorog mivészet felfedezésével a humanizmus mar évszazadokkal ezeldtt
kulturtorténeti korszakként jelent meg, szazadunk masodik felében talan éppen az elge-
piesedés, elallatiasodas, elembertelenedés elleni tiltakozasként, identitasunk veédelme-
ben, eddig soha nem tapasztallt mérntékben kerult ujra eléterbe.
~ A pedagdgiaban a humanizmus gyokerei kozvetlenil Rousseau-nal talalhatok meg.
Eppen Rousseau varosaban — Genfben — dolgoztak a 20. szazad elsé felének nagy gyer-
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mek- és fejlédéspszicholégusai (Claparéde, majd Piaget), akik fontos igazsagot fogal-
maztak meg: a gyermek nem tokéletlen felnétt, hanem gyermek. A gyermeket tanul-
manyozok mar a szazad elején kihirdették: ez az évszazad a gyermek evszazada lesz.
(Erdemes utanagondolni: volt-e valaha is az emberi tarsadalom torténetében olyan mo-
numentalis pedagdgiai cséd, mint amilyen a 20. szazad végére kibontakozott?)

De nézziik meg vazlatunkon a humanista pedagégiai gondolkodas alapvetd osszefug-
géseit: -

Humanizmus

aktiv, autonom lény
Leibniz

= . e sz — - /8 2
onbizalom erosites kornyezet kialakitasa

\ v
szabadsag adas dicséret, fejlesztd

onmegvalositas

alternativ ismeretanyag

Rousseau, Montessori, Adler, Rogers, Nelll, Dreikurs, Gordon, Waldorf-pedagogia.

Az aktiv, autonom lény emberkép azt jelenti, hogy az emberi cselekvés forrasa maga
az ember; viselkedése nem pusztan kornyezeti hatasra adott reakcid. Locke hires mon-
datat Nihil est ...” annak idején Leibniz szellemesen igy egészitette ki: ,...excipe Ipse
intellectus.” (Kivéve magat az értelmet.) Az embernek ezt a szemléletét az alaklélektan
mar a 20. szazad elején az érzékelés pszichés funkcioira is alkalmazta: hogy hogyan
tagolunk egy osszetett konfiguraciot, az nem a kulvilagban lévé érzekelt valosag objektiv
adottsagaitol fligg elsésorban, hanem az emberi pszichikum tevékenysegetol. A moz-
gas-latastol az un. érzékleti csalodasokon at a projekcié magyarazataig gazdag kisérleti
és megfigyelési eredményekkel igazoltak ezt a megallapitast.

A humanista pszicholégia alapgondolata, hogy az emberben tevékenysegének ées fe|-
|6désének minden lehetésége benne van. Ezek a lehetéségek spontan, 6nmaguktol is
kibontakoznak, ha nem alljak utjukat kornyezeti akadalyok, példaul ingerszegéeny foldrajzi
és fizikai kornyezet, elhanyagolé banasmad. De a legfobb akadalya a kibontakozas-
nak az, ha mesterségesen korlatozzuk a gyereket tevékenysegében tiltasokkal, sza-
balyokkal.

Az emberben rejl6 lehetdségek spontan kibontakozasat nevezték el self actualizing-
nek (6naktualizalasnak). Nalunk ennek a kifejezésnek a néemet valtozata terjedt el. Selbst-
verwirklichung = 6nmegvalositas. Az emberi élet célja, hogy megvalésitsa onmagat, azaz
felszinre hozza abenne rejl6 lehetéségeket. Ennek megfeleléen a nevelés célja az, hogy
az onaktualizalast vagy onmegvaldsitast elosegitse. Ezt egyrészt ugy éri el, hogy igyek-
szik minden korlatozast és tiltast kiiktatni a gyermek életéebdl. Masrészt igyekszik a gyer-
mek targyi kornyezetét ugy berendezni, hogy az serkentéleg hasson a gyermek spontan
aktivitasara (Montessori-pedagogia), adjon lehetéséget kreativitasanak kibontakozasara
(mali kreativ muhelyek). Igyekszik erdsiteni a gyermek onbizalmat, pozitiv enkepet dicse-
rettel, elismeréssel, batoritassal. A buntetésnek minden formajat keruli. Hogy ez a gya-
korlatban hova vezethet, |6| szemlélteti egy karikatura: Mikozben a szulok élvezettel ol-
vassak a humanista pedagogusok konyveit, a gyermek, akit figyelmukkel es torédésukkel
sem ,korlatoznak”, tehetetlenul ordit a bilin. De eleven illusztracié lehet a hippimozgalom
s, melynek egy idében Amerikaban ,biblidja” volt Maslow Psychology of Beening (A lét
pszicholégiaja) cimu konyve. (Maslow mentségére legyen mondva, hogy 6 az onaktua-
lizalast és a kreativitast nem ugy értette, ahogy a hippik félreértették, hiszen ugyanebben
a konyvében vilagosan megfogalmazza, hogy a valdban szabad kreativ tevékenységnek
elofeltétele, hgoy az ember bizonyos szabalyokat begyakoroljon. Az 6 példaja: ahhoz,
hogy zongoran muveészi szinten tudjon jatszani valaki, el6bb el kell sajatitania a zongo-
razas technikajat. A tarsadalmi érintkezésnek is vannak szabalyai, amelyeket el kell sa-
jatitania annak, aki nem akar folyton karambolozni az emberekkel val6 érintekzésben.)
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A humanista pszichologusok (mindenekel6tt Maslow) maguk is elismerik, hogy az on-
megvaldsitas a valosagban kevés embernek sikeril. Ezért elgondolkoztatd Graumann
(néemet pszichologus) megjegyzése: ,Az ilyen humanizmus embertelenné valik, mert az
emberek kevesbe fejlett tobbségét esetleg kevésbé emberinek tekintik, mert gazdasagi,
szocialis, vagy etnikai helyzetik nem ad nekik lehetéséget arra, hogy emberi képessé-
geiket és lehetéségeiket kibontakoztassak.” Kellemetlen a humanizmus szamara Allport
kritikaja is, aki megkérdezi, hogy mi torténik akkor, ha valakiben éppen egy gonosztevé
szemelyiségenek a lehetésége rejlik; akkor azt kell 6nmegvalositani?

Hazankban ma egyre nagyobb teret kap a humanista pedagogla Gordonnak két kony-
ve is megjelent (a P.A.T. és a T.A.T.), sokan olvassak. Van mar Waldorf-iskola, amelyet
pedagogiai elvel és gyakorlata alapjan szintén ide kell sorolnunk (Rudolf Steinerfilozé-
fiaja, az ,antropozéfia” képeziideoldgiai bazisat, melynek szinkretista vallasi eszmerend-
szere nem harmonizal a Biblia tanitasaval). Vannak 6vodak, amelyekben nemcsak a kre-
ativitas kibontakozasahoz igyekeznek minden lehetéséget megadni, hanem a gyerekek
pozitiv énkepétis nagy leleménnyel fe;lesznk Jo pelda erre egy poszter egy ilyen 6voda
falan: mosolyogva sut a napocska, gyonyorl viragok nyilnak, s a szoveg: ,En egy cso-
dalatos ember vagyok. Csoda vagyok. Szeretem magam.” Nekem jobban tetszett volna
Igy: ,Csodalatos dolog, hogy ember vagyok. Pisti is ember, aki ma elgancsolt. Azért 6t is
szeretem.”

Eltekintve a kritikai megjegyzésekben foglaltakrdl, remélhetéleg mindenki szamara vi-
lagos az is, hogy a humanizmus — a pszicholdgia és a pedagdgia terén egyarant — sok
Igaz és fontos felismeressel gazdagitotta ismereteinket, illetve sok hasznos és megsziv-
lelendd utmutatast tartalmaz. Nélkule sem az emberrél alkotott képunk nem lenne teljes,
serm a pedagogiank. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a humanista pedagdgia = keresz-
tyén pedagogia, mint ahogy a mechanikus és a bioldgiai materializmus pedagégiaja sem
keresztyen. Ezt annak ellenére szeretném hangsulyozni, hogy a humanista pedagdgusok
kozott sok hitvallo keresztyén van (maga Montessori Maria is az volt). Mar az elején utal-
tamra, hogy a szemeélyt és tevékenységét ebben az esetben el kell valasztani egymastol.

Humanista gondolkodas — bibliai gondolkodas

Hogy ezt az elvalasztast konnyebb legyen megtennlnk, tegyuk egymas mellé és ha-
sonlitsuk 6ssze a humanista, illetve a keresztyén (bibliai) gondolkodast néhany szempont
szerint: mittanitanak atekintélyrél, az erkolcsrél, az emberrdl és a nevelésrol. A két utobbi
szempont a humanizmussal kapcsolatban mar szerepelt, de az 6sszehasonlitas kedvé-
ért roviden felidézzuk dket.

a) A tekintély

HUMANIZMUS

Nincs tekintély az ember folott. Az ember a maga ura. A torvényt is az ember alkotja.
Felel6séggel is csak sajat maganak tartozik, illetve emberi kornyezete tagjainak. Juhdsz
Gyula kolt6i megfogalmazasaban. ,Istent teremté csodaszellem”.

KERESZTYENSEG

Nem az ember teremti Istent, hanem az Isten teremtette az embert. A személyes Isten
az ember Ura, aki torvényt adott az embernek, és kinek szamadassal tartozik. Az Isten
tekintelyet elfogadé ember gyonyorkodik Isten torvéyében (Zsoltar 119, 35) és boldogan
varja a szamonkeérd Ur megjelenését (Maté, 24, 45-46).

b) Az erkolcs

HUMANIZMUS

Az ember az erkolcs forrasa. Nincs abszolut |6, vagy abszolut rossz. Hogy mi erkolcsos
és mi nem, az a tarsadalomtdl, a kulturatél, a tobbségi dontéstdl, sét —s a mai vilagunkat
egyre jobban jellemzi ez a szemlélet — a szituaciotol fligg. (Ami erkolcstelen, ha a nyilva-
nossag el6tt torténik, az ,artatlan” hazugsag, lopas vagy flort ,;megfelel6” szituacidban).

KERESZTYENSEG

Az erkolcs Isten kijelentésén alapul, ezért abszolut és orokérvényd.
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Erdemes végiggondolni, hogy mi az 6sbun — Adam és Eva biinének — lényege.
Osszileink ettek a ,jé és rossz tudasanak fajarél”, mas szavakkal: az ember kezébe vette
az erkolesi itéletet — ne Isten mondja meg, mi j6 és mi rossz, majd én megmondom —,
abban a reményben, hogy olyan lesz, mint az Isten (1.Mozes, 3: 1-5).

c) Az emberkep

HUMANIZMUS
A humanizmus aktiv és autonom (Istentdl is figgetlen) Iénynek tekinti az embert, aki

eleve j6, (erkolcsi értelemben is), akiben minden lehetéség benne van (nem szorul Isten
segitségére). Ha sokszor mégis rossznak és tehetetlennek bizonyul, annak vagy a civi-
lizacio az oka, vagy a tekintély tisztelete; mindkettd korlatozza ugyanis szabadsagat és
kibontakozasat. Az ,eleve j6” rousseau-i kijelentést késdbb sokan igy finomitottak: ,leg-
alabbis semleges”, de semmi esetre sem ,velesziletett az ember erkolcsi romlottsaga”.

KERESZTYENSEG
A Biblia azonban azt mondja az emberrdl, hogy csak ugy képes eredeti rendeltetése-

nek megfeleléen harménidban élni Teremtéjével, a természettel és sajat magaval, ha !s-
tennel szoros fliggéségben él. Mihelyt az erkdlcsi itéletet a kezébe veszi és fuggetleniti
magat Istentél, meghal, azaz megsztinik az lenni, akivé rendeltetett: Isten kepe.

Az ember hivatasa: Isten képét hordozni, Istent képviselni a vilagban, az O nevében
uralkodni a természet folott, és az istenfélelmet szaporitani a Foldon. Az istenképlség
ad méltésagot az embernek, de ezt szabad akarattal kell vallalnia, mert egy mechanikus
lény nem lehet Isten képe.

A blineset 6ta az ember Isten eltorzult képe. Rousseau-val ellentétben ,szivének min-
den szandéka és gondolata szlintelenul csak gonosz” (1. Mézes, 6: 5.).

Nem arrél van szo, hogy elkovet kisebb-nagyobb blindket, hanem egzisztencialisan
(Iétében) blinds; mint ahogy egy hulla allapotan sem valtoztat, hogy milyen pézban he-
lyezkedik el, vagy hogy hogyan van feloltoztetve.

d) A nevelés

HUMANIZMUS

A humanista pedagdgia szerint a nevelés Iényege a korlatok megszuntetése (foleg a
tekintélyelviiség kiirtasa), a kibontakozast elésegité kornyezeti feltételek megteremtése,
az onbizalom novelése. A fejl6dés (az onmegvaldsitas felé haladé kibontakozas) onbi-
zalom kérdese.

KERESZTYENSEG
A Biblia szerint az embernek szivcserére van szuksége. Ugyanez a pszichologia nyel-

vén igy hangzik: értékrendjének kell alapvetéen megvaltoznia. Még konkrétabban: le kell
mondania arrél, hogy 6nmaga ura legyen (meg kell tagadnia magat) és at kell adnia az
élete feletti uralmat Istennek. Ha ez megtorténik, akkor az ember visszakerul eredeti po-
Ziciojaba: Istent képviseli a vilagban.

Az éertékrendvaltozas (szivcsere vagy ujjaszuletés) utja:

1. a bunos egzisztencia beismerese;

2. a megvaltas és Isten uralmanak (tekintélyének) elfogadasa.

Az eredmeény: Uj teremtés. Ez azonban nem nevelés eredménye, hanem mint minden
teremtes, Isten igeje altal jon létre.

A nevelés fontos szerepe ebben az lehet, hogy elokészitheti és elosegitheti Isten ige-
jenek és a Szentléleknek a munkajat.

Az ujjasziletést nem onmegvaldsitas, hanem lelki novekedés koveti, amiben szinten
resze lehet a keresztyén nevelésnek. A lelki novekedés nem dnbizalom kérdese, hanem
azon mulik, hogy az ember mennyire veti a bizalmat Istenbe. Aki rabizza magat Istenre
(mint gyermek az édesapjara), abban Isten Lelke megvaldsitja azt az embert, akit O a
teremtéskor eltervezett, s aki egészen biztosan egyetlenegy, a természetben még egy-
szer el6 nem forduld, ,Kreativ” alkotasa lesz Teremtdjének.
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A keresztyen pedagogia

Nézzik meg ezek utan hogyan alakul a keresztyén nevelés 6sszefliggésrendszere
megszokott sémank szerint:

Keresztyenséeg

Isten
eltorzult képe

v

N Rl pasztorolas =
ertekrendvaltozas — 444 taplasas, vezetés

A% oF :

Comenius, Apaczal, Karacsony, Dobson, Campbell, Mihlan.

Eszerint a keresztyén nevelés lényegét az értékrend atalakulasanak elésegitése ké-
pezi. Leszogeztuk ugyanakkor, hogy az uj teremtés nem nevelés eredménye, azt maga
Isten végzi. Nem ellentmondas ez?

Isteni teremtés csodaja a foldbe vetett mag is. Kicsirazik, szarba szokken, levelet haijt;
viragzik és termést hoz. Mindez nem a kertész munkaja, hanem a Teremté altal belehe-
lyezett program szerint, és az O inditasara megy végbe. Mégis nagyon sok mulik a kertész
munkajan, mar a magvetés el6készitésében, majd a paldnta gondos apolasaban is.

Ez a hasonlat talan nem kivan magyarazatot.

Mindenesetre nagy tisztessége a keresztyén neveldnek, hogy Isten 6t munkatarsava
fogadia.

Tapasztalt lelkigondozdok tudjak, hogy a frissen ujjaszlletett embernek védelemre,
egeszseges lelkitaplalékra és vezetesre van szuksége. A novekedést valoban Isten adja,
de az embert arté hatasoktdl védeni, j6 taplalékkal erdsiteni, és tapasztalatlansaga miatt
vezetni kell, hogy Isten novekedést ado ereje érvényesuljon az életében.

De mielétt egy rank bizott gyerek eljut a megtérés dontéseéig, szintén védeni, taplani
és vezetni kell. llyenkor még nem a novekedést segitjuk eld, hanem eldkészitjuk 6t az
Ige befogadasara.

Orzés, taplalas, vezetés, — ezek mind pasztori teenddk. A keresztyén nevel6 pasztor
a Fépasztor iranyitasa alatt (1. Péter, 5: 2-4.).

A pasztori funkciok kozul most csak a vezetest szeretnem kiemelni. A keleti pasztor a
nyaj elétt halad, a nyaj pedig koveti 6t. |Legyetek a kovetdim, mint én is kovetdje vagyok
Krisztusnak” — irja Pal apostol (1. Kor. 11: 1.). A keresztyén nevelés fontos modszere a
Jézus kovetéseében valé példamutatas. Nyilvanvalo, hogy erre csak az a pedagogus ke-
pes, aki maga Is Jézus kovetdje. Azt is eészre lehet itt venni, hogy a keresztyén neveles
ebben is kulonbo6zik a humanista padagoégiatol. Ott a gyerek legfeljebb lokest kap az elso
lépésekhez, hogy azutan onalléan menjen tovabb a sajat utjan. Itt: eléttunk jar maga az
Ur, vezetdink Ot kovetik, mi pedig — amig még nem elég |o a lelki latasunk ahhoz, hogy
lassuk: merre megy a lathatatlan Jézus — vezetdinkre vagy neveldinkre figyelunk.

az istenképuiség
helyreallitasa

Osszefoglalas

Fentebb elmondtuk, hogy az ember egyszerre gép, allat és ember. De mindennek csak
akkor van igazan értelme, ha egyben Isten képe is.

Viselkedésformalo, 0sztonszabalyozo és humanista pedagdgiara egyarant szukseg le-
het, de minden pedagdgiai tevékenység igazan akkor éri el a céljat, ha az istenképuség
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helyreallitasan is dolgozik, azza, ha keresztyén pedagdgia. Humanizmussal, 6nbizalom-
mal csak addig lehet eljutni, ameddig Jozsef Attila jutott sajat bevallasa szerint:

~Magamban biztam eleitdl fogva.

Ha semmije sincs, nem is kerul sokba
ez az embernek, semmivel se tobbe,
mint az allatnak, mely elhull orokre.”

A keresztyén pedagogus szamara ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy ismerje meg a ku-
lonféle pedagdgiai gondolkodasmédokat és az azokhoz kapcsolédé modszereket, de
tartsa meg szilardan sajat keresztyén identitasat, ne tévessze szem eldl a legfontosabb
célt: ,Mindent vizsgaljatok meg: a |6t tartsatok meg.” (1. Thessz. 5: 21.).

Azt jelenti ez, hogy mindent vegyunk at, ami jonak latszik? Nem. ,Mindent vizsgaljatok
meg.” A viselkedésformaloktdl biztosan megtanulhatjuk a kovetkezetességet, az 6szton-
szabalyozoktél a gyermek szikségleteire valo odafigyelést, a humanistaktol az erto fi-
gyelmet. De a kovetkezetesség nem sokat ér szeretet nélkul, a szuksegletek kielegitese
célt téveszt hatarozott erkolcsi iranymutatas nélkul, az énté figyelmet pedig feltétlenul ki
kell egésziteni a kovetelmények és a szikséges korlatok egyértelmdu felallitasaval.

Biztos, hogy egyetlen nem keresztyén iranyzatnak sem vehetjiuk at az életfilozofiajat.

Jézus arra inti tanitvanyait, hogy drizkedjenek a farizeusok és szadduceusok kovasza-
tol, azaz tanitasatol (Mate, 16: 6.).

Valdban a tanitas, a vallaspotlékot kinalo életfilozéfia jelenthet veszélyt a keresztyén
pedagogusoknak és rajtuk keresztul a tanitvanyaiknak. Sok esetben, kulonésen a huma-
nista aramlatoknal, nehéz levalasztani a médszert az eszmei hattérrél. Onmagaban a
giliszta joiz( és hasznos taplalék lehet egy hal szamara; az a horog ant meg a hal egész-
ségének, amelyet a gilisztaval egyutt bekap.

Van-e keresztyén pedagogia?

Remélhetdleg vilagossa valt, hogy a keresztyén pedagogia mindig ott valosul meg,
ahol a pedagogus Jézus tanitvanya lesz. Tanitvany pedig csak az lehet (Lukacs 14: 26.
szerint), aki mindenki masnal jobban szereti Jézus Krisztust.
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