Tanarkepzes Nemetorszagban

JURGEN VAN BUER

Ha a tanarkepzesrol es a tanarok képzeserd| kivanunk szolni, beszélnink kell a
Jjelen tarsadalmi allapotokrol is, mert e nélkul a téma szisztematikus leszikitésé-
hez jutnank el. Szerintem hasonloképpen értelmetlen volna a tandrképzésrél és
a tanarok kepzeserol beszeélni az iskola, az oktatas megemlitése nélkil. Ezen
okbol kiindulva megprobalok az 1. s 2. fejezetben metszetszerien, s igyvélhets-
leg vazlatosan nehany kézponti 6sszefliggest megmagyarazni, melyek a tanar-
képzes teruletet mas tarsadalmi szegmentumokkal kapcsoljak ossze. A 3.
fejezetben nehany lehetséges megoldasi stratégiara utalok.

A vitapontok a kovetkezok:

1. Bar az 1. fejezetben az egész német tanarképzésre vonatkozo kivalasztott aktualis
problémakattematizalom, atanarképzés és atanarok képzésének lehetséges megoldasi
stratégiait illetoen a 3. fejezetben csak a |l. szekundérteruletre korlatozom a kutatasokat,
ott is inkabb a gimnaziumi tanarok és a szakiskolak tanarainak képzésére.

2. A téma iranti érdeklodésemet az a kérdés is befolyasolja, hogy melyek azok a ta-
pasztalatok, amelyek Magyarorszagon, a magyar oktatasi rendszerben, illetve a tanarok
képzéseben cselekvesi relevanciat jelenthetnének az adott valtozasok és innovaciok
szamara.

3. A tanarkepzés es a tanarok képzésének problémajat nem kizardlag a tanarképzés
menetének curricularis és szervezeti strukturajanak értelmében vett tartalmi-szisztema-
tikus szempont alapjan vizsgalom. Az innovaciot tekintve az egész munkaerdpiac szer-
kezetet figyelembe véve vitatom probléma féként munkaerdpiac-politikai és oktatasoko-
nomiai aspektusait, valamint a tanarok képzésének allami ellenérzése és akadémiai-
egyetemi onallésaga kozotti viszonyat.

Dolgozatomban vilagos helyzetekre utalok, emellett részben tudatosan redukalom a
probléma helyzetenek komplexitasat, ezzel arra torekszem, hogy parcialisan provokaljak
és az un. ,bevalt” megoldasi mintakat kétségbe vonjam. Gondolatmenetem kiindulépont-
jat Kelemen Elemeérazon kijelentése adja, melyetaz 1986.1. 9-i U magyar oktatasitorvény
vitajaban tett. A magyar oktatasi rendszer szikséges innovaciojanak tekintetében kulo-
nosen hangsulyozta:

— az oktatas modernizaciojat;

— a tanitasi-tanulasi folyamat megujitasat;

— e folyamat hatékonysaganak méréseét.

Vegul tovabbi fejtegetéseimhez nyelvi magyarazatot szeretnék adni.

Tanarképzeés alatt a kovetkezdkben én a tanarok szakmai vonatkozasu kongitiv struk-
turait, szocialis-emocionalis beallitodasait es erkolcsi itéletik szerkezetét értem, melyek
mindenekel6tt az egyéni élet hattereként, a szakmai képzés és szakmai tapasztalatok
eredmeéenyekent értelmezhetdek. A képzés” német értelmezésben nemcsak az allapotot,
hanem ezen strukturafejl6désnek és valtozasnak a folyamatjellegét is jelenti.

Tanarok képzése alatt a képzés folyamatanak olyan szervezeti és curricularis megva-
I0sitasat értem, amely a tanarmesterséghez vezet: ezt lehet — Németorszagban leg-
alabbis lehet — allamilag igazolt és részben allamilag ellendérzott egyetemek altal szerve-
zett szakmai képzéskent értelmezni.
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Tanarok képzése a nyilvanos vitak vizsgalopadjan

Néhany éve Németorszagban heves vitak folynak mind a tanarképzésrdl, mind a ta-
narok képzésérdl. A kovetkezékben nagyvonalakban ezt a nyilvanos vitat vazolom, ku-
londsen e problématerilet olyan munkaerdpiaci-politikai aspektusait hangsulyozom, me-
lyekrdl korabban csak ritkan ejtettek szot.

A tanarképzes €s a tanarok képzesenek jelenlegi nemet vitaja

A tanarképzés és a tanarok képzése ez idd tajt izgatja a kedélyeket Németorszagban
— a tanuldk és a szlldk, a politikusok és a gazdasag, az ipar képviseldinek valamint a
neveléstudomannyal foglalkozé szakemberek kedélyét: az utébbiakat viszont csak ritkan
hallgatjak meg nyilvanos vitakon. Ha a publikaciékban, a sajtoban megjelent kijelentese-
ket a hétkoznapi iskolai és oktatasi realitas valds leképezésének tekintjuk, s hinnénk a
médiak allasfoglalasanak, a kovetkezd szigoru itélethez jutnank el a hétkoznapok iskola-
és oktataskulturajat tekintve. Az iskola és az oktatas olyan, mint amilyenek a német min-
dennapok: ,elavultak’, mar semmi esetre sem id6- és jovOszerliek. mindez ervenyes az
oktatasra altalaban is, és a szakiskolakra is.

Ez a nyilvanos vita nem ujkeleti Németorszagban, rendszeres idokozonkent fel-tel-
bukkan és messzehato tarsadalmi feszultségekre és atalakulasi folyamatokra utal.

Az itt jelzett nyilvanos vitakban a tanar gyakran a ,nemzet bulnbakja”, akirél mindig
rosszat mondanak, aki hagyja, hogy szakmajat a Szovetségi Koztarsasag ,legjobban fi-
zetett félnapos munkajava” degradaljak. (Idézet az egykori bajor kultuszminisztertol, aki
mégiscsak eqgy szovetségi tartomany valamennyi tanaranak legfébb eldjaroja volt.) A ko-
vetkezdkben harom pontban fogalmazom meg a nyilvanos vitak kozponti kritikus pontjait.

LA német tanarok keépzese nagyon draga”

Eurdpai 6sszehasonlitas szerint a német érettségizék egy evvel hosszabb ideig tanul-
nak (12 év helyett 13 évig), egy évvel tovabb mint példaul a francia vagy a holland diakok,
tovabba a német fiataloknak hosszabb az egyetemi tanulanya mint példaul a francia ok-
tatasi rendszerben. Ez a francia 3 vagy maximum 4 egyetemi év Németorszagban 5 evet
jelent. Ez azt jelenti, hogy a német egyetemeken végzett hallgatok kb. 2-3 évvel késébb
kerulnek a munkaerdpiacra mint példaul francia kollegaik.

A megszerzett kvalifikacio egyre gyorsulo értékcsokkenését, a szakmai képzes befe-
jezése utani tovabbképzés novekvé jelentéségét, valamint a szakmai mobilitas es flexi-
bilitas utani novekvé kovetelményt figyelembe véve egy altalanos kerdés fogalmazodik
meg, hogy kell-e és hogy hogyan ujraszabalyozni az oktatasi es foglalkoztatasi rendszer
KOzOotti kapcsolatot.

Mindenekeldtt a késébbi munkabalépés lehetséges hatranyairdl szolunk az eurodpai
versenyben. Az allam financialis valsagat tekintve, politikai sikon vitatjak meg elsédlege-
sen az egyetemi képzés komplex kérdeseit. A kérdést oktatas-gazdasagi-financialis as-
pektusbol targyaljak, s csak masodlagosan szélnak az egyetemi curriculum korszerusi-
tesenek és az egyetemi oktatas minéségi emelésének szemszogébol: ez utobbit tekintve
a sajtoban azonban a hallgatok és a tanulok szubjektiv allaspontjanak ujsagiroi értéke-
lése all elétéerben Németorszagban jelenleg nincsenek olyan tudomanyos tanulmanyok,
melyek sokrétl eszkozkeént alkalmasak lennének az , egyetemek minéségének” megbiz-
hato és érvényes mérésére.

Ezen altalanosabb vitanak a keretei kozott a tanarok képzésénél kivanatos egy alta-
lanos koltségcsokkentés; a szakiskolai tanarok képzésénél pedig nehezen leplezheté az
,Oktatas gyakorlati orientaltsaganak emelése”. Ezeket a kovetelményeket elsédlegesen
nem az egyetemi curriculum segitsegével hatarozzak meg, hanem a tanulmanyi i1d6 le-
roviditesével: igy az egyetemi képzésnél eqy altalanosan elfogadott 8 féléves tanulmanyi
korlatozas bevezetését kérik, amibe a vizsgafélév is beletartozik. Ezt jogilag a tanulmanyi
eés vizsgarend segitségével érvényesitik, illetve anyagilag a hallgatok tamogatasi id6tar-
tamanak a korlatozasaval érik el. Kifejezetten a tanarok képzését tekintve — mely szo-
vetsegi tartomanyonként mas és mas — azon gondolkodnak, hogy a gimnaziumi és szak-
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Iskolai tanaroknal 7 félévre csokkentik a képzést, beleértve a vizsgafélévet is. Ezzel fligg
ossze az az elgondolas, hogy az egyetemi tanarképzést helyezzék at szakfdiskolakra.

,A német tanarok tul dragak”

Mint mar melitettem, Németorszag jelenleg mar egy hosszabb ideje tarté allami anyagi
krizist él meg, melyet tobbek kozott a német ujraegyesités, valamint a huzamosabb ideje
tarto munkanélkuliség idézett elo.

Kovetelmény a takarékoskodas, mindenekel6tt a személyi kiadasokban, mert ezek te-
szik ki a szovetsegi, tartomanyi és kozosségi részkoltségvetés kb. 30%-at. Vita alakult ki
Németorszagban tovabba azon kérdés korul is, hogy az allamnak, a tartomanyoknak és
a k6zségeknek mennyi hivatalnokra van szuksége, és hogyan illesztheték a kézszolga-
latba az életpalya strukturaja a megvaltozott feltételek, az altalanos munkaerépiachoz.
Sz6 van tovabba a merev palyastruktura feloldasardl is és a bérezés egyéniteljesitmény-
hez valo rugalmas alkalmazasarol, mely fuggetlen a korabban megszerzett végzettség-
tol. A tanulmanyi 1d6 lerovidulésével és a tanarok képzésének részlegesen jelzett nem
egyetemi szintU intézmeényekbe torténo athelyezésével mindenekelott azt érik el, hogy a
Il. szekunder-terulet leendé tanarait, — kiknek mar nem kell mint eddig 8 féléves egyetemi
végzettséggel rendelkezniik — mar nem soroljak az un. ,magasabb”, hanem csak egy
alacsonyabb kategoriaba. Ez tanaronként kb. 15000 DM atlagos évi megtakaritast jelent.
Ezen a pénzugyminiszter szamara minden bizonnyal vonzé megtakaritason tul egyéb
teruletek vitaja, példaul a tanari palya vonzasanak, az iskola és az oktatas mindségének
témaja a periferiara szorul.

JA nemet tanarok nem szakemberei az idoszeru
es Jjovore orientalt oktatasnak”

A fentivélemeény a nyilvanos vitaban elsdsorban a kovetkezé altalanos tarsadalmi hat-
tér ismeretebe fogalmazodik meg:

Nemetorszagban jelenleg egy erésen novekvo, elsosorban emberek elleni erészaknak
vagyunk tanui. Ebben fontos szerepet jatszik az idegengyulolet €s a meglévo antiszemi-
tizmus. Sokat beszélnek ,az altalanos tarsadalmi ridegséqg” erzekelheto novekedéseradl.
Mindez kifejezddik az iskolaban, az oktatasban is: mert a tanarok — igy hangzik a véle-
meny — semmit vagy csak keveset tettek az ilyen jelensegek ellen az oktatas teruleten.
Igy nem kell csodalkoznunk azon, hogy az iskolaban is szamolhatunk az agressziv cse-
lekmények novekvé szamaval, mely egészen a sulyos testi sértésig terjedhet. Az oktatas
lattan, mely még a gyerekek és a fiatalok érdeklodésének és igényeinek alig felel meg
ez egyaltalan nem meglepad.

Vita targya tovabba az is, hogy Németorszag a vilaggazdasagban elveszitette csucs-
poziciolt, illetve éppen most veszti el az utolsokat. Ez jelentos részben visszavezetheto
arra, hogy a mindennapok oktatasa:

a) tananyagat tekintve mar nem felel meg a tarsadalom jovéjét illetd kovetelmenyek-
nek;

b) egyre konkrétabb tartalmi formajaban mar nem illeszkedik a tanulok igenyeihez;

c) oktatasmodszertanilag elavult.

Az altalanos tarsadalmi keretfeltételek, a specifikus tarsadalmi csoportok szocialis hat-
tere, az egyének életrajzi jellemzdi és ezen egyéneknek az iskola és az oktatas altal tor-
tend fejlesztése a nyilvanos vitakban rendszeresen lerovidul.

Osszességében véve nem allapithatdo meg didaktikai szempontbol magasan fejlett
mindennapi kultura. Ehelyett didaktikai kulturalatlansag uralkodik, mely elsédlegesen azt
szolgalja, hogy a tanarok igényeit elégiti ki, de nem a tanulokét, a szulokét, a demokra-
tikus kozosseget.

Tobbek kozott kivanatos, hogy

— a tanarok teljesitményét lathatova és ellendrizhetove tegyék;

— atanarokat ne életuk végeéig alkalmazzuk — lehetéleg csak a ,jo0” tanarokat —, mindig
ujra atgondolva, hogy mit értink a ,jo tanar” foglama alatt.
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A tandrok képzése €s a tandrképzes koltsegei Néemetorszagban

Az elébb vazolt bonyolult problémat tekintve érdemes a jelenségterulet mennyiségi té-
nyezdit is feltarni, hogy késébb, ha a probléma expanzitasa csokken egy elviselhets szél-
rohamma szelidiljon az egész. Az itt vitatott témanal a helyzet pont forditva van. A ko-
vetkezd szamok bizonyitjak, hogy az iskola, az oktatas valamint a tanarok mint szakmai
csoport koltségei és a német tanarok tételes, részletes képzeési koltsége milyen meérte-
keket ért el. A koltségek felsorolasa jelenleg nem lehetséges (az egyes szovetseégi tarto-
manyok kulturdlis fennhatésaga, az allam és a tartomanyok anyagi helyzete, az oktatasi
rendszer kilonb6z6 szegmentumainak a kulonbozésége miatt.) Errél mégis van egy at-
fogo attekintés: a Német Statisztikai Hivatal 14-es szamu szakleirata. Néhany globalis
szamadatot mutatok be a Szovetségi Koztarsasag egészeére és Berlinre vonatkozéan.

Németorszagban az 1992/93-as tanévben 6sszesen kb. 11 600 000 diak tanult. Atla-
gosan tanulénként, évenként kb. 8000 — 9000 marka kiadas merult fel —tartomanyonként
és iskolaformanként eltéréen/igy Berlinben egy alsofoku oktatasban részesulé tanulo kb.
7800 markaba ,kerul”, egy gyégypedagogiai iskolatanuldja kb. 19 500 markaba, egy gim-
nazista kb. 10000 markaba, eqgy szakmat tanulé diak 7500 markaba. Osszességében a
Szovetségi Koztarsasagban ebben az évben a tanuldkra kb. 100 milliard markat forditot-
tak. Németorszagban 1992/93-ban kb. 710 000 tanar dolgozott. A szovetségi tartoma-
nyokban kb. 40 milliard markat fizettek ki bérként anélkul, hogy beszamoltak volna az
aktiv szolgalatban mar részt nem vevé kollégak nyugdijat. 1992/93-ban német egyete-
meken kb. 1 800 000 hallgaté tanult, ebbdl kb. 75 000 tanar szakos. Ez utobbi hallgatoi
csoportnal ez kb. 35 milliard marka koltséget jelent.

Az allam mar tobbszor emlitett pénzlgyi valsagat tekintve a fentebb emlitett csokken-
tést célzo intézkedések segitsegével a kovetkezé megtakaritasok érhetok el: a 300000
érettséqiz6 diaknal az iskolai idé 12 évre valo redukalasa kb. 2 milliard marka koltség-
csokkentéshez vezetne. A tanar szakos hallgatok 8-9 féléves tanulmanyi idejének 7 fél-
évre valé csokkentésével tovabbi 2 milliard marka megtakaritas lenne elérheté. A leend6
tanarok ennek kapcsan nem az un. ,magasabb”, hanem csak ,megemelt kategdriaba”
lennének besorolva, ezzel a kovetkezo tiz év folyaman évente 6 milliard marka megta-
karitasa lenne elérhetd.

A tanarok kepzesenek munkaeropiaci vonatkozasal

A szocialis pilacgazdasag modellje — legalabb is idealizalt formaban — a kovetkezkep-
pen rajzolodik ki:

— a munkaerdpiac 6sszességeben nem monopolisztikusan szervezett, hanem ver-
senyhelyzetek mentén strukturalt;

— formalisan ugyanolyan mértékben nyitott a kereslet és kinalat szamara valamennyi
szakmaban,;

— nem léeteznek magukban zarn rész-munkaerdpiacok.

Az allam ugyanakkor arra is Ugyel, hogy a szocialis szempontbdl gyengébbek és mas
hatranyos helyzetl csoportok tovabbra is védettek maradjanak.

Ezen munkaerdpiaci feltételek hatterében — melyeket itt csak nagyvonalakban vazol-
tam fel — Németorszagban azonban létezik egy rész-munkaerépiac, mely legmesszebb-
menokig monopolisztikusan szervezett és e piacra kerulés feltételeit az egyes szovetsegi
tartomanyok hatarozzak meg. Ez az izolalt munkaerdpiac ,az iskola és az oktatas” piaca.

Ez az allapot a kovetkez6kbdl adddik: a Német Szovetségi Koztarsasag és a szovet-
segi tartomanyok alkotmanyai rogzitették, hogy az iskola és az oktatas szervezéséeérnt,
valamint a tartalom megvalasztasaért az allam a felel6s.

Atelreértések elkerllése végett: Ezt a szabalyozast én elsédlegesen felnovekvo nem-
zedek erdekében elengedhetetlenll fontosnak tartom. Mert az allam és a szovetségi tar-
tomanyok ezaltal garantaljak az oktatasi rendszer viszonylagos autondémiajat és a tana-
rok pedagogiai szabadsagat. Enélkil az iskola és az oktatas allanddan ki lenne téve an-
nak aveszelynek, hogy elsédlegesen nem pedagdgiai elvek, hanem technikai-gazdasagi
racionalitasok igazgatnak.

De még elkerlilendd egy tovabbi félreérntést is: Kovetem azt az alaptételt, hogy az iskola
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és az oktatas gyakorlatilag Németorszagban nem kizarolag pedagogiai elvek, hanem bu-
rokratikus-szervezési-technikai elgondolasok alapjan szervezett. Azonban — s ez az én
allaspontom is — az oktatasi rendszer viszonylagos autonomiajanak és a tanarok peda-
gogiai szabadsaganak bizotsitasa teszi lehetove, hogy egyrészrdl a burokratikus ellen-
Orzési és szervezeési opcio, masreszrol a pedagogiai realitas kozotti feszultség ujra meg
Ujra ez utdbbi javara alakuljon. Ami azt is biztositja, hogy az iskolat és az oktatast els6d-
legesen a képzés neveléstudomanyi-pedagogial koncepcidja, nem pedig a kvalifikacio
gazdasagi-technikai elvei iranyitjak.

Képzés fogalma alatt én — vazlatosan fogalmazva — részben a felnovekvé egyennek
a cselekvés iranyito normainak onallo fejlesztésere és ésszerd, kritikai meghatarozasara
vonatkozo jogos igények biztositasat értem, részben pedig egy nemzet illetve az Europai
Kozosség kulturajaba, civilizacidjaba beleszileté generaciok egyuttmuikodeseére valo tar-
sadalmi igények biztositasat.

Az itt csak felvazolt ,iskola és oktatas” rész-munkaerdpiacnak belsé zartsagat tekintve
elsésorban pedagdgiai szempontok alapjan van jogosultsaga. Azonban feltehetd a kér-
dés, hogy erre a rész-munkaerdpiacra kerulésnek a feltételei hogyan definialhatoak. A
Német Szovetségi Koztarsasagban ezeket a feltételeket az ugynevezett tanarkepzesi
torvények hatarozzak meg. Ezekben rogziti a mindenkori szovetségi tatomany a vizsgak
altalanos strukturajat, azt, hogy az ,elsé allamvizsga” allamilag ellenérzott zarobizonyit-
vanyahoz milyen vizsgakat kell letenni a rész-munkaerdpiacra kikerulo keresletnek: en-
nek az altalanos strukturanak a konkretizalasa azutan szakok szerint az egyes vizsga-
rendekben megy végbe.

Az altalanos iskolai tanarképzés esetében az elsé allamvizsga feltétele az un. referen-
dariatnak, a szakmai képzés masodik szakaszanak. A szakmunkasképzo iskolaknal bo-
nyolultabb a helyzet: néhany szovetségi tartomanyban az akadémiai, tehat allamilag
nem, illetve csak csekély mértékben ellendrizhetd diplomat olyan bizonyitvanykent fo-
gadjak el, amely a végzett kérésére egyenjogosithato az elsé allamvizsgaval: igy az
egyetemi diploma a szakmai képzés masodik szakaszara egyenjogu bizonyitvanykent
érvényes az itt targyalt resz-munkaerdpiacon.

Ebbdl az allapotbdl ered a kovetkezo ,nehéz” helyzet: a hallgatonak mar a tanulmanyai
megkezdésekor dontenie kell arrdl, hogy az ,iskola és oktatas” rész-munkaerdpiacan
meg kivan-e jelenni, de csak 3-5 évvel késobb, a tanulmanyok végeztével. Ha emelllett
a rész-munkaerépiac mellett dont, normal esetben dontenie kell a tanar szakosok ,elsé
allamvizsgaja” mellett is. Itt egy jelentdés kockazattal is szamolnia kell: Hiszen a bizo-
nyitvany a tobbi rész-munkaerépiacon alig hasznalhato, az akadémiai diploma réven a
konkurensek szinte legy6zhetetlentl el6nyosebb pozicioval rendelkeznek. Ez a kereslet-
kinalat tertletén nehéz egyensulyi helyzetet teremt. A tanarok képzésének tortenetebe
valé rovid bepillandas alatamasztja ezt.

Kb.amult szazad kozepétél vannak Poroszorszagnak, a hannoveri kiralysagnak, aztan
az egész német birodalomnak, majd 1949-t6| a Német Szovetségi Koztarsasagnak pon-
tos adatai az ,iskola és oktatas” ma vitatott, allamilag ellenérzott rész-munkaerdpiacan
levé munkahelyek keresletérdl és kinalatarol. A statisztikai elemzések kimutatjak, hogy
soha nem sikerult a keresletet és a kinalatot hosszabb id6re egyensulyba hozni.

A német oktatasi rendszert jellemezte és ma is jellemzi a tulképzés és a hianyvalsag.
Tulképzés esetén a terhet az egyének vallara tették az ,elsé allamvizsga” bizo-
nyitvanyaval. Hianyvalsag idején — részben ,heves” palyazati akciok segitségevel — aka-
démiai bizonyitvannyal alkalmaztak olyan kezddket, akiket maskor kulonféle urugyekkel
tavol tartottak ettél a rész-munkaerépiactol példaul azzal, hogy a zarovizsga kovetelme-
nyei allamilag nem ellenérzottek, s igy a magasabb minéség nincs biztositva.

Tanarképzés és iskolai oktatasi atalakitas — rovid vazlat

Elég merész vallalkozas lenne, ha az iskola és az oktatas minéségére vonatkozo em-
pirikus kutatasok németorszagi eredményeit csupan egy mellekmondatban akarnank fel-
vazolni, hiszen a kutatas terllete nagyon differencialt, az eredmények sok jelensegteru-
leten nagyon ellentmondasosak és az empirikus pedagogiai kutatasokban aranylag nagy
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hianyossagok vannak. Mindezek ellenére megprobalok ezen cikk kozponti mozzanataira
utalva ,metszet-szerien” ramutatni néhany tendenciara.

A hétkoznapok didaktikaja Nemetorszagban

Fentebb utaltam Kelemen Elemér kijelentésére, amellyel a magyar oktatasugy helyre-
allitasanal és modernizalasanal tobbek kozott az oktatas modernizalasanak, a tanitasi-
tanulasi folyamat megujitasanak kivanalmait, s ezen folyamat hatékonysaganak a me-
rését hangsulyozta. Ezeket a kivanalmakat kritikai megjegyzésként alkalmazom a német
tanarképzésre.

Sikerul-e Németorszagnak — nemzetkozi osszehasonlitasban mérve — egy draga ta-
narképzést és nagyon draga tanarokat finansziroznia, és az oktatas modernizalasi, a ta-
nitasi-tanulasi folyamat megujitasi és e folyamat hatasainak objektiv kivanaimait az is-
kola és oktatas ,normalis” hétkoznapi részéve tennie?

Ha hihetlnk az iskolardl, az oktatasrol szolo nyilvanos vitak jelentéseinek, akkor a rovid
valaszunk: nem. A német tanarok nem szakemberei az oktatasnak. Az empirikus kutatas
azonban a fentebb emlitett hianyok ellenére egy Iényegesen differencialtabb képet mutat.
E sokszinu eredményhalmaznak harom aspektusat roviden a kovetkezokben mutatom

be.

A mindennapi tanorak tanari tevekenysegenek eredmenyei

A Nemetorszagban meglévo kisebb-nagyobb tanulmanyok a tanitasi-tanulasi folyamat
oktatasmodszertani szervezéséhez, vagyis az oktatas ,szintaxisahoz” |6l kidomboritott
monokultura képeét rajzoljak meg. Az ugynevezett kerdve-kifejtd oktatasi modszer ural-
kodik. Ezt az oktatast a kovetkezoképpen lehet jellemezni:

—atanar hatarozza meg a szobelitevékenység kb. 60%-at, a tanodraifolyamat tempojat.
ritmusat és a diakokra eqy reaktiv szerepet kényszerit ra;

— a tanar gyorsan korlatozza a tanora kezdetéen még meglévo tematikus nyitottsagot,
az un. ,tolcsér-mintaval’;

A tanar szisztematikusan és kislépésekben szervezi a tandra tartalmat.

— ez az oktatasi eljaras elsésorban inkabb az izolalt és egymassal kevésbé osszekap-
csolt tudaselemek kozvetitéset tlzi ki celul és nem annyira a komplex, egymasba kap-
csolt kognitiv strukturak felépitéset a kereskedelmi szakiskolak oktatasaban a komplex
tanitasi-tanulasi folyamatok mint tervjatékok, tanuloi irodamunka, esettanulmany koruli
vitak stb. Am ha az oktatas idébeli felosztasat vizsgaljuk nagyfoku individualitas képét
kapjuk. Ha viszont a diakok bemeneti feltételeinek a tanar és a didak szubjektiv oktatas-
elméletenek, tandrai cselekvésének és hatasainak okait vizsgaljuk, akkor egy nagyfoku
osztalyspecifikus individualités képét kapjuk.

Az oktatas szemantikaja vizsgalé empirikus eredmények nem allnak rendelkezésink-
re. Az oktatas szemantikaja azt jelenti, hogy a hétkoznapi oktatasban hogyan szabalyoz-
za a tanar a tanitasi tartalmakat a tarsadalmilag legitimalt vilagképek konstrukciojanak
es rekonstrukciojanak értelmeben, és mennyiben 6rzédik meg ezen konstrukciokban a
tanuloi személyiség. Osszességében a tanarok elég erés dominanciaja érvényesul a hét-
koznapok német oktatasaban — legalabbis az oktatas ,szintaxisat” illetéen. Ezt tobbek
kOzott a tanarok erds ellenérzési igénye valtja ki, valamint sajat szakmai onbecsilésiik
megerositésének — tobbnyire jogos — igénye.

De a szakmunkasképzé iskolak teriletén is megallapithaté egy sor oktatasiinnovacio.
A szakmunkasképzés dualis rendszere azaz a szakmai képzés elsédlegessége, a szak-
munkaskeépzd iskola és az lzem egyuttmikodésében valosul meg. Mindez jelenleg nagy
nyomasnak van kitéve, tobbek kozott egy olyan oktatasi innovaciot kovetelnek, melyben
elfordul az iskola a kérdve-kifejté oktatastdl, helyette tervjatékokat, esettanulmanyokat,
projektoktatast alkalmaz. Ezt a nyomast a gazdasagnak és az iparnak azon elvarasai
idezik el6, melyek az oktatas tanitas-tanulasi folyamatanak korszer( oktatasszervezésé-
re, llletve az uzemek képzési stratégiainak a homogenizalasara iranyulnak. Az egyes sz6-
vetségi tartomanyokban ezeket a koveteléseket az iskolagondnoksag és az iskolafelii-
gyelet és az altaluk elinditott innovéciok tamogatjak — részben a tanterv médositasaval
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/pl. Als6-Szaszorszagban, ahol az egyéves kereskeddi szakmunkasképzé iskolaban a
Jfarmergyar” nevu tervjatékot tantervileg kotelezéen bevezették az altalanos oktataster-
vezeés teruletén a gratifikalassal stb.

Kelemen Elemér a magyar oktatasugyre vonatkozéan megfogalmazta az oktatasi in-
novaciok mindennapi bevezetéséenek kérdését. Ha ezt a német iskolaligyre vonatkoztat-
juk meg kell jegyeznunk, hogy az ilyen innovacidk az oktatas soran csak akkor valnak a
tanari gondolkodas és cselekvés mindannapos részéveé, ha az iskolara és az oktatasra
nehezedd nyomas —pl. az ipar és a gazdasag részerdl — jelentésen né. Ha megvizsgaljuk
a bevalt, mégha csak szubjektiven is bevalt oktatast és az arra vonatkozdé innovacict,
ezek nem latszanak olyannak, melyek maguktdl értetédden létrejonnek, hanem ,kivalto-
kat” igényelnek — gyakran kulsé kivaltokat — eés masrészrél bels6 tamogato intézkedésket.

AZ oktatascentrikus tanari gondolkodas vizsgalatanak eredmenyei

Az ,altalanos szabalyokra”, torvényszerusegekre illetve statisztikai 6sszefuggésekre
elsésorban a kvantifikalt adatokkal dolgozé empirikus pedagdgiai kutatas tekintetében
az altalanos orientalas eqy jelenség-teruleten bellul tulnyomé részt példaul a foglalkozasi
csoportok kozésségi jellegét hangsulyozza és hattérbe szoritja az egyéni lehetésageket.
Igy elsé pillantasra az oktatask6zpontu tanari gondolkodast tekintve az empirikus kutatas
a foglalkoztatasi csoportra jellemz6 kognitiv strukturak csekély belsé megkulonboztethe-
toségének képét rajzolja meg. Példaként lehet emliteni Németorszagban a tanarok diak-
képének, azaz a tanarok implicit személyiség-elméletének differencialt kutatasi helyze-
tét. Achtenhagen kiemeli az ide vonatkozé kutatasok kozponti eredményeit, melyeket
eképpen foglal 0ssze: ,Az eredmények kozotti azonossag (...) meglepd, annal is inkabb,
mivel kilonb6z6 kérdezési eszkozok kerlltek felhasznalasra. A faktorok rangsorat a ku-
l6nb6z4 itéletdimenzidk fontossagi mutatojanak tekintjuk:

— A tanuldk munka soran tanusitott viselkedése (a kozos munka) fontos a tanar sza-
mara, mert ezaltal a tanuldk szamara az 6ra 6romforras, és ezzel parhuzamosan a tani-
tasi cel is megvalosul.

— Atanuldk teljesitmény-képessége (tehetsége) nélkulozhetetlen, hiszen az iskola ez-
altal tudja tarsadalmi feladatat teljesiteni.

Ezen kozponti eredmények mellett — melyeket az implicit személyiségelmeéleti kutata-
sok figyelmen kivil hagytak — az egyéni variaciok elég nagy szamat is megallapithatjuk.
A tanari egyéniségekkel valé 6sszehasonlitasban ezek a variaciok egyrészt a kozponti
itélet-dimenziok kivalasztasara, ezen dimenziok differencialhatosagara, masreszt a kog-
nitiv struktirak elemeinek 6sszekapcsolasara vonatkoznak. Buer nyoman abbdl indulha-
tunk ki, hogy a tanarok kozott talalhatéak olyan szambelileg jelentds csoportok ,melyek
tanuloikrol differencialt itélettel rendelkeznek, és olyanok is, melyek hajlamosan erésen
sematizalt itéletek alkotasara”.

A ,tanarok szubjektiv oktataselméletének” ilyen eredményei mellett megfogalmazodik
a tanarok altalanos innovacios készségével kapcsolatos kerdés.

Kelemen Elemér magyarorszagi vonatkozasban elsésorban az iskola és az oktatas
megujitasanak és egy sor innovacié megvaldsitasanak szukségességet emelte ki s jog-
gal mutatott ra, hogy a mindenkori innovacioé stabilitadsa az oktatas hetkoznapjaiban mu-
tatkozik meg. Ezért sziikséges atanarok innovacios készsége, olyan beallitodasuk, mely
kész Uj oktatasi és tanulasi formak bevezetésére és amely szukség esetén megkerdo-
jelezi a ,bevalt” tanitasi rutint és ha ugy adddik errél le is tud mondani. Az idevonatkozo
német irodalombdl két példaval magyarazom meg a kovetkezékben a szerintem fontos
kozponti eredmeényeket.

A hetvenes €vek altalanos iskolatugyéenek reformjai

A Német Szovetségi Koztarsasagban elsésorban a hetvenes években széleskord vita
és reformfolyamat bontakozott ki az iskolarendszerben — mindenekel6tt az altalanos is-
kolak tertletén. Ertem ezalatt a ,Gesamtschule”, a ,klasszikus” német harmas tagolasu
iskolarendszerhez képest alternativ modellje kordli vitat. Ebben a  kasszikus” iskolarend-
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szerben mar nagyon koran — a 4. — 6. osztaly utan — hosszutavu dontéseket kell hozni a
tanuldk iskolai palyafutasara vonatkozoan.

Ezek a reformok, és azok is, melyek az iskolak pedagdgiai minéségenek javitasat he-
lyezik el6térbe nem lettek volna megvaldsithatéak és ma sem lennének azok, ha a tana-
rok jelentds részénél hianyozna az innovacios készség és ha hetenként nem vallaltak

volna kiegészité munkat.

Az un. ,konstanzi volgykatlan”

A kutatasi eredmények a tanarkepzeésbdl a szakmai tevekenységbe valo atmenet or-
vendetes innovacios- és reformkészségeérdl tanuskodnak, 6sszességeben véve megis
problémas helyzetet festenek. E felmérések alapjan a tanar szakos hallgatokat magas
innovacids készség jellemzi, készek arra, hogy az oktatas hetkoznapi kulturajat megval-
toztassak és Uj oktatasi formaikat probaljanak ki. A tanarképzés masodik szakaszaban
ezek a reformokra torekvé beallitodasok viszonylag gyorsan 6sszeomlanak €s olyan biz-
tonsagi stratégiakka alakulnak at, melyek szubjektiv modon biztositjak a tanarjelolt sza-
mara a tulélést” eqy eléggé komplex, ugyanakkor attekinthetetlennek megélt oktatasban.
Igy az egyénileg ,bevalt” oktatasi mintak kerulnek ujra el6térbe.

Az iskolak minosege Nemetorszagban

Kelemen joggal teszi fel azt a kérdést, hogy megvaldsitsunk-e vagy ne oktataspolitikai
innovaciokat. Ez a helyszinen ddl el, azaz az iskolak pedagogiai ,hétkoznapi Uzletében”.
Utaltam mar ra, hogy milyen fontos az oktatasi rendszer viszonylagos autonomiajanak
és atanarok pedagdgiai szabadsaganak a biztositasa, hogy a kulonb6zé tarsadalmicso-
portok iskolaval, oktatassal szemben tamasztott jogtalan igenyeit elharithassa. Ez a vi-
szonylagos autdnia abban 6t konkrét format, hogy mennyiben ad az oktatas es az iskolai
élet formalasaban szabad teret az iskolanak.

Ezzel megfogalmazddik a kérdés, hogy miben kulonbozik a ,jo" iskola a ,rossz” isko-
latol és mi okozza az iskolak reform- €s innovacios készségenek elhalasat? A differencialt
eés nem mindig egyértelmu kutatasi tertletet itt nem kivanjuk kozelebbrol bemutatni, csu-
pan harom utalast szeretnék tenni:

— az iskolai innovaciok akkor jonnek nagy valészinlség szerint létre, ha azokat a helyi
tanugyi hatéosag tamogatja;

— az innovativ iskolakra jellemzd, hogy innovaciobarat vezetdik vannak, akiket a tan-
testulet elfogad, s ahol az iskolak elsésorban nem ,kézigazgatasi uzeletnek” hanem pe-
dagogial feladatnak tekintik;

—az iskolak innovacioja akkor is eloteljesebb, ha abban a szuldk is részt vesznek ,mert
gyakran inkabb a szulok allitjak le a reformokat”, hiszen 6k ragaszkodnak az iskola, az
oktatas regi ,bevalt” modelljeihez.

Az eddigiek rovid osszefoglaldsa

Miel6tt a kovetkezd fejezetben német szempontok alapjan lehetséges megoldasi stra-
tegiakat adnek a tanarok képzésének jovébeni fejlesztése érdekében, engedjenek meg
eqgy rovid koztes osszefoglalast Kelemen kérdéseire valaszolva:

1. Fontos feltételnek tartom egyrészrél az oktatasugy viszonylagos autonémiajanak,
masrészrél a tanarok pedagdgiai szabadsaganak allami biztositasat és védelmét. Min-
denekel6tt csak a demokratikus kozosség illetve a tanaroknak a gyerekek és fiatalok fej-
lesztéseért és segitségéért érzett feleléssége legitimizalhatja.

2. Az empirikus kutatasok eredményei azt mutatjak, hogy az iskola és az oktatas le-
bonyolitasa valamennyi hagyomanyat tekintve jelentds innovacids képességekkel lehet
szamolni. Azonban ezek nem lesznek ,automatikusan” cselekvésiranyitok, és csak akkor
kerulnek at a reform cselekvésekbe, ha szabad teret kapnak.

3. A Jelzett folyamatok feltételeit nagyrészt a tanarok képzése teremtheti meg, mert az
Iskola és az oktatas magas szinvonalanak eléfeltétele a tanarok képzésének a magas
szinvonala. Kiindulépont lehet az, hogy eqy j6! differencialt iskolarendszeren, melyben
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az egyes iskolatipusoknak és oktatasi folyamatoknak kulonféle érdekei €s igényei jelen-
nek meg, ugy lehet segiteni, hogy egy |6l differencialt tanarképzési rendszer biztositja a
megfelelé minéséget. S igy mar — nézeteim szerint — nem tehetd fel a kérdés az un. ,eqy-
seges”: mind tantervileg, mind strukturalisan egyseges tanarképzésrol.

Osszességeében nem szabad atsiklani afolott, hogy a tanarok egyetemi képzésének
Jhivatalos” tanterve mellett. A hallgatokra hatast gyakorol az egyetem oktatasi formainak
Jtitkos” tanterve is, é€s ez szocializalja is 6ket. Vagyis a mostani hallgaték (a leendd tana-
rok) eqy olyan iskolarendszerbdl kerulnek ki, ahol a tanarkézpontu oktatas volt a minden-
napi tapasztalatuk, s ez az oktatas nekik egy inkabb csak reaktiv szerepet szant. Aztan
az egyetemen ujra ezt tapasztaljak: az ottani oktatas nagyobbrészt ugyancsak eléadas:
el6adas az oktatdk és hallgatok részérdl, ahol a mindenkori szeminariumi anyagot refe-
ratumok segitségével dolgozzak fel. Ha maga az egyetemi oktatas nem realizalja a fel-
s6oktatas-didaktikai innovacidkat, ezzel nem csekély mértékben hozzajarul az iskolaban
folyé ,hagyomanyos”, tanarkoézpontu oktatas stabilizasasahoz.

Megoldasi lehetosegek egy jovoorientalt tanarképzesben

A tanarképzeés idevonatkozé német irodalma, kulonos tekintettel a reformokra, szerin-
tem kifejezetten attekinthetetlen. Két dolog jellemzé ra:

1. Erésen elméleti jellegu és csak ritkan dolgozza fel szisztematikusan az oktatas és
az iskolakutatas eredményeit. Az oktatas-gyakorlat €s a szakdidaktikai képzés soran az
egyetemi képzesben mindenekel6tt azokra a meglévé szubjektiv tapasztalatokra ta-
maszkodnak, melyek jelenleg nincsenek szisztematikusan-empirikusan értékelve, és az
.eredmeényeket” sem ellendrizték.

2. Az idevonatkozo irodalom tulnyomaérészt az altalanos iskolakra vonatkozik és ezzel
utjat allja a lehetséges zardbizonyitvany kérdesének: mert az altalanos iskolakban egyer-
telmlen az ,elsé allamvizsga” letétele dominal. A szakmunkasképzd iskolak, elsésorban
a kereskedelmi iskolak szamara torténo tanarképzeés tapasztalatait és modelljeit szinte
meég egyaltalan nem vitattak meg.

A kovetkezékben harom kérdést €s eqgy opcioét foglamazok meg és lehetseges megol-
dasi stratégiakat mutatok be.

Elso kerdes: Munkaeropiac €s a rész-munkaeropiacra kertles — avagy:
Van-e méeg jovoje az allamvizsganak?

Fentebb bemutattam azt a nehéz helyzetet melyet a monopolisztikusan szervezett,
mas munkaeropiac-szegmentumokkal szemben zart ,iskola és oktatas” — rész-munkae-
ropiac alakitott ki, a szakiranyu palyazok szamara sajat teruletukon. A rendszeres tulkep-
zési valsag miatt athelyezi a koltségeket a tanulmanyok kezdetén fellepd, nem lebecsu-
lend6 hibas dontések miatt, eqyrészt az egyén valara, masreszt az 6ssz-munkaeropiac
egyes részteruletein eléforduld alacsony konkurencia-készségre. Ebbdl adodnak — igy
pl. az atképzésbdl — a tobbséget is sujto tobbletkoltségek.

E forma az intenziv szaktudomanyos képzés mellett, mely az 6ssztanulmanyok kb. ket-
harmadat foglalja magaba, nagyfoku szakmai mozgast biztosit a munkaerdpiacon — és
nem csak a tulképzés soran. Mert a végzosok 30%-a ,az iskola és oktatas” részmunka-
eropiacanak keresleti — kinalati egyensulya esetén is a munkaerdpiac mas teruletén he-
lyezkedik el, sikeresen versengve a féiskolai végzettségu kereskedelmi szakemberekkel,
lletve k6zgazdaszokkal.

Ez a modell mas szempontbdl is nagy jelentéséggel bir, melyre itt csak utalni tudok:
az iskolak allami és magantamogatasarol van szo, ami az Europai Kozosseg belso piacat
tekintve, illetve az ebbdl ered6 nemzeti oktatasi rendszer ,harmonizalasara” iranyuld nyo-
mas miatt a kovetkezé években csak fokozodni fog. Igy vehetik fel eredményesen a gaz-
dasagpedagogiat végzettek mas palyazokkal a versenyt maganbankoknal és biztositasi
Intézeteknél, mig az elso allamvizsgaval rendelkezéknek csak keves eselyuk van ezeken
a terlleteken. Kiélezve a szituaciot osszességében tehat arrol van szo, hogy az allam,
mint az iskola és az oktatas tamogatdja megengedheti e maganak tovabbra is, hogy erre
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a részmunkaerdépiacra keruléshez csak egy monopolhelyzetben [évé bizonyitvany-tipust
fogad el. Korszeribbnek tinik — mindenekelétt az europai belsé piac fejlédésének isme-
retében — az egyetemi diploma. De csak azon feltételek kozott, ha az egyetem — minden
egyetemi autonémia megorzése mellett — az 6ssz-munkaerépiac kulonb6z6 szegmen-
tumainak szakmai munkajara készit fel. S még alaposabban meg kell fontolni, sziksé-
ges-e, hogy az allam, mint az oktataslgy autonémiajanak garantaléja és az oktatas pe-
dagdgiai minéségének ellendre feligyeletet gyakoroljon és haigen, milyen médon. Itt téb-
bek kozott két modell lehetséges:

— a féiskolai végzettséqu kereskedelmi tanarok modellje, ahol a (szak)tudomanyos —
egyetemi képzés esetében az allam lemond az ellenérzésrél és majd (a tanarképzés ma-
sodik szakaszaban) gyakorol ellenérzést elsésorban a leendd tanarok pedagégiai kvali-
tasat szem elott tartva;

— egyuttmikodési modellek, melyben a tudomanyos vizsgabizottsag allami hatésag-
ként és az akadémiai vizsgabizottsagok egyetemi és foiskolai hatésagként a tanarképzés
els6é szakaszaban egyuttes ellendrzést gyakorolnak (a masodik szakaszban egyuttmu-
kodnek).

Sok szdvetsegi tartomanyban az els6 modell érvényesult a kereskedelmi iskolai tana-
rok képzésében. Ugy latom, hogy ezt a modellt nem lehet az oktatasi rendszer vala-
mennyi szintjén oktato tanarok képzésére probléemamentesen atvinni, azonban néhany
tertleten példaul gimnaziumi (Il. szekundarterilet) tanarok képzésében érdemes atgon-
dolni.

Masodik kerdes: Szaktudomany es pedagogia a tanarkepzes tanterveben —
avagy: Csak masodkezbol kapott szaktudomanyi kepzesre van szukseguk a

tanaroknak?

Mar tobbszor jeleztem, hogy milyen dramal valtozasok zajlanak a képesitési kovetel-
meéenyek, illetve a megszerzett képesités jelenlegi stabilitasa tekintetében, figyelembe vé-
ve a nemzeti belsé piacokon és az eurdpal piacokon zajlo verseny nemzetkozive tételét.
Ha egy népgazdasag ebben a versenyhelyzetben tartésan lépést akar tartani, tobbek
Kozott szuksége van elsdosztalyu iskolakra és oktatasra, illetve els6osztalyu tanarkép-
zesre.

Az itt csak jelzett tendenciakat figyelembe véve a tanarképzés arra iranyul, hogy biz-
tositsa a tanarok szaktudomanyi képzését. Nem arrél van szo, hogy ezt a képzést — pl.
,a tudas magasabb gyakorlat-orientaltsaga” alérveléssel, athelyezzuik az egyetemrdl pl.
szakfoiskolara, megkockaztatva a ,masodosztalyu” szaktudomanyos képzést. Ez altala-
ban a kepzés elméleti tartalmanak jelentés csokkenését jelenti. Helyette inkabb ,elsé-
osztalyu” kvalifikacio biztositasara kell gondolnunk, hogy szaktudomanyi kompetenciaval
fel legylnk vértezve a kovetkez6 évek kovetelményeivel szemben. Ily mdédon éppen a
magasfoku szaktudomanyos képzés biztositja a leendd tanarok nagy mozgas lehetdseé-
get a munkaerdpiacon, de csak abban az esetben, ha az egyetemek nem csak a tudds
lletve a tanar szerepre készitik fel 6ket. A kereskedelmi iskolak tanarai esetében bevalt
az, hogy a képzeési idé ketharmadat forditjak szaktudomanyi képzésre.

Adott tehat egy olyan alapstudium, mely majdnem azonos a féiskolai végzettségu ke-
reskedelmi hallgatok tanulmanyaval. Altalaban eqy gazdasagtudomanyi fészakot (tobb-
nyire egy specialis Uzemgazdasagtant) és eqgy altalanos masodik szakot lehet valasztani:
féleg idegen nyelveket: angolt, franciat vagy spanyolt illetve németet, sportot, vallast stb.
A kereskedelmi iskolakban kulonos kereslet van a (gazdasag) informatika és gazdasag-
jog irant.

A tanulmanyi idé maradék egyharmadét forditjak neveléstudomanyra, a gazdasagi tu-
domanyok szakdidaktikajara és egy masik tarsadalomtudomanyra (vagy filozofiara): a
kepzés egyetemenként valtozé és specialis profili képet mutat. Osszességében azon-
ban a kereskedelmi iskolai tanarok képzésében azt a hagyomanyt, hogy a tanterv nagy
reszet ezen a terlleten egy képzbdl tudja adni, kifejezetten eléremutatd. Mert csak ez a
szabalyozas teszi lehetévé, hogy ,az iskola és az oktatas” résztantervet szisztematizal-
Juk es az iskolai gyakorlatot szisztematikusan integraljuk.
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Egyfazisu kontra kétfazisu tanarkepzes — avagy:
Hol tanulja a tanar a pedagogus mesterseget?

Németorszagban egy tartos és maig is csak ,gyakorlatilag” eldontott vita lobbant langra
arra vonatkozéan, hogy a tanarképzést egy- vagy kétfazisuva tegyék-e. Az egyfazisu ta-
narképzés az egyetem és az iskola permanens és egymashoz alkalmazkodé egyottmu-
kodését jelenti, valamint (a szak- nevelés és oktatas) az elméleti tudas és az oktatasgya-
korlati képességeinek készségeinek kapcsolatat is.

Kétfazisu tanarképzés eseteben a képzést ket egymastal ol elkulonitett teruletre oszt-
jak — a kulonb6z6 intézmenyek kulonb6zd hataskorrel és bizonyitvannyal rendelkeznek.
El6szor a hallgato az egyetemen szerzi meg elmeéleti ismereteit: egyidejlileg harom gya-
korlat segitségével ,belekdstol” az iskolal életbe és az oktatasba, aztan leteszi a tudo-
manyos viszgabizottsag (mint allami bizottsag) elott elsé allamvizsgajat. Ezutan kerulhet
a masodik szakaszba, ahol az oktatas gyakorlati képességeit és készségeit sajatitja el
és szakmai képzését befejezve leteszi a masodik allamvizsgat.

Mindkét modellnek sokéves hagyomanya van. Németorszagban az egyfazisu tanar-
képzés gyokerei a pedagogiai intézmenyekben, majd késdébb a féiskolakon folyd népis-
kolai tanarképzéshez nyulnak vissza. A ,régi” Szovetséqgi Koztarsasagban a kétfazisu
modell ,gy6zo6tt”, néhany kisebb kisérlettdl eltekintve. Az ,egykori” NDK-ra az egyfazisu
modell volt a jellemz4. A két német allam egyesitése utan a nyugatnémet modellire tértek
at az ujszovetseégitartomanyok, igy ma a kétfazisu modell dominanciajarél beszélhetunk.

Mindkét modellel kapcsolatban vannak |6 €s rossz tapasztalatok. Itt egy olyan aspek-
tust szeretnék kiemelni, amelyre kulonosen az 1.3. fejezetben nagy hangsulyt fektettem:
ez pedig a munkaerdpiac rugalmassaganak és a koltségeknek az aspektusa, mely kolt-
ségeket éppen a flexibilitas hianya eredményezheti. Az egyfazisu tanarképzés meg erdl-
teljesebben csak a tanari hivatasra készit el6, mint a kétfazisu tanarképzes a maga elso
allamvizsga zardbizonyitvanyaval: ezzel nagymertékben kiszoritja a végzetteket az ,is-
kola és oktatas” rész-munkaerdpiac mar emlitett mar valamennyi egyenetlenségéenek —
mindenekel6tt a rendszeresen fellépd tulképzési valsagnak.

A munkaerdépiacon folyd nagymertéku rugalmassag alapjan a kovetkezoé rangsort al-
lithatjuk fel:

1. egyetemi diploma.

2. ,elsd allamvizsga” kétfazisu modellben.

3. allamvizsga egyfazisu modellben.

A tanarképzés és atanarok képzésének komplex problemateruletet nem lehet tisztan
munkaerdpiac-politikai aspektusokbol vizsgalni. Az iskola és az oktatas pedagogial mi-
néségénél dontdé valamennyi oktatas-gazdasagi és munkaeropiac-politikai megfontola-
sok ellenére az a kérdés, hogy melyik modell produkalja a ,jobb” tanarokat. Szerintem
azonban jelenleg ez a kérdés nem valaszolhaté meg, legalabbis empirikusan nem. Igy
csak a kordbban bemutatott munkaerdpiac-politikai érvek kapnak jelentos hangsulyt.

Osszefoglalds helyett: opcio, kéltségek — avagy: Semmit nem kapunk ingyen!

E cimszé alatt el6adasom kezdeti megjegyzéseire utalok — azaz a Nemetorszagban
zajl6 jelenlegi vitara, amely a tanarképzést és a tanarok képzeését vizsgalja.

Osszességében véve én atanarképzés és a tanarok képzésenek komplex problemajat
erésen munkaerdpiac-politikai és oktatdsgazdasagi aspektusokbol vilagitottam meg. Tet-
tem ezt azért is, mert az idevonatkozo irodalomban korabban ez nem volt szokasos. De
foként azért, mert pontosan ez a hattér erésiti meg a magas szinvonalu szaktudomanyi
és pedagodgiai minéség kiemelt jelentéségét mind a tanarképzés, mind az ,iskola és ok-
tatas” rendszerében. Rovidlaté gondolkodasra és a tarsadalom jovéjének esélyeitol valo
elfordulasra utalna ha a tanarképzést csupan anyagi okokbdl megfosztanank az ,elso-
osztalyu” minéségtdl és a tanarok fizetését csokkentenénk. Mert csak ez utobbin keresz-
tul médosulhatnak e rész-munkaerépiac utani kereslet kritériumai, és szenved peldaul
kart hosszutavon az iskola és az oktatas pedagogiai €és szakmai minéseége — azert
hosszutavon, mert a szakmai tevékenységben atlagosan 40 évvel szamolhatunk.
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Azonban a tanarok anyagi elismerése, amely felveszi a versenyt az 6ssz-munkaero-
piac terlleteinek fizetéseivel és a magas szinvonalu iskola és oktatas biztositasa azon-
ban csak szukségszer(l, de nem elégséges feltétele az iskola és az oktatas magas szint-
jének a biztositasahoz. Az oktatas — és iskolakutatasok itt vazolt és altalam értelmezett
eredményei arra utalnak, hogy az iskolaban és az oktatasban jelenlevé innovaciok és
reformok stabilitasa és tamogatasa sok és kulonbozo jellegu tényez6tol figg, melyek ku-
lonboz6 szinten valosulnak meg, pl. az oktatasi rendszer egészének és a tarsadalomban
(népgazdasagban is) elfoglalt helyének szisztematikus szintjén, az oktatasugy kulonbo-
z6 részrendszereinek (az altalanos iskolak, az elsé szakmai képzést nyujto iskolak és
szakmunkasképzé iskolak) szintjén, az egyes iskolak és a felelésséggel gondolkodo es
cselekvo egyének szintjén.

Ezen komplex keretek kozul végul is kiemelhetd 6t olyan tényezot sorolok fel, melyek
biztositjak az iskola és az oktatas magas szinvonalat:

1. az iskola viszonylagos autonémiajanak és a tanarok pedagogial szabadsaganak al-
lami garantalasa és biztositasa;

2. a pedagogiai szabadsagnak az aktivtamogatasa es kiszélesitése az egyes iskolak
szintjén az iskolagondnoksag- és felugyelet altal;

3. az oktatasi innovacioban a tanar személyét érinté kedvezmenyek pl. draszamcsok-
kentés, orarendoptimalizalas, specialis tovabbképzések stb. az egyes iskolak szintjén;

4.apalyarendszerének flexibilitasa a pedagogusiteljesitmény é€s a szemeélyes dijazas
szisztematikus 0sszekapcsolasa;

5. az iskola és az egyetem rendszeres egyuttmukodeése: az innovacio és a reformok
elméleti terveinek, ezek megvaldsitasanak és megdrzésének a figyelembevétele az ok-
tatas mindennapjaiban.

A tanarképzés a hétkoznapi pedagogiai munkara készit elé —  elséosztalyu” kvalifika-
cioval a kepzesnek mind a szaktudomanyi, mind a neveléstudomanyi-pedagogiai részé-
ben.

Engedjek meg, hogy elmélkedésemet egy ,eretnek” de komolyan gondolt kérdéssel
fejezzem be, melyet ja tanarok képzdihez” intézek. Abban a helyzetben van-e a neve-
lestudomany és a pedagogia, olyannyira fejlett-e tudomanyosan és gyakorlatilag, hogy
,elsdosztalyu” képesitést tudjon biztositani?
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