A pedagoguskepzés tartalmat
erinto elméleti kérdések
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A magyarorszagi tarsadalmi atalakulasoknak, igeényeknek, a szerkezetében is
valtozo iskolarendszernek megfelelé pedagogusképzési reformok kivitelezése
nem kepzelheto el azoknak az elméleti problémaknak a végiggondoldsa nélkdil,
amelyek a gyakorlati lépesek kiindulopontjat szolgaltatiak. Az elméleti kutatasok
felvetette problemak figyelmen kivil hagyadsa, hazai viszonyaink szemsz6gebdl
valo elemzesenek elhanyagolasa bizonytalanna és megalapozatlanna teheti a
pedagoguskepzées megujitasara tett torekvéseket. A pedagogusképzés elméleti
megalapozasa ma mar azt is jelenti, hogy kilonbozé nevelésfilozdfiai hatterd
kepzéesi modellekkel lehet szamolni, €és ezek egymasmellettisége a kézoktatasi
rendszer tartalmi sokszinuségével fligg ossze. Emiatt is nagyon lényeges, hogy
tudatosan vegiggondolva kotelezziik el magunkat egy-eqy pedagogusképzési
modell mellett.

Az itt kovetkezokben azokat a legujabb elméleti fejleményeket mutatom be, amelyek
egy rangos szakmai folyoirat, a Journal of Teacher Education hasabjain a pedagdgus-
képzes tartalmat erinté elméleti kérdésekkel foglalkoznak. Nemzetkozi kitekintésben a
pedagogusképzes tartalmanak elméleti megalapozasahoz a legujabb keretet azok az
Iranyzatok adjak, amelyek integralt, szintetizalt rendszerben irjak le a pedagoégusok fel-
készitesehez szuksegesnek tartott ismeretkoroket. A pedagégusképzési tartalmak vala-
milyen integracidjara valo torekvés nem ujdonsag, de a legujabb, elsésorban amerikai
kutatasok ennek tobb szempontbdl ujragondolt iranyat vetik fel.

A tovabbiakban az egyik legelterjedtebb pedagdégusképzési modell bemutatasa kovet-
kezik, majd szeretném kiemelni az ebben a modellben is alapvet6 pedagogiai tudas szak-
mai fontossagat, sulyat — ahogy az a szakirodalomban tikrozédik. Ezutan ismét egy mo-
dellértekl pedagogusképzési metddust emelek ki a folydiratbdl, végul pedig a pedago-
gusképzeés tartalma szempontjabol sem elhanyagolhaté dilemmakra térek ki — a szak-
cikkek alapjan.

Az egyik legelterjedtebb modell a reflektiv pedagdgusképzés.

A reflektiv pedagogus belséleg motivalt, hogy célokat allitson, helyzeteket teremtsen,
megtervezzen es figyelemmel kisérjen tevékenységeket, az eredmeényeket ertékelje és
sajat szakmai gondolkodasmadjan eltoprengjen, azt mérlegelje. E folyamatok részeként
a pedagogus dontéseinek szocialis és etikai, rovid-és hosszutavon egyarant mutatkozo
hatasait figyelembe veszi. A reflektiv pedagdgus tevékenységét tehat nemcsak a ,tech-
nikal”, hanem a normalis elemek is vezérelik. Ez a pedagdguskép erésen kotédik egy jol
korulhatarolhato célrendszerhez, amely szerint a nevelés-oktatas célja olyan moralis és
szocialis diszpoziciok kifejlesztése a tanulokban, amelyek el6segitik a feleldsségteljes
allampolgar felnvelését, aki elfogadja jogait és kotelességeit és az ezekkel harmonizalé
életmodokat-formakat a demokratikus tarsadalomban. E cél eléréséhez a pedagégusnak
olyan kritikus hozzaallast kell kialakitania, amely képes tobbszempontu perspektivaban
gondolkodni, a hossszutavu dontések erkolcsi és tarsadalmi hatasait mérlegelni. A ref-
lektiv szemlélet megkoveteli a pedagdgus nyitottsagat, az allandé tanulasi készséget, a
kritikai beallitodast. (1)

A reflektiv pedagogus szakmai tevékenysége tehat az értelmezés, cselekvés, mérle-
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gelés allandé folyamatabdl all. A reflektiv magatartasformat, amely ebben a modellben
a szakmaisag lényege, harom szinten gyakorolhatja a pedagogus:

1. az elfogadott szakmai ismeretek, standardok és a pedagogus gyakorlati tevekeny-
ségének utkoztetésében;

2_az altalanosan elfogadott szakmai ismeretek, kritériumok mérlegelésében;

3. az el6z6 szint — azaz a szakmai ismeretanyaganak, normainak osszessége — Kiin-
dulépontjat képezé, tagabb ismeretkorokre vald reflektalasban. E tagabb ismeretkorok
pl. az altalanos emberi értékek, az emberi termeszet, a tarsadalom.

E harom szint tudatos feldolgozasa feltétlenul helyet kell, hogy kapjon a pedagogus-
képzésben. A reflektiv pedagogusképzeés hivei szerint ez a megkozelités az elmelet-gya-
korlat ellentét oldasat is lehetdvé teszi azzal, hogy pedagégusszakma elméleti tudnivaloi
nem 6nmagukban, hanem a gyakorlattal 6sszevetve jelennek meg. (2)

A kovetkezd abra osszefoglaléan mutatja azt az elméleti keretet, amelyben a reflektiv
pedagdgus tulajdonsagait, ismereteit, gondolkodasmédijat, cselekvésilehetéségeit, don-
téshozatali mechanizmusat az eddigi kutatasok leirtak. (3)

Rugalmassag Tarsadalmi felelosség
Cselekves Ismeret és értelmezéskialakitas Alapvetd szakmai ismeretek

Dontesek Az ertelmezesre gyakorolt hatasok
l. E — Az oktatas tartalma
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Tervezés [—. Informacio I 7 — Pedagogia
Kivitelezes gydjtes E — Kontextus
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Kollegak hatasa

Az alapvetd szakmai ismeretek (professional knowledge base) korében a pedagogus-
nak j6l kell ismernie a tanitott tartalmat és annak tantervét (az oktatas tartalmat), a tanu-
lokat, miveltségi hatterlkkel, fejlédési jellegzetességeikkel, tanulasi stilusukkal stb. A pe-
dagogia egyrészt altalanos pedagdgiat jelent, masrészt a tartalommal 6sszefliggé peda-
gogiai tudast — a mi fogalmainkkal szakmddszertani ismereteket. (Erre késébb még vis-
szatérlink) Az alapvet6 szakmai ismeretek kozott szerepel a kilonb6zé pedagogiai szi-
tuaciok osszefuggéseinek ismerete (kontextus). Ezek pl. a szulék kulturalis hattere, az
iskola a régid kulturalis-szocialis helyzete. A valtoz6 kontextus mas-mas pedagogiai don-
tést, cselekvést kivan, ezért mérlegelni kell az adott 6sszeflggésrendszert. Az elozetes
tapasztalatok figyelembe vétele és értékelése is fontos kelléke a reflektiv pedagogus is-
merettaranak. Az optimalis dontés és cselekvés meghozatalahoz a pedagogusok atgon-
doljak és mérlegelik a szituaciohoz kapcsol6do el6zé dontéseiket, élményeiket, ismere-
teiket. stb. Az egyéni nézeteket, értekeket csaladi, barati kapcsolatok, olvasmanyok, élet-
tapasztalatok formaljak. A személyes erkolcs, a gondoskodas képessége pl. idetartozik,
és nem vitathato, hogy ezek milyensége dontéen befolyasolja a pedagogus napi mun-
kajat. Vegul két tipusu forgatokonyv szerepel az alapveté szakmai ismeretek kozott. Az
els6 automatikus magatartasformakat tesz lehetévé mikozben a pedagogus mas, tuda-
tos odafigyelést igényl6 tevékenységet is folytat: az osztalyban fel-ala sétald, a tanulokat
ellendrzd, szemmel tarté pedagogus pl. képes egy adott témardl eléadni. A masik annak a
kepessegnek az erdsitését jelenti, amely a reflektiv magatartasforma kialakitasat és belséve
valasat fogja eredményezni: a pedagégus megtanulja, hogyan elemezzen egy helyzetet a
maga szamara, milyen kérdéseken keresztul mérlegeljen/metakognitiv szokasok).

Az abra a pedagogus érzelmeit ugy jeleniti meg, mint a szakmai ismeretek és ezen
ismeretek értelmezése kozotti hidat. Mérlegelé képességlnket gyakran befolyasoljak az
erzelmek, pl. a harag sokszor lehetetlenné teszi a pedagogus szamara, hogy elgondol-
Kozzék a valaszthat6 cselevési iranyokrol, elmélyedjen a szakmai ismeretekben vagy
azoknak uj értelmezést adjon. A reflektivitas szempontjabdl annyira fontos tobbszempon-
tu latasmodra is negativ hatassal lehetnek olyan intenziv érzelmek, mint pl. a duh.
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Az ismeret- €s értelmezes kialakitasa az abran a reflektivitas tudatos folyamatat mu-
tatja be. A pedagogus dontései a felhalmozott szakmai tudas és a kornyezetbdl vett in-
formacio talalkozasanak az eredmeénye. A kornyezeti valéosag értelmezése a szakmai el-
dismeretek segitségével uj nézdpontok, felfogasok kialakitasat eredményezi. A folyamat
elemei Dewey tapasztalatokra alapuulé megismerési modelljének alapjan kaptak helyet
az abran. Ebben a gyujtott informacié elemzése révén a pedagdgus kialakit egy képet
egy helyzetrél. Enhez az elemzéshez felhasznalja a metakognitiv szokasok forgatokony-
vét is. Ezutan hipotéziseket allit fel a tovabbi cselekvés vezérléséhez, majd eqy cselek-
vési tervet igyekszik kivitelezni, megvaldsitani ennek alapjan. A ciklus akkor indul be uj-
bdl, amikor a cselekvés kovetkezmeényeit elemzi a pedagdégus.

Az abran a pedagdgus cselekveséet a dontések eredményével hozzak osszefliggésbe.
Atervezeés, kivitelezés és éntekelés azokkal a szellemi folyamatokkal torténik, amelyeket
az abra kozépso része mutat.

Végul az abra négy olyan tényezot tuntet fel, amelyek a reflektiv pedagogus dontés-
hozatali folyamataiban fontos szerepet kapnak. A hatoeré a pedagogusnak azokra a
meggyodzddéseire utal, amelyek nélkul nem mikodik a motivacidos késztetés sajat tevé-
kenységének és ismereteinek a mérlegeléseére. Az ezzel rendelkezdé pedagdgusok abban
a meggyozodésben élnek, hogy meg tudjak valtoztatni, tanuldik életét. A rugalmassag
ebben az 0sszeflggésben azt jelenti, hogy mas szemével is képes szemlélni a dolgokat
a pedagogus, és igy uj értelmezési lehetoségeket talal. A rugalmassag azért is fontos,
hogy a hirtelen el6allé szituaciokra megfeleléen tudjon reagalni. A szocialis felelos-
segerzetis fontos tulajdonsaga a reflektiv pedagogusnak. Torédnek masokkal, idét szan-
nak ,tarsadalmi munkara”. Tanuldikat arra tanitjak, hogy felel6sséggel cselekedjenek. A
tudatossag hasonlit ahhoz, amit metakognitiv szokasoknak neveztek az abra osszealli-
toi: a pedagogus sajat gondolkodasmaddjanak és meghozott dontéseinek tudatos alaki-
tasa. A reflektiv pedagogus el tudja magyarazni, mi all dontéseinek hatterében. Noha az
Intuitiv pedagogiai munka is értékes, a pedagégusok kozotti kommunikaciot, a pedago-
qusképzeés céljait megkonnyiti a tudatossag.

Szerepel még az abran a kollegak hatasa mint 6sztonzo, batorité tényezd, amely a
reflektiv kommunikaciot elésegiti.

A kutatok az abra segitségével olyan kisérleti pedagdogusképz6 modellt prébaltak ki,
amelyben el6zetesen felkészitett, tapasztalt pedagogusok (mentorok) foglalkoztak egy-
eqgy tanarjelolttel, és vele kozosen tervezték, beszélték meg a leendd pedagogus szak-
mai gyarapodasanak programjat, az ismertetett elmeéleti keretnek megfeleléen. A men-
torok segité szerepe elsésorban abban nyilvanult meg, hogy a tanarjeldltek felvetette
problémahelyzetek tobbiranyu megoldasara biztattak, és kozosen merlegelték a lehet-
séges cselekvesi modokat. (4)

A tanarok pedagogiai tudasaval kapcsolatos kutatasok a 80-as évektdl erdsodtek fel,
amikor is felvaltottak az addigi, a tanari viselkedésre koncentralé kutatasokat. (A fent is-
mertetett reflektiv pedagogus-modell atmenetnek tekinthetd, hiszen a pedagogus cse-
lekvésére, dontéseire vonatkozo elemek és a pedagogiai szakmai ismeretekre vonatko-
26 elemek gyakorlatilag egyenld sullyal szerepelnek benne.) A kutatasi erdeklédés meg-
valtozasa azzal figgott 6ssze, hogy a pedagégusok dontéshozatali folyamatainak vizs-
galatahoz szlukség volt azoknak az informacioknak (tudas, meggy6zddés) a kutatasara,
amelyek a dontések alapjait képezik. A pedagdgiai tudas iranti érdeklédést szakmai-po-
litikai inditékok is motivaltak: a pedagoguspalya professzionalizalasanak egyik feltétele
a Jol korulirhaté, szakmailag elfogadott ismeretanyag.

A fent ismertetett reflektiv pedagogusfelfogasban a pedagogiai tudas szorosan 0sz-
szefonddod, egymasnak nem alarendelt elméleti-gyakorlati ismeretekbdl allt. Tovabbi fon-
tos jellemzdje, hogy nem zart egység, hanem folyamatos tanulassal, reflexioval, mérle-
geléssel bovitendd.

A pedagdgiai tudas definialasara tett egyéb kisérletek is mind k6zosek abban, hogy a
zartsag helyett a nyitottsagot hangsulyozzak, és szivesen alkalmazzak a pedagogiai
megismeres terminust, ezzel is utalva arra, hogy a pedagoégussa valashoz szukséges
Ismeretek egy allandé megismerési folyamatban helyezhetéek el. (5)

Ugyancsak jelen van a pedagogiai tudasrol folyo vitakban egy olyan nezet, amely mint-
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egy ismeretelméleti kitekintéssel a tudas milyenséget, értéket vizsgalja. (6) A racionali-
tason, tényeken, technolégiakon alapulé tudas-fogalom mellett az ertékek, belsé meger-
zések fontossagat is hangsulyozé véleményekben nem nehéz felfedezni a rokonsagot a
reflektiv pedagogus jellemzdivel. A pedagdégus sokszor szembesul olyan problémakkal,
amelyek megoldasahoz alternativak mérlegelése, érzelmi elkotelezettség szukseges.
Sokszor tapasztalt olyan szituacidkat, amelyekben az etikailag kévetendé magatartas-
forma nem egyezik a logikusan kikovetkeztethetével. Hasonlé dillemmaval talalja magat
szembe a pedagogus, amikor technokrata és teljesitményelvi vildagunkban moralis kri-
tériumokat is alkalmazni szeretne. Lathaté tehat, hogy a pedagdgiai tudas meghataro-
zasakor ma mar nem elegendé a legujabb ,technolégia” (szukséges, de nem elégséges
feltétele/, hanem mindségileg mas professzionalis ismeret- és megismerésfogalomban
kell gondolkodnunk.

A tanari palyahoz szlikséges pedagdgiai tudas meghatarozasa tobb szempont alapjan
lehetséges. Az egyik legujabb 6sszefoglalé munka a pedagdgiai tudas terdleteit és for-

maitirja le. (7)

A pedagogiai tudas teruletei

1. tartalom: a tanitott tantargy ismerete és az un. ,pedagogical content knowledge”,
amely a tartalommal 0sszefliggd pedagdgiai tudast jelenti és durvan a szakmodszertani
ismereteknek felel meg, (helyet kapott a fenti reflektiv pedagégusképzési modellben is)

2. a tanulok és a tanulas: tanulaselméletek, a tanuldk testi, szellemi, tarsas, pszicho-
l6giai fejlddésének ismerete, motivacios elméletek és a gyakorlat, a tanulok kozotti etni-
kai, nemi, tarsadalmi, gazdasagi kulonbségek ismerete,

3. altalanos pedagogia: az osztaly szervezése és altalanos tanitasi modszerek isme-
rete,

4. tanterv: a tantervfejlesztés folyamatai és az iskolai tanterv ismerete,

5. a pedagogial kornyezet. a pedagégusmunka osszefuggeésrendszere, a helyi saja-
tossagok, a csaladok ismerete, az adott orszag, terulet oktatasanak pedagogiajanak tor-
ténelmi, filozéfiai, kulturalis alapjainak ismerete,

6. onismeret. a pedagogus szemelyes ertékeinek, erosségeinek €s gyengeségeinek,
nevelésfilozofiajanak, pedagogiai céljainak ismerete.

Természetesen a pedagogiai tudas e teruletei csak egymassal 6sszekapcsolodva ve-
zetnek érvényes, felhasznalhato ismeretegyutteshez. A teruletek kozul a legtobb kutatas
a tartalom, az altalanos pedagdgia €s az onismeret problémakoréhez kapcsolodott. A
tartalom kategoriajan belul a legtobb figyelem az un. ,pedagogical content knowledge’
reszteruletre esik, €s ennek kutatasa jelenti ma a pedagogusképzeés tartalmara iranyulo
szakmai erdeklodés javat.

A pedagogical content knowledge, a tartalommal 6sszefliggé pedagdgiai tudas a fel-
uletes szemlél6 szamara a szakmodszertan megfeleldjének tinik. A szakirodalom beha-
tobb vizsgalata azonban e kategdria 0sszetettségét mutatja, és a mi felfogasunk szerinti
szakmodszertani tudasnal tobbet jelent. Korulirhatjuk ugy is, mint a tananyag pedagogiai
szempontu ismerete, egy tartalmi egység tanithatosag szempontjabol torténé ujragon-
dolasa. Ez jelenti a tartalom vagy szaktargy kritikailag atgondolt ismeretét, kozvetitése
modjainak ismeretét (pl. megfelelé munkaformak kivalasztasat), a tanulok el6zetes tuda-
sanak, fogalomrendszerének, érdeklédésének ismeretét. A tartalommal 6sszefliggo pe-
dagogiai tudasrol akkor beszélhetlink, ha a pedagdgus kritikusan mérlegeli, értelmezi az
adott tartalmat, kulonb6z6é mddokat talal kozvetitésére, a tanuldk képességeihez, el6z6
iIsmereteihez adaptalja ezt az anyagot és végul mintegy ,méretre igazitja”. Tobb kutaté
ugy irjale ezt a folyamatot, mint egy adott tartalomnak a tanitas céljaira torténé folyamatos
ujrastrukturalasat. (8) Talalkozunk mar a tartalommal ¢sszefliggé pedagdgiai tudas fo-
galmanak kiterjesztésével is: a késobb részletezendd un. konstruktivista pedagogusfel-
fogasra tamaszkodva a tudas helyett a megismerés terminusban gondolkodva a folya-
mat-jelleget emelik ki a kutatok. Eszerint a tul statikusnak tartott tudas-fogalom helyett
a tartalommal 0sszeflggé pedagégiai megismerésrél beszélnek (pedagogical content
knowung): negy osszetevé (pedagdgia, tartalom, tanuldi jellemzdk, a tanulasi kornyezet)
integralt megertése. Ez a felfogas a pedagogus egyre mélyebb racsodalkozasanak, tu-
daselemeinek egymasba agyazottsaganak folyamatara helyezi a hangsulyt. Az emlitett
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négy osszetevo kozul ez a felfogas a masodik két 6sszetevét ugyanolyan fontosnak tartja,
mint az eredeti elmélet a tartalmat és a hozzakapcsolodo, vele szintetizalt pedagogiai
ismeretek. A kovetkez6 tablazat a két felfogas kozotti eltéréseket szemlélteti:

A tartalommal 6sszefuggd pedagdgiai tudas vagy a tananyag pedagogiai szempontu
ismerete (pedagogical content knowledge) kozelebb all a szakmoddszertan fogalmahoz,
mint a médositott, a tartalommal 6sszefuggd pedagdgiai megismerést hangsulyozé el-
mélet (pedagogical content knowing). Az el6bbi felfoghaté az oktatasi tartalom valamiféle
modositott valtozatanak, az utébbi autonom, a pedagdgus altal értelmezett ismeretrend-
szert jelent. (9) A pedagoguskepzésben ez a két modell a kovetkezé megfontolasokat
veti fel:

— a kulonbo6zd részteruletek integralt oktatasa, az altalanos muveltség, a pedagdgia
és a szaktargy folyamatos 6sszehangolasa, eqgységben szemlélése szikséges, és ez
nem valdsithaté meg egyetlen szeminariumon, gyakorlaton, foglalkozason,

— a tartalommal 6sszefluggd pedagdgiai tudast illetve megismerést hozza kell igazitani
a megfeleld korosztalyt nevelni fogé pedagégusok képzéséhez,

— az afolyamat, amelyben az integralt pedagdgiai megértés alakul, szamos tapasztalat
mérlegelés, hospitalas és tanitasi gyakorlat eredményeképpen fejlédik. Ebben a folya-
matban a pedagogusképzeésben nem nélkulozhetéek a tapasztalt gyakorlé tanarok, men-
torok,

— a tartalommal 6sszefuggd pedagodgiai tudas illetve megénés természetébdl adodik,
hogy a pedagdégusképzés befejezésével nem zarul le elsajatitasanak folyamata, hanem
a tovabbképzés szervezett és informalis modja egyarant a pedagdéguspalya részét kell
hogy képezze.

A tartalom kutatasa és ennek a pedagogusképzeésre valo alkalmazasa szamos tovabbi
érdekes és megfontolasra érdemes eredmenyt tud felmutatni. A pedagégiai tudas meg-
hatarozasara tett kisérletek hasonlésaga arra 6sztonozte a kutatokat, hogy ne elsésor-
ban e tudas deskriptiv szambavételére torekedjenek, hanem probaljanak meghatarozni
olyan kritériumokat, amelyeken keresztil a pedagogushivatas gyakorlasahoz szukséges
integralt ismeretrendszer eérvényessége, hasznalhatosaga megallapithato. A kutatok
szandéka szerint ezek a kritériumok olyan elméleti keretet adnak, amelynek segitsegevel
megkonnyithetd a szélesen értelmezett pedagdgiai tudas gyakorlati alkalmazasa, és ez
a pedagogusképzes céljait tekintve is figyelemre mélto.

A kovetkez6 kritériumrendszer |0 elméleti kiindulépontnak tekintheté a pedagdgiai tu-
das pedagogusképzésben betoltott szerepének az értékelésekor:

1. A tudomanyossag kritériuma: Ez a kritérium azt jelenti, hogy az 6sszes megfelelo
tudomanyos eredménynek jelen kell lennie a pedagdgiai tudasban. Ez vonatkozik mind
az elméleti, mind a gyakorlati tudasra. Ez utobbi semmiesetre sem jelentheti a probasze-
rencse modon nyert ismereteket, hanem a tanitasi tapasztalat szisztematikus elemzeé-
sébdl kell letrejonnie.

2. A tobbszempontusag kritériuma: A pedagogiai tudasnak a tanitassal és iskolazta-
tasal kapcsolatos kilonb06zd, akar ellentétes nézeteket is tartalmaznia kell. A pedagogu-
soknak tudataban kell lennilk annak, hogy ugyanazt a jelenséget kllonb6z6 szempontok
szerint vizsgalhatjuk, hogy éles vitak vannak a tantervekrdl, az oktatas ceéljarol stb.

3. Az osszefliggések kritériuma: A pedagdgiai tudas a tanitas technikai és normativ
szempontjait egymasra vonatkoztatva kell hogy megjelenitse. Az értékmentesnek tling,
a tanitasi technikakra vonatkozé ismereteket mindig a célok, éntékek 6sszefuggéseiben
kell szemlélni, s6t ala kell rendelni azoknak. Ezek a célok és értékek az iskola és a tar-
sadalom kapcsolatabol eredeztethetéek.

4. Hasznossagi kritérium: Arra kell torekedni, hogy a pedagdgiai tudas hasznos és el-
érhetd legyen apedagdégusok szamara. Arra batoritsa 6ket, hogy higgyenek az ismeretek
szakmai formalo hatasaban.

5. A reflektivitas kritériuma: A pedagdgiai tudast ugy kell 6sszeallitani és tovabbadni,
hogy a pedagogusokat az iskolaztatas kerdéseinek mérlegelésére, atgondolasara kesz-
tesse. Ez a kritérium azt kivanja erésiteni, hogy nem az elméleti ismeretek gyakoriati al-
kalmazasardl van sz6 a pedgogusképzésben, hanem a gyakorlattal 6sszefliggd pro-
fesszionalis gondolkodasmod elsajatitasarol. A mérlegelésre, atgondolasra azert van
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sziikség, mert a tanitasi tevékenységre a bizonytalansag, az éntékkonfliktusok, az egye-
diség a jellemz6. (10)

Lathatd, hogy ezek a szempontok, kritériumok valamilyen formaban megjelentek a ref-
lektiv pedagégusképzésben is. A problémak atgondolasara, az értékmentes tudas he-
lyett a moralis szempontok vallalasara, az alternativ cselekvési modokra felkészito kep-
zés ezekre a kritériumokra tekintettel van.

A pedagdgiai tudas fent felsorolt teruletei kozul az altalanos pedagogiaval foglalkozo
kutatdsok az osztalytermi munka szervezését, az orak felépitését vizsgaljak. Tobb kuta-
tds megallapitotta az dsszefliggést a tartalommal kapcsolatos pedagdgiai ismeretek es az
altalanos pedagdgiai ismeretek kozott. (11) Ez a megallapitas nem Ujdonsag a német didak-
tikai tradiciokon alapuld neveléstudomanyi gondolkodas és pedagogusképzés szamara.

Az 6nismeret mint a pedagdgiai tudas egyik részterulete a kovetkezé tényezoket fog-
lalja magaban: a sajat értékrendszer, filozéfia, stilus, szemeélyes jegyek, atanitashoz kap-
csolédd erdsségek és gyengeségek tudatos ismerete. Sok kutatas iranyult arra, hogy
ezen dsszetevlk és a pedagodgiai tudas mas teruletei kozotti 6sszefuggésekre ravilagit-
sanak. Egyes kutatok szerint a pedagogiai tudas minden eleme és terulete a személyes
jegyekbe és tapasztalatokba agyazottan jelenik meg. (12)

A pedagogiai tudas formai

1. A tudds paradigmatikus formar. Ez a fajta ismeret és megismerés az altalanosithato
torvényeket és elveket irja le, amelyek széles korben alkalmazhatéak. Ez a fajta tudas
elsésorban a természettudomanyokra jellemzd, és a pedagogian beluli hangsulyozasa
osszefugg azzal a torekvéssel, hogy tudomanyosan leirhatd elvekkel, torvényszeruse-
gekkel kell a tanitas, tanulas problémait megkozeliteni. Eszerint a hatékony tanulas és
tanitas csak ugy képzelheté el, ha a pedagogusok el6zetesen kisérletileg igazolt olyan
elveket tanulnak meg és alkalmaznak a gyakorlatban, amelyek az osztalytermi munka
teljesitményét fokozzak. (13) Ez a fajta tudas tehat az elmelet és gyakorlat egymasrau-
taltsagat jelenti, amelyben a kutatasokbdl nyert elméleti meggondolasok a gyakorlati pe-
dagodgiai munka alapjat képezik. A pedagdgiai tudas ebbdl kovetkezoen az elméleti is-
meret — gyakorlati alkalmazas sorrendet koveti. A pedagodgiai tudasnak ez a megjeleneési
formaja nagy hangsulyt fektet azokra a tudaselemekre, amelyek elvek, normak formaja-
ban vannak jelen a pedagogus ismeretrendszerében (pl. ,minél tobb id6t forditunk az ol-
vasas gyakorlasara, annal jobb eredményt érink el”). (14)

2. Atudas narrativ formai: A narrativ tipusu ismeretek nem elsésorban altalanos elveket
jelentenek, hanem szituaciohoz kotottek. A pedagdgiai tudas szempontjabol ennek kap-
csan azt hangsulyozzak, hogy a pedagogus ismeretei személyes jelleglek. Ez az isme-
retforma ,néma”, azaz a pedagogus tevékenyseégebdl, lényébdl derll ra fény. Ebben a
felfogasban az ismeret és az osztalytermi pedagogustevékenység nem kulonul el, itt is
az egymasrautaltsagukat kell hangsulyozni, de nem az egymasutanisagot, hanem az
egyidejuséget. A szituaciohoz kotottséget emeli ki az is, hogy egyesek un. esetekhez iga-
zodo ismeretekrél beszélnek: az altalanos elvek csak kulonboz6 helyzetekbe agyazottan
jelennek meg, és a valtozé korllmények, szituaciok egymasutanjaban hatnak. (15) Az
esetekhez igazodod ismeretek bizonyos helyzetek j6l dokumentalt leirasai. Mivel a tanitast
sokan elsdsorban etikai vallalkozasként hatarozzak meg, az esetekhez igazodo ismere-
tek moralis alternativakat is hordoznak. Egy esetben pl. egy tanulé ceruzak nélkul jott
iskolaba. A pedagogus ugy segitette ki, hogy a lehetd legkisebb ceruzacsonkokat adta
neki. Az esetbdl leszlrhetd az is, hogy a pedagdgus a nemkivanatos viselkedés meg-
erositése ellen hasznalta ezt a megoldast, de a szituacié ertelmezheté egy mas szem-
pontbdl is: a pedagdgus viselkedését olyan értékrendszer diktalta, amely szerint fontos,
hogy dolgozzon az éran a gyerek, mégha rendetlen is. (16)

Az eddigiekbdl az deril ki, hogy a pedagégusképzés kozvetitette pedagogiai tudast
sokfele szempont alapjan igyekezenk leirni és meghatarozni, és ezek a torekvések mar
nemcsak egzakt kategéridkban gondolkodnak. Az utébbi évek kutatasai azt mutatjak,
hogy’ atudas fogalmanak az az ismeretelméleti megkozelitése, amely a tudas részleges,
relapv, Interpretalé jellegét hangsllyozza, a pedagégusképzésben is teret nyert. A peda-
gégiai tudassal kapcsolatos elgondolasok sokszor jelennek meg a tanulék ismeretelsa-
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jatitasanak jellegzetessegeivel tarsitva egy olyan logika alapjan, hogy a pedagogus alap-
veto feladata a szélesen értelmezett tanitas, a tanulas elésegitése, €s az ehhez valo fel-
készuléshez szikség van a tanuloi ismeretelsajatitas karakterisztikus vonasainak tuda-
tos felhasznalasara. (17) Ehhez a felfogashoz idomul az un. konstruktivista felfogas,
amely abbdl a tanulas-értelmezésbdl indul ki, hogy a tanitdas megtanulasa a megertés
,eloallitasanak” folyamata. Ennek szellemében indultak az olyan pedagogusképzési
programok, amelyek a konstruktivista megkozelitést hangsulyoztak.

Ez a szemlélet részben Piaget fejlodéselméletében, részben Dewey-nak a gondolko-
dasrdl kialakitott nézeteiben gyokeredzik. Egy olyan tudas-és ismeretfelfogast jelent,
amelyben az ismeretet az egyén aktivitasa hozza létre, és a tanulé nem passziv befoga-
doja a feléje iranyitott informacioknak. A vilag targyi valésagat intelligencianak szervezi,
nincs objektiv valosag, csak a tapasztalataink altal létrehozott, konstrualt vilag letezik. A
pedagogus annal eredmenyesebb, minél inkabb megeérti azt, hogyan tapasztalja meg
minden egyes tanulé a vilagot, hogyan ertelmezi azt a maga szamara. (18) A kompetens
pedagogus tehat a tanitas-tanulast a tapasztalatszerzés, megismerés allandé ujraalko-
tasi folyamatanak tekinti, amely pozitiv valtozasokhoz vezet és szukségképpen szembe-
nall a hagyomanyossal, megszokottal. (19) Az ismeretelsajatitas a megfelel6 tapasz-
talatok alapjan torténé megénést jelenti, amely helyzetspecifikus, a tarsas és kulturalis
kornyezet befolyasolja, nem elsésorban kognitiv, és nem kizarélag absztrakt elveken
nyugszik.

Az ezeken az elveken nyugvo pedagoguskeépzés is tobbféle lehet. Egy altalanos iskola
also tagozatanak megfeleld iskolaszintere szervezett tanarképzési program péeldaul a Pi-
aget-féle fejlodéselméletet tekinti a kiindulo elméleti magnak. Azt a fejlodéselméleti meg-
allapitast tekintik alapvetonek, hogy a gyermeki gondolkodas a megértésnek olyan ele-
meit mutatja, amelyek nem tulajdonithatéak kulsé megerdsitésnek, hanem a megertés
= felfedezés elv alapjan magyarazhatoak. Ennek az elvnek az alapjan gondoltak a prog-
ram megalkotdi, hogy a Piaget-féle episztemoldgia alapjat képezheti eqy pedagoguskep-
zési programnak. Annak kialakitasa volt a cél, hogy a leend6 pedagogusok megeérezzek
és magukéva tegyék a tanitasrol vallott fejlodési-konstruktivista nézeteket. Ennek elérése
érdekében az elméleti mag ismereteit nyujté szeminariumokkal (kognitiv-és nyelvfejlo-
dés, szocialis-és erkolcsi fejlédés, Erikson személyiségelmélete) parhuzamosan nyilt
modjuk a pedagogusjelolteknek arra, hogy hospitalasok soran megfigyeljék, tanitasi gya-
korlatukon kiprébaljak ezen elméleti ismeretek mikodését. Tanulmanyoztak peéldaul
Piaget kutatasait a matematikai elsajatitasrol, majd osszehasonlitottak ezeket azok-
nak a kutatoknak a munkaival, akik alkalmazniigyekeztek ezeket a kutatasi eredme-
nyeket, majd kiilonb6z6é matematikai problémak megtanitasanak modjara kellett ja-
vaslatot tennilk ugy, hogy az adott részre egy teljes kurrikulumfejlesztesi programot
dolgoztak ki. (20)

Egy masik, a konstruktivista elveket felhasznalé pedagoguskéepzo program alapelvel
a kovetkezok:

— atanarok és a pedagogusjeloltek kozos munkajanak atanuloiigenyekbdl, érdekekbol
kell kovetkeznie,

— a pedagogus szerepe ebben a kozegben az egyuttmukodo, segito felnotte,

— a pedagogusképzési program tudomanyos hatterének teljesen vilagosnak kell len-
nie,

— a program hangsulyozza a kiscsoportos munka, a paros tanitas fontossagat,

— a pedagogusjelolt eléadasat, munkajat, tanitasi gyakorlatat ne csak a tanar kiserje
figyelemmel, hanem a tarsai is,

— a program soran az elsajatitott ismeretekbdl egyre ujabbak fakadnak, a regi tapasz-
talatok beépllnek és szétsugaroznak az ujabb tevékenysegekben,

— vilagossa kell tenni az osztalytermi munka és az adott iskolai, tarsadalmi kornyezet
kapcsolatat,

— a program menetét a jeloltek tevékenysége hatarozza meg,

— a reflektivitast lényeges tevékenységgé kell kifejleszteni,

— a jeloltek attitidvaltozasat, készségeit, tudasat folyamatosan értékelni kell (21)

A konstruktivista felfogas kritikusabb alkalmazasat surgeti egy szerz6, amikor a peda-
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gégusképzés radikalis atalakitasanak elméleti kérdéseit feszegetl Ugy latja, a konstruk-
tivizmusrél kialakult az a mindennapos kép, hogy progressziv, tanulé-centrikus, és szem-
benall a hagyoményos nézetekkel. Szerinte nem szabad homogeén elméleti hattérnek te-
kinteni a konstruktivista felfogast a pedagégusképzésben. Pozitivumként értékeli, hogy
a tekintélyelvi, masoknak tovabbadandé tudas fogalma helyett az egyéni vilagértelme-
zést részesiti eléonyben a konstruktivista felfogas. Ugyanakkor nem tartja eléegségesnek
a Piaget alapjan allo konstruktivista pedagégusképzési elgondolasokat, mert ezek sze-
rinte eqy szlk kognitiv felfogason alapulnak. Ehelyett azt a pedagdgiai felfogast latna szi-
vesen a pedagogusképzésben is, amely arra teszi képessé az embereket, hogy megert-
sék a valésagtarsadalmilag létrehozott természetét, és erre alapozva sajat elképzeléseik
alapjan tevékenykedjenek egy jobb vilagért. Konkrétabban, a pedagogusképzésben ez
azt jelentené, hogy a pedagdgusok képesse valnak kritikusan szemlélni a pedagégianak
azt a szeletét, amely az 6 szempontjukbdl fontos. Olyan pedagdgiai programokat, tan-
terveket készitenek példaul, amelyek kritikai szempontokat, eltéré alternativakat tartal-
maznak. Szemléletvaltozas eldidézése — ez volt a célja annak a posztgradualis tovabb-
képzésnek, amelyben a résztvevé pedagégusokat meginterjuvoltak, e felfogas mikent-
jérél. Ugy tint, a legtébb pedagogus elfogadta, hogy sajat tapasztalataik, meggy6zédeé-
stk elemzése minéségileg uj pedagdgiai tudashoz, éiményhez juttatta dket. (22)

Az eddigek soran osszefoglaldéan attekintettik a reflektiv €s a konstruktivista pedago-
qusképzésifelfogast, illetve a mindkét megkozelitésben kulcsszerepet jatszo pedagogiai
tudassal kapcsolatos legujabb kutatasokat. Nincs olyan nagy kulonbség a két felfogas
kozott, és éppen a pedagogiai tudassal kapcsolatos nézetek jelentik az atjarhatésagot.
Az egyre jobb és tokéletesebb, az igényeket legmegfelelébben kiszolgalé pedagogus-
képzési modell keresése kozben nem szabad elfeledkeznink arrél a szakirodalomban
is kelloen dokumentalt tényrél, hogy viszonylagos, részleges, szituacio-fuggd, értéktar-
talmakkal és dilemmakkal telitett terlileten jarunk, ahol egyre kevésbé elfogadott az ob-
jektiv, mindenre évényes igazsagok megléte. Egy olyan pedagoguskepzesi szemlélet-
valtasnak vagyunk tanui, amely a képzési anyag integrans részéveé kivanja tenni az al-
ternativakban gondolkodast, az egyedul udvozité megoldasokrol valé lemondast, az er-
kolcsi konfliktusok felvallalasat. A pedagogusjeloltek nemcsak ismereteket, hanem az is-
meretekre, felhasznalasukra, ujragondolasukra, mérlegelésukre megtanité szemléletet
kapnak, sét kivanatos az elfogadd, humanus, emberi tulajdonsagok hangsulyozasa.

E tények elfogadasa jelének tekinthetjlik azt a tanulmanyt, amely a pedagoégusképzes
dilemmairdl ir. (23) Hangsulyozottan megfogalmazza azt az allaspontjat, hogy a dillemara
tokéletes megoldas nincs, vagyis el kell fogadnunk az alternativak k6zotti valasztas ne-
gativumait is. A felvett hat dilemma kozul az elsé harom nemcsak a pedagogusképzes-
ben, de az egész oktatasban jelen van,a tobbi harom inkabb a pedagogusképzés sajatja.

1. A széleskord tartalom, készseg vagy a tokéletes elsajatitas dilemmaja: Minél tobbet
tanitunk, annal kevésbé lehet azt |6l, tokéletesen elsajatitani. A zsufolt tantervek problé-
maja |0l ismert. A pedagégusképzésben is talalkozunk ezzel: egyre tobb tarsadalmi prob-
léma pedagodgiai leképezddeését igyekszunk megjeleniteni (pl. kabitészerprobléma, hat-
ranyos helyzetl gyerekek), de érezzik, hogy ez fellletességhez vezet. A dilemmanak
nincs feloldasa: bizonyos szituaciokhoz kell igazitanunk, hogy mely végpont felé me-
gyunk el. A pedagogusképzésben a minél jobb elsajatitas bizonyos diszpoziciok, attitu-
dok kialakitasaban érdemes célul tizni: elfogado, tirelmes, mérlegeld, egyuttmikodo,
nyitott: az informaciérobbanas azonban a széleskorl ismeretek befogadasat hatraltatja.

2. Ertekelo vagy elfogado magatartas dilemmaja: A pedagoégusképzésben a jeldltek-
nek szukseglk van a meleg, tamogaté mentorokra, akikkel megbeszélhetik problémaju-
Kat. A pozitiv visszajelzés a jelolt onértékelésében nagyon fontos. Ugyanakkor a peda-
goguskepzés szakmai hirneve és szinvonala abban tenné érdekeltté a képzésben részt-
vevoket, hogy a professzionalitast erésitsék és szigoru értékelési szempontokat allitsa-
nak, mert az alacsony kovetelmény art a szakma presztizsének. A dilemma oldasara le-
hetségesnek tlinik, hogy a pedagégusképzésben taniték kozul egyesek a formativ, ma-
sok a szummativ értékelé szerepét kapjak, igy biztositva mind az elfogadd, mind az ér-
tekel6 magatartas jelenlétét.

3. A jeloltek aktualis vagy jovobeni sziikségleteinek dilemmaja: A pedagogusképzés-
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ben sokszor Utkozik a hallgatok jelenre és jovére iranyuld szikséglete. Tanulmanyaik si-
keres elvégzése érdekében el kell sajatitaniuk bizonyos ismereteket, amelyek nem biz-
tos, hogy a sikeres pedagoguspalya elsédleges tartozékai. A jeloltek sokszor igénylik ok-
tatoik segitsegeét, ami ellentétes lehet az olyan oktatok, mentorok szandékaival, akik onal-
l6sagra, felelésségvallalasra késztetnék hallgatdikat. A reflektivitas és az esetekhez iga-
zodo ismeretek beépitése a pedagdgusképzésbe oldhat ezen a dilemman, mert a hall-
gatok fejében kozelebb hozhatja a két szempontot.

4. A tematikus vagy eklektikus megkozelités dilemmaja: A pedagdgusképzési progra-
mok tobbsége egy adott iskolakoncepcid, nevelésfilozéfia vagy pedagdgiai modell koré
szervezdédik. Mivel a jeloltek még nincsenek annyira otthon a tanitas, nevelés kérdései-
ben, hogy valasztani tudjanak alternativak kozil, sokszor hasznosnak tlnik egy ilyen
egynemu megkozelités. Masfeldl a pedagogustdl elvart nyitottsagnak nem felel megq az
egy nézethez valé doktriner ragaszkodas. A dilemma oldasaban segithet, ha parhuza-
mosan hirdetnek meg egymassal versengd programokat.

5. A Jelenlegi vagy az ujito gyakorlat dilemmaja: a pedagdégusképzés az adott iskola
keretek kozotti mikodesre késziti fel a jeloteket, a legtobb esetben, de tobb olyan program
van, amely vallalja az innovaciora valo felkészitést. Az egyetemi keretek kozotti pedago-
gusképzés nem mondhat le az innovaciordl, ment ezzel az egyetem mint intézmény sze-
repéet kérddjelezné meg. Ugyanakkor az adott iskolai gyakorlatra valé felkészités egy
konfliktusmentes pedagdgiai munkat tesz lehetévé. A dilemma oldasara léteznek olyan
pedagoguskepzd programok, amelyek nem az uj, innovativ technikékat tanitjak, hanem
a jeloltek személyes és szakmai tudatossagat emelik, hogy felkészitsék éket az ,Uj" be-
fogadasara. Mind a reflektiv, mind a konstruktivista megkozelités tartalmaz ilyen eleme-
ket.

6. A specialis vagy a globalis ertekelesi kriteriumok dilemmaja: A 70-es években elter-
jedt, kompetenciara alapozott pedagogusképzési programok hatarozott, konkrét célokat
és azok elerésének értékelési modjait tartalmaztak. Az altalanossagban megfogalmazott
célokkal dolgozé programok ezzel szemben nem torekedtek ilyen részletességgel a meér-
hetdéségre, objektivitasra. A részletesen meghatarozott kritériumokkal dolgozé progra-
moknak az az elénye tobbek kozott, hogy a jeloltek az iskolarendszer alacsonyabb szint-
jein az ennek szellemeében torténé munkara, teljesitésre szocializalodtak, igy egy ilyen
legkorben jobban tudnak teljesiteni, szakmailag gyarapodni. Masfel6l a pontosan meg-
hatarozott kritériumok, preciz célmegfogalmazasok sablonossa tehetik a képzést. A ho-
lisztikus celkitizések ugyanakkor tekintettel lehetnek olyan szempontokra is, amelyeket
nehez specifikusan meghatarozni, mérheté formaban leirni. A globalis szemlélet a ref-
lektivitas €s a nyitottsag erdsitését jelenti. A dilemma it sem megoldhato, hanem enyhit-
heté mindket tipusu kritériumrendszer alkalmazasaval.
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