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A tanulasban akadalyozott gyermekek
es fiatalok diakotthonaiban
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,8gy nagyon hosszu és kinos

folyamatnak nézunk elébe, 6s nem

tudni, hogy mikor lesztink képesek

felzarkozni Europahoz.”

(Vajda Mihaly)
Szakmank professzionalizalodasanak egyik igen fontos feltétele a gyogypedago-
gusokat kepzé intezmeny, féiskoldnk és a tertilet szakemberei kozti tavolsdg
csokkentese, a tudomany és a gyakorlat egylttmukodése.(1) A féiskola és az
iskolai-intezményi élet kozeledésére biztosit lehetéséget — tobbek kozott — az a
fejlesztés, amely a Felzarkozas az Eurdpai Felséoktatashoz (FEFA) Project
tamogatasaval 1993-ban kezdte meg munkajat a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
Tanarkepzo Fdiskolan. (2)Tobb részprogram vallalkozott a féiskolai képzési reform
szamadra uj gyakorioterepek letrehozasara. Foiskolai oktatokbol és hallgatokbol allo
munkacsoportunk a tanulasban akadalyozott (enyhén értelmi fogyatékosnak mindsi-
tett) gyermekek es fiatalok harom diakotthonanak igazgatojaval alakitotta ki az adott
intézmenyek életebe tortend fejleszté beavatkozas programyat.

A részprogram celja

A meglevé intézményi kezdeményezésekkel 6sszhangban, hazai és nyugat-europai
tapasztalatok felhasznalasaval olyan lakékozosségi modelleket kivanunk kialakitani, me-
lyekben a fiatalok allampolgarra nevelése a jelenlegi gyakorlatnal eredményesebben tor-
ténhet meg. Az enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitett gyerekek diakotthonaiban ne-
velkedé fiatalok a leghatranyosabb szociokulturalis korilmények kozott el6 rétegekbdl
kerulnek ki.

A csalad, az iskolai és altalaban a szocialis kornyezetbe torténd sikeresebb beil-
leszkedésiket az intézményi nevelés harom alapfeltételének biztositasaval kivanjuk
enyhiteni:

— céliranyos evelés az iskolaban a tanitasi 6rakon, a szabadidé eltoltésében és a
didkotthonban (az érdekérvényesits képesség kialakitasa a kommunikacio fejleszte-
sével és az intézményi élet értékraciondlis megszervezésével, az élet- és napirend
kozelitése a személyes szlikségletekhez, a parvalasztasra és a szexualis eletre tor-
ténd felkészités stb.)

— csaladias nevelés, érzelmi melegség (a személyes élettér kialakitasa szervezeéssel,
belsd tératalakitasokkal, ill. épitészeti beavatkozasokkal)

— csaladi és az intézeten kivili egyéb kozosségi, valamint az egyéni kapcsolatok leheto
legerételjesebb fenttartasa, ill. kiépitése a terileti szocialis munka segitségevel — a ne-
velGintézményekben és egyéb szocializaciés szintereken az individualis etika talajan
megfogant j6tékonykodas kozosségi (tarsadalmi) szintre emelesével.

A részprogram tovabbi célja Uj gyakorléterepek kialakitasa a gyogypedagogus tanar
és terapeuta képzéshez, valamint az intézményi strukturakra és pedagogiai szolgaltata-
sokra vonatkozo6 elméleti és gyakorlati tudas gyarapitasa.
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El6zmenyek

A Jatszo-Tér Alapitvany (3) munkacsoportja lassan két éve részt vesz a tanulasban
akadalyozott gyerekek diakotthonaiban folyé reformmunkalatokban, a gyerekek szaba-
didejének és életmddjanak szervezéseben. A fejlesztésben szerepet vallalé oktatok és
hallgatok kozul tobben tanulmanyuton vettek részt francia és német nyelvteruleteken,
ahol az enyhén értelmi fogyatékos, illetve személyiségzavarral kuzdé gyerekek, serdilék
és fiatal felnéttek lakokozosségeinek tobb tipusaval ismerkedtek meg.

Az elkezdett kutatasok - fejlesztések

A tanuldk kortdl, nemtdl, tarsadalmi és kulturalis tényezd6ktél figgd, normalis, minden-
napi szerepteljesitését gatlé szocialis hatranyok feltérképezése, a — természeti kérnye-
zet (foldrajzi adottsagok, telepulésjelleg stb.) és a gyerekek 6sszetétele (életkor, csaladi
hattér stb.) szempontjabdl eltéré — kozvetlen és tagabb kdrnyezetben.

— Az allampolgari neveléshez szukseéeges feltételek és nevelési tartalmak definialasa,
megteremtése, megvaldsitasa, ill. tovabbfejlesztése.

— Tanacsadas pedagogusoknak és gyermekfelugyeloknek, szul6knek, egyuttmikodés
a kulonbozé szinti onkormanyzatok szocialpolitikai csoportjaival és gyermekvédelmi
szervezeteivel, alapitvanyokkal.

— A tarsadalmi beilleszkedés intézményi formainak, modszereinek tovabbi kutatasa,

— Rendszeres tanfolyami kepzések gyermekfeligyelék szamara, konzultaciok a peda-
gogusok részére, (gyégypedagogusok,tanarok, terapeutak) képzéséhez

— Tanegységek, tematikak, képzési anyagok kidolgozasa — didkotthoni nevelés, sza-
badidd-pedagogia, szocialpedagogia. (4)

A beavatkozas szintjei

Részprogramunk céljanak és koncepcidjanak kialakitasa a részt vevé intézmények —
ma mar tudjuk, még nem elég alapos — ismeretében, a széban forgd honi és nyugat-eu-
ropai tevékenység tanulmanyozasa, elemzése alapjan tortént. Mar ekkor tudtuk, hogy
pedagodgiai es szocialis beavatkozasunk a ~jelenség~. a ~problémahordozé egyén~. a
tanulasaban akadalyozott gyerek szintjén csak akkor lehet ~eredményes, ha a nevelés
teljes feltételrendszerét jelentd, tehat a problémak kialakulasaban tobb szinten haté va-
lamennyitényez6 mikodési zavarat feltarjuk, a homalyban |évé vagy bizonyos okok miatt
elhallgatott 6sszefliggéseket felszinre hozzuk, illetve tudatositjuk.

Beavatkozasunk szikségességét, lehetGségeit, médjait és nehézségeit hat szinten (5)
—a nagy tarsadalom, a helyi tarsadalom, az intézmény, a szervezet a csoport, az egyén
szintjén — és ezek ~talalkozasi pontjain vizsgaltuk meg.

Intervencidk a nagy tarsadalom, a helyi tarsadalom
es az intézmény szintjén

A kelet-kbzép-eurdpai human szféra egyik jellegzetessége, hogy az emberekkel fog-
lalkoz6 szakmak szervezeti feladataikat a legtébb esetben megfelels feltételek és idé hi-
anyaban kapjak.

A tanulasban akadalyozott gyerekek és fiatalok didkotthonai eltéré természeti, tarsa-
dalmi, targyi és személyi feltételekkel mikodnek, igy az intervencié sziikségessége, le-
hetésége, tartalma is nagy eltéréseket mutat.

Telepllésszéli kastélyok, sztélinbarokk hodalyok, mallé vakolatd mosdék, sok-sok
agyas halok, hatalmas ebédIGk, kopott butorok... Orokségiink. A fejkvétarendszer nem
tukrozi realisan az intézmények kozotti kilonbségeket, az dnkormanyzati tdimogatasok
elteré mértéklek, kevés a jelentés anyagi sikerrel kecsegtetd palyazati lehetdség is. A
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(tervezett) mikodesek tamogatasara lehet pénzt szerezni, a szilkséges infrastruktura ki-
alakitasahoz nem, vagy sokkal nehezebb.

Kevés gyumolcs és finomsag, készen kapott étel, ital, ruha, tisztasag, gyermekké tevé
(és konzervald) elkényeztetettség, kevés jaték, Ures lézengés. Nem széltunk ellene, nem
kiabaltunk. Nem elég gyakran, nem elég hangosan.

Fluktualo, szegeny, faradt, szorgalmas munkaerd, kielégitetlen szeretet- és bizton-
sagszukseéglet, kulsé rend és fegyelem, agresszivitas, gyermekpszichiatria.

A tanulasban akadalyozott gyerekek didkotthonai kérében vannak jobb kérilmények
kozott mukodok is, de j6 életfeltételeket biztositokkal még nem talalkoztam, és nem is
hallottam ilyenekral.

Megfeleld feltételek hianyaban az intézmény nem képes feladatainak eleget tenni, de
— mivel bizonyitania kell mukédése értelmét — elkezdi adminisztralni magat, és a kilon-
bozd ellendrzesi es dontési szintek szamara tokéletes vagy majdnem tokéletes miiko-
dést hazudik, jelentéseiben elkenddzi a valésagot azt, hogy mikodése diszfunkcionalis.
Nem fogalmazodhatnak meg igazan realis helyi célkitizések sem, hiszen ezek is a koz-
pontilag megfogalmazott abrandokat kérdéjeleznék meg.

A Neveléotthoni Nevelés Programjaban (6) 1985-ben rogzitett szocializaciés tevé-
kenység fébb funkcidinak megvaldsitasat a nevel6otthonok személyi-szellemi-targyi-
pénzugyilehetéségei — az intézmenyek tobbségében — mind a mai napig csak elemeiben
garantaljak. Az érzelmi fejlodés szlkségleteinek biztositasa (biztonséag, tartés személyes
érzelmi kapcsolat, onkifejtés lehetéségei), ...a névendék életkoranak megfelelé kultira
és viselkedésnormak atadasa, a kulvilaggal tartott redlis kapcsolat képességének gya-
korlasa (hétkéznapikultura: onkiszolgalas és iskolai oktatas, zsebpénzosztas, bérért vég-
zett munka stb.) ...a tarsas kapcsolatok kozvetett és kozvetlen megszervezése (interak-
cios tér biztositasa a szocialis viszonyulas és identitas elésegitésére, a kolcsonos kap-
csolatok lehetéseége, a normak, jogok és kotlességek megtanitasa) —, hogy csak a funk-
ciok kisebb felét idézzem — nem realis elvarasok a nyolcvanas évek magyarorszagi (ne-
vel6otthoni) valésagaban. Az oktatasugyben és a gyermekvédelemben tortént beruha-
zasok mértékét és mindségét jelzi, hogy a program megjelenése utan hat évvel, 1991-
ben, a Neveldotthonok Nemzetkozi Szovetsége Magyarorszagi Egyestulete nyilatkozattal
fordult a hazai csalad- és ifjlusagvédeleménr — és kivalt a valamilyen okbdl sajat csalad-
jukon kivll nevelkedd fiatalok sorsaérn —felelds és tenniakaré kormanyzati, allamigazga-
tasi szervekhez, intézményekhez, politikusokhoz és szakemberekhez, melyben megfo-
galmazta, hogy az ENSZ Egyezmény a gyermek jogairél, valamint a FICE Malmaéi Nyi-
latkozata szellemében elvarja (tobbek kozott):

— hogy a gyermekek és fiatalok megkapjak a biolégiai és tarsadalmi sziukségleteiknek
megfelelé ellatast, fliggetlendl attdl, hogy hol nevelkednek és ki az adott intézmenyhalo-
zat fenntartoja:

— hogy a nevel6otthoni, gyermekotthoni munkat hivatasnak, az ott dolgozokat szak-
embereknek tekintsék, akiknek joguk és sziikségik van megfelelé képzésre, tovabbkep-
zésre és a szakmai fejlddés egyéb biztositékaira:

—hogy az eddiginél nagyobb moralis, politikai, pénzlgyi és tarsadalmi tamogatast kap-
jon a gyermekvédelem és ezen felul a csaladon kivili nevelés minden terllete.

A gyerekek és fiatalok tilnyomé része mind a mai napig nem kapja meg a biolégiai,
lelki és tarsadalmi szikségleteinek megfeleld ellatést a didkotthonokban. A tanulasban
akadalyozott ifjisag nevelSotthonai hasonlé — vagy rosszabb — targyi és szemelyi felteé-
telek kozott mikodnek, altalanos és sajatos nevelési szikségleteiket kielégité sajatos
pedagdgiai szolgaltatdsokban a gyerekek elvétve részesulnek.

Az intézmények nem megfelel6 mikodési feltételei és felllrdl diktalt megvaldsithatat-
lan (nevelési) célkitlizései a szakemberek szdmara nem biztositjak a szakma tényleges
gyakorlasat, elméleti és gyakorlati tudasuk alkalmazésat. Sajat cselekvésilehetéségeiket
és korlataikat nem fogalmazzak meg, nem jelenitik meg, igy olyan dolgokeért is vallalniuk
kell a felelésséget, amikrél nem is 6k tehetnek. Megitélésem szerint a diakotthonokban
dolgozé pedagégusok gyakran tapasztalt er6s ellenallasa, olykor ellenséges beallitoda-
sa az intézménybe bedolgozé mas szakmék képviselSivel, mas intézmények szakem-
bereivel, illetve a féiskolai hallgatékkal szemben ennek a rossz szakmai kozérzetnek a

kovetkezmeénye.
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A tarsadalomnak meg kell teremtenie a szervezeti-intézmenyi mikodes optimalis fel-
tételeit, hogy a tarsadalmi sziikségleteket megfogalmazé kozponti és helyi nevelési cél-

kitizések megvaldsithatéak legyenek. (8) ’ | A
A helyi tarsadalom és a szervezet szintjén térténé beavatkozas egyik lehetésége a

vertikdlis interdiszciplinaritas biztositasa, ami a kulénbézé szinteken mukodé szakem-
berek egyuttmikodését foglalja magaba. A diakotthonok és a kulonb6zé szintld onkor-
manyzatok szocidlpolitikai csoportjai és gyermekvédelmi szervezetei egyuttmikodése-
nek kozos elemzése remélhetdleg a kapcsolat fejlesztéséhez is impulzusokat ad: segit
kimunkalni a feladatok lehetd legjobb elosztasi formajat.

A kozos elemzés egyik lehetséges formaja kulsé szakemberek bevonasa szervezeti-
intézményi csapatmunkaba. Igy talalkozik a vertikalis interdiszciplinaritas a horizontalis-
sal, tehat az azonos szinten lévé szakmak egyuttmikodésével. Az interdiszciplinaritas
érvényestlése azért is igen fontos, mert ,az intézeti nevelés keretei kozott nem beszél-
hetlink a kiilonb6zé diszciplinak (funkcidk) aftalanosan érvényes korulhatarolasardl”. (9)
A csapatmunkaban korvonalazédik azoknak a szakembereknek a — gyermekenkent és
folyamatosan — valtozé kore, akiknek a problémak kezelésében és megoldasaban fel-
adataik vannak. A csapatmunka biztositja, hogy a kliens érdekében végzett tevékenyseg
ne forgacsolddjon szét, valamint biztositja a neveldk integritasat. A nevelési-fejlesztési
programban megfogalmazott célkitizésekhez csiszoldédik a munkacsoport kilonb6z6
szakmai kvalifikaltsagu és szakképzetlen, kulonbézé életutakat bejant, a (pedagdgiai)
jo(k)rél és az oda vezetd utakrol eltéré6 moédon érz6-gondolkodo tagjainak értékrendjel,
valtozik a gondolkodasuk a gyerekrdl, a kozosségrdl, a pedagogusok, neveldk és a tobbi
,segitd” feladatairdl és szerepérdl is.

A tanulasban akadalyozott gyermekek altalanos iskolaiban és diakotthonaiban igen
gyakori megnyilvanulasi formaja a tarsadalom értékrendije altal is tamogatott belsd hier-
archianak a déleldttos, osztalyban tanité és a délutanos, neveldtanari feladatokat ellaté
szakemberek kozti, a gyerekek szamara is sokszor nyilvanvalé ellentét, szamos esetben
nyilt ellenségeskedés. Az a nevelési ethosz — olyan lakdokozosségi modellek kialakitasa,
melyekben a fiatalok allampolgarra nevelése a jelenlegi gyakorlatnal eredményesebben
torténhet meg —, amelyet részprogramunk célkitizésében kozésen megfogalmazunk, at-
hatja a nevelés, a gyermekek és fiatalok életének, fejlocdésének mindennapjait. Megva-
I6sithatésaga és megvaldsulasa szempontjabdl egyforma lehetéséget és értéket képvi-
sel a tanitasi ora, a délutani szabadidds foglalkozas, a reggeli, az ebéd és a vacsora, a
zuhanyozas, a pszicholégus segitsége és a beszélgetés utkozben a sofér bacsival.
Ugyanilyen lehetéségeket ,visz be” az intézményi életbe a terlleti szocidlis munkas, a
kapcsolat a szUul6i hazzal, a papok, akik szépen meséinek és németre is tanitjdk a gye-
rekeket és neveldiket, a féiskola oktatdja, aki a gyerekek és a felnéttek kommunikacios
kepesséegeinek fejlesztésére vallalkozik, és a féiskolai hallgatd, aki ismereteit, képessé-
geit és erzelmeit a nevel6tanarokkal és gyermekfelligyel6kkel egyltt kamatoztatja a hi-
vatalos pénzeszkozok nyujtotta kapacitas-, valamint tér- és idébeli lehetéségek kiterjesz-
tésére. A |kulsd” beavatkozas a mikodés személyi és targyi feltételeinek javitasat, az
interdiszciplinaritast, a kozos szakmatanulast, a szimmetrikus emberi kapcsolatok gya-
Korlasat szolgalja.

Magyarorszagon a pedagégusszakma fizetettsége és presztizse kdztudottan ala-
csony. A pedagégusképzé intézményekbe nem csak a legmegfelelébb emberek kertil-
nek, a szakképzett munkaeré egy része csak gazdasagi vagy egyéb kényszer hatasara
marad a palyan, nagy a fluktuacié. A kontraszelekcié kdvetkeztében szamos intézmény-
ben csak céliranyos segitséggel alakithaté ki olyan szervezeti-intézményi mikodés,
amely 0sszehangoltan kivan és tud a gyermekekért tenni. A gyermekfeliigyeldk egy ré-
szere kulonb6zé tanfolyamokon szerzett alapvetd, féleg elméleti ismereteket a
(gyogy)pedagdgiai munkardl. Az intézményekkel valé egyittmiikodés folyamataban kor-
vonalazodnak azok a kognitiv és praktikus tudasok, képességek, melyekre a lakékézos-
segekben szlikség van. A szervezeti intervencié egyik fontos eleme a gyerekfelligyel6k
(tovabb)képzése és a nevelbtanarokkal folytatott konzultaciok.
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Intervenciok az intézmeény, a csoport és a gyermek szintjén

Csatlakozva a gyermekvédelemre is nagy hatast gyakorld, funkciondlis — vagyis az
embert és kornyezetét kdlcsonos kapcsolataban vizsgalé és értelmezé — gondolkodason
alapulé szocialokolégiai elméletekhez, mindazon kérnyezeti (nevelési) feltételek befolya-
solasara szovetkezunk, melyek a gyermek magatartasara hatnak. Hissziik, hogy egy jol
mukodd kornyezetrendszer a gyerek fejlddését kedvezéen befolyasolja és ez a pozitiv
hatas visszahat a kérnyezetre is. (10)

Az intézmeny, a csoport €s az egyén szintjén torténd beavatkozas az intézményes
strukturanak a gyermek szikségleteihez igazitasa: ,hétkoznapi” nevelési koriilmények
teremtése. A kulonb6zé tipusu csaladias, kiscsoportos lakokozosségek kozos jellemzéje
kell legyen a jobb személyi és targyi ellatottsag. A jobb személyi ellatottsag jelentheti a
gyermekkozossegre juto nagyobb neveldi létszamot, a szakképzett nevel6k magasabb
aranyat, de jelentheti ,csupan” olyan gyermekfelligyelék kivalasztasat, bevonasat, akik
humanus gondolkodasuak, képesek a gyermek feltétel nélkili elfogadasara, j6 beleérzé
képesseéggel rendelkeznek, észreveszik a diak viselkedésének valtozasait, érdeklédnek,
szivesen kapcsolodnak be a csapatmunkaba stb. Magasabb neveldi |étszam esetén biz-
tosithaté a csaladias jellegi mukodés: modellalhaté az anya(nd) és az apa(férfi) szerepe.

A jobb targyi feltételek alatt egy olyan személyes élettér kialakitasat értjuk, melyben a
csaladi élet elemei mintaként mikodnek, biztositva a normal csaladokra jellemzé hétkoz-
napi életvitelt. (Sajat, zarhato szekrény, elkulonitett zuhanyozdéhelység, konyha, vasalasi
lehetdség, éjjeliszekrény lampaval, sajat konyvek és egyéb holmik stb.) Az Uj struktura-
ban uj tartalmak jelenhetnek meg: mar nem a csoport rendje és fegyelme lesz az intéz-
ményi élet vezérl6 értéke, hanem az egyes gyerekek szukségleteinek felismerése és ki-
elégitése.

A gyakran rosszul miikodo csaladokbdl az intézetbe vezetd uton szlikilnek a kulvilag-
gal valé kapcsolatok, igy a szikségesnél kevesebb és elégtelen gyakorlati életismeret-
hez jutnak a gyerekek. A kisebb |étszamu lakokozosségekben nagyobb lehetéség adodik
mélyebb emberi kapcsolatok kialakulasara, a gyerekek lehetéséget kapnak arra, hogy
maganugyeik legyenek. Tarsként kezelik 6ket azokon a megbeszéléseken, amelyek so-
ran minden érdekelt véleményét meghallgatjak.

A lakékozosségben nem osztjak be a gyerek idejét, de elegendd dnként valaszthato,
kedvvel és teljes figyelem-raforditassal végezheto tevékenységet kinalnak. Természetes
élethelyzetben tanulja meg a gyerek a dontést, a valasztast, a lemondast, a kisértések-
nek és a csabitasoknak valé ellenéllast, a felelésségvallalast. Tulszabalyozas helyett ko-
vetelményekkel talalkozik, melyek szabalyozzak id6beosztasat, szabadidejének eltolte-
sét. Igazi rejtett nevelés, kozvetett erkolcsi fejlesztés torténik azaltal, hogy a gyermek kor-
nyezete sugallja az értékes tapasztalatok szerzését, az értékek megbecsuléseét. A lako-
kozosség élet- és napirendje a személyes (nevelési) szukségleteket koveti, a szabadi-
dé-felhasznalasa kialakult kedvezétlen viselkedési formak leépitését (is) szolgalja.

A kedvezSbb személyi és targyi feltételek csak keretet, lehetéséget teremtenek a fel-
sorolt tartalmak megjelenitéséhez, melyek megvalésitdsdhoz mar ismertetett ,kibovitett
team” és a gyermekek, fiatalok egylttes munkaja szukséges.

Demokracia csak akkor lesz Magyarorszagon, ha demokratikusan erzo, gondolkodé
és cselekvd allampolgarok is lesznek. A demokratikus identitas talpkove a jogtudat, mely
tanulhaté, tanithaté, s ami a legfontosabb, gyakorolhaté. Miel6bb sziikség volna olyan
allampolgari nevelésre, mely egyfel| tartalmazza a jogok megismerését, masfeldl pedig
alkalmat ad a félelemmentes élet technikainak gyakorlasara...” (11) A Csepeli Gyorgy
altal (is) ahitott allampolgéri nevelés a reggeli ébreszté médjatdl, stilusatol a tanitasi orak
tartalmi és érzelmi megkomponalasaig, az ebéd cereménidjanak kialakitasatol az onel-
lat6 tevékenységek gyakorlasanak lehetéségei a pedagogusok és gyermekfellgyelok
kapcsolatatol a gyermekek és a kils6 kornyezet érintkezésének gyakorisagaig és tartal-
maig szamtalan tényezé fuggvénye.

A demokratikus magatartas és nevelés kulcskérdése a szimmetrikus-asszimetrikus
kapcsolatrendszerhez valé viszony. A hagyomanyos oktatasi-nevelési intéz meények me-
rev strukturaja szinte kizarélag aszimmetrikus kapcsolatokat hoz létre. A kiscsoportos

117



SZABO AKOSNE

lakokozosségi modellekben és az a korosztaly (is) dolgozik, amely ,megszokta”, hogy a
hatalomnak nem tetszé6 (allampolgari) magatartas politikai oldalrél is tamadhaté. A rend-

szervaltozas utan a politikai fenyegetettséget az egzisztencialis bizonytalansag valtotta
fel, igy a megszerzett szabadsag, a demokracia ,megélése” korlatok kozott mozog. A
jelzett korosztalynak és a napjaink fiataljainak meg kell tanulniuk a demokratikus (politi-
kai) kulturat minta nélkul, kevés tapasztalas alapjan. Lehet, hogy szamunkra, pedagé-
gusok és pedagdgusjeloltek szamara ez a feladat ha elfogadjuk, hogy a pedagdégus pé-
lyara |épbk egy részére az aszimmetrikus magatartasra valé hajlam jellemzd6(12) igen

nehéz lesz.
Az egyének és csoportok szintjén torténd intervencionak igy igen fontos eleme a kom-

munikacié fejlesztése, mind a dolgozdk, mind a gyerekek koérében. A fejlesztés, a csa-
patmunka soran, tovabbképzések keretében, illetve nyelvmuiveld szakkorok formajaban
torténik, Magyarorszagon mar két demokratikus valasztas résztvevdi lehettiink. Az élet
minésége az eltelt rovid id6 alatt azonban még nem valtozott meg, nem jott [étre egy mas-
fajta szellemi és kulturalis kérnyezet. ,Ugyanis a demokracia intézmények és emgberi
magatartasok egyuttese, és hiaba teremtjuk meg az elGbbieket, az utébbiak nem jonnek
ettdl automatikusan létre. Ezért egy nagyon hosszu és kinos folyamatnak nézlink elébe,
és nem tudni, hogy mikor leszlink képesek felzarkozni Eurépahoz.” (13)
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