Mit jelent az oktatasi
programok tartalmi fejlesztese?

BANRET!I ZOLTAN

A fejlesztés bazisat a szaktudomanyos és pedagogiai-pszicholdgiai mahelyek,
valamint a gyakorlati, iskolai kiprobalds altal egydittesen kifejlesztett, alternativakat
képviselo nevelési, tantargyi programok adjak. A fejlesztés magaban foglalja a
kisérleti programok eredményeinek elméleti dltalanositasat és ezeknek, valamint
a kiséerleti programok gyakorlati megolddasainak kozvetitését, terjesztését és kont-
rolljat. A fejleszté tevekenyséeg céljait kozvetité kommunikdcio alapveté mufaja az
ajanlas, a javaslat. /

Az ilyen értelemben mikodd fejlesztés stratégidja az eddigi ,,tantargygondozas” he-
lyett mikoddkeépes alternativat allit a globalis rendeletekkel torténd, kampanyszeru ,,kor-
szerusitéssel" szemben: a folyamatos, koncentralt és rugalmas fejlesztést. Olyan te-
ruleteken kezdeményez, ahol kisérletileg kiprobalt nevelés, tantargyi programok vannak,
ezek altalanositasara, kozvetitéseére, terjesztésére torekszik.

A szervesen és folyamatosan mukaodtetett, kozvetito jellegl fejlesztési stratégianak ter-
mészetes része a kisérleti tantargyi, nevelés programok 6sztonzese, ertekeleése és az
alternativ programok kinalati piacanak létrehozasa. Ez a tudomanyos muhelyektdl az
eqgyes iskolakig bezarélag minden érintett szamara alkoto és 6sztonzé kornyezetet, érde-
mi vitakat, megfogalmazott konfliktusokat teremthet, novelheti az iskolak onfejleszté ke-
pesseget.

Ennek a fejlesztési stratégianak egyik elénye, hogy kétféle modon is kapcsolodik a re-
alfolyamatokhoz. Egyrészt ott ajanl elérelépéseket, ahol ennek tartalmi feltételei mar
megértek, elkerlli a voluntarizmust. Masrészt az alternativ programok kinalati piacanak
létrehozasaval 0szténdéz Uj megoldasok valasztasara, de nem teszi kotelezévé azokat
ott, ahol erre nincsenek meg a feltételek.

A Mivel6dés és Kozoktatas Minisztériumnak alapvetd feladata az ilyen , kozvetito-
ajanlé” funkcioju fejlesztés feltételrendszerének megteremtése és mikaodtetése. Feltéte-
lezhet6 ugyanis, hogy a tartalmi fejlesztés ilyen gyakorlata 6szton6zné az iskolak helyi
programfejleszt6 tevékenységét, képessé tenné az iskolat mint szakmai k6zésséget az
alternativak kozotti valasztasra, az iskolai onallésagra, uj megoldasokat terjesztene el a
pedagdégusok tovabbképzésében, segitené a pedagégusok szakmai fejl6dését.

Célunk tehat az, hogy ajanlasokat tegylink a tartalmi fejlesztés néhany alapvetd prob-
lémajanak kezelésére. llyenek példaul: a célrendszer mibenléte és funkcioja; milyen jel-
lemzdkkel kell rendelkeznie egy tantargyi programnak; miképpen lehet meghatarozni a
nevelésben a képességek, a tevékenységek, a miveletek, a beallitédasok és az isme-
retek viszonyait a fejlesztés soran; miképpen lehet ugyanazon tantargyi programon bell,
annak szerkezete segitségével a kulonb6zé Utemben haladé gyerekekhez alkal-
mazkodva differencialni, a tehetségfejlesztést és a hatranyos helyzet enyhitését is elvé-
gezni; és végul uj megvilagitasba kell helyezniink a kévetelmény fogalmat és funkcigjat.

Mit tehet az iskola?

Ma atarsadalom elvarja az iskolatdl, hogy a lehetéségekhez képest maximalis fejleszto
hatast gyakoroljon a gyerekekre, azaz az egyenld esélyeket a maximalis fejlesztés stra-
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tégiadjanak alkalmazdsa tekintetében hozza létre. Ha ugy itéljuk meg, hogy egy mobilizald
és heterogenizalé tarsadalomban élink, akkor alapveté iskolai feladat, hogy olyan ke-
pességrendszereket fejlesszlink ki a gyerekekben, amelyek révén a kulonféle tarsadalmi
interakcidkban hatékonyan, kreativan és szocializaltan tudnak részt venni. Ezek a ké-
pességegyUlttesek egyrészt a gyerekeknek a sz6 legtagabb értelmében vett boldogulasat
segithetik, méasrészt kifejlesztésiikkel az iskola hozzajarulhat ahhoz, hogy a tarsadalmi
interakciok a maguk dimenzidiban ésszerlbbé, szervezettebbé, rugalmasabba valjanak.
lgy az iskola a tarsadalom egységesiiléséhez kézvetett modon (a tarsadalmi inter-akcios
rendszerek fejl6désének segitésén keresztil) jarulhat hozza, de nem lehet kézvetlen cél-
ja az egységesités. A kézvetlen cél a racionalis tarsadalmi heterogenitds elésegitése.
Nyilvanvald, hogy ez rendkivul aktualis cél ma, mind abban az értelemben, hogy a ku-
16nb6z6 mikrokérnyezetekbdl az emberek foglalkozast, tarsadalmi réteget, csoportot tud-
janak valtani, mind pedig abban az értelemben, hogy megérizhessék 6nallésagukat, au-
tonémiajukat, dontés és cselekvés lehetdségeiket. A tarsa-dalmi heterogenitas tényei-
nek az iskolaban valé ésszerl kezelése azt is megkivanja, hogy a realis kereteken belul
minél tovabb fenntartsuk, sét szélesitslk a valasztasi lehetéségek skalajat a gyerekek
szamara, azaz keruljuk el a tulsagosan korai specializalodast vagy a tulsagosan korai
szakképzést. Igy az 1-8.vagy az 1-10. osztalyig terjedd idészakban a széles értelemben
vett tanulast, onfejlesztést, a tarsadalmi interakciokban valé alkot6 részvételt segité keé-
pességrendszerek fejlesztése lehet a {6 cél; és az interaktiv tanulasi, kombinatorikus ki-
sérletezés és egyéb képességek fejlesztése réven jarulhatna hozza az iskola a rétegek,
csoportok kozotti mobilitashoz. Ebbdl kévetkezik, hogy nem feltétlenll sziikséges egy
minden program szamara abszolut egységes ismeretanyagot, fogalomanyagot, érték-
anyagot rogziteni. Feltételezhetd ugyanis, hogy amennyiben a programok a képesség-
fejlesztés tekintetében hatékonyak, akkor a gyerekeket életkoruknak megfelelé szinten
alkalmassa fogjak tenni arra, hogy olyan tevekenységeket végezzenek, olyan médon ve-
gyenek részt kulonféle interakciokban, mellyel a szikséges ismeretanyagot, fogalom-
anyagot, értékanyagot meg tudjak szerezni, ki tudjak cserélni, rendszerbe tudjak szer-
vezni, ezt masoknak at tudjak adni, vagy masoktol meg tudjak tanulni.

A tananyag jellemzdi

Milyen feltételek mellett lehet valamit tananyagnak tekinteni?

Az ide vago kritériumokat az eddigi gyakorlathoz képest pontosabban és szigoribban
kellene megadni. A tananyag olyan objektumnak tekintheté, amely egyre komplexebb te-
vekenységrendszert épit fel. lly médon résztevékenységek strukturaibdl all mind a kulsé,
mind a belsé értelemben vett cselekvések tekintetében. Az ismeretrendszer és a fogalmi
strukturak valamely belsé és kulsé értelemben vett cselekvés elvégzésének feltételeit
adjak, vagy pedig ezek eredményeként jelennek meg. Az ismeretrendszer és a fo-
galmi strukturak tehat fontos komponensek a tevékenységrendszerben, de egyalta-
lan nem fedik azt le.

Atananyag jellemzdinek pontosabb meghatarozasa rendkivul fontos, mert atananyag
szerkezete és funkcionalasa szorosan 6sszefligg az oktatas-nevelés céljaval, s azzal, hogy
vele milyen tipusu tdrsadalmi célokat tud megkézeliteni az iskola. A tananyagnak tevé-
kenységrendszerként valé felfogasa és ily médon valé félépitése optimalisan lehetévé
teszi a nagyfoku adaptivitast, vagyis az egyéni adottsdgokhoz, a tehetséghez, a tar-
sadalmi hatranyhoz, a valtozé tarsadalmi igényekhez, a mikrokérnyezet tulajdonsa-
gaihoz valé alkalmazkodast és ezzel egyltt a maximalis fejlesztés stratégiajanak
alkalmazasat. Az ilyen tipusu tananyag jobban 6sszhangban van a tanulasi folyamat-
tal, valamint a tanuldsnak a cselekvéseken keresztiil torténé épiilésével. Egyedill a
tevékenységrendszerekben konstruélt tananyagok alkalmasak arra, hogy a tanulasi
folyamatot hatékonyan szervezzék, orientaljak. Ugyancsak az ilyen tipusu programok
teszik lehetévé az operacionalizalt, tehat konkrét teljesitményszintekben, illetve ké-

pességszintekben megadott célrendszerek megkézelitését, és teszik elkeriilhetévé
a jelszdszerl célok alkalmazasat.
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Ugyancsak az ilyen tipusu tananyagok azok, amelyek a kévetelményeket operaciona-
lizalt modon tudjak megadni. Olyan teljesitményszintek leirasainak tekintik 6ket, me-
lyekkel a program tevékenységrendszerén beliill meg lehet hatarozni a haladds litemét.
Igy bizonyos kovetelmények teljesitése a feltétele annak, hogy a gyerek valamilyen te-
vékenyseg-részrendszerbdl egy bonyolultabb tevékenység-részrendszerbe lépjen at. A
gyerekek haladasi itemében valé akar nagymértéki eltérések nem tordelik szét a tan-
anyag egységes logikajat, mivel csak arrél van szé, hogy a tevékenységrendszer kulon-
béz4 allomasain ,tartézkodnak" a gyerekek, ahol az allomasok kozti killonbségek a te-
vékenység-részrendszerek bonyolultsdga kozti kiilonbséget jelentik.

Osszefoglalva: amennyiben a tananyag tevékenységrendszer, akkor ez kétirdnyu
szervezo hatast biztosit. Az egyik, hogy a program elé operacionalizalt nevelési és okta-
tasi célrendszert lehet allitani, amely teljesitményszintekbdl all. A program megfeleld ha-
téekonysagu megvaldosulasa esetén produkalja, elddllitja ezeket a teljesitményszinteket.
A tananyag elé allitott specifikus célok rendszere pedig beillesztheté egy altalanosabb
célrendszerbe, a tarsadalom érdekeinek és szikségleteinek megfeleléen. Igy a kreativi-
tas, az autondmia, az aktivitas, az 6nallé dontés képesség, a sokoldalu onkifejezés, a
tolerancia, az empatia, a szocializaltsag, a tanulasi képesség, az informacidkezelés és
—szervezeés (mint az egyenektdl tarsadalmilag elvart altaldnos képességek), a specifikus
teljesitményszintek, a specifikus célrendszerek elérésén keresztil kozelithet6k meg
az egyes tanitasi programokban. Az ismeretkorok vagy témakorok additiv médonwvalo
bévitésére épulé tananyagok szerintem ilyen funkciéora nem alkalmasak.

A tananyagstruktura mask iranyu szervezd hatasa: a tanuldsi folyamatok szervezés-
modjanak orientalasa. Lényeges, hogy a tananyagok szerkezete olyan legyen, amelyben
a lehetéségek szerinti maximalis fejlesztés igénye és az egyéni adottsagokhoz, a mikro-
kornyezet feltételeihez valo rugalmas alkalmazkodasigénye 6sszeegyeztethetd. Ez valé-
szinlleg akkor lehetséges, ha a programok tevékenysegrendszerei a komplexitas nove-
léesének stratégiaja alapjan épulnek fel. Eszerint a tevékenységrendszerek vagy -rész-
rendszerek alapszintjeit egy-egy, az adott tevékenységtipus szempontjabol /egalapve-
tobb viszony adja. Ez elészor egyszerd, differencialatlan formaban keril elé. A differen-
cialatlan elemi alapviszonyt létrehoz6 vagy folhasznald tevékenységek komplexitasanak
a novelése azt jelenti, hogy a kiindulo alapviszonyt egyre bonyolultabban, sokrétibben
fejtjuk ki, a rea vonatkozo tevekenysegek differencialasa réven. llyen elemi alapviszony
példaul a nyelvi, kommunikaciés nevelésben a jelentés és a forma viszonya. A gramma-
tikai rendszert felfedezd nyelvitevékenységek ugy épulnek fol, hogy a jelentés és aforma
viszonyanak egyre pontosabb, egzaktabb képe taruljon fol a bonyolultabb tevekenysegek
segitségével. Vagy ilyen az esztétikai nevelésben a mdvészi és a nem muvészi kozles
viszonya mint elemi alapviszony, melynek pontosabb és részletesebb kifejtését a rea vo-
natkozé tevékenységek komplexitasanak novelése segitségével érhetjuk el. Mindennek
tehat az az elénye, hogy az ilyen programokban kulonb6zé tUtemek szerint halado gye-
rekek kozotti kiilonbségek abban fognak megnyilvanulni, hogy mas komplexitasban te-
vékenykednek, de ez nem fogja azt jelenteni, hogy — mondjuk — az elGbbre tarto gye-
rekek egészen mas témaval foglalkoznanak, mint a hatrébb tarté tarsaik.

Szikséges-e az ismeretanyag ket reszre — torzsanyagra
és kiegészité anyagra — térténo osztasa?

Amennyiben a tananyagok az el6z6é pontban vazolt jellemzdkkel rendelkeznek, akkor
az ismeretanyagok torzsanyagra és kiegészitd anyagra valo ketteosztasa legalabbis nem
lesz szlikségszerd. Eqyrészt azért nem, mert az adaptivitas kulonb6zé dimenzidinak biz-
tositdsa egyetlen koherens tevékenységrendszer keretein belll lehetséges, a maximalis
fejlesztés igényével 6sszhangban. A minimalis kompetencia értelmében megadhatok
azok a teljesitményszintek, melyeket minden programnak biztositania kell az adott élet-
korban. Ezek a teljesitményszintek azonban egyaltalan nem a program valamely elkulo-
nitett részét, hanem a tevékenységrendszeren bellli haladas valamilyen alapveté szint-
jét, a tovabbi fejl6dés feltételét jelentik.
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A tananyagoknak, a programoknak térzs- és kiegészité anyagokra valo kettéosztasa
igazabdl sem a maximalis fejlesztés igényét, sem az egyeni korilmenyekhez vald alkal-
mazkodas igényét nem szolgalja elég hatékonyan, sét el6fordul, hogy csak latszatmeg-
oldast jelent. Ez abban all, hogy a programban foglalt ismeret- és fogalomrendszert széet-
porcidzzaaz egyik, illetve a masik feladat szempontjabol. Ez id6nként azzal jar, hogy pon-
tosan olyan anyagon (kiegészité anyagon) keresztul differencialunk, amelyet valamilyen
szempontbdl masodlagosnak, , kilénlegesnek®, ,,specialisnak” tartunk. De miért nem a
leglényegesebb és legalapvetdbb tevékenységek rendszereiben kezdjlk el a hatranyos
helyzethez valé alkalmazkodast, illetve a tehetségfejlesztést? Raadasul a torzsanyagok
megalapozasaként emlegetett alapmiveltség mint stabil rendszer tételesen nincsen le-
irva. Valészin(, hogy a tarsadalmi interakcidkban spontan, természetes médon képzéd-
nek olyan ismeret-részrendszerek, illetéleg értékrendszerek, melyek egyik rétegbdl a
masikba vagy «.qvik korcsztalytél a masikhoz kerulnek és terjednek szét a tarsadalomban.
Az alapmlive' 5ég és ez ebbdl allitélag levezetett térzsanyag helyébe tehat a képesség-
szintek és tel sitményszintek kilonb6z6 életkorokban szikséges minimumat, azaz a mi-
nimalis kompectencia fogalmat kellene allitani.

Ez nem elkllonitett programanyag, hanem a fejleszté programokban szereplé olyan
teljesitményszint, melyet, miutan elértek a gyerekek, meg kell haladniuk.

A fejlesztés iranyai, a tantargyi programok szerkezete

1) A tartalmi fejlesztés soran operacionalizalni kell azt az igényt, hogy a kulturat egy-
séges egészkeént kdzvetitsuk. Ez ugy kozelitheté meg, ha az iskolaban a teljes emberi
képessegrendszert fejlesztjik és nem csupan annak egyes 6sszetevoit. Igy lehetéveé va-
lik a kultura egészének attekintésére vonatkozé igények, illetve valamely teruletének al-
kotd muvelésére vonatkozé képesség fejlesztése.

2) Olyan operacionalizalt celrendszert ajanlunk, amely a gyerekek szikségleteit, ér-
dekeit, lehetéségeit a kultura valamennyi lényegesebb szférajaban egyszerre és 6ssze-
fuggd rendszerben tartalmazza.

3) Az altalanos iskola egészére olyan tevekenysegrendszereket tervezunk, amelyek a
célrendszer teljesitményszintjeit, a megfeleld képességeket letrehozzak. Javasoljuk,
hogy a tevékenységeket aszerint értelmezzuk, hogy milyen résztevekenysegekbdl all-
nak; hogy az egyes résztevékenységek pontosan milyen emberi képessegeket fejlesz-
tenek; az adott képesség milyen alapvetdé miveletek elvégzését tételezifel, a miveltekkel
kapcsolatban pedig milyen beallitoddasok birtoklasat kivanja meg.

4) Amennyiben a tantargyi programokat a fenti értelemben vett tevékenységrend-
szernek tekintjuk, ugy fontos kutatasi és innovacids feladat az ezekre vonatkozé pszi-
choldgiai, pedagodgiai és szaktudomanyi eredmények hatarozott és kovetkezetes al-
kalmazasa.

A javasolt tantargystruktura lehetévé teszi, hogy a '78-as tantervben ,,nehéznek" mi-
nésult tananyagok ,,konnyitésének” problémajat a roviditéssel, a ,,mennyiség" csokken-
tésével oldjuk meg, hanem a tantargyi programok szerkezetének Uj minéségével. A tan-
targyi programoknak ugyanis olyanoknak kell lennilk, hogy segitsék a tarsadalmilag
szukséges, hatékony szelekciét is. Igy tehat az iskola nem atananyag nehézségével vagy
mennyiségével, hanem a gyerekek kilonbozé teljesitményszintjével szelektal.

5) Az (j tantargyi szerkezetek kifejlesztésében a kisérleti alternativ programok ta-
nulsagai szerint javasoljuk, hogy alapvetéen vegyik figyelembe a legkézelebbi fejlédési
zona elvet, valamint a programba foglalt tevekenységrendszer komplexitasanak névelé-
sere iranyul6 épitkezésmodot. A legkézelebbi fejlédési zona elve azon a kisérletileg is
bizonyitott felismerésen alapszik, hogy a képességek bizonyos fejlédési rend (sorrend
és rendszer) szerint alakulnak, s a tanitas akkor hatékony, ha sikeriil megcéloznia egy-
egy kepesseég fejlesztését abban a periédusban, amikor az a gyermek fejlddésmeneté-
nek egy soron kévetkezd savjaba esk. Az elv azt is kimondja, hogy az idében elkésett
tanitas fejleszté hatasa sokkal kisebb.

6) A tevékenységrendszer komplexitdsanak névelésére iranyuld épitkezésmaéd azt je-
lenti, hogy valamely tevékenységrendszer alapszintjét az adott tevékenységtipus szem-
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pontjabdl differencialatlan elemi viszony adja. Az ezt |étrehozé vagy felhasznalé tevé-
kenysegek komplexitasanak a novelése, differencidlasa azzal az eredménnyel jar, hogy
a kiindulé alapviszonyt egyre sokrétubben feitjiik ki. igy a programokban eltéré itemben
halad6 gyerekek kozotti kiionbségek azt fogjak jelenteni, hogy az altaluk végzett tevé-
kenységek osszetettsége, komplexitasa lesz kilonb6zé.

A kozvetettség stratégiaja a tevékenységrendszerekben épllé programnak alapstra-
tégiaja. A tevékenységek és az ismeretek kozotti viszony szempontjabdl ez abban nyil-
vanul meg, hogy a gyerekek elsésorban valamilyen cselekvést akarnak megvaldsitani,
és ennek kozvetett eredmeénye vagy feltétele az ismeret vagy érték.

A kozvetettség stratégiaja az értékrendszerekre valé szocializalas tekintetében is
hasznosnak latszik. Itt a stratégia azt jelenti, hogy az értékekre valé szocializalas
funkciojat az ertékek kozvetlen athagyomanyozasara valé térekvés helyett az érté-
kekkel mint problémakkal val6 foglalkozas és az értékek kozti valasztassal kapcso-
latos tevékenységek latnak el. Igy az &ltalanosan érvényes emberi értékekre is az
értékproblematika és az értékek kozti valasztasra vonatkozé képességek fejleszté-
sén keresztul nevelunk.

A negativ szelekcios folyamatokat korlatozé tantargyi strukturak fejlesztésének lehet-
seges utjat képviselik azok a tantargyi programok, melyek szigorubban alkalmazzak a
tevékenységrendszerek komplexitasanak novelésén keresztul feléplld képessé fej-
lesztést. Lényeges, hogy ezek a programok nem kilonulnek el a minimum és az optimum
szempontjabdl két részrendszerre, hanem egyetlen O0sszefliggd és atfogd tevékeny-
ségrendszer szintjei alapjan differencialnak. A kilonb6zé Utem szerint haladé gyerekek
igy ugyanazon tevékenységrendszerben maradnak, csak atevékenységuk 6sszetett-
sége lesz eltérd. A szukséges minimum probléma3ja itt is felmeril, de nem mint cél,
hanem mint bizonyos képességtipusok fejlesztésének szikséges feltétele képes-
ségtipusok rendszerét minimalis kompetencianak nevezzuk.

7) A minimalis kompetencia tartalmat és funkciéjat a kovetkezdképpen lehet korvo-
nalazni:

Adott fejlettségi szint mellett a gyerek tovabbi fejleszthetdségének szikséges feltételeit
jelenté képességek adjak a minimalis kompetenciat. Ezt mint a kultura egészének atte-
kintését lehetévé tevd szikséges eszkoztudast kell meghataroznunk, s nem az egyes
tantargyakbdl, hanem az iskolafok célrendszerének egészébdl szikséges levezetni.

A minimalis kompetencia nem azonos a minimumkdvetelményekkel. A minimalis
kompetencia teljesitményszintjeihez vald eljutas csakis olyan értelemben cél, hogy
megteremtsiik a gyerek tovabbi fejleszthetéségének szikséges képességfeltételeit.
De a tovabbiakban a gyerekek ezeket a képességfeltételeket eszkozként alkalmaz-
zak, hasznaljak.

Az eszkoztudas természetébdl adéddan részben tantargykozi vagy tantargy feletti ke-
pességeket, részben tantargy altal talan nem is kepvnselt képességeket jelentenek.

Mindez a kovetelmény fogalmat és funkciojat is uj megwlagntasba helyezi. igy a kdve-
telmény orientélja: hogy adott fejlettségi szint mellett mennyire, milyen iranyban/mér-
tékben fejleszthetd atanuld. A | szint elérésének” mozzanata pedig nem a ,,megfelel/nem
felel meg" valasztast determinalja, hanem hogy tovabbléphet-e mar a gyerek a bonyolul-
tabb tevékenységekbe vagy nem.

A minimalis kompetencia elvének gyakorlati mikodtetéséhez nyilvanvaléan ket alap-
kérdést kell megvalaszolnunk: melyek azok a fejlettségi szintek, amelyek viszonyitasi ala-
pot adnak a tovabbi fejlesztéshez szikséges eszkoztudas (képességek) megadasara,
és melyek azok a képességek, amelyeket a minimalis kompetenciaba tartozonak iteélunk.

A minimalis kompetencianak a kultira egészének attekintését, egyes savjainak mu-
velését lehetdvé tevd képességfeltételeit tipikusan tantargykézi képességek alkotjak.
llyenek példaul azok a miveletek és a beldluk felépllé technikak, amelyek az olva-
sasban, irasban, szévegértelmezésben és szovegalkotasban, a nem verbalis szovegek
kédoladsaban az adott szintek mellett a fejleszthetéség kommunikacios feltételei. Lénye-
ges, hogy ezeket a képességeket bérmely informaciét szerzd, kezeld, rogzitd, rendezd,
illetve informéciét alkotd tevékenységben is fejlessziik. Hasonlé a helyzet az alapvetd logikai
képességeket realizalé miiveletekkel, a természettudomanyos jelenségek kisérletekkel valo
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értelmezésében vagy példaul a vizudlis és mozgasos onkifejezésben, illetve az alkoto
befogadasban nyujtott teljesitményszintekkel vagy éppen a sportteljesitmenyekben meg-
nyilvanulé képességekkel.

Az egyes képességek (mint teljesitményfeltételek) nem pusztan miveletekbdl, mu-
veleti rendszerekbdl, hanem az ezekhez kapcsolddo bedllitodasokbdl, attitudokbdl, mo-
tivaciokbdl, értekorientaciokbdl is allnak. llyenek példaul az intellektualis kivancsisag, a
feladatvallalds, a problémaérzékenység, az érzelmi nyitottsag, a jatékossag, a fantazia,
a humorérzék, a tobbértelmiség toleralasa, az egyuttmukodés készség, a szerényseg,
az ontudatossag stb.

A tartalmi fejlesztés oktataspolitikai hatasa

A maximalis fejlesztés stratégiajat és az erés adaptivitast 6sszehangolo, tevékenység-
rendszerekben épulé programok a korabbiakhoz képest hosszabb tanitas idészakot ige-
nyelnek. Lehetséges, hogy akar 8-10 évet is atfogd fejleszté programjaink lesznek. Ez a
tény az altalanos iskolanak az 1-6. osztalyig, valamint a 6—10. osztalyig terjed6 szaka-
szolasa mellett fog hatni, mindenféle kilon rendelkezés nélkul is. Egyuttal ellenérvet és
ellenmotivaciot szolgaltat a korai, tehat a 10. osztaly el6tti specializalédassal vagy szak-
képzéssel szemben.

A fejleszté tevékenységrendszereknek szinte végtelenil sok valtozata lehet. A tantar-
gyi programok a lehetd legkulonb6zébb alapviszonylatokbdl indulhatnak ki, és a teve-
kenységek komplexitasanak fokozatos novelésével ezek differencialasa, kifejtése is sza-
mos tevékenységrendszeren keresztul torténhet. Igy kialakulhat a kézponti, illetéleg a
helyi forrasokbdl szarmazé alternativ programok kinalati piaca.

A koézponti, illetéleg a helyi jegyek megléte vagy hianya kozott lehet mindseégi ku-
lonbség, de nem szukségszerd. Igy nem valészind, hogy a kézpontilag kiadott alternativ
programok kibocsatasa megszulntetné az iskolarendszer egységét. Ugyanis ateljes egy-
ség soha nem létezett, ma sem létezik, kozismertek az iskolak kozotti dramai tarsadalmi,
szociokulturalis stb. kulonbségek. A kdzponti alternativ programok ezeket a kulonb-
ségeket felszinre hozva, ésszerien kezelhetdévé tennék azokat, és a képessegfejlesztés
altalanos stratégiaiban, a fejlesztés és a tanulasszervezés alapelveiben j6nne |étre elsd
fokon konvergencia a kulonb6z6 iskolak k6zo6tt. Amennyiben az alternativ programokbol
valamely nevelés terulet és életkor szamara kinalat fog kialakulni, az oktatasi rendszer
mint tarsadalmi alrendszer ,,kvazi piacként” szelektal majd a programok kézott. Ebben
nyilvanvaléan a szociokulturalis mikrokérnyezet, a gyerekek tarsadalmi osszetétele, az
Iskolara vonatkozé helybéli és 6ssztarsadalmi méreti hagyomanyok, valamint az atfo-
gobb tarsadalmi elvarasok is szerepet jatszanak majd. Ezek viszonylagosan stabil/ténye-
Z06k, igy képesek barmilyen sokszin(, akar radikalisan kulonb6zé programkinalat mellett
Is stabilizalé hatast kelteni. Ezért az iskolarendszer viszonylagos konvergenciaja termé-
szetes modon ujratermelédhet és létrejohet anélkul, hogy a korabbi hivatali megkozeli-
tesekkel kellene alcazni a dramai kilénbségeket.

A tantargyi strukturak fejlesztésének a 3. pontban vazolt mddja elésegitené a képes-
segszintmeresre, illetéleg a teljesitményszint-mérésre alapozé vizsgarendszer kialaku-
lasat, és visszaszoritana az ismeretcentrikus, illetve ,ismeret-visszakérdezé" vizsgazta-
tast. Nem kellene kozvetlenll valamely program ismeretanyagat szamon kérni egyik vagy
masik iskolaban, hanem a gyerek fejl6désének néhany alapvetd teriletén, illetve dimen-
ziojaban kellene lemérni, hogy milyen képességfejleszté hatast gyakorol egyik vagy ma-
sk program. A teljesitményszinteket méré vizsgarendszer kénnyebben bekapcsolhatéva
tenné a tarsadalmi kontrollt, azaz a nyilvanossagot is.

Miképpen lehet egyszerre Gszténézni, versenyeztetni és szabalyozni az alternativ
programokat?

El6sz6r is meg kell adni a verseny nevezési feltételeit. Ami nem més, mint a kézpont
altal meghatarozott, minimalis kompetenciahoz tartozé teljesitményszintek egylttese. Ez
a NAT (vagy annak kellene lennie). Tehat az a program nevezhet be, amely ezeket a sziik-
seges keépességfejlesztési feltételeket mint teljesitményszinteket biztositani tudja.
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MIT JELENT AZ OKTATASI PROGRAMOK TARTALMI FEJLESZTESE?

Kik nyerhetnek? Nem azok a programok, amelyek biztositjak a minimalis kompetencia
szintjeit. Ellenkezdleg: azok a programok nyerhetnek, amelyek a. a legnagyobb mér-
tekben képesek meghaladni a minimalis kompetencia szintjeit, illetve b. amelyek a mini-
malis kompetencian tul a leggazdagabb tevékenységrendszertvégeztetik a gyerekekkel.

Természetesen tesztelni kell, hogy a programok altal biztositott teljesitménytobbletek
nem jarnak-e karos pszicholdgiai hatasokkal.

A fent vazolt konstrukcioboél valé elindulds lehetévé teszi az ésszerlid mértéki kozponti
szabalyozast, a tarsadalom szamara szikséges képességszintek feltételeinek ga-
rantalasat, egyuttal azonban 6sztonozhetnek az Uj megoldasok keresésére, az eddiginél

kreativabb tartalmifejlesztésre. Ezen keresztil az iskolak onfejleszts képességének szakmai
feltételrendszere fokozatosan és differencialtan kialakithato.




