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Mar talalkoztunk azokkal a nehézsegekkel, amelyek az oktatas sz6 valamennyi
jelentésének keresése és a fogalom meghatarozasi kisérlete soran merul fel. Ez
részben annak k6szonhetd, hogy a szonak és a mogotte rejld realitasoknak igen
hosszu torténetik van, és kulonféle szituaciok egeéeszitették ki, modositottak,
alakitottak és szélesitették azt, ami kezdetben egyszerlinek tinhetett fel, de ma
mar nem az.

Mas okokat is meg kell emlitentink. Az elmult két-harom évtized alatt az intézményes
oktatas irant érdeklod6 szakemberek szamos munkalatot kezdeményeztek a temaban.
A szocioldgiai aramlatok taldlkoztak azokkal az erofeszitésekkel, amelyeket az UNESCO
és a hozza hasonld szervezetek tettek az oktatas vilagviszonylatban torteno tovabbfej-
lesztésehez. Ez nem csak a problemak dsszetettséget tette nyilvanvalova, de az elemzés
ktlonfele szintjeit és a szamos koOzrejatszo tényezO hatasat is. A teljesséeg igenye nélkdl
megprobaltuk felsorolni és kimutatni, hogy e tényezOk mennyiben hatnak az altalunk
meghatarozott oktatasi helyzetekre. Ezek utan mar elkészithetjuk az oktatastudomanyok
altalanos tablazatat.

Az oktatasi helyzet képletesen szolva egy sor lathatatlan boritékban rejlik, amelyek a
szituaciot tbbbé-kevésbeé kényszerito jelleggel determinaljak specifikus, illetve kevesbé
specifikus szinteken. Mint a gyumalcs, amelynek érése az 0t alkoto valamennyi részecs-
ke flggvenye, az oktatasi szituacio es atanar-diak kapcsolat is csupan a vegso produk-
tum, amelyet csak az azt meghatarozo erok dsszessége figyelembeveételével lehet kor-
rekt modon elemezni és megerteni.

A téma targyalasanak leegyszerisitese végett tekintsiink az 1 abrara, amelyen até-
nyezok harom csoportjat tintettik fel:

- azokat, amelyek megfelelnek az intézmenyes oktatas altalanos feltételeinek;

- azokat, amelyek megfelelnek az oktatasi szituaciok helyi feltételeinek;

- és azokat, amelyek megfelelnek az oktatasi relacio feltételeinek.

Az intézmenyes oktatas altalanos feltételei

Ezeknek hat alapesetét kilonbdztetjik meg, amelyek nem figgetlenek egymastol, de
az egyszerlseg kedveért itt killon-kulon abrazoljuk Oket.

Mindenekelbtt csoportositsunk néhany altalanos tényezoOt a tarsadalom tipusa altala-
nos cimszo alatt. Felesleges idozni azon, hogy minden tarsadalomnak megvan a maga
torténete, €és megvannak a rajellemzo technikai, gazdasagi, tarsadalmi és politikai tulaj-
donsagai. Peldaul a francia tarsadalom soha nem szakadhat el oly mértékben a multjatol
és soha nem szerezhet akkora szabadsagot az oktatasi rendszere atalakitasaban, mint
az olyan fiatal orszagok, mint mondjuk Kanada. Ez igen fontos es magara az oktatasi
helyzetre, valamint a tanar-diak viszonyra is nagy hatassal van. Vannak olyan viselke-
désformak és cselekedetek, amelyek Franciaorszagban lehetetlenek, de mas orszagban

* Részlet a Keraban Kiadonal megjelent Az oktatastudomanyok cimi konyvbol, amely megje-
lenését a PSzM Projekt tette lehetové.
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egyaltalan nem jelentenek problémat (6ltdzkodeés, nyelv, kezdemenyezeések, hierarchi-
kus viszonyok). Az oktatasi helyzetek isvaltoznak az orszag technikai fejlodesevel egyiitt,
és ebbdl az is kovetkezik, hogy az oktatd tarsadalmi statusa nem minden tarsadalomban
egyforma. Nyilvanvalo, hogy azokban az orszagokban, ahol az oktato tarsadalmi, gaz-
dasagi es kulturalis helyzete sokkal magasabb szintl, mint a lakossag atlagaé, a diak-
tanar kapcsolatok nem ugyanolyan szinezetliek, mint az olyan helyzetekben, amikor a
tanar az informacidk és a kultura tertleten kivil mas szempontbol alacsonyabb pozicio-
ban van annal, akit oktatnia kell. Az a kép, amelyet a szllok és a diakok kialakitanak ma-
0ssze, e€s dontd szerepet jatszik az oktatasi szituaciokra hato téenyez0Ok kdzaott.

Minden tarsadalom letrehozza sajat oktatasi rendszereét strukturaival, penzigyi rend-
szerével és mikodésének adminisztrativ szabalyzataval. Mindezeket az 6sszetevoket fi-
gyelembe kell venni, mivel kdzvetlen hatassal vannak az oktatasi szituaciokra és a ta-
nar-diak kapcsolatra. Egy versenyszellemen alapulo rendszerben, ahol csak a kivaloga-
tast szolgald vizsgak egyéni eredmeényeit veszik figyelembe, nyilvanvald, hogy az okta-
tasi helyzeten belul kialakul6 viszonyok nagymertekben kilonbdzni fognak azoktél, ame-
lyek az egyittmikodés, az egyén érdeklodési kdre és képességei szerinti orientacio 1ég-
korében jonnek létre. Az a téeny, hogy egy rendszerben léteznek gat-osztalyok és atjaro-
osztalyok, nagy hatassal van az osztalyok atmoszférajara és atanar-diak kapcsolatokra.
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Maga az oktatasi rendszer is javasol olyan altalanos és kilonleges tanterveket, ame-
lyek meghatarozzak az oktatandd anyag vagy a fejleszteni kivant tertlet targyat. Ezek a
tantervek a diakok szintjén és a gyerekek tapasztalatainak megfeleléen kialakitva ugyan-
csak azok kozé az elemek koze tartoznak, amelyek részben meghatarozzak az oktatasi
helyzeteket. Egy év vegi szelektald vizsgaval zarodo szigorud tanterv altalaban dogmati-
kus viselkedést kenszerit az oktatora, és a diakok részér6l nagyon feszilt €s nyugtalan
helyzetet eredményez. Egy egyszerlbb tanterv (példaul egy kerettanterv), amely na-
gyobb szabadsagot biztosit a tanaroknak és nem csak az ismeretek ellenorzéesehez ve-
zet, lehetOvé teszi, hogy az oktatasi helyzetben oldottabb kapcsolatok jojjenek létre a
partnerek kozott.

Ugyanez ervényes a hivatalosan elismert pedagogiai modszerekre és technikakra.
Aszerint, hogy atarsadalom mennyire fogadja el és milyen meértékben batoritja azokat a
modszereket, amelyek célja a gyermek képességeinek kibontakoztatasa, autondmiaja-
nak fejlesztése, vagy mennyire allnak afegyelem, az engedelmesseg és a hierarchiatisz-
teletének szolgalataban, vilagossa valik elottiink, hogy az oktatasi szituacidknak nem
lesz mindig ugyanolyan az emberi szinezetuk, annal is inkdbb, mivel maga atarsadalom
IS kivalaszt olyan technikakat, amelyek athatjak az iskolat (csapatmunka, sztvetkezet).
Egy olyan tarsadalomban, amelyben az oktatas legfobb célja a fegyelmezett, a csoport
szabalyait tiszteletben tartd, az 6regek kovetésére képes egyének létrehozasa, felfedez-
hetOk az autoritarius modszerek, melyek foObb eszkbze a slrl ismétlés, a beszabalyozas.
Ha azonban ellenkezdleg, a cél az egyén fejlesztése egy demokratikus tarsadalomban,
a csapatmunka maodszerei, az individualizacios technikak a legmegfelel6bbek a célok
elerésehez. Most félretesszilk azokat a konnyen elérheto fejlédési tipusokat, amelyek
olyan helyzetekben jonnek létre, amelyekben az audiovizualis technikak vagy a progra-
mozott oktatas technikai nagyon fejlettek, és azokat az individualizalt akcio-tipusokat,
amelyek ezen a ponton megjelenhetnek az oktatasi szituaciokban.

Mivel altaldban az oktatasi helyzetek egy adott épulileten belll alakulnak ki, nem szabad
elhanyagolni az iskolaépitészet aspektusait eés kilonbdzo vonatkozasait és azok alaku-
lasanak szamos hatasat. Ma mar tudjuk, hogy nem elég, ha egy iskolaépulet két sor, fo-
lyosoval elvalasztott téglalap alaku teremb6l all. Mindaddig, amig az iskolaépitészet ka-
szarnya-iskolak letesitesehez vezet, nyilvanvald, hogy a pedagodgiai modszerek megva-
lasztasa nem torténhet szabadon. Hogyan lehet csoportmunkat vegeztetni egy nagy elo-
adoteremben? Hogyan prébalhatjak ki kotetlentl a gyerekek testi és hangbeli kepesse-
geiket egy nem hangszigetelt helyiségben? Hogyan lehet hasznalni az audiovizualis
technikat olyan tantermekben, amelyeket nem erre terveztek? Mindezek a konstrukcios
tulajdonsagok (alapteriilet, egy diakra esO Iégkdbmeter, afelhasznalt anyagok minésege)
visszakdszonnek az oktatasi szituaciok tipusaiban, és elég ellatogatni néhany orszagba
ahhoz, hogy felismerjuk, a ktlénféle tipusu épitészeti megoldasok hogyan hatnak az osz-
talyok mindennapi életére.

Az utolso jelentOs tenyez0 az oktatok kivalasztasa és képzése. A tényezOk alapjan
alakitjak ki képuket a tanarokrol a diakok. Az oktatok felkészitéséhez megvalasztott kép-
zés-tipus is komoly hatassal lesz az oktatok alkalmazta emberi viszonylatok stilusara.
Nem gy0zzik hangsulyozni, hogy az oktatdk felkészitesének célja az kell hogy legyen,
hogy a fiatalok elsajatitsak azokat a viselkedésformakat, amelyek révéen az alanyokkal
(E) létrejovd kommunikacio a leheto legkedvezobb korulmények kodzott valosulhat meg.

Az oktatasi szituaciok helyi feltételei

Az 0sszes eddig vizsgalt altalanos feltétel orszagos vagy megyei szinten jon létre;
olyan globalis hatasokrdl van sz6, amelyek helyi szituacioban konkretizalodnak, és ezek
harom kiulénb6z6 vonatkozasat fogjuk tanulmanyozni a tovabbiakban.

Mindenekelott figyelembe kell venni a mikrokoérnyezetet, amelyben a kialakitando ok-
tatasi szituacioknak megfelelo épllet vagy léetesitmenyek lesznek. Atarsadalmi kérnyezet
kilonleges adottsagai (videk, kis- vagy nagyvaros), a csaladi kérnyezet (struktira, szo-
cialis-gazdasagi es szocialis-kulturalis szinvonal, a csalad mérete) fogjak jellemezni az
oktatasi tevékenyseget. Egy falusi iskola tanara egyaltalan nem olyan kapcsolatokat tart
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fenn a diakokkal (és a szulokkel), mint szomszéd varosbeli kollegaja. Egy kis videki gim-
nazium professzora megismerheti a diakok csaladjat, végigkovetheti fejlodesiket, mikoz-
ben a fovarosi nagy liceumokban ez szinte lehetetlen. Az oktatd j0 kOrnyezetismerete
eloseqiti a diakokkal valo szines kapcsolatok kiépitését es a kdlcsonds kapcsolatok in-
tenzitdsa az oktatasi szituacido egyik valtozoja.

Ebben a mikrokdrnyezetben all maga az épiilet, epitészeti eés pedagogiai jellegzetes-
segeivel, elonyeivel és hatranyaival. Vagy megteremti egy kollektiv, talalkozasokkal teli
élet, vitak és egyuttmidkddesek kialakitasanak lehetoségét, vagy elszigeteli, fliggetleniti
egymastol a csoportokat. Lathattuk, hogy néhany modern, sokoldallu quebeci iskolaban
az épulet kb6zpontjaban elhelyezkedd agora 1200 diak talalkozasat és szetszorddasat
tette konnylszerrel, bekés korulmenyek kozott lehetbvé, mikb6zben mas l[étesitmények-
ben a szigoru fegyelmi szabalyok feszlltseget okoztak a tanulok és a professzorok ko-
rében, amely elképeszté rendetlenséghez vezetett az iskolai 6rak kezdetekor és vege-
zetevel, az osztalyok ,vandorlasa” soran.

Ezt a |étesitményt a szd legszorosabb etimologiai ertelmében egy tanar-csoport ira-
nyitja, amely, barmilyen helyzet alljon is eldo, semmiképpen nem egymas mellé rendelt
egyének tarsasaga. A tantestilet azok k6zé az osszetevOk kozé tartozik, amelyek a le-
tesitmeny legkoreét, pszicholdgiai atmoszférajat alkotjak. Az oktatas feladatanak megol-
dasan munkalkodo oktatokbdl allo, egyseges csoport mindig a ktlénféle szituaciok egyik
pozitiv eleme. Ha nem egységes, akkor karos hatassal van a diakokra, és olyankor min-
den oktato érzékeli a killonféle oktatasi helyzetekben megteremt6doé altalanos rossz han-
gulatot. Az altalanos kompetencia, a képességek kiegyensulyozott megoszlasa is fontos
dsszetevlje atestlletnek, és az oktatok egymas kozaotti kooperacidja rendkivil hatekony
modon segitheti el0 a diakok és az osztalyok gyumoélcsdz6 egytttmikodését. Az elbbbi
megfigyeleseket ki lehet terjeszteni a csoportra is, amely iskolapszichologusok, iskolai
szocialis gondozok, orvosok segitségevel jon létre.

Az oktatasi relacio feltételei

Meg a legegyszeribb oktatasi szituacio szintjén is (bar az is nagyon 6sszetett) harom
f6 tényezOt talalunk.

A leghetkbznapibb szituacioban is ott van mindjart a helyszin, azaz az osztaly, a tan-
terem, az eldbadoterem, atornaterem; e helyszinek valamelyikén alakulnak majd ki azok
a viszonyok, amelyeket az oktatasi szituaciok keretei k6zo6tt felsoroltunk. A helyiseg me-
retei, akusztikaja, megvilagitasa, butorzata-mindez befolyasolja az itt végzett tevekeny-
segtipusokat és oktatasi szituaciokat. Nyilvanvald, hogy egy t6bbszaz négyzetméternyi
tanteremben, ahol tébb mint 125 didk tartozkodik (ezt a helyzetet mi magunk tanul-
manyoztuk), az (R) es az (M) tipusu viszonyok kialakitasa lehetetlen. Viszont néhany
amerikai osztalyban, ahol a gyerekek szamara készult butorok mozgathatok, ahol az eu-
ropai pedagogus elamul afelszerelés gazdagsaga lattan, ahol afeltétlentl szilkségesnél
nagyobb szamu tantermek és szaktermek (szinhaz, zene, gyakorlati foglalkozas, lemez-
hallgatas, kdnyvtar) sem hianyoznak, és kihasznaltsagi szintjik is nagyon alacsony, a
pedagdgiai és munkaviszonyok nagyon sokban kulonb6znek egy tulterhelt osztalyétol.

Vannak olyan momentumok (az altalanos iskolaban ez egész napot, a kdzépoktatas-
ban néhany orat jelent), amikor a pedagogus a helyzet egyik leglényegesebb dsszete-
vojéevé valik. Ennek az oktatonak a személyes tulajdonsagai: szemelyisége, altalanos
képzettsége, kultiraja, pedagogiai hozzaertéese az oktatasi szituacio megannyi fontos
eleme, noha a tudomanyos technikdk és modszerek ma még nem teszik lehetdove ezek
pontos jelentdségének értékeléset.

Ez a pedagogus egy osztaly-csoporttal kapcsolodik 6ssze, amely szintén 6nallo sze-
melyiséggel, szokasokkal, életmodddal rendelkez6 egyedekbdl all. Ezek az egyének cso-
portot alkotnak, amely ebben a minGésegében fog reagalni, és a pedagogusnak egyszerre
kell minden egyéennel és a csoport egészevel kiépitenie azokat a kapcsolatokat, amelyek
nelkil az oktatas lehetetlen. Minden tanar tudja, hogy minden osztaly-csoportnak meg-
vannak a maga tulajdonsagai, hogy kilonbo6zik a tobbitol, hogy atanarok nyelvén szélva
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vannak ,j0” és ,rossz” osztalyok. Annyi bizonyos, hogy egy tanar soha nem épit ki ugyan-
olyan kapcsolatokat killonb6z0 csoportokkal.

Naivsag lenne tehat azt hinni, hogy az oktatasi szituaciok tanulmanyozasa csak a le-
galsd, a harmadik szinten torténhet. Ugy véljik, ez tévedés - amelyet a korabeli tudo-
manyos gondolkodasmod magyaraz - az egyedul az osztalyban végzett gyakorlatokra
dsszpontositd pedagdgia eredménye volt, amely elmulasztotta altalanosabb 6sszeflig-
gésrendszerbe helyezni az elemzett problémakat. Az egy osztalyban vagy osztalyok cso-
portjdban végzett kisérleti pedagogia csak nagyon ritkan ertelmezhetd korrekt modon
anélkil, hogy a komplex determinizmus csodaszeréhez ne folyamodnank, amelyre fen-
tebb roviden utaltunk. igy fordulhat elo példaul, hogy ma maraz elokészito tanfolyamokon
az olvasasi teszt eredményei nem értékelhetok a gyermek szarmazasi korialmenyeinek
és csaladi életének figyelembevetele nelkil. Konnylszerrel felismerhetjlk tehat, hogy az
oktatas jelensegét kulonbozo irAnyokbdl es kulonb6zo szinteken kell megkozelitentnk,
ha meg akarunk hatarozni bizonyos tényeket, el akarunk vegezni bizonyos objektiv
dsszehasonlitasokat, nyilvanvaléva kivanunk tenni néhany szabalyszer(iséget vagy al-
landosagot, fel akarunk fedezni bizonyos torvényeket. A szakagaknak ezt az 6sszessegét
nevezzik oktatastudomanyoknak.
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