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Comeniustol a reformpedagdgiakig

A klasszikus oktatdselmélet
és a rendszerelméleti didaktika paradigmai

FERENCZI GYULA — FODOR LASZLO

A Comenius altal Iétrehozott, s ma mar klasszikusnak minésitett didaktika, az eltelt
kézel négyszaz év alatt oridsi mindségi valtozasokon ment keresztil. Ennek okait
a mélyrehato tarsadalmi, gazdasagi, politikai, kulturalis atalakuldsok hatterében
és ezeken tulmenden a tudomanyok fejlédésében és azok szemlsletmodjanak
modosulasaiban kell keresnunk.

Ha elfogadjuk Thomas Kuhn azon kitételét, mely szerint a tudomanyok fejlédése elsé-
sorban nem az informaciék mennyiségi felhalmozédasanak készonheté, hanem a szem-
léletmédok (paradigmak) torténeti fejlédésének, akkor Comenius hagyatékat ugy érté-
kelhetjlk at, hogy megkiséreljik annak alapvet6 paradigmatikus tételeit 6sszevetni nap-
jaink didaktikai szemléletmédjat meghatarozé alapveté tételeivel.

E véllalkozas, bar kockazatos és sok buktatdoval jar, mégis tobb szempontbdl is elen-
gedhetetlen. Szamolnunk kell azzal a ténnyel, hogy az ember altal megalkotott mester-
séges rendszerek sohasem lezart és izolalt jellegliek, hiszen azok bizonyos elemei a tor-
ténelmi fejl6dés folyamataban, az uralkodé paradigmak fliggvényében Ujra és Ujra fel-
bukkanak, tulélik az adott torténelmi kort, s mint részigazsagok beéplilnek az ujabb pa-
radigméak rendszerébe. Egy adott torténelmi kor pedagdgiai paradigmainak a kidolgozasa
sem tekinthet6 Ugy, mint a régi szemléletmad teljes tagadasa és az uj, kibontakozo to-
rekvések egyedil lehetséges Utjanak a felvazolasa. Tehat a ,részben tagadva-részben
atvéve’, az ,Ujatelérevetitve”, de nem lezarva”, lehetéségeivel szamolva szlikséges egy,
lényegében mindségileg ,mas” szemléletmdd kidolgozasa. Enélkil barmely tarsadalmi
rendszer, s igy az oktatasi rendszer korszer(sitése is elképzelhetetlen.

A klasszikus felfogasban értelmezett didaktika alapveté paradigmatikus tételeit lénye-
gében J. A. Comenius rakta le. A szenzorialista, alapvetésében empirista és atomisztikus
felfogas és altalanos szemléletmad keretei kozott, Comenius kora altalanos paradigmait
joval tulhaladva megalkotta az adott tarsadalom igényeit kielégité oktatas modelljét.
Mondhatni polihisztori zsenialitassal kidolgozta az oktatas egységes elvi rendszerét, és
ezzel szerves egységben az integraltan miikodé oktatasi gyakorlat részletes tervét. Az
ezredfordulé hajnalan Comenius pedagégiai Uzenetének, elméleti és gyakorlati hitvalla-
sanak aktualitdsa nem a kozel négyszaz évvel ezeléttifilozéfiai, pszicholdgiai vagy éppen
pedagégiai nézeteinek korszerliségében rejlik, hanem az oktatdsra vonatkozé rend-
szerelméleti felfogasban. A comeniusi oktatasi rendszer homogenitasa kifejezésre jut
egyrészt az oktatasi rendszert alkoté elemek alapos kidolgozasaban (célok, alapelvek,
tartalom, médszerek, eszkozok, szervezeti formak), masrészt az alkoté komponensek
kozotti kapcsolatok, kolcsonos feltételezettségi és meghatarozottsagi viszonyok kidolgo-
zottsagaban.

Bar a szazadunk elejéig tarté pedagégiai gondolkodas pszicholdgiai, filozéfiai, s6t tan-
targypedagdégiai szempontbél is nagymérntékben gazdagitotta acomeniusi orokséget, azt
azonban rendszerfelfogasaban meghaladni nem tudta.

A szazadfordulén és kilonosen a szazad elején kibontakozé reformpedagogiai irany-
zatok komoly biralatnak vetették ald a klasszikus didaktika bizonyos tételeit, sok vonat-
kozasban eléremutaté paradigmatikus tételeket fogalmaztak meg; azonban nem tudtak
kimunkalni egy minéségileg magasabb szint(i egységes oktatasi rendszert.
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A fentiekbél fakadéan a ma kialakuléban levé és még tavolrél sem lezart didaktikai
paradigmékat tulajdonképpen Comenius oktatasi rendszerének paradigmaival kell
6sszevetniink, mind a nevelés cél- és feladatrendszere, az oktatas tartaima, a tanitasi-
tanulasi folyamat lényege, a modszerek és eszk6zok, mind pedig a szervezeti médoza-
tokrél vallott felfogas és alapveté bedllitédas tekintetében.

A klasszikus” és a ,korszeri" didaktika 6sszehasonlitdsanak a szakirodalomban van-
nak mar el6zményei. Ebben az 6sszefliiggésben meg kell emlitenink /. Cerghit Az oktatas
médszerei cim( munkajat, melyben e szembeallitast a médszerek vonatkozasaban végzi
el (Cerghit, I.: Metode de invatamnt, EDP, Bukarest, 1980. 78-80. p.) Hivatkozunk még
Radu I. kolozsvari pszicholégus professzor megallapitasaira is, aki a ,klasszikus” didak-
tika és a ,korszerd” oktataselmélet 6sszevetését a megismerés vonatkozasaban végzi
el, és azt az érzéki és a logikai megismerés felfogasdban jelentkezé mindségi kilonbsé-
gek feltarasaval mutatja ki. (Radu [ Introducere in didactica, UBB, 1988; 10-11. p.).

Ez esetben mi arra vallalkozunk, hogy a klasszikus didaktika és napjaink didaktikai
paradigmait 6sszehasonlitsuk és tablazat formajaban felvazoljuk a minéségi kulonbse-

geket.

A  klasszikus" didaktika paradigmai I A  korszeni” didaktika paradigmai

A nevelés embereszménye, cél- és feladatrendszere

1.) A nevelés embereszményét vagy avalla- | 1.) A nevelés embereszményét a tarsadalom

serkolesbél (Comenius), vagy az etikabol aktudlis és tavlati kovetelményei alapjan ha-

(Herbart), vagy pedig a gyermek fejlédési tarolja korul, felvazolva a tudomanyos, techni-

szakaszainak sajatossagaibdl vezeti le. (Id. kai, kulturdlis, esztétikai, etikai stb. kovetel-

reformkor pedagégidja). ményekbdl fakadé emberi tulajdonsagok
rendszerét.

2.) A nevelési eszmény elvont és tul altala- 2.) A nevelési eszményt lebontja altalanos,

nos (harmonikus embertipus, a tilvilagra va- | kéztes és azonnali miveletesitett célok és
16 felkészités, jellemes ember alakitasa stb.). | feladatok rendszerére.

3.) Mivel az embereszmény tul altalanos, igy | 3.) Mivel kidolgozza a fejlettségi szinteknek
annak gyakorati megvaldsitasa és elérése megfeleld cél- és feladatrendszert, a kitizott
lényegében sohasem lehetséges. tulajdonsagok idében kialakithatok, felmérhe-
tok és értékelhetok.

4.) A nevelési eszmény és cél lényegében al- | 4.) A cél- és feladatrendszer az oktatasi rend-
kalmatlan mind az oktatasi folyamat rend- szer kozponti kategénajat képezi, egyidében
szerének megtervezésére, az ismeretek sze- | irdnytszabo, szelekciés, integralo, valamint
lekciojara és rendszerezésére, a modszerek | felméré és értékeld funkcidkat tolt be,

és eszkozok kivalasztasara, mind pedig az
oktatasi folyamat hatékonysaganak allando
jellegli felmérésére és értékelésére.

Az oktatds tartalmanak megitélése

1.) Az oktatas tartalmat ugy tekinti, minta ta- | 1.) A tartalmat egyidében cél és eszkoz statu-
nitas-tanulas alapveté céljat, amennyiben az | szaban vizsgalja. Cél, amennyiben a korsze-
ismeretek kozvetitése és rogzitése kimeriti ri altalanos és szakmiveltség elsajatitasa

az oktatasi folyamat rendeltetését. napjaink oktatdsanak is egyik alapvetd fel-
adata. A személyiség fejlesztésének szem-
pontjabol viszont, az eszkoz szerepét tolti

be, amennyiben az ismeretek felfedezésé-
nek folyamataban a tanulét el kell juttatni a
célrendszerben foglalt tulajdonsagok szintjé-
re.

2.) Az oktatas alapveté feladata az enciklope- | 2.) Az oktatas alapvetd feladata az interdisz-
dikus (panszofikus) ismeretek atadasa. ciplinaritas keretei kozott, olyan ,nyitott” alta-
lanos- és szakmiveltséget megalapozé isme-
retek miveleti felfedeztetése, amelyek alkal-
masak az allandé atstrukturalodasra, integra-
I6dasra és tovabbfejlesztésre.
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3.) Mivel az egész életre szolo, valtozatlan,
kész ismeretek atszarmaztatasara fekteti a
hangstilyt, szinte kizarélagosan csak a me-
maéna fejlédését tudta biztositani.

3.) Mivel a megismerést a tanuléi felfedezé
tevékenységeként fogja fel, az emlékezet fej-
lesztésén tilmenden a flexibilis, divergens,
magasabbrend( értelmi képességek fejlesz-
tésére fekteti a hangsulyt (szelektiv emléke-
zet, divergens gondolkodas, alkotd képzelet
stb.).

4.) Az oktatas tartalma tapasztalati, induktiv
maodon rendszerezett, empirikus ismeretek
6sszessége.

4.) Az oktatas tartalma a tudomanyos megis-
merés eredményeit tukrozi, pszichopedagé-
giai szempontok szerint szelektalt, rend-
szerezett és integralt ismeretek (tények, ada-
tok, fogalmak, szabalyok, torvények, elméle-
tek stb.) rendszerét dleli fel.

5.) Az oktatas tartalma egyszerlien az ada-
tok és tények egymasmellérendelésébdl te-
vodik 6ssze. A szenzerialista és pragmatikus
szemléletmaod fiiggvényében az azonnali al-
kalmazasra alkalmas ismeretek megtanita-
sat tette szukségesse.

5.) Olyan formalizalt és szimbolizalt ismere-
tek rendszerének a kidolgozasat tekinti fel-
adatanak, amely lehet6vé teszi a targyi
konkréttol" a , logikai konkréthoz" valo fel-
emelkedést, valamint innen a valtozatos ko-
rilmények kozotti alkalmazashoz vezetd
utak és szintek bejarasat.

6.) , Tartalomcentrikus” beallitédasanal fogva
az oktatas folyamata elsédlegesen informa-
tiv jelleget olt.

6.) Mivel az ismersteket a tanulok sajat felfe-
dez0 tevékenységiik révén asszimilaljak, el-
6térbe kerul a tanulok személyiségének fej-
lesztése, kidomborodik tehat az oktatas for-
mativ jellege.

A tanitas-tanulas fol,

yamatanak felfogasa

1.) A tanulast mint a tudomany altal mar ki-
dolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek
megérntéseként és rogzitésekent fogja fel. A
tanulot szinte kizana a megismersés és felfe-
dezés folyamatabol.

1.) A tanulast mint Ujrafelfedezé tevékenysé-
get értelmezi, s igy a tanul6 aktiv részese az
informaciok feldolgozasanak.

2.) Az informaciok forrasanak az érzéki ta-
pasztalast (szemlélodést) tekinti.

2.) Az informaciok forrasanak a cselekvést te-
kinti.

3.) A megismerés a targyak és jelenségek
megfigyelésére iranyul, a kialakitott érzékle-
tekre és képzetekre épit.

3.) A megismerés lényege és alapja a tar-
gyakkal és azok szimbdlumaival végzett ma-
teralis/materializalt és intellektualis tevékeny-
s6g.

4.) A fogalmat egyszertien a képzet és a szo
asszociaciojanak tekinti, minek kovetkezté-
ben a fogalom tartalma és terjedelme esetle-
ges, szegényes: szemantikai tartalma pontat-
lan, szemiotikai értéke alacsony szinten ma-
rad.

4.) A fogalom a gondolkodasi miveletek se-
gitségével, a nyelv és beszéd sikjan veg-
zett intellektualis cselekvések eredménye.
igy a fogalmak tartalma és a velik végezhe-
t6 miveletek egyidében egyre magasabb
gondolkodasi struktiraba szervezodnek.

5.) Szakadék jon létre az érzéki és logikai
megismerés kozitt

amelynek kovetkeztében a logikai megisme-
rés tobbnyire mechanikus és passziv.

6.) A tanulas motivacicja nagyobbara kulsé,
szegényes és elsésorban a kozvetlen prag-
matikus érdekek altal meghatarozott. Ennek
kovetkeztében a tanulas tobbnyire kény-
szenelleget olt.

6.) A tanulas motivacidja a tarsadalmi és a
realis egyéni érdekek egységére épul. Ennek
kovetkeztében olyan belsé energiakat aktivi-
zéltaté és mozgosito tényezét képvisel,
amely lehet6vé teszi a tanuld optimalis énbe-
vetését a feladatok és problémak megoldasa-
ban.
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7.) A tanulé értelmi fejlGdését és fejlesztésst
elsdsorban az ismeretek mennyiségi és mi-
néségi felhalmozédasaként értelmezi.

7.) A fejl6dést és a fejlesztést a pszichikus
strukturdknak a tevékenységben megvalosu-
16 szervezddésének és egyre magasabb
szintekbe valé integralédasanak eredménye-
ként fogja fel.

A tandr-tanuld viszony értelmezése

1.) Az oktatas folyamata tandrkézpontu. A ta-
nulé a tandr altal kézvetitett informéaciok befo-
gaddja.

1.) Az oktatas folyamata tanulécentrikus. A
tanar a tanulé megismerd tevékenységének
a megtervezdje, megszervezdje és iranyitoja.

2.) A tanar a nevelés alanya, a tanuld pedig
anevelés targya.

2.) A tanuld a nevelés targya és alanya egyi-
dében, a tanar pedig a tanulé személyiségfej-
lesztésének iranyitoja, tarsadalmi megbizott-
ja és felelGse.

3.) A tanar a tudomanyos ismeretek elséren-
di forrasa és kozvetitje.

3.) Az ismeretek forrasa a valdsag targyaival
és jelenségeivel, illetve azok szimbélumaival
végzett materidlis és intellektualis tanuléi te-
vékenység. A tanar szerepe a tanulasi hely-

zetek megtervezésében, kiviteleztetésében,

felmérésében és értékelésében jut kifejezés-
re.

4.) A tanar a tanuld fejlédését ugy fogja fel,
mint a kézvetlen, kils6, azonnali hatasok
eredményét, tehat a hatds és a fejlédés ko-
z6tt, egyszeri ok-okozati 6sszefiggést alla-
pit meg.

4.) A fejlGdés a tanuld autentikus tevékenysé-
gének az eredménys, tehat ,hatas —> teve-
kenység —> szervezédés-integralodas —>
fejlettségi szint" viszonyrendszerével allunk
szemben.

5.) A tanar-tanul6 kapcsolat autokratikus jel-
legi, az abszol(t tanan tekintély tiszteletben
tartasara épit.

5.) A kapcsolat demokratikus jellegl, kozos
egyuttmikodésen alapuld, kélcsonds tiszte-
letre épit.

A modszerek és az eszk6zok értelmezéese

1.) A modszerek a tanar tevékenységének a
kivitelezését teszik lehetévé, tehat informéci-
okozvetité jelleguk keril elGtérbe.

1.) A mddszerek a tanuldk tevékenységének
kiviteleztetését biztositjak, cselekedtetd, for-
mativ jelleguk domborodik ki.

2.) Nagyobbara a mar kimunkalt , kész" isme-
retek tanar altali kozvetitésének szolgalata-
ban allanak.

2.) A tanuldk Ujrafelfedezé tevékenységének
a kivitelezését szolgaljak.

3.) A mddszerek alkalmazasaban a figyelmet
a tanar sajat tevékenységére iranyitja, tehat
a tanitas hatékonysaga a tanar tevékenysé-
gétdl fugg.

3.) A modszerek hatékonysaga attol fugg,
hogy milyen mértékben sikerilt a tanulok te-
vékenységét kiviteleztetni, tehat a tanitasi
modszerek hatékonysaga a kivaltott tanuloi
tevékenység mértékétdl és szintjétdl fugg.

4.) A tanar altal alkalmazott médszerek nem
alakulhatnak és nem is alakulnak at a tanuld
Jtanulasi” moédszereivé.

4.) A tanar altal alkalmazott felfedeztetés mo-
dozatai atalakulnak a felfedezés mddozatai-
va is, tehat a tanitas modszerei egyben a ta-
nulas modszerei is.

5.) A tanar altal alkalmazott médszerek nem
egy esetben merev, rutinszeni receptura-
gytjtemény formajat 6ltik.

5.) A médszerek, eljarasok és az eszk6zok
allandé kombinacidjaval allunk szembe, a cél-
és feladatrendszer, a megadott tartalom, a ta-
nulok fejlettségi szintje fuggvényében, ezek
dinamikus és valtozatos tanitasi-tanulasi stra-
tégiakba szervezGdnek.

6.) Klasszikus felfogasban a médszerek alkal-
mazasakor tobbnyire csak az életkori sajatos-
sagokat veszik figyelembe.

6.) A differencialt oktatas eleve feitételezi a
csoportos, egyéni, s6t az egyéniesitett mun-
kaformak alkalmazasat is, ami objektiven
szikségessé teszi az egyéni pszichikus saja-
tossagok figyelembevételét.
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7.) A didaktikai eszk6zok elsédlegesen a ta-

nar bemutato, szemléltetd tevékenységében

objektivalodnak, tehat a tanar informaciokoz-
vetité tevékenységének rendelGdnek ala.

7.) Az eszk6zok a tanuldk matenalis/materia-
lizalt, intellektudlis tevékenysége kiviteleztets-
sének alapvetd eldfeltételeit képezik, tehat a
tanuldk altal felhasznaltak és alkalmazottak.

8.) Az eszkozok szerepe az informaciok koz-
vetitésére korlatozodik.

8.) Informacidkozvetits jelleguknél tilmend-
en el6térbe keril cselekedtetd, informaciokat
feldolgoztaté szerepuk.

Az oktatas szervezeti formai

1.) Az oktatas szervezése az életkori sajatos-
sagok merev felfogasahoz alkalmazkodik, en-
nek fiiggvényében dolgozza ki mind az okta-

tas tartalmat, mind pedig az osztalyrendszer-
ben térténd frontalis tanitds modozatait.

1.) Az oktatast differencialtan szervezi meg,
mind a tartalom, médszerek, mind pedig a ki-
vitelezés szervezési médozatait illetéen.

2.) Az oktatas szervezésének a kérdése me-
reven raépul a tukrozéselmélet szenzorialis-
ta mozzanataira, és ennek figgvényében al-
lapitja meg a tanitasi orak egymasutanisa-
gat, egymasratevodeset.

2.) A korszert cselekvéspszicholégia fuggvé-
nyében a megismerés folyamatat a maga in-
tegralt egységében értelmezi, és a tanitasi
orak folyamatat Ggy fogja fel, mint a materia-
lis/materializalt és intellektualis tevékenység-
modozatok egymast feltételez6 és kiegészits
hierarchikus rendszerét.

3.) A frontalis munkaforma keretei kozott a
megismerés alanya és az ismeretek kozveti-
téje a tanar. A tanul6 egyszeriien a megisme-
rés targya.

3.) A differencialt szervezési munkaformak
keretei k6zott a tanuld egyidében a felfedez-
tetés targya és a felfedezés aktiv alanya.

Felmérés-értekelés, szabalyozads-onszabalyozas

1.) Az ellenérzés és szabalyozas kizarélago-
san a tanarra harul, s a tanulé passziv mo-
don tudomasul veszi a tanar értékelését és
mindsitését.

1.) A tanulé aktivan részt vesz 6nmaga teve-
kenysége és teljesitménye értékelésében, s
igy atalakul a szabalyozas és 6nszabalyozas
aktiv tényezbjéveé.

2.) Az ellenérzés elsédlegesen az ismeretek
mennyiségi elsajatitasara vonatkozik, na-
gyobbara szituativ reprodukalast igényel.

2.) A tanulé iskolai teljesitményére iranyul, te-
hat az ellenérzés az ismeretek logikus rogzi-

tésén tul, figyelembe veszi a tobbi intellektua-
lis és a nonintellektualis tényezdket is.

3.) A felmérés konstatativ és statikus jellegd.

3.) A felmérés dinamikus és fejleszt6 értékd.

4.) A szabalyozas és onszabalyozas a meg-
adott keretekhez mint ,,zartrendszerhez" valo
merev visszacsatolast jelent.

4.) A szabalyozas és dnszabalyozas mint
nyilt rendszer” elsésorban nem a megadott,
hanem a fejl6dé tarsadalom kévetelménysei-
nek megfelel6 tanuldi fejlesztés viszonyitasa-
ban jut kifejezésre.

A bemutatott alapveté szemléletmédboél fakadé paradigmatikus killonbségek és eltére-
sek, nem jelentik a hagyomanyos didaktika teljes tagadasat, hanem a mindségi uj kibon-
takozasanak tendenciait. A minéségi killonbségek szembesitése, az alapvetd eltérések
felvazolasa, az Gj szemléletmddbdl ereds elvarasok hangstlyozasa nyilvan nem lehet 6n-
céld, hanem alapjat kell hogy képezze egy olyan korszeri fudomanyos kutatasnak, amely
kidolgozza a jové szazad elméleti és gyakorlati oktatési rendszerének modelljét.




