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A hagyomanyos iskola belsé tagolédasa

Celkepzetek

A XVIII. szazad végén Eurdpa-szerte létrejott kdzoktatas orokolte a korabbi idészak
intézménystruktirajat. Marpedig ez a szerves fejl6dés Utjan, évszazadok alatt kialakult
szerkezet a rendi tarsadalom viszonyait tiikrézte. Benne a rejtett tanterv és a manifeszt
tanterv példaszerl egybeesését csodalhatjuk. A klassisokra tagolt iskola, amelyben a
tanitas és a tanulas folyamata térben és idében elkulonilt egymastdl, aztan a szocialis-
és kepesség-szempontok alapjan belséleg is szabdalt, de bizonyos autonémiaval ren-
delkezé diaktarsadalom pontos tiikorképe volt az iskolan kivuli vilagnak.

Ez a kettds egybeesés a célképzetek problémamentes konzisztenciajanak kovetkez-
ménye volt. Az iskola ontudatosan vallalta szocializacids feladatat: egyértelmdi, a tarsa-
dalomban altalanosan vallott, a kozvélekedést meghatarozé csoportok altal teljes mér-
tekben elfogadott normarendszer atorokitését kivanta végrehaijtani.

Alapvetden kétféle tevékenység szolgafta ezt a célt: tanari oldalrél nézve az ismereta-
tadds, amely a diak szamara tulnyomoéan reproduktiv jellegi (gyakran sz6 szerinti) tanu-
last jelentett, s a kész ismeretek kritika nélkili elfogadasan és azok élethossziglannal is
tagabb intervallumon keresztil érvényesiilé valtozatlansagan alapult. Kévetkezménye
volt a hierarchiaban betéltétt poziciéhoz fiz6d6 vitathatalan tekintély, amely az iskola ne-
veld tevékenységének kulcskategoériaja volt.

A nevelés a modernizacio elétti iskoldban a normak interiorizacicjaval volt azonos. En-
nek eszkézeéll szolgalt a szigorl szokasrend kialakitasa, mely formak, ritualék és flig-
gelmi viszonyok egyuttesét jelentette. llyen forma volt az egyenruha, a flizetek kilalakja,
atermek dekoracidja, kollégiumokban a katonas korletrend. Szertartasok nyitottak és zar-
tak az iskolai tevékenység egyes szakaszait (6ra kezdete, vége stb.), az iskola életében
részt vevé felndttek és gyermekek tarsadalmaban szoros hierarchia érvényesiilt: a fel-
sébb évfolyamosok eldljaréi voltak az alsésoknak, de még az adott klassison belil is |ét-
rejott a tanari kar kontrollja alatt 4ll6 belsé tagozddas. Szembet(iné kilonben, hogy e szo-
kasrend idedlképe nem volt mas, mint a hadsereg.

A reformpedagogia szinrelépese

A kézoktatas ezt az intézmeénytipust vette at és érizte meg az egész XIX. szazadon
keresztll. A XX.szazad elején jelennek meg azok a reformpedagdgiai irdnyzatok, melyek
a gyermekkozpontusadgot hirdetik meg, szakitani akarnak a hagyomanyos intézmény-
szerkezettel, ahogy fogalmaztak: ,iskolatlanitani” kivantak az iskolat.

Bar a reformpedagdgiai iranyzatok altal megteremtett alternativ iskolatipusok sehol
nem értek el szignifikdns mértéket az iskolarendszerben, egy fél évszazad alatt atformal-
tak a hagyomanyos iskolakat. Erre az adott lehetéséget, hogy megvaltozott az iskolakkal
szemben tamasztott tarsadalmi igény.

A modernizacios kihivas

Jozsa Peter a kovetkezSképpen jellemzi az iskolaval szembeni igények valtozasat a
posztindusztrialis tarsadalomban: ,Néhany szaz évvel ezelétt a zart, tradicionalis, patri-
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archalis viszonyok kozott az egyén — kilonésen a dolgozé ember — életutja meg volt szab-
va, s szinte minden lehetséges élethelyzetre el6 volt irva, mit kell tennie, hogyan kell dllast
foglalnia és viselkednie. Ma ez az allapot mar elképzelhetetlen szamunkra. A tradicionalis
szerkezetben a kultura (...) azt jelentette, hogy az egyének ismerik a viselkedést szaba-
lyozé elSirasok dsszességét, és belsdleg azonosulnak velik. Itt tehat a kultdra a rend
interiorizaciéja volt. Természetesen a mi vildgunkban is vannak szabalyok, de ezek — hol
robbanasszerien, hol hosszabb idére elhizéddan, hol szinte észrevétlenll — mindunta-
lan érvényiiket vesztik, atalakulnak. (...) S ebben az éllapotban a kultura azt a képességet
jelenti, hogy a mindennapi viszonyok sz6vevényeben eligazodjunk, hogy az élethelyze-
tek sokasagat a régi értelemben vett szabalyozas nélkil meg tudjuk oldani. Ehhez viszont
belséleg el kell sajatitanunk azokat az értékeket, amelyekhez igazodni lehet. Ezért ennek
a civilizacionak a kulturaja (...) az értékek interiorizacioja.”

Mig a fejlett nyugati allamokban szazadunk 6tvenes éveiben végbement az az iskolai
reformfolyamat, amely szakitott a rendi id6kben kialakult intézmenytipus hagyomanyai-
val, az Elbatél keletre a tradicionalis oktatas megérizte hadallasait. Nalunk csak a hatva-
nas években indult meg — elsésorban a pedagdégiai médszertan teriletén — a gyermek-
kozpontusag terjedése, am a szervezeti keretek valtozatlanok maradtak. A mai helyzetet
eqy sajatos kettds kotottseg jellemzi: pedagoégusok, didkok és szulék pontosan tudjak,
milyen iskola felelne meg leginkabb a modern kor kovetelményeinek, am a kivant idealis
allapotot — kiilonbozé elharithatatlannak latszé tényezék miatt — elérhetetlennek, meg-
valésithatatlannak tartjak. A korszerl iskola pedagogiai modszerei és szervezeti keretei
jelenleg az alternativ intézmenyekbe, vagy az egyre csokken6 szamu bemutato orakra
szamuzve lappanganak.

A gyermekkozpontu iskola

A rendi hagyomanyokat 6rz6 iskola atalakitasanak igen sokféle feltétele van: alaposan
végig kell gondolni az oktatas célrendszerét, megfelel6 tartalmi szabalyozasra van szuk-
ség, a maitol eltéré pedagogusképzési szisztémat kell létrehozni, s a finanszirozasi rend-
szerben figyelembe kell venni, hogy a korszerd iskolaban folyé oktatas-nevelés dragabb,
mint a hagyomanyos.

A korszert iskola célrendszere

Minden iskolarendszer alapvetdn kétféle célképzet kozul valaszthat: s habar az otve-
nes évek ota nemigen talalhatunk olyan iskolafenntartét, amelyik ne mindkéet cél kovete-
sét hangoztatna, egyértelmien lehet mindsiteni az egyes iskolarendszereket aszerint,
hogy melyik sulypontjai helyezkednek el egy szocializacios, és melyiké egy személyi-
seégkozpontu rendszer iranyaban.

A szocializacios tipusu célrendszer a gyermeket azzal a tudassal akarja felvértezni,
amely a tarsadalmi beilleszkedéshez szikséges. Minél hamarabb a palyavalasztas felé
akarja terelni, s erételjesen iranyitja tanulasi tevékenységét. Nagyobb szerepet tulajdonit
az ismereteknek, mint a készségeknek, a reproduktivitasnak, mint az 6nall6 alkotasnak.

A szemelyiségkozpontu célrendszer a gyermekben rejlé lehetéségeket igyekszik ki-
bontani, az iskola legfontosabb feladatat a kepességfejlesztésben latja. Az ismereteket
inkabb felfedezteti, semmint szemlélteti, a kreativitasnak nagyobb szerepet szan, mint a
felidézésnek.

Hangsulyozom, elképzelhetetlen olyan iskola, amely kizarélag az egyik célrendszer
jegyében szervezné tevékenységét, am jellegadéan elvalik egymastdl az a két tipus,
amelyik az egyik, illetve a mask iranyban helyezi el a sulypontokat.

A rugalmas belso tagolodas

A korszerd iskola nem az osztalyt és az évfolyamot tekinti alapveté szervezési elvének,
hangm a kqlbnbézé szempontok alapjan |étrejové tanulocsoportot. Mindez ugyanakkor
az életkor figgvénye is: minél fiatalabb koru a gyermek, annal inkabb kotve van sajat,
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homogén korosztalyu kiindulé csoportjahoz (ez a voltaképpeni osztaly), kezdetben (6-10
éves kor kozott) csak az éraszam bizonyos toredékeét kitevé csoportbontasi lehetésége-
ket véve igénybe. A csoportbontas ebben a kezdeti szakaszban elsésorban a felzarkéz-
tatast, illetve a specialis hatranyok leklzdését (dyslexia, beszédhibak stb.) szolgélja, az
egyéni oktatas igények kielégitése szakkorszerl tanfolyami keretekben valésul meg.

Tizéves kor utéan a csoportbontas funkciéja megvaltozik: lehetéséget nydijt arra, hogy
a tanuldk egyes csoportjai kiilonleges oktatasi igényeiket elégitsék ki annak keretében.
A mindenkire nézve kotelezd, az alapvizsgara felkészito, osztalykeretben folyé oktatas
idékerete tovabb csokken (10-16 éves kor tavlataban 2/3—1/3 kozétti aranyban). A didkok
— érdekl6désik szerint — valaszthatnak, melyik tantargybdl veszik igénybe pusztan az
alapképzést, s melyikb6l a magasabb szinvonall extra szolgaltatast nyujté kilénorakat:
a tovabbra is mikodé felzarkéztaté programok latogatasara az iskola kotelezheti is a
megfelelé eredményt el nem éré tanuldkat. Ez helyettesiti a potvizsga és az evismétlés
intézményeit, amelyek ebben az iskoldban nem léteznek.

A kulonorak tantervét az erre vallalkozo tanarok készitik el, 6sszehangolva a a felsébb
iskolafokozat kovetelményeivel. 14 éves korig a kulonoérak évfolyamonként szervez6d-
nek, homogén csoportként, ezutan lehetéség nyilik heterogén életkoru csoportok szer-
vezésére is. A tanulok szamara a kiiszébot az alapvizsga letétele jelenti: akik ezt sikerrel
teljesitették, s atléptek a kozépfoku oktatasba, valaszthatjdk a nagyobb alternativitast
képviseld, mar elsésorban afelséfoku képzés igényeit szem elétt tartd, az erettsegi vizsga
high level fokozatara felkészitd, tanfolyamszerl fakultacios orakat, illetve szakképzési
vagy comprehensiv tipusu intézmények esetén a szakképzé érakat.

A kozépfok specialitdsa az onképzdkor. Ezek a tanulék autoném intézményei, ame-
lyeket a szakcsoportvezeté tanarok felligyelnek. Tematikajat maguk a résztvevék hata-
rozzak meg, s 6k kérik fol a megfelelé személyeket a foglalkozasok vezetésére. (Ez a
személy nem csak az adott iskola tanara, s egyaltalan, nem csak tanar lehet). Az onkép-
z6kor az elemi és az alapfoku képzésben folyé szakkori foglalkozasok megfeleldje, s he-
lye az érarend szabad savjaban talalhato.

Ahhoz, hogy az iskola az alaporakon felul a kulonérak (fakultaciok) és a szakkorok
(6nképzokorok) intézményeit mikodtetni tudja, sziikséges a legalabb négy évfolyam, és
legalabb harom parhuzamos osztaly megléte alap-, illetve k6zépfokon. Igy lehet ugyanis
biztositani, hogy a legalabb heti két dras tantargyak esetében egynél tobb tanar alljon a
didkok rendelkezésére.

A foglalkozasok fent vazolt struktiraja mindenfajta iskolatipus esetében megvalosit-
haté. Comprehensiv iskoldkban nyilvanvaléan az alapérak tekintetében is kiilonbség van
az egyes évfolyamokon belil az osztalyok programja kozott. A fakultacios érakat és a
szakkoroket, illetve onképzokoroket természetesen lehet (s6t célszerl) kozosen szervez-
ni, illetve megadni a lehetéséget a szabad, képzési iranytél fliggetlen tanfolyamvalasz-
tasra.

Az intézmény egésznapos munkarendben dolgozik. Ezen belll kijeloli az alaporak sav-
jat vagy savjait (lehet egy délelétti hosszabb, s egy kora délutani rovidebb sav is), s a
szabad sdvot a kilonorak, fakultaciok, szakkorok és onképzokorok szamara. E savban
lehetséges a hitoktatas is.

Az iskola sajat bizonyitvanyban dokumentélja az alapérakon és a kulonérakon, illetve
fakultaciokon elért eredményeket. E bizonyitvany érvényét, felhasznalhatésagat az ok-
tatasi térrvénynek kell rendeznie, megkulonboztetve azt a fokozati vizsgak ervényesse-
gétol.

Az iskola tarsadalmi funkcioja

A korszerii iskola szorosabb és tobb szalon futé kapcsolatba lép tarsadalmi kornyeze-
tével (a szll6kkel illetve a beiskolazas kérzet lakossagaval, ugyis, mint potencialis szu-
I6kkel), mint a hagyomanyos iskola.

Egyrészt beiskolazasi politikaja aktivabb annal. Programjat, szolgaltatasait, a kulono-
rak és fakultaciok tematikajat megfelelé idében nyilvanosséagra hozza. Onkormanyzati
fenntartasu iskola esetében kertilendd a felvételi vizsga intézményesitése. Az ilyen iskola
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koteles felvenni a korzetébe tartozo jelentkezdket, a korzeten kiviliek esetében figye-
lembe veheti az el6zé teljesitményeket (ha ilyen van: pl. korabbi évfolyamok bizo-
nyitvanyat, fokozati vizsga eredményét, eléképzettséget).

A tarsadalmi kapcsolatok mask formdja a lakossag szamara nyujtott szolgaltatasok
rendszere. Az iskola megnyithatja konyvtarat a helyi lakossag szamara, bizonyos foglal-
kozasait nyitotta teheti, szervezhet kifejezetten nekik sz6l6 foglalkozasokat (dijazas elle-
nében is).

E kategéridba tartozik a diakautonémia kérdése. Az iskola a tarsadalmi praxisra is fel-
késziti tanuldit, ezért intézményes kereteket biztosit a didkonkormanyzat mikodésének.
Az dnkormanyzat az SZMSZ-ben rogzitett jogokkal rendelkezik, s bizonyos kéltségke-
rettel is. Tarsadalmi kapcsolatai tekintetében is onallé.

A korszerl iskola mikodésének peremfeltetelei

Ahhoz, hogy az iskolanak rugalmas belsé szerkezete és sokoldalu programkinalata
legyen, a képzés szinteket és az iskolafokozatokat torvényben kell meghatarozni, meg-
alkotni a NAT-ot és a vizsgakovetelményeket, bevezetni a vizsgarendszert és a kétszintl
érettségit. Ugyancsak nélkulozhetetlen feltétel a nagyobb anyagi raforditas, hiszen a cso-
portbontas kiterjesztése alacsonyabb csoportlétszamokat eredményez.
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