A tarsadalmi gyakorlat iskolaja

A szentlorinci pedagogial programro/

KOCSIS JOZSEF

Az Iskolakultdra feladatdnak tekint], hogy segltse az olvasot — vagy a kereslet
oldalardl fellépo kozoktatasi intézmeényeket — a hiteles tajekozodasban. Terme-
szetesen. ha piac, legyen piac! Az alternativ, kisérleti tantervi programok valoban
szellem/ miahelyeik termeke), hovatovabb druk is kialakul. A programkészitok ,,copy-
nght’~at nem sértve mutatjuk be e programkinalat legjavar. A szerzék maguk aontottek
armol, miképp hasznajak ki a folyoirat nydjtotia keretekel, miképp taekoztatnak gy,

hogy informacidjuk elégséges legyen, de egyuttal felkeltse a ,vasarlo” kivancsisagat
is. Az v folyaman sorozatban mutafuk be e munkakat Aljon a sorozat elején e
rovioen bemutatott torténet folyamaitnak elsé darabja, a hires-nevezetes szentlonnci
Iskola programyardl szolo tajekoztato. Mint ismeretes, It husz év utdn, 1989-ben,

hivatalosan lezarult a kisérleli szakasz. A korabban Gaspar Ldszlo, majd Kocsis
Jozsef nevével femyelzelt fejlesztésrol a ldjekozolt szakember sokat olvashatott.

Emlékeztessiink csak a két igazgato A szentionnc Iskolakisériet cimd iker-kotetére a
Tankonyvkiadotol, nemkdlonben a Pedagogial Kisérletek Fellgyeld Bizottsdaganak
1988-ban kelt értekelo tanulmanyaira, melyek a Kozoktatdsi Kutatasok Titkarsaganak
13. sz, ta/ékozitatdjdaban jelent meg. A szerkeszto

Szentlérinc a tarsadalmi gyakorlat iskolaja: az altalanos nevelés tartalmat a tarsadalmi
gyakorlat szikségleteib6l szarmaztatja. Célja a tarsadalmilag tevékeny ember iskolai
megalapozasa; alapveté iskolai funkciojat a novendékeknek a tarsadalmi gyakorlatra tor-
ténd egyetemes el6készitésében latja; a nevelést a tarsadalmi gyakorlat pedagdgiai re-
produkciojaként hatarozza meg.

Az iskola nevelési és oktatasi céljai

Mi jellemzi ezt az iskolat?

A tevékenységrendszerolyan kiteljesedése, hogy az a tarsadalmi gyakorlat pedago-
giai reprodukcidja utjan minden novendék szamara garantalnitudja a minden iranyu sze-
mélyiségfejl6dés iskolai megalapozasat. (Tanttas-tanulas, termelés és gazdalkodas, ko-
zéleti 6s szabadidés tevékenységek.)

A komplex tantdrgyakolyan rendszerének kialakitasa, amely vilagkép-kozvetitd funk-
ci6javal, problémacentrikussagaval sokkonyviségre, 6nallé munkara, modellezésre és
szituacids jatékokra alapozott folyamatszervezésével lehetévé teszi az oktatas nevelési
folyamatként valé megszervezését.

A pedagogial irdnyitas jellemzéjévé a felllr6l vezérlés” helyett a szabalyozas-onsza-
balyozas egységét megvalosité onkormanyzati iranyitasi mod valik.

Ez az iskola

— a tarsadalmi, kozosségi, egyéni szikségleteknek alarendelt, huzamos, 6sszefiggé,
rendszerbe kapcsol6doé tevékenységtotalitas formald hatasatdl varja az ember tarsadalmi
minéségének iskolai megalapozasat;

— mindazonaltal igen lényegesnek tartja a tulajdonsagok (sziikségletek, képességek)
formalasat, csak nem az 6nmagaban vett személyiség absztrakt tulajdonsagait célozza
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meg, hanem a tarsadalmi gyakorlat szubjektumanak konkrét tevékenységben megnyil-
vanulé szubjektum-objektum viszonyt.

A tarsadalmi gyakorlat iskolaja képességlejieszto /sko/a, azokat a legalapvetébb em-
beri képességeket fejleszti, amelyek a tarsadalmi gyakorlat struktirajaban vannak kije-
I6lve, s amelyeknek a forrasa is és mikodési terepe is ez a tevékenységegesz.

A nevelés dltalanos célja a tarsadalmi gyakorlatra valé el6készités:

— nem a tarsadalmi gyakorlat egyik vagy masik teriletére, hanem tarsadalmi gya-
korlat egészére (kozéleti, kulturalis, gazdasagi gyakorlatra);

— nem specialisan, hanem egyetemesen minden gyermeket vonatkozasba hozva a
tarsadalmi gyakorlat /7/nden alapveté oldalaval;

— nem felkészit, hanem e/dkészit.

Az altalanos célnak megfelels fejlesztési dimenziok:

— szubjektiv mindségtudat: a fejlesztés alapja: az egyen a tarsadalmi gyakorlat sza-
mara objektive fontos tevékenységek, képességek és szilkségletek aktiv hordozoja;

— muveltség.a vilagegészrél val6 tudas, az a kéd- és miveletrendszer, amely atudas
énallo és folyamatos tovabbépitéséhez szikséges;

— intelligencia:az altalanos viszonyérzék kifejlesztése a valésagos vonatkozasok gaz-
dagsaga alapjan;

— kreativitas:-az ember elméleti és gyakorlati irdnyd alkotéképességének alakitasa az
egészében és részleteiben folytonosan megujulé tevékenységrendszer alapjan;

— dltaldnos tanuldsi képességek.:ahelyes dnérékelésre épils rendszeres onfejlesztés
(6nképzés, bnnevelés, Snmivelés) stratégidjanak iskolai megalapozasa;

— specidlis tanuldsi képességek:mindazoknak az elméleti és gyakorlati ismereteknek
az elsajatitasa, amelyek a tovabbtanulas és a munkabaallas kozvetlen elSfeltételei.

Az altalanos célnak megfelelé fejlesztési dimenzidk alapjan szervezett tanitasi-tanu-
lasi folyamat a kovetkez6 /5bb értekek kibontakozasi lehetéségeit rejti magaban:

— nyitottsag az Uj, a szokatlan dolgok, a problémak irant;

— rugalmasséag a tanuléi tevékenységben (ismeretszerzésben, feldolgozasban, alkal-
mazasban);

— az Uj ismeretek megszerzésének igénye;

— az ismeretszerzés forrasainak, az alkalmazas lehetéségeinek felismerése, felhasz-
nalasa, értékelése;

— a problémamegoldas folyamatainak ismerete, a megfelelé megoldasi méd kivalasz-
tasa, tudatos felhasznalasa;

— a tudatossag: a tevékenység céljanak, értelmének, a végrehajtashoz sziikséges
modszereknek ismerete;

— a kitarté munka, az egyéni er6feszités igénye és képessége;

— az egyuttmikodés igénye, képessége és gyakorlata (az egymastol valo tanulas, az
egymast segités, tanitas);

— az onellendrzés, dnértékelés és Oniranyitas képessége;

— a rendezett, valésaghl ismeretekhez és képességekhez (hozzaértés) tarsult Gntu-
datos, cselekvé aktivitas (felel6sség) talajan létrejové elkotelezett, kritikus viszony az ak-
tualis tudattartalmak és gyakorlat irant.

A sokrétd, ,tarsadalmi teljességi” tevékenységrendszer vonzé iskolat tud teremteni.
Abban az iskolaban, ahol a j6 tanulé mellett megjelenik a kivaléan dolgozd, a kozdsség
szolgalataban kitarté és kezdeményez6, masokra is hatni tudé iskolas, ahol a kotelezs-
ségben megjelenik az alternativitas és kozosségi értéket nyer a hobbitevékenység is,
abban az iskolaban az iskolai élet egésze is vonzéva valik a gyermek szamara.

Ez az iskola nem pusztan el6készillet az életre, hanem falai k6zétt valésagos tarsa-
dalmi’ m_ozgésok erSterében élhetnek a novendékek. Nem az motivalja elsGsorban a ko-
z0sségi és egyéni cselekvéseket, hogy azokra a majdani felnétt életben lesz szikség,
hanem az a felismerés, hogy ezekre a cselekvésekre az iskolai kozosség életében is
szukség van.

Ez az i'sll‘<9la - szigor( kovetelményeivel — nem a verseny, hanem az egyuttmikodés
pedagpglaja”ra 'epit. Ahol van megmérettetés, de az embert prébalé feladatoknak tarsa-
dalmi jelentésége van, tulmutatva az egyéni eréfeszitések szokasos rangsorprébain.
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Ahol nem legjobbnak kell lenni, hanem jénak csupan, kinek-kinek a maga adottsagai ma-
ximuman.

Ez az iskola sokrétd fejleszté programjaval nemcsak az egy-egy teriileten elérhetd ki-
valésagot értékeli (a ,j6 tanulé” favorizalasaval), hanem mindenki szamara lehetévé te-
szi, hogy egy-egy sajatos teriileten a kivaléak kozé keriilvén atérezhesse az iskolahoz
tartozas felemeld oromét. Ahol a sikereket nem rivalizalassal, masok ellenében élheti at
a novendék, hanem megkeresheti a sokpalyas versenymezén a szamara sikerrel ke-
csegtet6 teriiletet.

Ez az iskola nyitott a kdrnyezete irant: beengedi a tarsadalmi hatasokat, szamol velik
fejleszté munkaja soran, és maga is — az egész részeként s modelljeként — hat a tarsa-
dalomra. Azért indftja el a tarsadalmi folyamatokat leképezé iskolai pedagégiai realfolya-
matait, hogy ezzel fogékonyabba tegye az iskolat és az iskola novendékeit a valésagos
tarsadalmi folyamatokra.

Ez az iskola sikerrel tud vallalkozni a tomegoktatas és az egyéni képességfejlesztés
feladatanak osszekapcsolasara. Nem csupan szik elit szamara akarja hozzaférhetévé
tenni a kultura értékeit, hanem minden egyes novendéke szamara. Kévetkezésképpen
demokratikus, gyakorlati médon humanisztikus, és fejleszté munkajabatermészetes mo-
don agyazddik be a tehetséggondozas egyénekhez igazodé feladatrendszere is.

A helyi tanterv; kdvetelményrendszer; a tovabbhaladas feltételei

A tantargyi rendszer

Atanitasi-tanulasi tevékenység kozvetlen célja, hogy a tanuldk ne elszigetelt szaktar-
gyi-szaktudomanyi ismereteket szerezzenek, hanem az objektiv valésag egésze taruljon
fel el6ttilk 0sszefliggéseiben, ellentmondasaiban, fejlédésében, s ennek nyoman 6nma-
gukban is megalkossak a kulvilag belsé modelljét.

A tanitasi-tanulasi tevékenység tovabbi célja, hogy nem befejezett, lezart, hanem fo-
lyamatosan tovabbépithet6 alapmiveltséget nyujtson, az egész emberi életet végigkisé-
ré tanulasnak iranyt és eljarasokat adjon.

A tanitasi-tanulasi folyamatban a legatfogobb tevékenység az onallé tanulas, amely-
nek ,energetikai alapja” a motivaltsag, mozgatérugdja az érdeklédés, legfontosabb esz-
kozei a folyamatként megismert valésag és a benne rejlé, beléle keletkez6 problémak.

Tantargyi rendszeriink a vilagkép egységére épiil, és problémacentrikus, komplex tan-
targyakbdl all. Elemei:

Alsé tagozat: anyanyelv (1-4.), matematika (1-4.), idegen nyelv (1-4.), természetkutatd
szakkor (2-4.), mavészeti szakkor (2-4.), ének-zene-tanc (1-4.), testnevelés (1-4.), tech-
nikai szerelé gyakorlatok (1-4.).

Felsé tagozat: anyanyelv (5-8.), matematika (5-8.), idegen nyelv (5-8.), atermészet és
atarsadalom fejlédése (5-8.), altalanos gazdasagi ismeretek (5-8.), mivészetismeret (5-
8.), a sziletéstdl a felnétt korig (7-8.), természetkutatd foglalkozas (5-8) és testnevelés
(5-8.).

Az egyes tantdrgyak célja és fontosabb problémakore/:

Az also tagozattantargyi rendszerének centrumaban a komplex anyanyelv all. Tartalmi
komponensei: a valésagismereti tartalom és a nyelvhasznalat szabalyai. A valésagisme-
reti tudnivalék nagy csomépontjai: a mindennnapi élet eseményei, tér- és idékeretei; ki-
|épés idében (torténelmi id6fogalom); kilépés térben (foldrajzi-csillagaszati térfogalom),
valésagos anyagirendszerek, elképzelt eszmei rendszerek. Anyelvhasznalati tudnivalok
nagy csomépontjai: a szoveg, a mondatok, a szészerkezetek, széelemek és a hangok.
Amatematika programja az allami tantervével egyezik. Az idegen nyelv tanulasa a kozos
jatékra épul (targyi, szerep- és nyelvi jatékok), elsédleges forrasa a kommunikacioé és a
kooperaci6é soran megfogalmazott megnyilatkozasok, kozlemények vizsgalata. A tech-
nikai gyakorlatok altalanos stratégiaja: minden lehetséges anyagbdl, minden lehetséges
muvelettel, minden lehetséges munkadarab kialakitasa. Problémakorok: az anyagok és
alakitasuk; épit6elemekkel végzett gyakorlatok; szerelGelemekkel végzett gyakorlatok;
a miszakirajzolas el6készitése. Az ének-zene-tanc a valésag esztétikai elsajatitasahoz
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jarul hozza: az énekhangra tamaszkodik, a népdalbdl merit, n:nozgéselemei a’gyer(nek-
jatéktél a gyermektancig terjednek. A mindennapos test.neveles’programla az allami tan-
tervvel megegyezik. Atermészetkutaté szakkor bevezetia tanulékat azokba a Iegel9m|bb
fizikai, kémiai és biologiai ismeretekbe, amelyek a kdzponti probléma: az életfeltételek
és az életmikodések megérnéséhez szilkségesek. A mivészeti szakkeér célja az érzék-
szervi kultdra és a gondolatok, érzelmek kifejezését szolgalé alapvetd vizualis, auditiiv,
verbalis és mozgasos készségek fejlesztése. A foglalkozasokon a legnagyobb szerepe
ajatékos elsajatité és onkifejez6 tevekenységnek van. Fontosabb problémakbrea mlqden
éviolyamon: A latvany vilaga — a vilag latvanya; a hangok vildaga — a vilag hangjai; az
emberek vilaga.

A felsé tagozattantargyai:

Anyanyelv (5-8.) [ LD

Cél: az anyanyelvnek mint a mindennapi tarsadalmi, tudomanyos és a miveszeti érint-
kezés eszkozének az elsajatittatasa. Mikézben meghatarozott valésagismereti tartaimat
kozvetitiink, a nyelvhasznalat legatfogdbb elveit, szabalyait is elsajatittatjuk. A tanitas
alapja az aktualis beszédtevékenység, az 6sszefiiggs é16 széveg. Fontosabb probléma-
korok: A kézikonyvek, a konyvek és a kdnywvtar hasznélata; felzarkéztaté program helyes-
irasbol; a nyelv és az iras kialakulasa és fejlédése; a mindennapi élet mifajai: a sajto, a
levél, anaplé, a reklam, a hivatalos levelezés, az 6sszefiiggs szoveg, szévegfeldolgozasi
és szovegszerkesztési gyakorlatok; komplex szévegelemzeés.

Matematika.

Programja megegyezik az allami tantervvel

ldegen nyelv(1-8.).

Cél: a tanuldék bevezetése a mindennapi nyelvhasznalatba és a késébbi nyelv-
tanulasba. Anyelv elsajatitasanak elsédleges forrasa a tanarokkal és tanulokkal folytatott
kommunikacié és kooperacié. Mindenféle nyelvtani szabaly a tanulok altal alkotott vagy
készen kapott é16, dsszefiiggd szovegek, szituaciok segitségével jelenik meg. A nyelvi
jartassagok, készségek fejlesztésének fontosabb iranyai: 1. Szébeli nyelvhasznalat (be-
szédfejlesztés, hallas utani megértés fejlesztése az egyszeribb tanari kozlésektdl a ta-
nult témakkal kapcsolatos dialégusokig). 2. Olvasas (az olvasas tanulasa, a szovegfel-
dolgozé olvasas, szévegtranszformaciok). 3. [ras (irastanulas, helyesiras, irasbeli kifeje-
z6készség fejlesztése, az irdstechnika elsajatitasatol az 6nallé fogalmazas készitéséig).
4. Forditas, a szdtarak és egyéb segédeszkozok felhasznalasaban valé jartassag fej-
lesztése.

A természet és a tarsaaalom fejlodése (5-8.)

Cél: az anorganikus, organikus és a tarsadalmi Iét egymasbdl kifejl6ds, egymast fel-
tételezé egységének felismertetése, az osszefiiggs vilagkép elemeinek elsajatittatasa,
hogy képessé valjanak tanuldink a mindennapi gyakorlaiban felhasznalni, a mai korra
vonatkoztatni a felismert jelenségeket és 0sszefiiggéseket. Kozponti probléma az eredet
és a kifejlédés problémaja, amelyben integralédnak az ismert  keletkezési elméletek”.
Fontosabb problémakorok: Kilépés a mindennapi élet kereteib6l térben; kilépés idében;
az anyagi rendszerek; tér- és idéaranyok a természetben és a tarsadalomban; az élet-
telentermészet vazlatos torténete; az él6 természet vazlatos torténete; atarsadalom vaz-
latos torténete; a szervetlen természet valtozasa, fejlédése; a szerves természet kiala-
kulasa, fejlédése; az emberré valas és az éstarsadalmak; a rendszeres termelés és a
tarsadalmi formak; az élettelen természet kialakulasat magyarazé elméletek; az ember
kialakulasat és a tarsadalom fejl6dését magyarazé elméletek; a tanult természeti és tar-
sadalmi folyamatok elhelyezése térben és id6ben.

Altalénos gazdasagi ismeretek (5-8,)

Alapprobléma: anyag-energia-informécié-forgalom a gazdasagi rendszerekben. Cél:
atarsadalmi lét alapjanak, a gazdasagi gyakorlat tartalmanak, belsé osszefiiggéseinek,
a gazdasagi élet szerkezetének, tényeinek, folyamatainak megismertetése, a tanulok
gazdalkodasi képességeinek fejlesztése. Az iskolai termelés és gazdalkodas tapasz-
talatara tamaszkodva a kisvallalkozdi gazdalkodastél a nemzetgazdasag és a vilaggaz-
dasag osszefuggéseinek felismeréséhez. Fontosabb problémakorok: Ismerkedés a gaz-
dasagi élettel a haztartasi és az iskolai termelés-gazdalkodas tilkrében; a gazdasagi
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rendszerré| altalaban; az iskolai termelés és gazdalkodas rendszerelemzése. Néhany
konkrét termel6izem gazdasagi rendszere. Magyarorszag gazdasagféldrajza és gazda-
sagi rendszere. Magyarorszag vilaggazdasagi kapcsolatai, a vilaggazdasagi rendszer;
gazdasagfoldrajzi 6sszefuggések, globalis problémak.

Mudvészetismeret (5-8.)

Cél: képessé tenni a tanuldkat a természet, a tarsadalom, a mindennapi élet és a mi-
vészetek esztétikumanak felismerésére és elsajatitasara, hogy azt 5nmaguk és a vilag
megvaltoztatasanak eszkozéil hasznalhassak, képesek legyenek 6nmaguk kifejezésé-
re a mlvészet eszkozeivel. Fontosabb problémakorok: A vadasz és allatai. Mit leshetiink
el a természettd|? Ki kit teremtett? Szimbdlumok a népmUvészetben; jelek és szimbdlu-
mok vilaga. Hogyan alakitja a funkcié a format? Miért valtozatlan az elsé allamok miivé-
szete évezredeken at? A gorog mivészet kozpontjaban az ember all! A Dionliszosz-iin-
nepektdl a nagy tragédiakig. A korai kereszténység mivészete. A lirai érzékenység fel-
ébredése. A reneszansz mivészet. A szinhaz. Varak és palotak. Reformacié. Konyv-
nyomtatas, bibliaforditasok. Az egyhazi, udvari mivészet fénykora. Féuri irodalom, né-
pivé lett {6uri irodalom. A felvilagosodas. Hogyan szolgélta a romantika az (j nemzeti
mozgalmakat? Zenei és népi elemek a versben. Szazadunk mivészetének kozvetlen
el6zményei: az izmusok. A Nyugat szerepe a modern magyar irodalom megteremtésé-
ben. ,Oly korban éltem...". Filmmavészet-filmkészités. A szinhaz megujulasa. A mai épi-
tészet problémai és targyi kultarank.

A sziletéstol a feindtikorg (7-8.)

Cél: az egyén fejl6dési lehet6ségeinek tudatositasa, Utmutatas a modern ember ma-
gatartas- és életmaodjanak kialakitasahoz, a magan- és kozéletben helytall6 tevékeny fel-
n6tti lét iskolai megalapozasa. Fontosabb problémakorok: Az életkori szakaszokrdl alta-
laban; a méhen bellli fejldés; a sziiletés utani fejlédés. (A természeti alapok értelme-
zése és a szocializaciés folyamat.) A feln6tt ember jellemz6i; a szocidlisan érett ember
feladatai. (Afejlédés és fejlesztés 6sszefliggései, intézményrendszeriink konkrétizalasa,
komplex 0sszegzése.)

Testnevelés.

Programja megegyezik az allami tantervvel.

Természetkutato foglalkozas (5-8.)

Cél: természeti tények és folyamatok tanulmanyozasa utjan feltarni a természetnek
mint komplex rendszernek sajatossagait, az anyagi 6sszetevék, az energia és informacié
egymast kolcsonosen feltételezé jelenlétét, a gondolkodas fejlesztése, valamint a termé-
szeti folyamatok megismeréséhez szilkkséges — a kilonb6z6 szaktudomanyok altal al-
kalmazott — eljarasok 6sszehangolasban valo jartassag fejlesztése érdekében. Fonto-
sabb problémakorok: Milyen természeti rendszereket, milyen szempontbdl és milyen
modszerekkel vizsgalhatunk? Hogyan hatnak egymasra a kilénbozé természeti rend-
szerek? Hogyan lehet az anyagokat csoportositani fizikai, kémiai és biolégiai szempont-
bdl? Milyen lényeges fizikai, kémiai és biologiai sajatossagok jellemzik az életfeltételeket
és az életjelenségeket? Milyen elemekbdl épiil fel az é16 rendszer? Melyek az él6 rend-
szer alapvetd szervezddési szintjei? Hogyan jellemezheté az egyes életkozosségek
anyag-energia- és informaciéforgalma? Milyen anyagi 6sszetevikbdl, energiaforrasok-
bél és informacidfajtakbdl épilnek fel a kilonboz6 ,,ember-gép” rendszerek? Milyen kol-
csonhatas van az emberi tarsadalom és természeti kornyezete kozott? Melyek a lega-
lapvetbb természettudomanyok?

A tantargyi rendszer kiegészito elemei.

1. Szamitastechnika (alsé tagozaton heti egy dras tantargyként, a felsé tagozaton va-
laszthato targyként).

2. Haztartasi ismeretek és gyakorlatok (5-6. osztalyban az altalanos gazdasagi isme-
retek tantargyi elemeként, 7-8.-ban valaszthaté targyként).

Fakultativ természettudomanyos tantargyak:

a) fizika
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b) kémia

c) biolégia : X \ ey

(A7-8 osztalyban heti egy éras fakultativ tantargyként, a tervezett tovabbtanulasiirany
szilkségleteihez igazodé tartalommal.)

Kovetelmeényrendszer

A tanftas-tanulasban az ellenérzés, az értékelés alapja a tantargyak programjaiban
megfogalmazott kévetelményrendszer. A kovetelményeket ciklusonként és problémako-
rénként fogalmaztuk meg. A ciklusonkénti kdvetelmények az ugynevezett minimumko-
vetelmények, ezek teljesitését 2., 4., 6. és 8. osztaly végén ellendrizzik, értékeljuk. A
minimumkévetelmények a vilagnézeti szempontbél tudatosan kivalasztott nagy éssze-
fiiggésekre, atfogé problémakra vonatkoznak. A ciklusonként megjelend kovetelmények
utalnak arra, hogy a komplex tantargyak altal kozvetitett ismeret- és tevékenységrend-
szer elemeit mikor és milyen médon kivanjak beépiteni a gyermekek tudas- és viselke-
désrendszerébe. A minimumkovetelmények orientalnak:

1. az elsajatitas folyamatanak, a kévetelményeknek tobbféle teljesitési modjara (szo-
beli megnyilatkozasok, irasos munkak);

2. az elérendd tudésszintek fokara,;

3. az adott tantargy szempontjabél szikkséges tanulasi modszer elsajatittatasara (szo-
tarolvasas, jegyzetelés stb.).

A ciklusok zarasakor szummativ, vagyis 6sszegezé-lezaro értékelés torténik, melynek alapjan
megtudjuk, elsajatitottak-e a tanuldk a tovabbhaladashoz szilkséges, mindenki szamara egysé-
gesen kotelezd, legkevesebb, rendezett, Gsszefiiggs ismeret- és tevékenysegrendszert.

A szummativ értékelés a ,minimumprogram” keretében valésul meg, kiterjed a feladat-
lapos és a szébeli szamonkérésre, valamint a tantargy szempontjabél legfontosabb ta-
nulasi moédok elsajatitasanak ellenérzésére, értékelésére.

A problémakérénkénti kdvetelmények mélyebb, részletesebb ismereteket, tevekeny-
ségeket kérnek szamon a tanuldktél, mindig csak egy adott problémakarre vonatkoznak,
ebbél a szempontbdl a minimumnal tobbet tartalmaznak.

Aproblémakérok zarasanal formativ értékelés torténik, az értékelésnek ez afajtaja se-
qgit, feltaré jellegd. Tajékoztatja a tanulét (a szul6t) az elért teljesitményekrdl, a pedago-
gust a végzett munkarol.

Aformativ értékelés torténhet feladatlap, kérdések, problémak megfogalmazasa, jegy-
zetkészités, vazlatkészités, kiselGadasok, beszamolok, 6nallé kutatémunka alapjan.

A ciklusok és a problémakorok zarasanal mindig irasos értékelés torténik a feladatla-
pos és az orak alatti munka alapjan. A felméréket mindkét esetben szazalékosan érté-
keljik, 0-100% kozotti értékekkel.

A ciklusok végén it minimumfelméréket a 90-100% kozotti értékek esetén fogadjuk
el. Az atanuld, aki ezt az eredményt nem éri el, felzarkéztaté foglalkozasokon vesz részt,
ha ezutan sem sikeril a kivant eredményt elérni, a tanulét beszamoldra kotelezzik.

A ciklusok végén a tanuldk a tajékoztatd fiizetbe részletes tantargyankénti értékelést kap-
nak, abizonyftvanyba az (in. formalizalt értékelés keril. Atajékoztatét és a bizonyitvanyt min-
den év végén egyitt kapjak kézhez a tanuldk, hisz az értékelés csak igy teljes.

Az elsajatitotta (vagy nem sajatitotta el) minésités igazolja, hogy a tanulé megbizha-
téan rendezett, 6sszefiiggé alappal rendelkezik (vagy nem rendelkezik) a tovabbi isme-
retek, képességek elsajatitasahoz.

Az |. II. és lll. ciklus zarasakor legfeljebb harom targybdl tehetnek beszamolét a tanu-
I6k, hetedik osztalyban csak két targybdl. Aki a beszamolasi kételezettségnek nem tesz
eleget, az évet ismételni koteles.

A problémakorok végén torténd felmérés utan azok, akik a minimalis kovetelmények-
nek nem tettek eleget (szintén) felzarkéztaté foglalkozasokon vesznek részt.
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Az iskolai beszamoltatas formai;
a tanulokkal torténd differencialt foglalkozas formai

Entékelés

Atanulék munkajanak értékelése széban vagy irasban torténhet. Az irasos, szoveges
értékelést tanuldink sajattervezési, iskolai nyomdankban készitett tajékoztaté fuzetben
kapjak.

A tajékoztato fuzetben a kovetkez6 értékelési lehetéségek vannak:

— id6szakos értékelés

— félévi és évvégi értékelés

— folyamatos értékelés

Az id6szakos értékelés (november és aprilis elején) kiterjed valamennyi tantargyra. A
szaktanarok a tanulé tantargyankénti szorgalmat és teljestményét az alabbiak szerinti
betijelzéssel végzik:

Teljesitmény: D — Dicséret

M — Megfeleld

F — Figyelmeztetd

Szorgalom: Sz — Szorgalmas

| — Ingadozé

NF — Szorgalma nem megfelelé

Az idészakos értékelés a betliijelzésen kivil kiterjed a tanuld targy irant tanusitott —
téletekben megfogalmazott — érdeklédésére, figyelmére, aktivitasara, irasbeli munkaja-
ra, 6ra alatti fegyelmére stb.

Az értékelést minden esetben a tanulékhoz széléan fogalmazzuk meg.

A félévi (februar, illetve junius elején) és az év végi értékelés el6tt — a hagyomanyos
iskolakhoz hasonléan — osztalyozé értekezletet tartunk. Ekkor az osztalyk6zosség altal
javasolt magatartas- és szorgalom-mindsitéseket véglegesttjik.

A magatartast a kovetkezéképpen értékeljuk:

— fegyelmezett

— elfogadhato

— fegyelmezetlen

A tantargyi értékelésen kivill sor keriil a termelés és gazdalkodas, a szabadidés tevé-
kenység, a kozosségi munka értékelésére, valamint az osztalyfénok tanacsokat ad a to-
vabbiakra vonatkozéan.

Az id6szakos és a félévi értékeléseket kovetben tartjuk az iskolagyiléseket, akkor az
iskolakozosség el6tt értékeljuk az osztalyok munkajat, 6sszevetjik az elért eredménye-
iket, dicséretet kapnak azok az osztalyok és tanulok akik munkajat arra érdemesnek tartja
a tanulmanyi szakbizottsag és az onkormanyzati tanacs.

A szobeli értékelés folyamatos jellegl, az év soran szinte miden 6ran torténik.

Szobeli értékelés lehetséges a problémakort folyamatosan feldolgozoé keresztmetsze-
ti, 0sszegz6 orakon, példaul ha a pedagogus kérésére

— a tanuld folyamatosan osszeflggé feleletet ad,

— tajékoztatast ad tarsainak az olvasottakrol,

— kisérletet, megfigyelést onalléan végez,

— a Kisérletet széban reprodukalja,

- —onall6 kutatémunka, illetve gydjtémunka stb. végzése esetén.

Az osztalyzatok bevezetése fokozatosan torténik. Torekvésiink, hogy az értékelés a
tanulok szamara érthet6 legyen, a tovabbhaladas, a javitas céljat megjeldlje és a tanulok
érezzék segité szandékunkat.

Differencidlds

Adifferencialas alapveté szinterei a kotetlen tanitasi 6rak. Akotetlen 6rak a tantervben
meghatarozott 6raszamok kb. 30%-a, ezek a foglalkozasok lehetéséget nyujtanak:
— az egyéni érdeklédésnek megfelels témak feldolgozasara;
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— az egyéni képességek differencialt fejlesztésére, :

_ az aktualis tarsadalmi, tudomanyos, technikai, mivészeti stb. események észrevé-
telezésére, értelmezésére és beillesztésére a tanttasi folyamatba, illetve tantargyi rend-
szerbe;

_ atantervben nem tervezett, de a gyerekeket érdeklé aktualis kérdések felvetésére,
megvitatasara;

— id6igényes tevékenységek (fotézas, filmezés stb.) folytatasara;

— 6nallé gyijté- és alkotémunka eredményeinek bemutatasara, kozzétételére, megvi-
tatasara;

— csoportosan gy(jtétt anyagok kozos feldolgozasara, rendszerezésére, értékelésére.

A kotetlen 6rak felhasznalasa tébb tényez6tél fugg, igy:

— a tanuldk egyes problémak iranti érdeki6désétél és a problémaval kapcsolatos is-
mereteitdl;

— az éppen aktualis eseményektdl;

— a problémakérén belll torténd feldolgozasi modtol;

— a problémakorok végén torténd ellenérzés, értékelés modjatol, eredményességeétol.

A megvalésitandd feladat szerint a kotetlen érak tipusai:

a) Afelzarkéztaté foglalkozasokon csak azok vesznek részt, akik a tajékoz6do irasos vagy
szobeli felmérések szerint a tovabbhaladashoz nélkiilozhetetlen ismereteket, készségeket
nem sajatitottak el megfeleléen. Azoknak a tanuloknak, akiknek felzarkéztat6 foglalkozaso-
kon nem szilkséges résztvenniik, egyénikutatémunkara, kénywvtarhasznalatra, kisérletezés-
re van modjuk. Olvasmanyaikrél, fellegyzéseikrél — melyek érdeklidésiknek megfelelGek
vagy a kovetkez6 problémakérrel lehetnek kapcsolatosak — a felzarkéztatasi idSszak befe-
jezése utan az egész osztalynak beszamolnak.

b) A kdnywvtari foglalkozasok célja az 6nallé ismeretszerzés. Leggyakoribb formai:

— Irényftott ismeretszerzés: megadott problémakra torténé valaszkeresés a tanar altal
ajanlott konyvekbdl;

— atanulok altal felvetett kérdésekre, problémakra torténé valaszkeresés, ajanlott vagy
szabadon valaszthaté irodalombdl;

— szabadon valasztott téma kutatasa, feldolgozasa 6nallé kutatémunka alapjan, illetve
a tanar segitségével.

Atantervileg kotetlen foglalkozasokon kivill az egyéni érdeklédés és képességek sze-
rinti ismeretszerzésre és alkotémunkara, a tehetség kibontakoztatasara kilon lehetésé-
get kinalnak a szabadidgs tevékenység keretében miikodé 6nképz6korok és szakkorok.

Eddigi gyakorlatunkban a kovetkezd onmivels kori csoportok alakultak:

— homogén csoportok parhuzamos osztalyok vagy egy osztaly tanuloibol. Ezekben az
onképzékorokben végzett munka lendiletet adhat a tanitasi érakon foly6 tevékenység-
hez. A résztvevd tanulok itt szerzett képességeiket haszonnal kamatoztathatjak a tano-
rakon és a csoportos munkakon.

— A heterogén csoportokban kilonbozé évfolyamok tanuléi gyulekeznek, kilonbozé
elGismeretekkel. A fiatalabbak tevékenységére ez fejleszté hatasaval van, ugyanakkor
az idésebbek szamara a kisebbekkel végzett munka a korabbiak elmélyitését szolgalja.

Szakkorok, 6nképzdokorok

_Atantargyi jellegi szakkorok altalaban homogén 6sszetételiek, évfolyamszinten vagy
ciklusonként szervezédnek. Az 6nmivelé kérokben és a szakkorokben végzett {6 tevé-
kenységqt mindenkor a tagok Gsszetétele, érdeklédése hatarozza meg, de a tapasztalat
azt rrlutat)a,lhogy a tantargyi jellegi foglalkozasok befolyasoljak a targyhoz kapcsolodo
onmdvels- és 'szakkortevékenységet. A mar emlitett feladatokon kiviil az ismeretek bé-
vitése, elmélyitése, gy(ijt6- és kutatémunka, 6nallé alkotasok, palyazatok készitése, ki-
alltasok szervezése torténik. A programokban rendszeresen résztvevé tanulék mivé-
szetiilletve idegen nyelvi taborban vehetnek részt. A szakkorok és 6nmivels korok ered-
meényeikkel az iskolak6z6sséget is megismertetik, és programjaikba bevonjak a szakko-
rokon kivilieket is. lgy az elmilt években kialltasokat, vetitéseket, nyilvanos foglalkoza-
sokat rendeztek (példaul nyelvi szakkéron prézamondé és miifordité verseny).
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Az iskolai kozOsségi élet szervezeti egylttmikddési formai

A nevelési folyamat egésze nem lehet mas, mint a kozosségi élet gyakorlata. A par-
huzamos hatas (a tarsadalmi szempontbdl értékes, objektive fontos kdzosségi tenniva-
I6kban valé részvétel utjan torténé 6nmegvaldsitas) az egész nevelési folyamat 4llandé
jellemzéje, lényegi mozzanata. Tarsadalmi tevékenységének kialakitasaban az a dénté
kérdés, hogy miféle tevékenység részeseként éli at a tarsadalmi termelésnek az iskola-
ban fejleszté célzattal reprodukalt folyamatait. Csak az 6nkormanyzat szerveiben, csak
az ifjusagi mozgalomban, csak a kozosségi tanacskozasokon, csak a kbzosségi szolga-
latban (didksajtd, ugyselet, kozhaszni munkak stb.) nem lehet teljes értéki tarsadalmi
tapasztalatokra szert tenni; ezekre valésagosan csak az iskolai realfolyamatokban (ata-
nulasban, termelésben, sportban, ontevékeny mivel6désben stb.) nyilik méd. Feltéve,
hogy azokat az 6nkormanyzat képes atfogni, egységes rendszerré, kozosségi életgya-
korlatta szervezni.

Akozéletitevekenységek pedagdgiai funkcidjanak megitélése pontos értelmezést igé-
nyel. Kézenfekvének tdnik: ez a tevékenységi irany fokozza a gyerekekben a kozéleti
érdekl6dést, kifejleszti kozéleti felelGsségiiket, a kozosségi Uigyekben valé tevékeny
részvételik sziukségletét. Ez kétségtelenil igy van, azonban nemcsak és nem is elsé-
sorban a majdani felnétt kozosségi gondolkodasanak megalapozasa a nevelé hatasok
célja. Ezen aterlleten is igaz: az iskolai gyakorlat nem ,tancélu gyakorlatozas”; a tarsa-
dalmi gyakorlat pedagdgiai reprodukciéja nem elSkészulet az életre, hanem maga az
élet. A pedagdgiai hatas logikaja érvényesiil itt is: a valtoztatas (a valésagos kozosségi
szukségleteknek megfelelé kozosségi ,lgyintézés”) eldfeltétele az Gnmegvaltoztatas-
nak.

A kozéleti tevékenységek rendszere teszi lehetévé az iskolai realfolyamatok olyan
megszervezését, amely az iskolasok k6zosségi élettevékenységét nem puszta tiukorké-
pévé, hanem a teljes tarsadalmi gyakorlat részévé is teszi.

Az iskolai ,élettér" birtokba vétele, az uralom az iskolai viszonyok felett (az atfogd on-
kormanyzat tényleges mikodése) sajatos kapcsolatot alakit ki az iskolai szervezet egé-
sze és a névendék kozott. Ahol nemcsak ,megtorténnek vele" a dolgok, hanem maga is
cselekvé részese a folyamatok iranyftasanak, ott személyesebbé valik ez a viszony, s a
pozitiv beallitédasok visszahatnak a tevékenységegészben s a résztevékenységekben
valé részvétel intenzitasara, produktivitasara.

Az iskolai kozosségi élet szervezeti egyuttmikodési formainak meghatarozé elemei:
az oszitalygydlés és az iskolagyJlés.

A koz0sség alapstruktirajanak meghatarozoé eleme iskolankban az osztalyk6zosség.

Meghatérozé6 szerepét erdsfté korilmények: 1. A kotelezd tevékenységi iranyok kozil
mindmaig a tanitas-tanulas idéaranya a legszamottevébb. Az ismeretfeldolgozas folya-
matanak leggyakoribb szervezeti formaja az osztaly, s ezt csak kis mértékben médositja
atantargyi szerkezetben jelenlévé félosztalyos szervezeti megoldas és a folyamat sziik-
ségleteihez igazodé rugalmas szervezeti- és munkaformak rendszere. 2. Legerésebbek
a hagyomanyai az osztalyfénok-névendék kapcsolatnak, amely egyértelmivé teszi a
gyerekek szamara az alapvet6 kozosségi viszonyokat, atélhetévé kapcsolédasukat az
iskolakozosség egészéhez. 3. Az osztaly a parhuzamos hatas legeredményesebb esz-
kézeként mikodik iskolankban. Minden tanulé egy meghatarozott osztalykozésség tag-
jaként vallal feladatokat a tarsadalmi fontossagu tevékenységekben, s az osztalytarsak
el6tt ad szamot k6z0sségi munkajarél. Az osztalytarsakkal egyitt sz6 terveket, velik
egyuttmUkodve ébred ra sajat képességeire, eréire vagy gyengeségeire, kezdeményez
6s mozgosit masokat, illetve tamogatja vagy gatolja masok kezdeményezéseit, segiti ko-
z0sségét torekvései megvalésitdsaban, részt vallal a szervezésben és az értékelésben,
tarsadalmitapasztalatokat szerez a személyes kapcsolatok valtozatos formainak atélése
soran. [ly médon az osztaly a pedagégiai technika alkalmazasa szempontjabél elsédle-
ges kézosségként funkcional. 4. A huzamos és intenziv tevékenységek szervezeti alap-
formajaként az 6nkormanyzat természetes alapegysége az osztaly. Az osztalyban kerul
Jfolyamatkozelbe" a gyerek, és ott nem adolgokat, hanem a dolgok soran a kapcsolatokat
éli at. Amindennapi osztalyélet az 6nkormanyzdéképesség kifejlesztésének legjobb isko-
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laja: itt adédnak olyan élethelyzetek, amelyekben erkdlcsi (?rtékek megﬁélé§érg kény-
szerill, és ez kifejleszti téI6képességét, s a gyarapodd hozz4aértés mellett a sziikségletek
kialakulasara is hatassal van. 1 W

1. Az osztdlygydiés a rovid tavi tervezés és visszapillantas szervezett Iqhetosgget k”|-
nalja heti gyakorisagaval; médot nyuijt a kisebb csoportok és az egyének két osztalygyu-
lés kozotti munkajanak attekintésére, mérlegre tételére; a tarsadalmi tapasztalatok tuda-
tositasanak szintere. Minden tanul elétt egyértelmi a hataskore, feleléssége, fiiggése
az iskolak6zosségtdl; teret ad a folytonos, énkéntes kézésségszgrvezédésnek, az onte-
vékeny egyéni és csoportos vallalasoknak; kerili a Jhivatalnoki” tL'JIb’or.\.onitottsagot és
az Uresjaratl ,gy(lésezést”; belsé tagoltsaga a barati kozosségekre épll. y .

2. Az iskolagydlés a teljes iskolak6zosség legfelsSbb dontéshozé szerve. Hatarozatai
minden alsébb szinti kozosség szamara kotelezéek.

— Jévahagyja a kozosségek tanacsainak és a bizottsagoknak éves programjat.

— Szavazassal elfogadja a kozosségek tanacsainak tagjait, (esetleg Gjravalasztasra
kotelezhet).

— Tajékoztat az elmult hénapok jelentés eseményeirdi.

— Beszamoltatja a kozosségek gyermekvezetdit a végzett munkarol.

— Ertékeli az osztalyok (brigadok) munkajat.

— Dontéseket hoz az iskolat érinté kérdésekben.

— Uj feladatokat jeld| az iskolakézosség szamara.

— Megbizasokat ad ideiglenes feladatok elvégzésére. (munkabizottsagok)

— Az iskolakozosség elétt jutalmaz, dicsér, elmarasztal.

— Lehetéséget nydjt a tanulék véleményének, otleteinek, javaslatainak elmondasara.

A szocialis hatranyok, a beilleszkedési, magatartasi,
tanulasi nehézségek enyhitését segité tevékenységek

1. A tanitas/-tanuldsi folyamathoz kozvetlenil! kapcsolodo belso leheloségek:

a) A tantervi minimumkévetelmények meghatarozasa, amely abbél indul ki, hogy egy
egész osztaly szamara csupan egy ,kozos torzs” hatarozhaté meg, és ebbél kiagazhat-
nak killonbdz6 ismeretszerzési iranyok és eltérs teljestmények. Akdvetelményeknek ez
a rétege a negativ szelekcié visszaszoritasanak egyik legfontosabb eszkézeként miko-
dik iskolankban.

Aminimum az a legkevesebb, amit egy adott témardl mindenkinek tudnia kell. Viszony-
lag kevés, de rendszerezett, 6sszefiiggd ismereteket feltételez. Nem a tanitas, hanem
az egységes és kotelez6 szamonkérés programjat tartaimazza. Alsé hatar, amely lehe-
t6vé teszi felfelé" az egyénenkeénti differencialast.

b) Az dratervi lehetGségek a szabad felhasznalasu orak 30%-ot meghaladoé aranyukkal
minden évfolyam minden tantargyaban garanciat nydjtanak arra, hogy a tanitasi-tanulasi
folyamat szerves része legyen a felzarkéztatas. Ez nem korrepetalas”, nem tobbletidét
igénylé hianypétlas, hanem az elsajatitasi folyamat részeként kovetkezetesen megter-
vezett, az el6mérés és a mérés kozé iktatott felzarkoztatasi folyamat.

Ugyanez az id6keret teszi lehet6vé, hogy a felzark6ztatasban nem (vagy csak kevés-
sé) erdekelt tanuldk szdmukra fejleszté foglalkozasokon, belsé fakultaciés iranyokban
kiegészité feldolgozasi szakaszokban vegyenek részt. Ezeken a kotetlen tervezési ora-
kon valdsithatok meg a tanttas intenziv szakaszai, a tanuldk kozotti ismeret- és tapasz-
talatcsere kibontakoztatasa.

c)Az ismeretfeldolgozasi folyamathoz igazodé rugalmas szervezeti- és munkaformak
a kompenzalé hatas fontos eszkozei.

A szentlérinci tanitas-tanulasi folyamat sajatossagaihoz tartozik, hogy a tanitasszer-
vezés terliletén tulléptiink a hagyomanyosnak mondhaté osztalyszinti foglalkozasokon.

Iskolankban az osztalykeretek bontasanak e viszonylag allandé és idészakos formait
kulonboztetjik meg.

Viszonylag allandé jellegii munkaformak kialakitasa térténik a hetedik-nyolcadik osz-
talyokban, ahol osztdlykeret-bontas torténik, igy félosztalynyi csoport dolgozik egyiitt.
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A bontas torténhet:

a) a tantargy sajatossaga miatt pl. természetkutatoé foglalkozasbél, 2-8. osztalyban

b) a tovabbtanulasi szandék szerint pl. idegen nyelv, anyanyelv, és matematika targy-
bal;

c) a tantargy irant tanusitott érdekl6dés szerint pl. mivészetismeretbé| a 7-8. osztaly-
ban.

A fent emlitett esetekben két pedagégus foglalkozik egyidejileg az osztalyban kiala-
kitott két csoporttal. Az 5-6. osztalyokban leggyakoribbak az osztalyszinti foglalkozasok,
de az osztalykereteken beliil valtozatos munkaformakban dolgoznak a tanulék.

Az id6szakos bontasok a tanitas-tanulas folyamat igényeihez igazodnak, ilyen jellegi
példaul az évfolyamszinti és a kiscsoportos foglalkozas.

Atanitas-tanulas folyamataban — a kételezé és a szabadonvalaszthaté formékon beliil
— valtozé aranyban el6fordulé munkaformak a kévetkezék:

— az évfolyamszintd foglalkozasok,

— a csoportos foglalkozasok,

— az egyéni munka,

— a paros tanulas és

— a frontalis munka.

d) Az eredményes elsajatitast elésegité alapelvek ugyancsak a hatranyok enyhitésére
hivatottak. llyenek: a tantervi anyag spiralis és teraszos elrendezése (amely lehetévé te-
szi az ismeretek lehet6 legkorabbi bevezetését és legkésébbi lezarasat, a viszonylag
egyszerlsités, az optimalis tananyagmennyiség, a kozvetitési és elsajatitasi folyamat
egysége.

2. A tanitasi-tanulasi folyamathoz kapcsolodo jarulekos lehetdségek

a) Ataboriskola a szentlérinci Kisérleti Altalanos Iskola 6-7-8. osztalyos tanuldinak sa-
jatos iskolaformaja: szeptemberben és majusban egyhetes taborban t6ltott iskolaidé.

A taboriskolat megbizott igazgaté vezeti. Onként vallalkozé nevel6testiilete az iskolai
munkaviszony alapjan, kilon dijazas nélkil végzi munkajat. A nevel6testiilet dontési jog-
kore kiterjed a tananyagkivalasztasra, az ératerv megallapftasara, az iskola mikodési
rendjének kialakitasara, az eszk6zok, modszerek, szervezeti és munkaformak megva-
lasztasara. Az igazgaté kotelessége lehet6vé tenni, hogy az iskola mikédése az iskola-
kisérlet eredeti koncepciéjanak megvalésitasat szolgalja.

A taboriskola hozza kivan jarulni a tanulok egészséges életmddra neveléséhez, testi
erGik fejlesztéséhez; a tagan értelmezett tanulashoz szilkséges képességek fejleszté-
séhez; fejlesztenikivanja a kozosségi keretek kozt megvaldsuld mindeniranyu tevékeny-
ségegyltteshez szilkséges hozzaértést és felelGsséget.

b) Az intenziv szakasz célja:

— felvételire vald el6készités,

— a tovabbhaladas biztositasa,

— az alapismeretek rogzitése,

— a szakmunkasképzdkben, illetve a gimnaziumokban tovabbtanuldk részére egyes
tantargyakbdl el6ismeretek nyujtasa (példaul: miszaki rajz alapelemei).

— a heti program tanfolyamszerd,

—egy id6ben tobb javasolt lehetéséget biztosit a tanuldk részére, melyek egyikén min-
denkor részt kell venni a tanuloknak;

— a foglalkozasok intenziv jelleglek.

c) Szakkorok, onképzékorok. Ezekrél a korabbiakban mar széltunk.

3. A tanitasi-tanulds/ folyamatot kiegészito tevékenységek lehetéséger

a) A nevelés négy tevékenységi teriilete egyenértéki és egymassal szoros kélcson-
hatasban van. [gy a termelés és gazdalkodas lehetGséget biztosit a tanitasban szerzett
ismeretek megerdsitésére, alkalmazasara, de egyben tanulas is, mert az izemszerdi ter-
melés folyamata megkoveteli az anyagismeretet, a szerszamok, gépek hasznalatanak
ismereteit, tovabba kiindulasi alapja lehet a természettudomanyos ismeretek elsajatita-
sanak és gyakorlati alkalmazasanak. Az ltalanos gazdasagi ismeretek elnevezési tan-
targy pedig kozvetleniil a termelés technoldgiai és gazdalkodasi gyakorlatabdl indul ki,
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ebbd| meriti mivel6dési anyaganak egy részét. Atermelés nemcsak a gazdalkodasban
szilkséges ismeretek és készségek elsajatitasanak gyakorlati szintere, hanem az itt
(részben) el64llitott termékek a tanitasban az elsajatitast szolgaljak.

A tanftast-tanulast Ggy kapcsoljuk be a k6zosségi tevékenységek rendszerébe, hogy
az egyes osztalyok tanulmanyi eredményeit az egész 6nkormanyzat ligyévé tesszik.
|skolaszinten 6sszehasonlitva értékeljik az osztalyok vagy kisebb kézosségek tanitas-
tanulas teriiletén elért eredményeit, és meghatarozzuk a szilkséges tennivalokat, felada-
tokat.

A tanulék tanftas-tanulashoz kapcsolédé szabadidSs tevékenységei: az GnmivelSko-
rok, a tantargyi szakkorok, iskolai palyazatok, kiallitasok, tanulmanyi kirandulasok, ko-
tetlen olvasas stb. Ismereteik bévitése, elmélyitése, gy(jts- és kutatdmunka, 6nallé al-
kotasok, palyazatok készitése, kialltasok szervezése stb. térténhet a foglalkozasokon.

A gyerekek szabadidejikben folytathatjak az altaluk megkedvelt tevékenységeket, és
igy a kotelezé tevékenységekbe beépilnek a szabadidébdl hozott ismeretek, miveletek
és azokra 6sztonzéleg hatnak.

b) A kozosség mas tevékenységeiben is funkcionalnak azon szervezGképességek, ame-
lyek a legbiztosabban a rendszeres termel6 (értéket teremtS) munkaban alakulnak ki.

A termel6-gazdalkodé munka szikségletei serkentéleg hatnak a kozosseg tevékeny-
ségére. A termelés megszervezése, technikai, technolégiai alapjainak kialakitasa, az
egész értéktermelési folyamat, valamint a megtermelt értékekkel valo gazdalkodas egy-
felsl szamos Uj ismeret elsajatitasat, illetve a meglévé ismeretek megerdsitését, tovabb-
fejlesztését teszi lehetévé. (Kélcsonds transzferhatas a tanitas-tanulas tevékenyseg
irannyal.) Masfel6l az értéktermelé munka termel6-szervezé-ellenérzé-értékelé szik-
ségletei természetes médon létrehozzak azokat a kozosségi formakat, melyek a valésa-
gos termel6-gazdalkodé folyamatokban egyre jobban funkcionalnak és valnak felelSs
gazdaiva a tevékenységiranynak. Mindez pedig jelentés mértékben kifejleszti a k6z0s-
séq tagjaiban a ,koz ugyei" iranti érzékenységet és felelésséget.

A szabadidés tevékenységben is kamatoztathatok a termelés-gazdalkodasban létre-
jott szervezési képességek. Akozos eréfeszités révén kialakitott anyagi garanciak pedig
csak gazdagithatjak, szélesithetik a szabadid6s tevékenységek skalajat.

c) Atarsadalmi munka (k6z6sségi, kozéleti-politikai tevékenység) megjelenése a rend-
szerben lehet6vé teszi, hogy az iskola a tarsadalmi berendezkedés termelésével” is vo-
natkozasba, kdzvetlen 6sszefiiggésbe hozza a novendéket. Egy masutt idézett ossze-
fluggésre utalva: a gyerekeket nem lehet csak a direkt kozosségi tevékenységekkel ko-
zéletiségre nevelni, de anélkil sem, hogy megszerveznénk az iskolai életgyakorlatnak
megfeleld kozosségi tevékenységeket.

Fontosnak tartjuk a megforditasanak hangsulyozasat is: hogy ti. ha szikséges is a szoro-
sabban vett tarsadalmi tevékenységek megszervezése, onmagaban ezzel el6késziteni az
Ossztarsadalmi gyakorlat eme tevékenységi iranyara nem lehetséges. Valamennyi rend-
szeralkotd elem tekintetében igaz ez a megallapitas, a kozéletiség azonban kituntetett
helyzetben van ezek kozott: a nevelési folyamat egésze nem lehet mas, mint k6zosségi
életgyakorlat.

d) Gaspdr Ldsz/lo nevelési rendszerének sarkalatos tétele, hogy az emberi fejlédés
teliességét csak a tevékenységeknek egy meghatarozott rendszere garantalhatja. Az
alapvet6 tarsadalmi tevékenységi modok kozott kdlesonhatas érvényesiil. A tanitas-ta-
nulas alapozhatja meg egyebek kozott az 6nmivelés igényét és feltételeit, s a szabadi-
dés tevékenységeket a tanitasi-tanulasi folyamatba valé visszacsatolas folytonos lehe-
t6sége is motivalhatja. Igen sok iskolas szabadidés hobbi-tevékenységének az iskolai
termelés-gazdalkodas adhat inditékot, és a termelés-gazdalkodas folyamatéara is jotéko-
nyan hatnak olykor a szabad tevékenységi szféraban szerzett ismeretek, jartassagok,
képességek.

e) Az a pedagdgia, amelynek taplalé forrasa a tarsadalmi gyakorlat teliessége, mindig
korsze!'q. C;’ara’pciéja a valésaghoz valé kétédése, az a dinamikus kapcsolat, melynek
tsokrﬁn Ujra és Ujra meghatarozza sajat viszonyat aktualis tarsadalmi-termelési folyama-
okhoz.
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Az a pedagdgia, amelyik tevékenységének centrumaban a tarsadalmi haladas vala-
mely torténelmileg fontos vivmanyanak mindenki szamara hozzaférhetévé és elsajatit-
hatéva tételét vonzza, igazaban csak a tarsadalom demokratizalédasaval nyeri el adek-
vat kornyezetét. Az iranyzatok pluralizmusa nemhogy megkérdéjelezné a tarsadalmi
gyakorlat pedagégiai iranyzatanak létjogosultsagat, hanem még inkabb igényli ennek az
onallé karakteri pedagdgianak markans megjelenitését a lehetséges iranyzatok egyike-
ként. Ennek a pedagdgianak van torténeti folytonossaga, s vannak olyan jellemzéi, ame-
lyek korabbi inadekvat tarsadalmi kérnyezetében is a ,minden egyén teljes és szabad
fejlédése” feltételeinek megteremtése (a pedagdégiai progresszié) részesévé tette ezt az
iranyzatot.

Atarsadalmi gyakorlat iskolaja egy ilyen feltételezett tiszta versenyhelyzetben minden
bizonnyal kedvezé fogadtatasban részesiilhet. A tarsadalmi gyakorlat pedagégiai repro-
dukcidja (viszonyanak ujraértelmezése a torténelmileg aktualis tarsadalmi valésag egé-
széhez) nyitotta teszi ezt az iskolat a tarsadalom felé; belsé vilaganak tarsadalmi teljes-
sége megsokszorozza a kozvetlen és adekvat kornyezetéhez kapcsold szalakat. A tar-
sadalmi gyakorlat teljességét a fejlesztés szempontjai alapjan falai kozott reprodukaléd
iskola tevékenységrendszerének ez a mindeniranylisaga garantalja a tarsadalmi gya-
korlatban vald aktiv részvételhez szikséges alapvets képességek fejlesztését, és azt,
hogy ki-ki felismerhesse és a gyakorlatban tovabbfejleszthesse azokat a képességeit,
amelyek szamara a legkedvezdSbb karrier-perspektivakat kinaljak a tomegiskolak atlag-
korulményei kozepette. Demokratizmusa és gyakorlati humanizmusa teheti ezt az iskolat
a legszélesebb korben elfogadotta, hiszen egész tevékenységrendszereét, a tevekeny-
ségekben kozvetitett tartalmakat, az alkalmazott szervezeti formakat, moédszereket és
eszkozoket, az iskola egész belsé vilagat az emberiség eddigi torténetében felhalmozott
értékek mindenki szamara hozzaférhetévé tétele érdekében alakitja ki.
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