SZEMLE

XIX. szazadbdl szarmazo festményen abrazoltak, vagy a kézi sz6vszék legkorabbi ab-
razolasai.e. VII. évezredbdl valo. Az alapismeretek kovetkezé fejezete a nyersanyagok-
kal és csoportositasukkal foglalkozik, végiil e nyersanyagok legfontosabb tulajdonsagai
kerulnek felsorolasra.

Akonyv masodik része a Textiliparitermékek és gyartasuk cimd 6 fejezet. Ebben rend-
re afonalak, cérnak, a szovetek, a kotott-hurkolt kelmék, fonas és szovés nélkili anyagok
kerulnek ismertetésre.

A legérdekesebb és sok részében otthoni kdrnyezetben is hasznosithaté a harmadik,
Textiltechnikak cimu rész. Ennek targya az alabbi technikak leirasa: fonas, fonatok, szo-
vés, hurkolas, horgolas, kézi kotés, vert csipke, himzés és végul szabas-varras.

Az egyes eljarasok ismertetésénél a szerzé el6szér leirja magat a miveletet, pl.: ,Fo-
nas alatt a mindennapi életben a 3 szalbdl valé fonast (a szélsé szalnak a mindenkori
kozéps6 szalon valo keresztbe fektetése) értjuk, amelynek folyamatos ismétlésével fo-
natot kapunk. Fonni azonban nemcsak 3 szalbdl lehet, hanem tetszés szerintibdl is.”
Vagy ,Szovés: a feszesen kihuzott, parhuzamosan elhelyezett lancfonalak (felvetéfona-
lak) a vetulékfonalakkal valé meréleges keresztezése a sikban, a lancfonalakon kulon-
b6z6 mddon torténd oda-vissza atbujtatasaval.” A fogalmi ismertetés utan az illeté tech-
nika eszkozeinek leirasat talaljuk meg, majd a sziikséges anyagokét. Ezutan az alap-
elemek kerilnek sorra mint pl. kezdészem, lancszem, rovidpalca stb., (a horgolasnal,)
vagy sima szem, forditott szem, fogyasztas, szaporitas stb.( a kézi kétésnél). Az alap-
elemek utan a bonyolultabb mintak kovetkeznek, végul a diszités és 6sszeallitas.

A koényv abrai részben elkészilt munkak fényképei. Az abrak tekintélyes része azon-
ban rajz, amelyeket maga a szerzé késztett. Ezek a magyarazo rajzok eligazitjak a ki-
sérletezd kedvi olvasét, ha a leirtakat sajat keziileg akarja kiprobaini.

Tanar és egyidejlleg haziasszony kollégaimnak szeretettel ajanlom ezt a munkat.

Kishaz/ Veronika. Textiltechnika, PSzM Projekt — Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 1993,
760,- Ft

TAKACS VIOLA

Ismét az emberrdl

Mar az Ime, az ember! kotet tematikdja is jelezte Kamards /stvan kutatd/ és
gyakoriati munkajanak antropologial hozadékat. Mig azonban ebben a munkaja-
ban a kiérlelt dialoguspoziciok keretében jelentkezo komplex embertant vehettink
kézbe —természetesen aparbeszeédek folytathatosaganak lgéretével és igényéve/
— aaalg jelen kotet osszegydjtott tanulmanyal 6s esszé/ a hafteranyag osszetelt
szovedékébe enged bepillantast.

Nézzik a kotet irasainak rendezéelveit. Emberkép. attekinto képfejezetcim ala sorolta
be Kamaras Istvan azokat az elméleti antropolégiai tanulmanyait, amelyek a kulonb6zé
diszciplinak organizalasaval kiteljesitik az emberrél valé tudasunk lehetséges iranyait.
Mind az attekint6 esszéisztikus hangvétel (Ime: az ember), mind az altalanos szociolégiai
megkozelitések (Emberképtar, Emberségiink ezer emberkép tikrében) mintegy elokeé-
szitik a tarsadalmi szférakban kivanatos értékek felvazolasat (Egy human reform koérvo-
nalai), illetve ezeknek specidlis vetiiletét, a keresztény reformelképzelések 0sszegzését
(Jol-létink reformja). Ennek a blokknak talan a Zso/nas Laszlova/kozosen készitett, £gy
human reform korvonala/cimi darabja jelzi a legatfogdbban az elméleti komplexitast és
gyakorlatorientaltsagot, amelyet a ,kamarasi-embertan” leginkabb sajatjaénak tudhat.
Egy elképzelt és jorészt pragmatikus érvényességre is szamot tarthatdé humanizacios
reform az egyes tarsadalmi szférak — oktatas, kultira, egészségugy, vallas — neuralgikus
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pontjait megcélozva kinal esélyt egy folyamat beinditasara. ,A magyar human reform” —
nézetiink szerint — csak mikroszint( akcidk sorozataban képzelheté el a ,nemzeti 6né-
pités”, az egyszer majd orszagossa nové helyi reformok jegyében. (Varga Csaba 1986.)
A makropolitika foladata a humanizaciés akciok tamogatasa lenne — jogszabaly-alkotas-
sal, kézponti pénzalapok felallitasaval stb. Szakitanunk kell a ,Nagy Reform” illuziéjaval,
ami egyszer s mindenkorra megvaltana a magyar human szférat. (Kamaras |. és Varga
Cs.) Az 1989-ben keletkezett iras, ami szimbolikus végpontja is egy lezarédé korszaknak
és egy sok tekintetben mértéktartobb, illizioktél mentesebb tényleges humanizacio be-
indulasanak: a reélis lehetéségek bemutatasat szemlélteti.

Az Ertéktérkép metaforaja ala besorolt két iras szerzénk azon igényét hizza ala isme-
telten, hogy a kiilénbéz6 kutatasi tapasztalatait mas nézépontbdl is 6sszefoglalja, mint
az olvasaskutaté szociolégusé. Kamaras nemcsak egy lépést tesz a szociologusi iden-
titas elhagyasanak érdekében, s nem pusztan a szociografusok mezét 6lti magara, de
megteremti sajat mifajat is: szoc/ajpszichografikus esszéttesz kozzé. A Bakonyoszlo-
pon rendezett olvasétaborok tanulsagait, résztvevé-megfigyeld attitidjeit dolgozza bele
az 6sszegyjtott dokumentaciokba. Mar elég tavol a személyes élmények intimitasatol,
de még elég kozel ahhoz, hogy a k6zosség élményeit, értékeit egyedi invenciokkal rend-
szerezni tudja. Az elsé esszé az altalanos antropoldgiai dimenziok keletkezéstorténetét,
életkdzelségét reprezentalja (Ertéktérképezés), mig a masodik a keresztény fiatalok ér-
tékrendjét hozza latéteriinkbe (A végsé cél és egyéb életcélok kapcsolata keresztény
fiatalok kérében). Amit mindkét esetben hangsulyoznunkkell, az az, hogy Kamaras rend-
kivili eleganciaval alkalmazza a szakirodalom legfrissebb eredményeit, s gérdiulékeny
stilusban fogalmazza meg kovetkeztetéseit, bonyolult tablazatok elemzéseit avagy a fel-
merilé dilemmakat, amelyek tovabbgondolasra érdemesek.

Hasonl6 szellemben fogantak az Emberkép. kozelképek irasai csak itt mar egy szu-
kebb tematizaltsag jelenti a rendezé elvet. A szerelem és a szeretet problémai, s azok
életterveket koordinalé mozzanatai valnak érzékivé, s ugyanakkor transzcendenssé. De
éppoly érzékletesen jellemzi az olvasé személyiségét is ebben az osszealltasban Ka-
maras, mert Ugy tudja jelezni a kiilonbozé dimenzidkat — antropoldgia, ontologiai, kultur-
szocioldgiai, individualpszicholdgiai—, hogy kozben az életit megtervezésében szamara
kozépponti helyet elfoglalé szeretet pozicidjat is elképzelhetévé és megélhetéve teszi.

Es Gjra megjelenik Wo/fné, az Orkény novella hésnéje, aldozata, sziirke figuraja, azaz
ismételten szembesulhetiink az ember egyediségének megsemmisithetetlen evidencia-
javal. Tul a fontos tudasszociolégiai meglatasok adaptaciojan (Berger-Luckmann) és a
hermeneutikai eredmények alkoté alkalmazasan (Apel, Bultmann, Gadamer) szerzénk
ezzel a kvazi-ismétléssel’ atvezet benniinket embertananak pedagdgiai relevanciaiba.

-Mert valéban jelentds dolog egy komplex-dialogicizalt embertan kimunkalasa, s az is per-
dontd, hogy ennek kulonbozé iranyokbdl torténé megalapozottsaga mind a tudomanyos
kritériumoknak, mind hiteles odafordulasnak eleget tesz, de mindig marad egy végsé ker-
dés: a kozvetitésé.

Az utolsé egység — Embertan— az el6z6ekben megfogalmazottak pedagogiai adap-
tacios problémait jarja korul. Akilonbozé korosztalyok eltéré adottsagait és képességeit
mas-mas megkozelitési médok keretében hozza mozgasba. Ez utdbbi kérdéskomple-
xum kozul csupan egyre szeretném folhivni a figyelmet. Kamarads /stvan ugy teszi meg
minden esetben észrevételeit, javaslatai — legyen szé az irodalomtanitas keretében be-
vezetendd embertanrdl, a féiskolan tanitandé antropolégia (embertan) meggyokerezte-
tésér6l avagy az ,ernéksemlegesség” vagy az ,értékekben gazdag iskolai’ dichotomia-
jarél —, hogy sajat allaspontjat csak egy lehetséges megkozelitésként fogalmazza meg.
Hogy konzekvens keresztény értékrendije ettél nem szenved csorbat, azt eminensen jeizi
a Vallasi nevelés, erkolcsi nevelés cimi irasanak problémalistaja, ahol a ,vilagnézetileg
sgmleges" iskola lehet6sége épplgy megjelenik, mint ahogy az is rogzitésre kerlil, hogy
mindez csupan azt takarja: az intézmény nem akar privilegizalt helyzetbe hozni egyetlen
vilagnézetet sem. Természetesen az sem lehet kétséges, hogy a vallasi nevelés spekt-
ruma sem korlatozédhat a vallasos szellem iskolak tevékenységére, hanem mas tan-
targyak — vallasismert, bibliaismeret stb. — keretében is kdzvetitésre kerulhet az egész
emberiség szamara is értékként jelentkezé keresztény kultira. De hasonléan nyitott szel-
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lemben — a teljességre torekedve — vazolja a kilonbozé etikai oktatasi lehetéségeket is
a keresztény etikatol a konszenzus etikak kulonb6zé valtozataig.

/smét az emberro/szolo konyvvel jelentkezett Aamaras /stvan. Ezt mar megszokhat-
tuk. De mig az /me, az ember/ szereplehetéségei és témakorei kiilonbozé dialégusok
beindulasat modellaltak, addig az Emberkép-embertankotet a hattértudas és alkalmaz-
hatésag lehetdségi feltételeibe engedett bepillantast. A ,mihelytitkok”, az elsé pillanatra
talan sokfeldl érkez6 impulzusok, nem pusztan egy tantargy szakmai hitelét tamasztottak
ala, de az értékek irant elkotelezett egyéni életut centrumat is megvilagitottak: mindig az
emberrél van szo, mindig a mi sorsunk fuggvénye a vilag sorsa, és ami ezen tal van azt
mondhatjuk agy is, hogy ez a Kimondhatatlan vagy mas széval Isten.

(Kamaras Istvan.: Emberkép-embertan Szent Gellert Egyhazi Kiado, 1993.)

BOHAR ANDRAS

Testséma-fejleszts feladatlap-gydjtemény

A szerzok a bevezetoben ismertelik feladatgydjiteményik céjjat, hogy az Iskolaba
kerdlo gyermek — mielott a kordlotte /6vo vilagrol szerzelt ismeretelt rendszerbe
foglalna — a leheto legalaposabban megismerje onmagat. Szerintik az onismeret
megszerzése folyaman kialakult készségek megkonnyitik ,az irds-olvasas-sza-
molas problémamentes elsajatitasat’ A kozreadott fejlesztés/ program Kozép-
ponliaba két kisqyerek figurajat allitotlak a szerzok, akikke/ — elképzelésuk szerint
—a felacalokatl vegzo gyerekek azonosulvajatekos onmegrgyelés/ gyakoratokkal
alakiyak ki sajat énképuket, majd testképuket.

A feladatlap-gyljtemény olyan rajzok sorozata, amelyek megfigyelésre késztetik a
gyerekeket. A szerzék néhol a rajzokhoz kapcsolédé aktiv manualis feladatot is adnak —
pl. kivagas, sorbarendezés stb. —, masutt tikorbe nézésre, onmegfigyelésre vagy az ab-
razolt mozdulatok utanzasara szélitanak fel. A szUl6k és nevelék szamara készitett ut-
mutatéjukban azt javasoljak, hogy még a feladatlapok alkalmazasa elétt jatsszanak a
gyerekkel olyan jatékokat, amelyek soran jobban megfigyelhetik sajat magukat vagy tar-
saikat. llyen a tikorbe nézéssel folytatott ,Milyen vagyok?” jaték, vagy a ,Rendérjaték”,
amelyben tarsaikrol kell személyleirast adniuk.

A szerzbk azt is ajanljak, hogy készittessiink a gyerekekkel onarcképet és azt hason-
ltsak 6ssze tukorben megjelend képmasukkal, rajzoljak le csaladtagjaikat vagy keszit-
senek réluk képeket kilonbozé technikakkal, hogy ezzel is fejlesszék megfigyel6képes-
ségiket és ennek kovetkeztében testsémajuk megismerését.

Tovabbiakban azt ajanljak, hogy a pedagogus utasitasara kiilonbozé testhelyzetekben
mutassanak ra kilonbozé testrészeikre. Agyijteményben vannak olyan képek, amelyek-
nél a gyereknek ki kell talalni, hogy egy-egy személy abrazolasaboél mi hianyzik. A ,Mire
veszem fel?" jatékot és az orvosjatékot javasoljak a testrészek megnevezésének gya-
korlasara. Ajanlanak tovabba a szituacios jatékokat is, amelyekben a gyerekek azt fi-
gyelhetik meg, hogy kiilonb6z6 helyzetekben miként valtozik testtartasuk, mimikajuk.

Tobb feladatlap segitségével az iranyokat —bal, jobb — és a targyak kozott [évé viszony-
latok, a névutok hasznalatat tanulhatjak, gyakorolhatjak. Majd targyak rakosgatasaval is
biztosabba tehetik az iranyokra vonatkozo ismerteieket.

Tovabbiakban az anilizis, szintézis, szimmetria kérdésével foglalkoznak, szinfoltok
egymasraboritasat, a tukorképek megfigyelését és akiilonbozs, f6ként testeket abrazold
puzzle-jatékokat ajanlanak. Végul ajanlasaiknak utolsé fejezetében a mozgas, mozgas-
utanzas, az egyensulyérzék fejlesztésének gyakorlatait ismertetik. llyenek a mozgasos
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