Logo hatranyos helyzetben
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A Logo-t Seymour Papert, a Massachusetts Institut of Technology professzora
fejlesztette ki. Papert apja entomologus volt, aki csaldadjaval évekig a dél-afrikal
vadonban élt és dolgozott. Papert 8 éves volt, amikor a csaldad Johannesburgba
koltozott. Itt végezte a kozépiskoldat. Rovid idot toliott Cambridgeben, majd a
parizsi egyetemen kezdett komoly munkaba. Ot évig dolgozoti egyiitt a svajel
pszichologussal, Jean Piaget-val Genfben. Plaget teoridinak hatdsa Papert irdsa-
iban nyilvanvalo. Erre az alapra épiti 16/ Papert a szamitogepes nevelésrol alkolott
elméletét, és a programnyelvet —a Logo-t. Papert nemcsak plaget-/ pszichologia
/smerdje, hanem eqgyben matematikus /s, akit érdekelnek a matematikal 6ssze-
fliggések, és azok kapcsolata a valos vildggal és a gondolkodassal. A tanulok
SZamitogép programozasanak céjja a kognitiv fejlodés. A piaget-i iskolat koveto
pszichologusok hiszik, hogy a gyermek legjobban abbd/ tanul amit csinal, megpe-
dig akkor, ha maga hatirozza meg, hogy mit, mikor és hogyan fog tanuini. Miutan
a plaget-/ elmeélet az eqyik alap, melyre a Logo épul, nézzik kicsit bovebben a
teoriat.

Piaget és a gyermeki fejiddes

Jean Piaget talan e szazad legnagyobb hatasu fejl6déslélektan kutatéja. Aszazad elsé
felében munkassagat nem kiilondsebben ismerték. Korai konyveinek j6 részét sokaig le
sem forditottak angolra.

Mig az amerikai pszicholégusok steril laboratériumokban, szigorian ellenérzott kisér-
leti korilmények kozott probaltak megtalalni az ,igazsagot”, Piaget természetes kornye-
zetikben vizsgalta a gyermekeket. Szamos konyvet irt sajat gyermekeivel, mint alanyok-
kal végzett munkajardlis. Akapott helyes valaszok szamolgatasa helyett arra figyel, hogy
a gyerekek mit gondoltak, hogyan jutottak el az adott valaszhoz, még ha az hibasnak
bizonyult is. Abban az idében, amikor sokan fontosnak, sét elengedhetetlennek tartottak
a jutalmazast, Piaget azt mondta, hogy a tanulas 6nmaga jutalma — a gyerekek terme-
szetilknél fogva szomjazzak a tudast a vilagrél, amelyben élnek. Minden mas teoretikus-
nal jobban koncentral a fejlGdés kognitiv aspektusaira — hogyan gondolkoznak a gyere-
kek, az okfejtésilk minéségére és szerkezetére, és a novekedésiik folyaman lejatszé6do
valtozasokra.

Természet versus nevelés

Meghatarozza-e a kornyezet, hogy milyen tipus ember valik a gyerekbél? A szeme-
lyiség alapvetd tulajdonsagai a természetébdl fakadnak-e? Ezek azok a kérdések, ame-
lyekrél szazadokon keresztul folyt a vita.

Egyes teoretikusok szerint a gyermeki fejlédés és novekedés a természet altal meg-
hatarozott. A szulék Ggy nézik a gyermek fejl6dését, kibontakozasat, mint ahogy a virag
kibomlasat és viragzasat figyelhetik. Masok, akik a fejl6dést formabaontési folyamatnak
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tartjak, ugy velik, hogy a szul6k és a tanarok sokkal aktivabb szerepet jatszanak. A for-
maba ontd tedria ugy kezeli a gyermeket, mint egy darab agyagot, amelybé| sok kiilén-
b6z6 dolog formalhaté. Hogy mi lesz beléle, a formalé tgyességén malik.

Fiaget akibontakozas nézetét vallja, Ugy, hogy atermészetkialakitja a kognitiv fejlédés
orarendjet, amelyet nem kell, s6t nem is lehet befolyasolni, barmennyire szeretnék is azt
aszuldk és tanarok felgyorsitani. Afiatal gyerekeknek olyan dolgokat tanitani, amire nem
voltak elég érettek, csak al-tanulashoz vezethet; memorizalhatjak a helyes valaszokat,
de nem értik meg azok jelentését.

A kornyezet szerepe

Ha akérnyezet hatarozza meg hogy mivé valik a gyermek, biztosnak kell lenniink, hogy
amegfelelé élményekkel van korilvéve és ellatva. Sok ,formaba 6nté” teoretikus amellett
érvel, hogy a szul6knek és tanaroknak Ugy kell tervezniiik a gyermek tapasztalatait, hogy
gyorsan fejlédjenek és tanuljanak. Siegfrred Engelmann Adj felsébbrendi eszet gyerme-
kednek cimi kdényve j6 példaja ennek a megkozelttésnek. £nge/mann egy olyan tanme-
netet kdrvonalaz, amely érzése szerint képessé fogja tenni a tanulékat arra, hogy olyan
elméleti targyakat mint a matematika és olvasas sokkal korabbi életkorban sajatitsanak
el mint tennék azt normal korlilmények kozott.

Piaget kdvetGi szerint ez nem lehetséges. Miutan a természet és nem a nevelés alltja
be afejlédés szakaszait, barmilyen gazdag kérnyezet sem fogja felgyorsitani azt. Persze
Piaget sem hiszi azt, hogy a gyermek normalisan fejlédhet sivar kornyezetben. Amikor
a gyermek kész megtenni a kovetkezd lépést a gondolkodasi fejiédésben, ezt a iépést
a kornyezettel valo kolcsonhatasban tudja megtenni. Kisbabak nem értik még, hogy a
csopp kezek az 6 testiknek részei, mig a takard, a bolcsé és a jatékok nem. A tapasz-
talataikon keresztil fokozatosan fedezik fol onmagukat, kolcsonhatasban a kornyezettel.
Ha a kornyezetik sivar, vagy nem megfeleld, a gyermek gondolkodasi képessége nem
fog fejlédni, még ha kilonben kész volna is erre. A kdrnyezet szerepe fontos. A virag
rossz talajba ultetve sohasem fog viragozni, még ha a természeti adottsagai szerint kel-
lene is neki. A gyermek természetes kivancsisag és tanulasi vagya sosem fog felszinre
jutni, ha a kérnyezet nem megfelels. A legjobb talaj és megfelel6 korilmények esetén
sem lehet elérni, hogy néhany nappal a kikelés utan viragozni kezdjen a névény. A mint
a virag fejlédésének megvan a természetes ritmusa, gy a gyermek fejl6désének is. A
Jo kornyezet engedi érvényesiilni ezt a ritmust, de meg nem valtoztatja.

Kvantitativ vagy kvalitativ az ertelmi fejlodes?

Ugy gondolkodik-e egy gyerek mint egy felnétt? Piaget szamara, a valasz hatarozott
nem. A gyerekek kulonboznek a felnéttektdl, nem azért mert kevesebb gondolatuk van,
hanem mert a gondolkodasmaddjuk kulonbozé. Elmélete szerint a gyerekek tapasz-
talataik alapjan épttik fel a korulottuk lévé vilag szellemi modelljét. EI6szor amit épitenek
elnagyolt és gyakran pontatlan. Gondolkedasuk konkrét, minésége is korlatozza 6ket.
Ahogy fejlédnek két dolog torténik: tovabbi tapasztalatok képesseé teszik 6ket, hogy gon-
dolati modelljuket kiegészitsék, modositsak, finomitsak, masrészt az okfejtési képesse-
guk valtozik. Ahogy a gyermek novekszik, gondolkodasa és okfejtése egyre jobban Kifi-
nomul, és kifinomultabb nyeivhasznalatra valik képessé. A fiatal gyerekek nem képesek
absztrakt elgondolasokat kezelni. Csak a konkrétat értik — amit meg lehet fogni, érezni
lehet, tapinthatd, manipulalhato. A gyerekek abbdl tanulnak, amit csinalnak.
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Piaget az oktatasban

Sok oktatasi koncepcié elfogadja Piaget pszicholdgiai és filozéfiai értékeit, bar tobb
kérdésben nem egyezik teliesen a véleményik.

1.) Atanulasi kornyezeteknek engedniiik kell, hogy a gyermek sajat tapasztalatai sze-
rint tanuljon, és felfedezzen dolgokat a maga szamara.

2.) Mikorté| a gyermek konkrét fogalmakban kezd gondolkodni, a tapasztalatainak tar-
talmazniuk kell az anyaggal valé kozvetlen kapcsolatot és manipulaciét . A tanitasanal
még a szemléltetés sem olyan j6, mintha hagyjuk, hogy a gyermek maga prébaljon ki
dolgokat.

39.) A gyerekek szamara meg kellene teremteni a lehetéséget arra, hogy olyan gyere-
kekkel cseréljenek tapasztalatokat, akik a kognitiv fejlédés azonos szintjén vannak. Ese-
tenként sokkal hatékonyabb lehet, ha egymast tanitjak.

4.) A tanar-diak kapcsolatot individualis alapra kellene helyezni. Egy atlagos osztaly-
ban a gyerekek nem lesznek azonos értelmi fejlettségi szinten, ezért kulonb6zé tapasz-
talatokra, gyakorlatokra lesz szikségik. Ha atanar meg akarja tudni, hogy melyik szinten
van a gyerek, individudlis kontaktusba kell Iépnie vele. Ezen a kapcsolaton tébbet kell
érteni annal, mint azt, hogy vajon a gyerek képes-e helyes valaszt adni. Fel kell batoritani
agyermeket, hogy elmagyarazza, hogyan jutott a kovetkeztetésre. Afolyamat sokkal fon-
tosabb, mint az aktualis valasz.

5.) A gyerekeknek meg kell adni annak a lehetéségét, hogy a vilagrél sajat gondolati
modellt alkossanak. A mi modelliink rajuk eréltetése nem fog menni. Lassuk el a gyer-
mekeket atapasztalatszerzés lehetGségével, hogy gyarapodijon és fejlédjon az értelmuk.

A Logo legtobb alkalmazasa koveti ezeket az alapelveket, megengedi a gyermeknek,
hogy egyediil fedezzen fel dolgokat, lehetévé teszi, hogy tapasztalja a sajat cselekede-
teinek kovetkezményét. A gyerek megfigyeli a szamitégépnek adott utasitasok kovetkez-
ményét, aztan médosithatja azokat a cél jobb megvalésitasa érdekében. A kiprébalas,
modositas, Ujabb kiprébalas folyamata nagyon jél beleillik az értelmi fejlédés Piaget altal
kidolgozott sémajaba.

Legtobb iskola, amelyik Logo-t hasznal batoritja a gyerekeket, hogy egyltt dolgozza-
nak, megosszak az informaciokat és tapasztalatokat. A tanarok altalaban szintén részt
vesznek a munkaban, bar nem mint irany tok.

Felndni a gyermekotthonban

Magyarorszagon 30 ezer koril van a gyermekotthonokban (ezek a nevelGotthonok
utédai) nevelkedd gyermekek szama. Altalaban nagyon rossz csaladi koriilmények kéziil
kerllnek gyermekotthonba, a csalddokban gyakori az italozas, rosszak a lakaskorulmé-
nyek, kallodnak a szulék is. Valamilyen mértékben mindegyikiik neurotikus. Lelki prob-
lémajuk, érzelmi labilissaguk még nehezebbé teszi gyokerek eresztését, a tudas felszi-
vasat. Sajnos az iskolai pedagégusok nagy része felkésziiletlenil keriil szembe ezekkel
a sulyos problémakkal, — hazankban a pszicholégia nem tartozott a kiillondsebben elis-
mert tudomanyagak kozé — és pedagdgus csak a legszerencsésebb esetben — altalaban
0sztonosen alkalmazza madszereit. Hol van attél a magyar oktatas, hogy a piaget-i gon-
dolatok altalanossa valjanak?

A gyermekotthonok kis neveltjei hamar atélik az elsé kudarcokat, miutan iskolaba ke-
rulnek. Az 6vodai nevelés viszonylagos védettsége utan tul koran megkapjak az elsé po-
fonokat. Sajnos nagyon gyakran az 6vodas évek utan masik gyermekotthonba kell he-
lyezni a gyermeket, mert a beiskolaztatasa nem megoldhaté az 6vodasotthonbél. Ez mar
onmagaban egy olyan trauma, melyet szinte lehetetlen neurézis nélkiil atvészelni. Ez-
utan jonnek a tanulasi nehézségek, a sorozatos kudarc, sikertelenség, beilleszkedési
nehézsegek. Gyokertelenség érzése. Mindez odaig vezethet, hogy a serdiilékorban je-
lentkez6 nagyobb szabadsagvagy nem talal gatakat maga el6tt, johetnek a sorozatos
szokések, csavargas, elkallodas...
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A Févarosi Onkormanyzat Bolyai utcai Gyermekotthonaban évodas és kisiskolas gyer-
mekek nevelkednek. Hat évvel ezel6tt még csak dvodas otthon volt, mikor is a nevel6
testllet elhatarozta, hogy az itt nevelkedé gyermekeket megkiméli az athelyezés trau-
majatol, es azokat, akik meg tudnak felelni a kornyéken |évé iskolak kovetelményeinek,
az otthon neveli tovabb.

Azota is torekszenek a komplex nevelésre, és megprébalnak minél tobb eszkozt be-
vonni a fegyvertarba. Az iskolas gyermekeknél csalad jellegl csoportokat alakitanak ki,
egy-egy ilyen kis csoportba 6t-hét gyermek és két nevel6 tartozik.

Logo pedagdgia a hatranyos helyzetliekért

Eredeti elképzelésink a Logo oktatasaban rejlé nagyszerl lehetGség kiaknazasa, a
gondolkodas, logika, algoritmizalo-készség fejlesztése, a fantazia, a kreativitas, az intel-
ligencia kibontakoztatasanak elésegitése volt. Ezért az Otthon 1990 karacsonyara egy
IBM PC-t vett a gyermekek részére. A gyermekek nagy izgalommal vették birtokukba az
Uj jatékot, a szamitogéppel a komoly munkat is mindig jatéknak érezték.

Fokozatosan kialakitottunk egy jo hangulatu Logo mihelyt. Mig csak egy géplnk volt,
a gyerekek 3-5 f6s csoportokban dolgoztak — ennyien még elfértek egy gép elétt. Azota
a Koézoktatas Fejlesztési Alap (KFA) palyazatan nyert pénzbdl, és a Postabank tamoga-
tasaval még egy, az elsénél komolyabb gépet tudtunk venni, igy mostanra igazi paperti
,5zambaiskolava” (4) alakult a kis Logo muhely. A gyermekek barmikor bekapcsolédhat-
nak a munkaba — és ki is szallhatnak —, megtargyalhatjak a kulonb6zé feladatokat, meg-
oldasokat. Természetesen vannak konfliktusok, vitak, hogy éppen mit kell a teknécnek
csinalni, de altalaban olyan érdekes dolgok torténnek, hogy a vita alkoté jelleglvé alakul.
Ezen konfliktusok megoldasainak valtozasabal lathato, hogy javult az egyuttmikodési
készséguk és az onfegyelmuk. A gyermekek okfejtésében, a problémak megfogalmaza-
saban is tapasztalhato fejl6dés. Rajottek, hogy vannak modszerek, amelyekkel a tekné-
cot ra lehet birni, hogy azt csinalja, amit 6k szeretnének, és érdemes a mar kiprobalt
modszerekbdl kiindulva tovabblépni. A tanulasi folyamat nagyon Iényeges eleme, hogy
beszéljenek arrdl, amit csinalnak, az elvonatkoztatas, az absztrakcio verbalis és gondol-
kodasi készségeiket is fejleszti. A programok apro elemekbdl valo épitése sajat nyelvik
felépitesenek modellje lehet, arrdl fontos informaciokat kozol.

Az ideitanévben az Aldas utcaiiskola még egy nagyszer( lehetéseget biztositott gyer-
mekeink szamra, felajanlottak, hogy minden masodik héten egy délutan hasznalhatjuk
a géptermuket, ahol tobb lehetéség nyilik az egyéni munkara. Ez nagyszerien kiegésziti
az otthonbeli tevekenyseéget, igy olyan dolgokat is megvalosithatnak, amihez ott nem jut-
nak hozza.

Nagy segitséget nyujt munkahoz a Jatékos Informatika Oktatas Tarsulas, melynek jo-
magam is tagja vagyok. A folyamatos informaciocsere Uj erét ad a tovabblépéshez.

A pedagogus feladata, hogy segitsen a gyerekeknek a tanulas oromeét megtapasztalni,
agyermekekben rejlé lehetéségeket kiaknazni. Az emberi kapcsolatok is fejlédnek, a ko-
z6s munka, a k6zos élmények baratsagot ébresztenek. Ez a mi gyermekotthoni mun-
kankban mindennél fontosabb, ezeknek a gyerekeknek a bizalma mar megrendult az
emberi kapcsolatokban. Szeretnénk ha a megszerzett tudas novelné a gyermekek on-
bizalmat, biztonsag- és komfortérzetét a vilagban.

Kulfoldi tapasztalatok

Catherine Emihovich és Gloria E. Miller vizsgalatokat folytatott az elsés amerikai fekete
gyerekek tanulasi stilusanak megismerésére, és annak kutatasara, hogy kUIbnt?égé pe-
dagdgiai modszereknek milyen hatasai vannak a fekete gyerekek gondolkodasara és
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teljestményére. (1) Harom csoportot alakitottak ki, egy Logo, egy CAl (szamitogéppel
kozvetitett instrukciok) és egy kontroll csoportot.

Vizsgaltak az interaktiv szamitégép programozas hatasait a tanulasi stilusra és a szo-
cialis, kulturalis kérnyezetre, figyelembe véve, hogy a kisebbségieket a programozas
kezdeteinél batoritani kell. Ahogy a szamitégép egyre elérhetébbé valt az oktatasban,
hasznalatuk elmulasztasa a kisebbségi tanuldk tanitasaban azt eredményezheti, hogy
még tobb kisebbségi tanulé marad le, és egyre né a tavolsag k6zottik, és az egyre ma-
gasabb szinvonalu high-tech tarsadalom kozott.

,Ezidaig minden definici6 magatol értetédének vette azt a feltételezést, hogy egy bi-
zonyos szocialis és kulturalis kdrnyezetben a tanulasi stilus a tanulé tapasztalataibdl fa-
kad. Am ezt a feltételezést kritikusan kell kezelni, figyelembe véve a gyermek etnikai és
rassz csoporthoz valo tartozasat, mert a tapasztalataikat egészen mas kulturalis kornye-
zetbdl szerezhetik, mint az iskolakban meghatarozé ,atlag” fehér kozéposztalybeli gyer-
mekek."

.Sok kutaté hiszi, hogy a fekete gyerekek — minden szocialis osztalybol — tanulasi sti-
lusa hatarozottan eltér a tobbi etnikai csoportétél. Hale (2) venatkoztatonak (0sszekap-
csolénak) nevezi, szemben az analitikus stilussal, melyet el6segit a fehérek kozt beszélt
és frott nyelv. Rembert szerint (3) a vonatkoztato stilus hangsulyozza:

) az embert a dolgokkal szemben
) az egészet a résszel szemben
) a kovetkeztet6 okfejtést a levezetdvel szemben
) a konkrétat, az absztrakttal szemben
.) a kozelitét a pontossal szemben

6.) a nonverbalis kommunikacioét a verbalissal szemben.

Ezek a stilus differenciak a nyelvi kommunikacié soran alakulnak Ki.

A harom csoport munkajanak megfigyelése soran hatarozott fejlédést figyeltek meg a
Logo csoportban tanulé fekete gyerekek (a cikkben altalaban kisebbséginek nevezik éket
a szerz6k) verbalis kifejez6készségében, problémamegoldd készségében ,... azok a
gyerekek, akik a Logo 6rakon vettek részt (gy tarsalogtak a teknéccel, ahogyan Papert
tervezte, gondosan szerkesztett tanari iranyftassal, ahol a tanar arra kérte éket, hogy
gondolkozzanak arrél, amit csinalnak.”

... Ugy latszott befogadtak, amit a Logo kultira magéaval hoz — a komplex fogalmak
megtanulasa feletti uralom érzését”

Ugy tapasztaltak a szerzdk, hogy ellentétben a méasik két csoport munkéajaval a Logo
orakon a fekete és fehér gyermekek szereplése és aktivitasa kdzott semmi lényeges kii-
Ionbség nem mutatkozott. , Ami ebben az esetben szamit az az, hogy a Logo a kisebbségi
gyermekekért, dolgozott”. Valami harménia volt ezeken az 6rékon abban a médban, aho-
gyan a vilagot szemlélték, és az Uj anyag megtanulasat megkozelitették.” (1)

A vizsgalat eredményeinek elemzésekor a szerz6k azérn hozzafiizik, hogy: ,Az a kér-
dés, hogy a kisebbségi tanuldk, a Logo vagy a tanftasi stilus kdvetkeztésen szerepeltek
jobban, tovabbi vizsgalatokat igényel.” (1)

1.
2.
3.
4.
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Gondolatok a tanulméany kapcsan

Mivel a cigany gyerekek beilleszkedése a magyar oktatasi rendszerbe évtizedek 6ta
probléma, és a gyermekotthonokban a ciganyok aranya nagyon magas, érdekes lehetne
acigany gyerekek tanulasi stilusanak vizsgalata, esetleg rokonithaté-e az amerikai néger
gyerekek tanulasi stilusaval. Atapasztalatok szerint, az 6 oktatasukban kiemelten ered-
ményes lehet a Logo tanitasa. Megfigyelhetd, hogy a gyerekek nem oszthaték olyan ha-
tarozott kategoriakba, mint a ,rossz tanuld” és ,jé tanuld”, és egyaltalan nem biztos, hogy
az iskolaban gyengébb képességiinek vélt gyermekek — sokszor pontosan a cigany gye-
rekek — nem tudnak a tébbieknél jobban teljesiteni”. S6t, a mi Logo csoportunkbdl a két
legugyesebb komoly nehézségekkel kizd az iskolaban, egyikiik tulzott élénksége, ma-
sikuk igymond , érdektelensége” miatt, mely nagyfoki neurézisabdl fakad.
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Helmut Putz a Németorszagi hatranyos helyzeti fiatalok problémaéival foglalkozik (5):

.Kulondsen pozitivan értékelik a hatranyos helyzetiiek szamara a Logo programnyel-
ven tértend programozast. A Logo nagy mértékben megfelel a kiilonféle tanulasi diszpo-
ziciok azon szalagszéiességének, amely a hatranyos helyzeti fiatalokkal foglalkozé pe-
dagodgiai munkaban fellelhetd. A Logo-val mindkét célt tamogatni lehet: a szamitégéppel
javithaté a hianyos alaptudas, masrészt pedig intellektudlisan til magas kévetelmény
nélkil lehet ismeretet kozvetiteni az Uj technolégiaval. Eredményesen hasznéalhaté a hat-
ranyos helyzetti fiatalok korében olyan kulcsképességek fejlesztésére, mint a gondos és
kitarté tanulas, valamint sajat munkaeredmények elemzésének és értékelésének a ké-
pessége. A pedagdgiailag termékeny tanulasi helyzetek a hatranyos helyzet( fiatalok
szakképzésének elényére szolgalnak.” (5)

.Eppen motivacié-pszicholégiai szempontbdl jelentés a személyi szamitdgép a hatra-
nyos helyzetlek — kulénosen fiatalok — tamogatasa soran: elésegti benniik az 6nbecsii-
lés érzésének er6sodését, tarsadalmi presztizsik és egymas iranti elismerésik kedve-
z6bbé valasat, a kulfoldi fiatalok korében pedig javitja a nyelvi kompetenciat.” (5)
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