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6ta, szivésan, mukdodni képes civilizaciova. Kultirava. A kultdra szinoniméja az életesély,
a civilizaciéé pedig a kultdra. Olyan egyenld oldali haromszdg ez, aminek csucsain koriv
halad at. Szamtalan haromszdg, megszamlalhatatlanul sok koriv. Egytt: az emberi (pol-
gari) élet bonyolult mintazata, szabalyossagok és szabalytalansagok halmaza.

A polgart tehat nem kell megteremtetni, és legkivalt nem kell a helyétkijelolni. A civili-
zéacionak pedig (s ,minddssze”) nem szabad ,keretet” adni — csak hagyni kell, hogy mu-
kédjon. Mint a vegetacio.

Mondom: nem vagyok a civilizaciévallas hive. Hiszen barmennyire vonzé is ez a
transzcendencia-p6tiék, mindenképpen szikosebb, mint maga a civilizacié. De megga-
tolni, hogy az egyuttélés (az egyutt-élhetés) mint hatasos metafora, sét szimbélum meg-
erésitse az egydtmikodés vagyat — ez ,tobb mint bdn: hiba”. A radiétévé, a kép-telen
televizi6é pedig — végsé soron — ezt a bint, ezt a hibat koveti el.

MANYOKI ENDRE

En azt az Arany Janost szeretem, aki...

Nevelodrama, Eileen Pennington angol dramatanar
utmutatasaival

Az igazsdg ismerete, mint a patak, sekélyen kezdddik,
de iddvel egyre inkabb elmélydil és kitisztul...
(Eileen Pennington)

Eileen Pennington angol dramatanar posztgradualis dramapedagdgiai tanfolyamot
vezetett 1992 juliusaban a Marcibanyi téri Budapesti Dramapedagdgiai K6zpont-
ban.

Pennington — aki jelenleg a northumberlandi Alnwick Drama Centre igazgatéja, szak-
tanacsaddja — a kozponti helyen fekvé dramacentrum tevékenységének szervezését
végzi. A centrumot napkdzben iskolai csoportok hasznéljak — oktatasi és szinhazi kurzu-
sokra — este és hétvégén pedig ifjisagi és felnétt szinhazak, zenei, vallasi és egyéb cso-
portok. A kézpont szakmai segitséget nyUijt a terlilethez tartozé 205 iskolanak a drama-
tanitas terén, 6sszefogja és szervezi a tovabbképzéssel kapcsolatos igényeket, oktatasi
anyagot alltt elé, bemutaté tanitasokat tart, szervezi a tovabbképzési programokat. Részt
vesz a Nemzeti Tanacsadd Kurzuson, a ,drama mint muvészet és mint oktatasi eszkoz
fejlesztését célzé nemzeti szintd gondolkodasban” — ahogy Pennington fogalmazta. Je-
lenleg ,Csindljunk beldle dramat” cimu kézikonyvén dolgozik, amely a drama, vagyis a
dramatikus rogtonzés iskolai hasznalatarél szol, a 4-11 éves korosztaly szamara.

Az oktat6-neveld dramarél szolé gyakorlati kurzusat Pennington Eletre kelteni az em-
bereket! cimmel 6sszegezte. A hét minden napja mas-mas drama-projektek koré szerve-
z6dott, a szerepbe segitéstdl kezdve a szerep tudatos felfogasanak szintjéig, a cselek-
vések mélyebb jelentéstartalméanak feltarasat segité technikak, stratégiak, a kédolhaté
jelek és szimbblumok, a szerep-kerettavolsagok értelmezéséig.

Mit kozvetit felénk, milyen tanéari személyiségjegyek birtoklasat vagy annak elérésére
val6 torekvést fogalmazott meg Pennington? Mindenekelétt annak a képességnek a bir-
toklaséat, amellyel beleélhetjuk magunkat masok helyzetébe, mikdzben megdrizzik sajat
fuggetlenséglinket. Hogy biztos belsé meggy6zédésre van szikséglnk, amelyet nem

73



SZEMLE

fenyeget” a masok koveteléseihez valé alkalmazkodas. Hogy erésen kell hinni a folya-
mat hatékonysagaban, a csoport cselekvékészseégében, meg akkor is, ha éppen re-
ménytelennek |atjuk a csoport tagjait. Hogy nem szabad tirelmetlennek lenni, ha a cso-
porttagok kertilik a felelésségvallalést — de a dontések és akciok szUkségességét hang-
sulyoznunk kell. Erteniink kell ahhoz, hogy otleteket, alternativakat adjunk anélkul, hogy
erészakosak lennénk, mert az elsédleges cél mindig a folyamat fenntartasa.

A felsoroltak jelzik, hogy az oktat6-nevel6 drama olyan folyamat, amely a benne részt
vevék szaméara megteremti a cselekvés lehetéségét. A dramatanar azért kezdeményez,
hogy méasok kezdeményezzenek, igy nevel onéllésagra, dnismeretre, kreativitasra, cse-
lekvésre ... stb.

A drdma — vagyis a rogtonzétt szinjatszas — a kovetkezd értelmezéest kapta: ,az emberi
interakcidk olyan megjelenitéje, amelyben a viselkedési sémak és jelrendszerek vizsgal-
haték, mert... az adott momentum idében elkulénithatd, Ujra elprébalhat6, kérbefoghatd,
kUldnbdz6 megoldasokkal Ujrajatszhaté - mert el tudjuk fogadni a konvencitkat”. A dra-
ma tehat tizenetet hordoz a résztvevdk és a kdrnyezet szadmara, az akci6 soran a tanar
és a didkok altal vallalt szerepek egyUttesét jelenti, s ez maga a tanulasi folyamat.

Nézziink erre egy gyakorlati példat. A kovetkezékben Arany Janos tanitasa kapcsan
mutatom be alkalmazaséat. Remélem, kiolvashaté lesz beldle az oktaté-nevelé drama
sokszindsége, a pedagbgus lehetéségeinek végtelensége.

Eloljaréban néhany megjegyzés:

— Nagyon fontos kérdés a ,szerep” fogalman dolgozni, mert nehéz belebujni masok
bdrébe, hiszen szerepbe |épéskor el kell képzelnem egy fiktiv személy kérilmenyeit, ka-
rakterét, kapcsolatait, félelmeit, szorongéasait, 6romeit... stb. A dréama soran az emberi
cselekedetek megéntésének kulonbdzé tudatossagi szintjeivel dolgozunk, és ezeket a
megértett jelentéseket kozvetitjik azok szamara is, akik nem vettek részt a folyamatban.
A tanarnak nagyon sok informéciét kell nyUjtania a gyerekeknek annak érdekében, hogy
azok a dontések pillanataiban mar tobbféle lehetéséget tudjanak végiggondolni.

— A csoportdontéseket a tanar nem valtoztathatja meg, még akkor sem, ha azokat elfogad-
hatatlannak tartja. Ha azt kértik a gyerekektdl, hogy gondosan tervezzenek, felelésséggel
vegyenek részt a munkaban, hozzék meg dontéseiket, és ha j6l épitettiik fel a foglalkozast,
akkor a benne részt vevék szamara fontossa valt minden, amit |étrehoztak. Tiszteletben kell
tartani munkéjukat, de a tanar feleléssége megajanlani azokat az ,akciokat’ is, amelyek so-
ran a korrigélasokat a ,helyzetbe hozott” gyerekek sajat maguk végezhetik el. Az egyttlétek-
nek kritikus pontjai ezek, de a tanarnak tudnia kell, hogy mindazok a sztukséges készségek,
magatartasformak, amelyeket az egyuttes munkahoz meg kell tanulni, a gyerekek tapasz-
talasok révén kell hogy megszerezzék, és nem & neveli beléjuk. Mert a drama feladata: kdz-
vetien tapasztalatra, a tudas megszerzésére késztetni.

— A dramajaték soran a tanar szerepe mindig a helyzetektdl vagy az adott gyermek-
csoporttdl fugg. Ezt kell pontosan és minden pillanatban felismernie. Ajaték soran mindig
arra kell figyelnie - mikdzben a teljes folyamatrél nagyon pontos “terve" van -, hogy a
gyermekek javaslataibél mit tud felhasznalni a dramahoz.

,En azt az Arany Janost szeretem, aki...”
Nevelédrama 9-13 éves gyermekek szdmara

Felhasznalt konyvek:

1. Arany Janos leveleskonyve. Valogatta és szerkesztette, a bevezet6t és mutatokat készitette: Saf-
ran Gyérgyi. Gondolat, Budapest, 1982. (Az 1848 és 1869 kdzétt irt levelek.)

2. Baranyszky-Job Laszlo: A dobbenet lirgja. In. Teremtd értékelés. Magvetd, Budapest, 230-263.
p.
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3. Magyarorszag torténete képekben. Szerk. Kosary Domokos. IV. kiadas. Budapest, 1985., 357-

430. p. (A fejezetek képanyaga.)

A foglalkozas célja az egyéni és kozosségi megrendulést kifejezd Arany megismerte-
tése, azé a lirikusé, aki nem a felszini politikai jelenségeket érzékelte, hanem a nemzeti
|étproblémat. Aki a magyar valésag megéldje, értéje, és aki ez eldl a valdéséag eldl allan-
dbéan menekdul. Aki folyton az Ady-féle ,most elnémulok” hataran jar. Aképdokumentumo-
kat, levélrészleteket, murészleteket Ugy valogattam 6ssze, hogy abbdl kirajzolhaté le-
gyen az ember, életérzéseivel, félelmeivel, dromeivel, cselekedeteivel.

A foglalkozas felépitése:

Elsé rész

Az érzelmi nyitottsag, a cselekvékész, koncentralt allapot megteremtését segitd jaté-
kok.

1. Ritmusjaték: nevekre, versre, érzésekre. Tapssal, jarassal, hanggal.

2. Hogy hivnak most? Egy név, amivel most tudsz azonosulni. Nem volt tegnap, és
lehet, hogy mar holnap sem lesz igaz. Tehat: Ki vagy most? Mi vagy most? (Lehetdséget
kell adni a csoportnak, hogy a ,legszebb”, vagy ,legklléndsebb” névre rakérdezhessen.
Vagy mindenki part keresve maganak, elmondja partnerének a név torténetét.)

Masodik rész

3. Vers, masképp ... egy rovid Arany Janos-vers vagy -verstoredék szavakra bontasa.
A csoportvezetd indit, €s mindenki a jobbjan Ulé szomszédjatdl hallott szavakat adja to-
vabb. A negyedik-6todik elinditott sz6 ,munkazaja” miatt csak nagyfoku koncentralt figye-
lemmel lehet a szavakat tovabbitani. Kézben meg lehet kérni a csoportot arra is, hogy
figyelje a vers torténetét. (Természetesen nem fog elsdre sikerlini a jaték, és a j6 légkor
kialakitasa érdekében nem baj, ha a nevetésnek is teret engedink. De késdbb meg kell
teremtentnk azt a ,csendet” — kuilsét, belsét egyarant —, amelyben a leghalkabb szavak
is hallhatéva valnak.)

4. Uzenetek a térben... A teremben, a tanar altal mér el6zdleg létrehozott helyszineket
kell kdrbejamni, és a hozzéjuk tartoz6 kérdésekre valaszt keresni. A helyszinek és a ker-
dések is szamozottak. A helyszinekre készitett targyak... stb. informéacioforrasok, jelek,
amelyeket mindenki sajat maga ,kodol”.

a) Mi a jelentése, jelentdsége a targynak? Kik hasznalhattak? Miért? (Piros-fehér-zold
karszalag, honvédcsakoé... stb.)

b) Mi térténhetett itt? (Osszegylrt korabeli Ujsagpapir, kibiztositott pisztoly.)

c) Ki dolgozhatott ennél az asztalnal? (Elkezdett és athizott versek; foték gyerekekrdl,
csaladrél; naptar kilonb6zé bejegyzésekkel, athuzasokkal; kiboritott tinta, az asztal korul
Osszegylrt papirok, felboritott szeméttarté, a szék karfajan kabat stb. Természetesen
minden targynak legyen informaciéértéke.)

A helyszinek szamat tetszélegesen hatarozzuk meg. Dénté a tovabbi munka szem-
pontjabdl valé fontossaguk. Miutan mindenki kitoltotte a sajat kérddivét, kettes, majd
négy fés kiscsoportokban megbeszélik, ki, mit, hogyan értelmezett? Kinek mi jelentett
problémét? Mit miért gondolt igy. Majd — ismét nagycsoportban — a csoportképviseldk a
csoport megoldasait, valaszait ismertetik. Kézben természetesen beszélgethetlink arrdl,
hogy miként lehet valakirél vagy valamirdl minél tobbet megtudni? Magétél értetédd-e
minden zenet, vagy korhoz, kultirahoz, elézetes ismerethez kotott? Pontosan megeért-
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juk-e egy film, szinhazi el6adés, mese, vers, regény, festmeny, zeneszam Uzenetét? Mi-
ért fontosak ezek szamunkra? Olyan kutatécsoportta vagy filmkészitéstabba is at lehet
alakulni, amelynek tagjai egy konkrét hazat keresnek fél, ahol nagyon sok régi targy, do-
kumentum, levél var arra, hogy titkukat megfejtsék, és arrél hiradast készitsenek.

Atanér — szerepbe |épve — ennek a hdznak a gazdéjaként vérja éket. (Fontos, hogy &
most olyan ,szerepet” valasszon, amiben a folyamat iranyitdja maradhat. De nem mint
tanar!) Megérkezve a hazhoz, kézli a gyerekekkel, hogy csak korlatozott szamu szoba-
kat tud a rendelkezésikre bocsatani, igy csoportokat kell alkotniuk. Vannak haromagyas,
otagyas szobak, és két darab egyagyas. (It a tanérnak tgyelni kell az esetleg egyedul
maradékra. Az ebbdl szarmazé feszlltséget egy azonnali akcidban fel kell oldani a ta-
nér-tulajdonosnak!) Kézli, hogy fél 6ra mulva a kényvtarszobaban varja Sket. Addig a
csoportok egyezzenek meg abban, hogy ki kicsoda? Mit képvisel a csoportban? Fotos
vagy szinelemz6? Stb. A kdnyvtarszobaba” a jelzett konyvekbdl sszeallitott és kigépelt
levelek, valaszlevelek, naplérészletek, fényképek, képdokumentumok talalhatéak. Ezek-
bdl kell a tudésitasukat” megfogalmazni. De ehhez elszor értelmezni kell, aztan donte-
ni, kooperaciot kialakitani.

A kldnbdz8 dokumentumokbdl kialakul tehat egy ,emberkép”, amely a gyerekek gon-
dolatait, érzéseit, preferenciait is tartaimazni fogja. S természetesen mindebbdl a végén
megkezdddik egy ,életjaték”, amely eljatszhatd, és amelyben a megértés és tudatossag
szintjeit is vizsgalhatjuk, nevezetesen:

a) tevékenység— vagyis: mi az, amit csinalsz?

b) motivacié6  — vagyis: miért csinalod?

C) ok —vagyis: mit szeretnél elérni ezzel a tevékenységgel?
Mit jelent szamodra?

d) modell — vagyis: honnan tudod, hogy helyesen viselkedsz ebben
a helyzetben? Honnan vetted viselkedésed mintajat?

e) filozéfia — hailyen koéralmények kozott igy viselkedsz, akkor milyen

ember vagy? Milyen hitek, elvek, szokasok szerint élsz?
S ezekbdl az egyttlétekbdl akar az osztaly sajat munkafizetei is 6sszeallithatok.*

TOLNAI MARIA

Kétely és szabadsag,
esszé és életstilus

Esszekotetrdl szélva nem valami frappans és eredeti 6tiet Montaigne-nyel hozakodni
eld. De az esszé mufajaban legkézzelfoghatébb, legmagyarazhatébb talan éppen a kez-
det: ott all elSttlnk tisztan és egyértelmdlien a két teremtSatya, Montaigne és Bacon. Ba-
con kényvkisérleteket, Montaigne dnkisérleteket vetett papirra, s a két egymastdél fugget-
len irasprobalkozasbdl orokitddott at az Uj kifejezésmod. Mert az esszé inkabb kifejezés-
maodnak tekinthetd, mintsem mufajnak, hisz amint szabalyait, formai megkotéseit vagy
barmilyen altalanos meghatarozasat kivanjuk megadni, a targy megfut elélink, s minden

* oA méc}szer utan érdekl6dé kollégak tovabbi informaciokért, képzési idépontokért irjanak az Isko-
lakultura Szerkesztéségébe.
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