Tanithato-e az ember?

KUSLITS KATALIN

Részlet a Tanithaté-e az ember? cimu tanari segédkonyvbdl. A munka szerves
része a Segédkényvhéz kereszthivatkozasokkal szorosan kapcsolédé Szo-
veggyujtemény, azonban az egyes fejezetekben ,Feldolgozasra feltétlenul ajan-
lott irodalom”, illetve , Tovabbi ajéanlott irodalom” cimmel még szamos szinvona-
las és tartalmas széveget megjeléitiink, megkdnnyitendd ezzel a tanartarsak
munkéjat. Nem szabad ugyanis elfelejteni, hogy embertant a tanarképzékben
ma még csak elvétve tanitanak, s azt sem, hogy maga az anyag is valtozhat atto/
fuggden, hogy milyen alkatu, felkésziltségu, érdeklodésu kolléga foglalkozik
vele.

Munkam megirdsahoz nydujtott segitségéért koszénettel tartozom a Pedago-
gus Szakma Megujitasa projekt programirodajanak, néhany Embertan-mihely-
beli kollégamnak: mindenekeldtt Kamaras Istvannak, Vorés Klaranak, Fejér Ag-
nesnek, tovabba értékes tanacsaikért Varadi Istvannak, Székely Gydrgynének; a
Segédkonyv és a Szoveggydujtemény irodalmi illetve szerkesztési feladataihoz
nyujtott segitségéért Kéncze Gyoérgynek.

Embertanban tanitasi gyakorlatot a Foti Okumenikus Iskoléban szereztem.
Oszintén készéném Tyukasz Tamés igazgatd urnak, hogy lehetévé tette a kisér-
leti targy tanitasat az altalanos iskola felsé tagozatanak valamennyi évfolyaman.
Kollégaimra és didkjaimra is halaval gondolok munkamhoz nyujtott tamogatasu-
kért.

Végul kuldon koszéném az Orszagos Pedagégiai Konyvtar és a Magyar Tudo-
manyos Akadémia Kényvtara dolgozdinak kdzremukdodését a szakirodalmi
anyag gyujtésében. Nélkuliuk ez a munka nem szllethetett volna meg.

Az elmult évtizedben a Zsolnai J6zsef vezette kutatécsoport éntékkdzvetitd és
képesseégfejlesztd programot dolgozott ki. Ebbe a rendszerbe szervesen illeszkedik a
Kamaras Istvan tanitasi tapasztalataira és mas kivalé szakemberek eléadéasaira épuld
embertan targy, amely folyamatosan formalédik ma is az Orszagos Kdzoktatasi Intézet
Onképzd Embertan-mdhelyében.

Egyutt dolgoznak itt az orszag kulénbdzé vidékeirdl hénaprél hdénapra ésszegyld
altalanos és kdzépiskolai tanarok, lelkészek, népmuveldk, 6véndk, valamint egyetemi
oktatok. Ok az embert teljes val6sagaban szeretnék megismerni és tanitvanyaikkal
megismertetni. Antropol6gusokkal, pszicholdégusokkal, filozéfusokkal, szociolégu-
sokkal, biolégusokkal, teoldgusokkal beszélgetve hasonlitjak 6ssze emberképuket és
rendezik tudasukat tanithaté anyaggéa. Természetesen nem feltétele a Mdhelybe jaras
az embertan tanitasanak.

Tobben vannak ko6zéttuk olyanok, akik normal tanitasi 6rakon, sét kbzépiskolaban,
fOiskolai szemesztereken tanitottak mar kisérleti jelleggel az embertant. A tantargynak
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a jaszberényi és a sarospataki pedagdgusképzd fbiskolan tartott érakon alapuld
programirata, sajatos hangveétell elsé alapvetése — Kamaras Istvan munkéja — két
esztendeje mar megjelent kényv alakban. (Kamaras Istvan: ime az ember! Oktat4sku-
taté Intézet — Edukacio Kiad6, Budapest, 1990.)

Méasok didkok kdrében beszélgettek vagy vitatkoztak a ,Ki vagyok én?”,  Miért
élek?”, ,Miben remélhetek?” kérdésekrdl. A kérdve kifejtés s a beszélgetés egyarant
hasznos eszkdz szamunkra. Ha az ember nemcsak kérdezd, hanem valaszol6 Iény is
(Lukacs Gyorgy: A tarsadalmi Iét ontolégiajarél Ill. Prolegomena. Magvets Kiado,
Budapest, 1976. 60. p.) — miért volna ez masképp éppen 10 és 14 éves kora kdz6tt?

Beszélnek az én és a masik viszonyardl, tarsadalomrdl, térténelemrdl, az iddrél és
atermészetrdl. Boncolgatjak a térvények, erkdlcsi szabalyok igazsagossagat, a szép-
ség és a szeretet mibenlétét. Ekbzben médot talalnak sok egyébre is: megismertetik
tanitvanyaikat a legjelentésebb pszicholégiai iranyzatokkal, az ember testi és szellemi
mukodésének jellegzetességeire dsszpontositva, de mindig a széma, a psziché és a
pneuma egységeét hangsulyozva. A torténelem kapcsan széba kerul az idd, a relativi-
tds, az események, a mindennapi élet torténete is. A magyar és a vilagirodalom
klasszikusaira tAmaszkodva feltarjak az ember érzelmeinek gazdagsagét. Elethelyze-
teket elevenitenek meg, az énve-figyelés modszerével gyakoroljak a konfliktusok
megoldasat, egymas megértését. A legkorabbi probalkozasok ezek.

1991 szeptembere 6ta a tananyagba illesztve, rendszeres, nem fakultativ formaban
zajlik az embertan oktatdsa a Féti Okumenikus Iskolaban. Az iskola igazgatéjanak,
Tyukész Taméasnak készénhetem, hogy az 1991/92-es tanévtdl kezdve az 5.-8. évfo-
lyamosoknak heti egy 6raban, a két rajzéraval kombinalva tanithattam e targyat. A jelen
munka alapjat az elsd masfél esztendd tanitasi tapasztalatai adjak.

Targyunk nem egyszerlien antropolégia. Az is, de tébb is, kevesebb is annal.
Embertan. Leginkabb talan az énképfejlesztés és az dnnevelés programjaba illeszthe-
t6; akar heti egy 6raban tartott ,rendes” targyként, akar szakkor formajaban tanitjuk-
tevékenykedjuk-éljik végig didkjainkkal az 5.-8. osztalyokban.

Az embertan filozofiaja...

Elméleti kiindulépontunk szerint a tudoméanyok tébb évezredes fejlédése — melynek
eredményeként rendkivul sokat tudhatunk ma az emberrd| (tehat az emberrd/ és nem
az emberbd/) — Ugy volt lehetséges, hogy az analizis sordn az embert ,legaprébb
részeire” bontottak szét. Ezaltal rengeteg fontos, a részleteket megmutaté ismerethez
jutottunk, azonban a tudomanyos ismeretek e fejlédési folyamatéban bizonyos érte-
lemben éppen a legfontosabb: maga az ember veszett el. Szikség van tehat szinté-
zisre. A targy kimunkélasaban az egykor létezett, de mara elveszitett egységet szeret-
nénk Ujra visszadllitani, megteremteni, de legalabb felmutatni, mégpedig a diakok
életkori sajatossagaihoz igazodva, holisztikus szemlélettel ugy, hogy kbzben emberré
valasukhoz — érzelmi, értelmi, erkélcsi szempontbdl - is igyekszink pozitiv értékeket,
jOl hasznélhaté, stabil fogbdzékat nydjtani.

Foltevésink szerint lehet az emberre térténelmébdl, alkotasaibdl, tudomanyainak
torténetébdl, mivészetébdl, kultirajabdl, egyszéval civilizaciéjabdl kdvetkeztetni. Az
ember megmutatdsa, megseijtetése sordn tdébb kor, tudoményég és muvészeti ag
tapasztalatait kell hasznalnunk. Interdiszciplinaritdsa ellenére sem mondhatjuk — leg-
kevésbé sem —, hogy az altalanos iskolai embertan dsszerakhat6 lenne példaul az
altalanos iskolai térténelembdl, biol6giabdl, irodalombdl és muvészeti-muveészettor-
téneti ismeretekbdl. Utdbbiaknél az adott szakterllet ismereteinek elsajatitasa a cél,
ezek az ismeretek tobblettudas és a mas mddszer segitségével eszkdzzé valnak az
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embertannél az egész mogott ott 16vé, ott rejtézk6dé ember keresésében és a diakok
helyes énképének kialakitasaban, illetve énnevelésik elésegitésében. Négy éven at
Jkeressik az embert”. Megkiséreljuk megismerni, legalabbis egyre tobbet megtudni
réla, &m ha a teljes megismerés kicsuszik is a kezlinkbdl — akar rajovunk, akar csak
réérzink erre —, megvildgosodik, hogy magunk vagyunk az ember, akit keresunk,
kutatunk, elemzuink és nevellunk.

Ugyanakkor rendkivil fontos a tantestulet és a szaktanarok egyuttmdkddése, alkoto
kollegialitdsa is. Hiszen az embertan nem ,kakukktojas” a tantargyak kozott, de okot
sem ad ra, hogy szakmai féltékenység targya legyen, hiszen eredendéen mas: lénye-
gesen tébb, de egyben sokkalta kevesebb is barmely mas tantargynal. S&t, gyakran
nyujt kival6é alkalmat a tantestulet tobbi tagja és az ,embertanar” kozti mély, alkoto
egyuttmikodésre. De nem is osztalyféndki 6ra, s azt a tapasztalatok szerint nem is
helyettesitheti.

...6S modszere

Elsé latasra furcsa lehet a Segédkdnyv kényszer szulte szak- és szépirodalom-cent-
rikussadga. De ne felejtsUk el, hogy itt egy egészen Uj tantargyrél van szé. Sikeres
tanitdsahoz tehéat elészor is létre kellett hozni a kdzos ismerethatteret, ugyanis a targy,
az embertan néhény rendkivul igéretes kezdeménytél eltekintve ma még készre ren-
dezett forméban nem létezik. Avantgarde jellege gyakran inkabb elény, mint hatrany:
meg kell, sét Ujra kell alkotnunk mindannyiunknak, akik tanitjuk vagy tanitani szeret-
nénk. Hiszen az embertan kulénféle médokon felépithets és tanithatd. (,Szamos ut
vezet Athénba” — mondta Bertold Brecht Lukacs Gydrgynek egy jeles vitaban 50-60
évvel ezelbtt. Sokszorosan igaz ez az embertanra.) Minden tanara a maga és diakja
képére kell hogy gyurja majd anyagat. Ahhoz azonban, hogy /legyen mit gyuarni,
szUkség van kezdeti, de rendszerezetten ¢sszefoglalt tananyagra és sok eredeti
Otletre. (Ezt az esetinkben hianyz6 lancszemet igyekszink a széveggyujteménnyel és
a Segédkdnyv surd hivatkozéasaival pétolni. Anndl is inkdbb fontos ez, mivel a tan-
anyag dontd tobbsége ma mar gyakorlatilag hozzéaférhetetlen kdtetek mélyén rejtézik.)

Targyunk szokatlanul nagy mérntéku kreativitast igényel a tanantél. Nem arrél van sz6
ugyanis, hogy megtanulva a féiskolan vagy az egyetemen a masok éltal kidolgozott
anyagot, Oravazlatokkal és készen kapott segédletekkel |épink ki a felsGoktatas
kapujan, ,teljes fegyverzetben”, mint Pallasz Athéné Zeusz fejébdl. A szinvonalas és a
diakoknak élményt, életéiményt add érakért Ujra és Ujra meg kell kizdeni, s az is
el6fordulhat, hogy az egyik tanévben — alkalmasint az osztély (vagy szakkdri csoport)
Osszetétele, igényei miatt, vagy csupan mert magunk valtoztunk — egészen vagy
részben eltérd tartalmu anyag alapjan fogunk dolgozni.

Emiatt latszik kGlondsen célravezetdnek a projektek™* szerinti tagolas és felépités is.
A projekt —a. m.: problémaorientélt tématerv, témaajanlés, J. Dewey nyoman kbzel 100
éve ismert megoldas mar a pedagdgidban - dsszerendezett egész, alkalmas az anyag
egy-egy 6nallé egységének, témajanak teljes kibontasara. De hogy mennyi idét, hany
tanitasi Orat kivan a tanér és az osztély eltolteni vele, az valtozhat: néhany 6ratél
negyedevig, sét részletesebb kidolgozasu vagy tartalmas (j elemek hozzdkapcsolé-
dasa esetén akar hosszabb periédusig is.

Fontos, hogy munkénk ne puszta ismeretatadas legyen, hanem sokkal inkabb jaték,

*

A fé szempontot, mely szerint e Segédkonyv rendezédik, helyesebb volna talén tématervnek,
temaa;én!é.s_nak nevezni. Mivel azonban a projekt sz6 meghonosodott mar a magyar nyelvi
pedagégiai irodalomban, kényszer( hasznélatatél nem tekinthetink el.
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kotetlen beszélgetés, jatékos-érdekes szemléltetés, sét alkoté munkéba integrélt ne-
velés, melynek soran sajat gondolkodé-cselekvd kreativ tevékenységukkel, alkota-
sukkal maguk a diakok kisérleteznek, probéalnak ki és sajatitanak el bizonyos pozitiv
értékeket, ismereteket. Ennélfogva az ismeret s a tanitas lényegében csupan hordozé
anyag, Urigy. Urigy a beszélgetésre: emberrd|, tarsadalomrél; magunkrél, masokrol;
jorél, széprdl és ratrdl; szuletésrol, életrdl, halalrdl; baratsagrol, szeretetrdl, szerelem-
rél; tisztasagrél és bunrdl; hiségrél és hatlenségrdl; haragrél és agresszivitasrol,
szenvedésrdl és boldogsagrol; massagrél és toleranciardl; 1ényegesrél és Iényegte-
lenrél. A jatékok soran — éppen, mert eljatszva értelmezzuk — reflektélunk a legkénye-
sebb embertani kérdésekre. Uj médon kell tanitanunk, didkjaink gétlasait oldva, ahol
a legfontosabb, hogy ne csak memdriajukat terhelve fejukkel tanuljanak, hanem &t is
éljék az anyagot szivukkel, lelkikkel, sét fizikai tevekenységgel is.

Azokat az éntékeket, ismereteket, amelyekhez élmény, érzés, tevékenység és moz-
gas kotoédik, kdnnyebben interiorizaljak, s nem vagy lényegesen kevésbé fogjak
elfelejteni. A tanulk életkoranak megfeleléen tele élettel, képekkel illusztralva, az
atélés ezernyi forméjaval, kézugyesség-fejlesztéssel praktikus modon alakithatjuk
identitasukat, emberképulket. Azok a beszélgetések maradnak meg bennuk, amelyek-
be &szintén, gatlasoktél mentesen adjék sajat énjiket, és raéreznek, rajénnek, hogy
gondolataikra szuksége van tarsaiknak is. Ezeken az alkalmakon, ha mindenki énma-
gét adja - a helyzetbdl, a beszédszituaciobol -, eleve éreznunk kell, hogy természetes,
ha a masik embernek méas a vélemeénye.

Ha megértik, miként élt, érzett, dolgozott a régi korok vagy a nem nyugati civilizaciok
embere, egyre vilagosabbéa valik majd szamukra az a viselkedés, az az emberi
magatartds, amely szerint szivesen és szeretettel élhetnek ma, sajat vilagukban.
Targyunkon belll idé van erre is — mi masra kellene, hogy inkabb legyen? —, s igy
valéban szervesen kapcsolddhat dssze élet és iskola. Es az az ifji ember, aki 4télte,
atérezte mar: hogyan, milyen szokasokkal atszéve, milyen nehézségek és sajatsagok
kdzepette élte életét eqy mas kor vagy egy mas kultura embere, az késdbb, felnéttebb
koréban is fogékony lesz a toleranciara, kevésbé lesz szuksége ra, hogy bdrszine,
eltéré beszéde, nyelve miatt ellenfélnek vagy ellenségnek tekintse tarsat.

Gorongyos utunkat — melynek soran a széthullott mozaikkockakbdl kezd Gsszeallni
egy redlisabb, vildagosabb emberkép, és a négy esztendd alatt a tanuldk emberré
nevel6dése is el6bbre halad — a legkuldnfélébb, de mindig a targyhoz szorosan
kotédd szemléltetd-aktivizald eszkozokkel (jatékkal, filmvetitéssel; zenehallgatassal,
versek olvasaséval; diavetitéssel; zenére, versre rajzolassal és festéssel; agyagozas-
sal; valyogvetéssel; hajomodell-készitéssel; dramatizalassal; novellairassal; muzeum-
latogatassal stb.) szeretnénk jarhatobba tenni. Az ismeretszerzésnek nemcsak pasz-
sziv-szemléltetd, hanem aktiv-tevékenykedd médija is lehetséges. Példaul az 6sember
harcét, akaratat, 6sszpontositasat az egyszeru vizualis szemléltetésen tal (lasd pl.
késdbb: Altamira) tartalmilag is tevékenyen reprodulalhatjuk, ha az 5. osztalyban -
amikor az 6sember kora és muvészete a torténelem tantargy része — embertanban
kikisérletezzik és elkészitjuk példaul a természetes asvanyi festékanyagokat — a
kivalasztott anyagokat porra 6roljuk, majd zsirral dolgozzuk &ssze -, és ezekkel
festink kére. Nemcsak megcsodaljuk a foltszer( barlangrajzokat, hanem az dsmu-
vésszel egyutt végigjarjuk az alkot6 folyamatot. ,Varazsléva valunk.” Ez segit majd
maskor is, amikor egy-egy sajatos, nehezen érthetd, nehezen féldolgozhaté problé-
manknal kiséreljik meg a lényeg kiemelését és a megoldas megkereséseét.

S ha ugy véljuk, hogy a ,Mi az ember és ki a mlvész?” kérdésre az adekvat valasz
egy részét példaul a veleméri templomban taldljuk meg, akkor el kell mennink oda és
at kell tanulméanyoznunk a kérdést egyutt, akar egy kéthetes erdei iskola keretében. A
kdzos alkoto tevékenység mellett legfontosabb eszkdzlink a beszélgetés. Ezek terme-
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szetébdl fakaddan folyamatosan épitjuk fel az anyagot. Nagyon fontos, hogy a foglal-
kozasok soran a didkok megtanuljanak kérdezni. Hiszen ez mutatja érdeklodésuket,
Bszinteséguket, és ez az, ami életkoruknak leginkabb megfelel.

Eleinte sokat segit az ,6sszerdazédasban”, ha tudjuk, hogy vannak koztunk olyanok,
akik kézdsnek mondhaté tevékenységek — beszélgetések, egyazon kdnyv olvasasa,
film nézése — sordn mar szereztek egyutt éiményeket, nekik mar van kbzuk egymas-
hoz, 6k mér dsszetartoznak valamelyest. A foglalkozasokon a kéz6s élményt magunk
teremtjik. A kezdeti nehézségeket sikerrel harithatjuk el ugy is, ha diakjainkkal proble-
matérat éllitunk dssze. (Ide sorolhatjék ¢sszes megvalaszolatlan kérdéseiket, azokat
a témakat, amelyek Oket legjobban érdeklik, izgatjak.)

Mikézben arrél beszélgetink, amit bennunk tarsunk, énmagunk vagy a képek,
muvek, helyzetek, cselekedetek elidéztek, meghallgatjuk egymast, és meghallgatnak
minket. Megtanuljuk, hogy fontosak legylnk egymas szamara.

Okozhat-e ezek utdn meglepetést, hogy itt, az embertanban nincsen hagyomanyos
feleltetés és dolgozatiras, sem pedig olyan fenyités, mint példaul az inté. (A foti
gyakorlat szerint az embertan a bizonyitvanyban ,Részt vett” éntékeléssel szerepld
targy, de a tanar minden félévben néhany mondatos szigoru, irasos énékeléssel
és/vagy koészdnetnyilvanitassal lepte meg diakjait.) Természetesen jut azért a tanarnak
a fegyelmezésbdl is, de messze nem annyi, mint mas érakon. Fegyelmezi a gyereke-
ket az, hogy maga a dolog érdekes, szokatlan, hogy kérben Ulink és mindenki latja a
tobbiek arcét, testét. A legfontosabb az egész programban talan éppen az, hogy
raébredjenek: tdbb és tébbféle Ut van, és hogy a valaszokat maguknak kell kimonda-
niuk értelmi, érzelmi fejlettséguknek megfeleléen. Az 6rak soran az is kiderul, hogy
ugyszélvan semmi téma nincsen, melyet egy 10-14 éves diak megfelel fogalmazas-
sal és magyarazattal ne értene meg. Sét vildgossa valik, hogy tabuk, tiltott témak
sincsenek kozottunk.

Tantargyi kbvetelmény, hogy diakjaink otthon legyenek tarsaik k6zoétt, Snmagukban
és a vilagban. Tudjak kezelni és megfogalmazni testuk, lelkuk, tarsaik jelzéseit, szeres-
sék egymast és bnmagukat, feleldsséget érezve egyuttal a vilagért is, amelyben élnek.
Szivesen és igényesen olvassanak, merjenek ,manké” nélkul is, 6nként kdzeledni
képzémuveészeti alkotdshoz, zenéhez, netdn maguk is hozzéafogjanak valami effélének
az elkészitéséhez.

Mindaddig, amig tankényvet nem adhatunk diékjaink kezébe, nagyalaku, sima
spiralos fuzet a munkafizetik. Ebbe irjak 6rai jegyzeteiket, sajat gondolataikat, de
ebbe ragasztjak a féenymasolt fotokat, vagy maguk készitenek rajzokat.

Kételezd irodalmat, azaz elolvasandé kdnyveket embertanbél nem feltétlenul szik-
séges adni. Fontos viszont, hogy lehet6éség szerint minden projekthez kapjanak a
diakok ajanlott irodalmat vagy méas gondolkodasi feladatot, melynek jellegét a tanar
maga donti el, figyelembe véve az érak itemezése, anyagfelosztdsa mellett a helyi
konywvtar (kdnyvtarak) hasznalhaté allomanyanak minéségét is.

Projektek

1. Projekt: kétetlen beszélgetés: mi az ember?*
Ez rdvid, bevezeté projekt lesz, alig néhany 6rét vesz majd igénybe.
Kérdések:

®

Az 5. osztélyos anyag projektjei helyenként részletesebbek, mint a késébbiek. Sziikségesnek
latszott ez elsésorban azért, mert a Segédkonyv legelején jarunk. Késébb révidebb, utalasz-
szerl leirasok is elegendéek lesznek.
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Mi az ember? Ki az ember? Erdekes-e szdmunkra az ember? Miért? Mi mindent
tanultunk meg az emberrdl eddigi iskolai tanulmanyaink soran? Milyenek az emberek
az allatok, vagy egy ,marslaké” szemével? Mit gondolsz, mi az embertan?

Milyen vélaszokat adnak a diakok? Az elsé kézbdl adott valaszaik testi-anatémiai
jellegliek lesznek. Csak sok ravezetés utan kezdik a belsd életet is emliteni. Ez rogtén
tanulség: tanitvanyaink, akarcsak mi magunk, tanarok, mélyen gytkerezink abban a
vilagban, amely a kulsédlegest, az anyagit, a testit részestfti elényben. Egyszéval: ,a
néger is ember”, ,az ember két |abon jaré majom”, ,az ember az a lény, aki a kezével
dolgozik” stb. sztereotip valaszokat kaphatunk elsé kdzelitésre. De ez természetes, és
legkevésbé sem baj. A negyedik év végére egészen masképp gondolkodnak és
beszélnek majd réla.

Tanari el6készlilet:

Itt 6ssze lehet vagni napi- vagy hetilapok reklamfotdit és szbvegeit, cikkcimeket,
életképeket montézsnak. Figyeljuk meg, mivel foglalkozik a mai ember, mi érdekli, mire
kivancsi az emberbdl!

Ajanlott irodalom:

Kamaras Istvan: ime az ember! 1. fejezet

Desmond, Morris: A csupasz majom. Eurépa Kényvkiadd, Budapest, 1988. 7-9. p.

2. Projekt: Ember — de miéta?

Elsésorban Kleibl, Josef: Ad4m nyoméban cim( kényve alapjan targyalhatjuk az
anyagot.

A felkészlléshez elengedhetetlen irodalom:

Kleibl, Josef: Addm nyoméaban. Méra, Budapest, 1983. 1. fejezet, ill. 221-230. p.
Fontos elméleti és szemléleti adalék még: Teilhard de Chardin: Az emberi jelenség.
Gondolat Kiad6, Budapest, 1980.

Az altamirai barlang

El8szor Kleibl alapjan részletesen, pontosan, de leginkabb izgalmasan, érdekfeszi-
téen elmeséljik az altamirai barlang felfedezésének teljes torténetét.

— Miutan meséltink, s igy a diakok is 6néll6 képet alkottak a dologrdl, gondolatban
megjelentek szemuk eldtt a falra rajzolt allatok. Csak ezutan mutatunk képeket a
barlangrajzokrél, s csak akkor kezdunk beszélgetni réla, hogy mit érezhetett a kis
Maria a fold alatti , kiallitéteremben”.

- Dobbenetes, hogy mennyire élethdek a rajzok, amelyek az allatok ,indulatait” is
kifejezik.

Feladat:

Rajzoljdk le a gyerekek is kedvenc allataikat, amikor azok duh&sek, morgésak,
kedveskeddk, tamaddak stb.

— Kiderdl tehat, hogy a maveész, , az, aki a rajzot rajzolta”, igen alaposan megfigyelte
rajzainak, festményeinek targyat. Eletében sokat kellett ltnia az 4brézolt llatokat,
tehéat egy id6ben kellett élnie modelljeivel. Eifogadva a tudomany felfedezéseit — mely
vegyszereivel és a csontok elemzése alapjan megallapitotta, hogy — a barlangrajzok
kora hozzavetéleg 15 ezer év.

- Beszéljunk réla, illetve néhany mondatban frjak le, hogy ki rajzolhatta ezeket az
élethd rajzokat. Ehhez Picasso bikaredukcibit és a barlangrajzokat fénymasolatban
megkapjak. Le kell irniuk, hogy kifejez8bb-e egyik mint a masik. Miért?

- Mit fejeznek ki, milyen érzéseket valtanak ki belSltnk a rajzok?

— A kévetkezd alkalmak anyaga adott: tudjuk mar, hogy OS, de ez azt jelenti csupén,
hogy régi. Az, hogy ember, csak most johet. Ezutan 6vodas gyerekrajzokat nézink
meg veluk (fej-lab ember), és majomrajzot (a majom az ujjaival huz vonalakat, de a
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didkok rajonnek, hogy annak semmiféle mondanivaléja nincsen), tovabba impresszi-
onista képeket is mutatunk. (A didk ragaszkodni fog hozza, hogy a gyerekrajz fejlet-
tebb a majoméndl, de a mivészi rajzot visszafejlédésnek fogja mondani.)

Hazi feladat:

- Az ember mely részei vesznek részt a rajzot, festményt eredményez6 munkaban,
akar a gyermek, akar Picasso, akar 6smivész legyen is 6.

A kovetkezd 6ran varhatéan megmondjak majd: keze, szeme, izma, agya stb. It
fontos, hogy raérezzenek: a mivész rajza érzelmeket valt ki belSlik, s bar redukcids,
bar sematikus, mégis Iényegkiemelés, és erre csak az EMBER, s6t, igazan a mlveész
képes egyediil. igy van ez altamirai esetiinkben is: a barlangrajzokat ésidékben é16
EMBER készitette.

- Kiséreljunk meg bikaképeket rajzolni! Hasznéljék a ,fold-szineket” festéskor. Vagy
készitstink egyutt festéket, mint az 6sember, agyagbdl, zsirbdl: rudacskakat; véssik
agyagtablaba az Gsallatok kérvonalait!

Hazi feladat:

Legaldbb 5 mondatos ember-meghatarozast kérjunk!

- Az altamirai barlang felfedezésekor egyaltalan nem volt még ismert az 6sember
l6tezésének ténye. Tudomanytorténeti szenzacio a felfedezés — ezt 6k maguk is érezni
fogjak —, kifejezetten izgalmas fogadtatasa is, hiszen a tudomanyos kdzbénség, a
legnevesebb tudésok egyszertien nem akartak elhinni a felfedezés tényét!

Beszéljunk arrél, mi hogyan fogadjuk az uj dolgokat! (Uj étkezési szokas, Uj osztaly-
tars, Uj tanar, tanitasi forma stb.)

— lllusztraciénak hasznalhaté az Emberré valas cimu videofilm is*, ahol az emberré
véalas befejezéseképpen azt mondja a szpiker, hogy amikor az 6sember a szivarvany-
ban gyonyorkddik, az emberré valas folyamatanak vége**. Elemezzik ezt a kijelen-
tést! Mi a kluldénbség a szivarvanyban, naplementében gydnydrk6dd ember és a
Holdat ugaté kutya k6z6tt?

- Kiegészités: rendkivul szemléletes az ,id66ra” Kleibl kényvébdl. (Ld.: Szbévegy-
gyujteményben.) Elemezzuk k6zbsen!

Mikor és hogyan lett az ember?

— A kovetkezd lépés: kiindulunk az altaluk it ember-definiciékbdl. Néhanyan el-
mondjak. Jatsszuk azt, hogy: az ember, olyan oroszlén, aki...; az ember olyan kutya...,
olyan hal..., olyan vizil6..., olyan madéar, aki... stb. Ezéltal széba kerulnek az allatok
Osztonei. Kiderdl, hogy az ember 6sztdnei a legtokéletlenebbek. De az is ki fog dertlni,
hogy az embernek szamos mas képessége is rendkivul tokéletlen az allatéihoz képest.
(V6.: Gehlen, Arnold: Az ember torténete és helye a vilagban. Gondolat, Budapest,
1976. 7-53. p. Nyiri Tamas: Antropolégiai vazlatok. Szent Istvan Tarsulat, Budapest,
1972.7-26. p.)

— Szemléletesek Teilhard de Chardin hasonlatai arrél, hogy az 6szténdk, melyek az
allatot jellemzik, egyre bonyolultabbakké valnak az evoltcié kulénféle dllomasaiban. s
egy ponton valamiképpen az 6szton ,lélekké” valtozik. Nehezen lehet az értelem
megjelenését csupan kuilséleg, csak testi valtozdsokban megfogni. De az evoliciébdl
az is nyilvanval6, hogy ettdl elvonatkoztatva sem lehet targyaini.

Maga a film hozzavetdleg 30 perces, de nem kalondsebben szinvonalas, inkabb részletei
hasznélhaték a témahoz. Az embertanarnak maganak kell eldéntenie, hogy sziiksége van-e
akar az egészre. Az iskolak videotékajaban altalaban megtallhaté; ha nem, értékes segitsé-
ge; k;lphatunk a Konyvtarellaté Szolgalattél. (Budapesten: KESZ, az 1-47-77-56-os telefon-
szam

** Ld. még: Wolf, Josef-Burian, Zdenek: Az 6skori ember. Gondolat, Budapest, 1988. 101. p.
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Az 6szténdk vilagabdl nesztelendil 1ép elé az emberi értelem
(Olv:asmény)

Az o6sztonok rendszert alkotnak, mely egyre bonyolultabb: a kutya ,lelkulete” magasabb
rend( a vakondénél vagy a halénél. Minden 6sztonforma ,értelemmé” igyekszik novekedni, de
csak az ember vonalén sikeril végigvezetni ezt a folyamatot. O az egyetlen, aki a gondolkodéas
fokara eljutott. A sorozat cslcsa felé, az emberhez kézeledve kikerulhetetlen, hogy az 6szton
értelemjelleglivé véljon. (Lasd: majom, delfin, kutya.)

Zavarba ejts, hogy az ember éllat ése testében milyen kevéssé kilonbozik az emberszabasi
majomtdl. Szarmazasi kezdépontja felé haladva pedig alig kulonulnek el. Mikor és hogyan lett
mégis az ember?

Hasonlatok a gondolkodas kritikus Iépésének megértéséhez:

1. A viz 100°C-o0s. Ha tovébb melegitjik, a héfoka nem véltozik, de gézzé alakul, minden
kalén beavatkozas nélkul.

2. Ha a kipot az alapjaval parhuzamosan szeleteljuk, a korfeliletek nagysaga egyre csokken,
mig egy végtelen kis tavolsag utdn minden kuilon beavatkozas nélkul a felllet pontta valik.

Az értelem megjelenését kulsSleg lehetetien megfogni, mint ahogy a csecsemé fejlédésében
is igy van. Az értelem tokéletesedése a test fejlédésével egyszerre valésul meg. Az a lény,
amelytél az ember szarmazott:

— kétlabava valt,

— keze szabadda lett,

— dllizmai fellazultak, és tobbé méar nem éllkapcséaval ragadta meg zsakmanyat,

- megnovekedett az agy,

- a szemek kozelebb kerlltek és a kézben 1évé targyra szegezédtek. A szellem szamara
mindent kézelebb hozott.

A gondolat magabdl a mozdulatbdl vetitédott ki. A lelki valtozasok sokkal gazdagabbak és
arnyaltabbak az Sket kisérd testi valtozasoknal. A test vizsgélata nem képes megmagyarazni a
kalonbséget. Az anatémia tudoméanya nem képes tobbé ennek az élSlénynek a szerkezetét
meghatarozni, ezentll a lélektannal kell parosulnia.

A lélek (a teljes ember) teremtédésének pillanata szamunkra még megfoghatatlan titok.

(Teilhard de Chardin nyoman)

— Kiderul, hogy az ember a vilagban gydkerezik, része annak, de feleldsséggel is
tartozik érte*. Itt, az Embertan tanulményok soran most el6szér fognak raérezni (t0bb
otédikben még nem fog menni, de a késObbi években lassan kibontakozik majd
benntik!), hogy nem vendég az ember a F6ldén. igy a természetvédelem sem kiils6d-
leges feladat, hanem egészen belsd, szerves egyuttélést feltételez. Jellemzd, hogy a
zoolégus Desmond Morris — kdnyve** is azt mondja, hogy a névényevé majomnak
ragadozéva kellett valnia, amikor lekerult a farél: semmi, ami a F6lddn van, nem idegen
az embertdl, mindenhez kbze van.

Tovabba fontos, ami Teilhard de Chardin alapjan kiderul: az evoliciéban minden az
értelem felé mutat.

Mi lehet ez a ,tObblet”, ami az embert emberré teszi? Hol lakik az emberben?
Engedjiuk, hogy taladlgassanak, s indokoljak meg feltevésuket. (Pl. a tobblet a fejlnk-
ben, szivinkben, kezinkben van.) J6, ha hagyjuk, hogy azonnal elbizonytalanodja-
nak, egészen addig, mig valaki be nem mondja: a tébblet egészen ,bennem” van.

* Programunk végén, példaul nyolcadik osztadlyban egy uj projektben visszatérhetunk az
emberré valashoz. Eszkoz: szerezzik meg az Aki szelet vet cim filmet videdn; nézzuk meg
egyutt. Beszéljuk meg részletesen, feltarva a szereplék belsé és egymas kozotti feszultségeit.
Elképzelhetd, hogy az osztaly vagy csoport egyes tagjainak egészen mas szereplék, megol-
dasok lesznek majd rokonszenvesek. Ekkorra az osztaly tagjai talan mar elére fogjak tudni,
hogy ki hogyan gondolkodik a filmrél. A Iényeg azonban nem ez. A lényeg itt a vélemények
kalonbozéségének értékelése, elfogadéasa, s mint programunk soran mindvégig, a tolerancia
értékének megmutatéasa és Srzése az éréan!

** Desmond, Morris: A csupasz majom. Eurépa Konyvkiadé, Budapest, 1988.
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(Kdznyelvi példak: ,Add nekem a szivedet!”, ,A veséjébe lat.”, ,A szem a |élek tukre.”,
,Kilehelte a lelkét.”). Valéban csak a szemink dolgozik, mikor &sszekapcsoljuk tekin-
tetlinket? Valéban csak a kezlnk, ha kezet fogunk valakivel? Esetleg csak a konny-
zacskoink, amikor meghatédunk vagy sirunk? irjunk meghatarozést a ,t6bbletrs!”!
Melyek azok a tulajdonségok, amik csak az emberre illenek?

Feladat: irjdk ki lexikonokbél, szétarakbdl a kdvetkezd szécikkeket: dszton, lélek,
gondolkodas. Hasonlitsédk dssze az altaluk definialt ,tobblet”-tel!

Atvezet6 feladat a gérég kulturéra épulé projektekhez:

Lapozgassanak muvészettorténeti kdnyvekben, emlékezzenek muzeumokra, ahol
valaha jartak, kérdezgessék szuleiket: kik azok a legrégebbi miveszek, akik a ,legem-
berszerdbb”, legélethlibb, legpontosabb szobrokat, emberabrazolasokat készitettek.
(Az 6smuivészetben torzitott az abrézolds: Iényegkiemelése a varazslatot szolgalja. Az
egyiptomi ezzel szemben merev, zar, fegyelmezett, nem ,é16". A gbrbg szobrok és
festmények, rajzok minden része fényképszerden pontos, valédi*. A Tér, forma, szin
cimd tankényv j6 segédeszkdz a feldolgozas soran.)
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*

Itt kitiné alkalom kinélkozik, hogy egyuttmikédiink a rajz-mivészet tanarkollégéval.
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