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Kllvaros mint iskola

A pécsi Uj Dunantuli Naploolvaséi az alabbi érdekes iskolaigazgatoi nyilatkozatra figyelhettek fel:

“Mi nem szakmat ajanlunk — mondja Médrcz Hobertné. — Elsésorban olyan 14-18 éves
gyerekeket varunk, akiknek nincs munkahelye vagy nem vették fel szakmunkasképzdbe, de
hasznosan kivanjak eltolteni idejiket. Célunk a praktikus, mindennapi életben hasznosithato
ismeretek nyujtasa, mint pl. csecsemdégondozas, haztartasi ismeretek, a jovében pedig talan egy
szamitégépes alapfoku ismertetd... Célunk az is, hogy munkat adjunk a gyerekeknek, néha az
AGORA ipari vallalattél is kapunk kis munkat. Szépen varrnak, készitenek ajandéktargyakat, de
kertészkednek is, ha kell. Nehéz megszervezni a munkalehetéségeket, s nem konnyd szakmen-
torokat talalni. Ok lennének azok a mesterek, kisiparosok, akiknél a tanuléink gyakorlatot
folytathatnanak. Tudom, nem kénny( kérdés ez most, amikor a szakmunkaskeépzeés is a gyakor-
lati munka lehetéségeinek hianyaval kizd, de nem lehet feladni a keresést.

— Az iskola kezdeményezése és a mi torekvéseink talalkoztak, s ha nem is talalunk tobb
szakmentort, Ugy néz ki, j6l egyutt tudunk dolgozni a fiatalok érdekében — veszi at a szot or.
Bardossy llaiko, a JPTE Neveléstudomanyi Tanszékének adjunktusa. — Kollegan6mmel egyutt,
ar. Bako Gyongyive/tagjai vagyunk a Produktiv Iskolak Nemzetkézi Halézatanak. Az elképzelés
el6szér Amerikaban szuletett meg, New Yorkban 1972-ben dolgoztak ki egy programot a “varos
mint iskola” modell megvalésitasara. Eurépaban Berlinben 1989-ben hoztak létre hasonlé prog-
ramot és megalakitottdk a Produktiv Iskolak Nemzetk6zi Hal6zatat. A halézathoz azota tobb
orszagbdl csatlakoztak, igy példaul Franciaorszagbdl, Hollandiabdl, Olaszorszagbol. Ha roviden
kell a célokrdl szélnom, a kreativitas, a kezdeményezokészség, a konkrét munkatapasztalatokon
alapuld szakmai tudas megszerzését emelném ki, vagyis mindazt, amitél a tanulas, az iskola
produktivva valhat. A fehérhegyi iskolaval kozosen készitettink egy nemzetkdzi palyazatot,
amelyben a “Kulvaros mint iskola” programunk részletes elképzeléseit dolgoztuk ki. Ugy gondol-
juk ugyanis, hogy eltelik még nem kis id6, mire az egymasba atjarhato iskolatipusok igazan
mUikodni fognak, s addig csak fokozédik az iskolabdl kimaradd, szakmat sem szerzett gyerekek
problemaja."

A programmal ismerkedd kutato igy jellemzi a Péecs-Feherhegyenmegindult kezdemenyezeést:

A program létezé és egyre novekve szamu fiatalt érinté problémara, a még tankoteles korban
levok, illetéleg a kozépfoku oktatasbol az iskola elvégzése elott kiesettek szamara keres “neki
valé iskolat”, megfelelé programot.

A probléma maga annyira ismert, hogy nem kivan kulon bizonyitast: minél altalanosabba,
tomegesebbé valik egy iskolafok, annal inkabb né azoknak a szama, akik ebbe a rendszerbe
nem tudnak beilleszkedni, akiknek masfajta iskolara van szukséguk. Kezdetben ez a kihivas
vezetett a kulonbozd kisegitd osztalyok, iskolak létesitéséhez (amely problémara Nyugaton a
humanizalédo és perszonalizalodo oktatas most mar az integralt nevelés megoldasat alkalmaz-
za), a kozépfoku oktatas tomegessé valasa pedig magaval hozta a “drop out” problémat, illetéleg
az i1skolabdl kies6k szamara a “drop out” iskolak kulonbozé valtozatait.

A “drop out” probléma mar ma is jelentkezik nalunk. Ugyanakkor azzal is szamolnunk kell,
hogy ha 16 éves korig egységes kovetelményekre épuld oktatasi rendszer épul ki, akkor egyben
ugrasszeru novekedés varhaté a tomegoktatasbol kies6k szamaban. Tehat a palyazatban
felvetett kerdés nemcsak egy aktualisan létez6 probléema megoldasara keres valaszt, hanem
tapasztalatai hamararosan széles korben is szikségessé és hasznosithatoakka valnak, egy
lehetséges megvalosithaté modell szintjére emelkedenek.

A “Kllvaros mint iskola” modellje az USA-ban illetéleg Németorszagban hagyomanyokkal és
JO tapasztalatokkal rendelkezik. A tomeges oktatasba beilleszkedni nem tuddk vagy ott ered-
ménytelenul, esetleg alul teljesiték szamara kinal személyukre szabott lehetéséget az iskola
befejezésére és szakmai orientaciokra, esetleg munkakori képzésre. A programban nemcsak
pedagogusok vesznek részt, hanem egyben a lokalis tarsadalmat is bevonja a megoldast
keresok, illetéleg a megoldast kinalok korébe. Ez a megkozelités kétszeresen is idGszer(
idehaza: egyrészt mint oktatasi kérdés, és ezen belil az iskola humanizaciéjanak egy alternati-
vaja; masrészt viszont altalanosabb tarsadalmi kérdés, egy lehetséges lépcséfok a helyi kozos-
segek Ujraer6ésodese, a civil tarsadalomma valas felé.

A program koltségigényes, de még mindig sokkal olcsébb, mint ha a diakok iskolazatlanok
maradnanak és ennek kovetkeztményeit viselnék egy életen at mind 6k, mind a tarsadalom.

A megvalosulo iskola értékké valik az adott kérzetben, mert az adott helyi tarsadalom, a

Iepgsztulé pécsi Kulvaros problémajara ad egy lehetséges valaszt. Tapasztalatai hasznosithatok
a kozoktatasban és a szakképzésben.
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Az iskola bazissa valhat, amennyiben “a varos mint iskola” tipusi megoldas Magyarorszagon
kovetdkre talal (és akar létrehozza a sajat iskolahaldzatat is).

BOGNAR MARIA

Jenaplan — egy humanus alternativa

A Jenai Egyetem Magyarorszagon nem elsésorban Peter Petersen nevétdl lett ismert szakmai
kérokben, nem az altala kifejlesztett Jena-plan, vagy Jena-terv koncepciordl; neveléstorténeti
szempontbol igazi jelentéségre azzal tett szert, hogy Pedagdgiai fakultasat hosszl idén at maga
Herbart vezette. A herbarti pedagdgia kisértete azéta bejarta Eurdpat, s6t marxista kollégajanal
sikeresebb palyat befutva, szinte az egész vilag iskolait atlengte. Am sajatos modon az egyik
legkdvetkezetesebb “szellemiizo” alternativa épp a Mester altal koptatott katedran sztletett.

A herbartianus pedagodgia igazi népszeriségét nem Herbart életében érte el, hanem joval
kesObb, a mult szazad utolsé évtizedeiben. Ekkor teljesedett ki teljes viragzasaban az abszolu-
tisztikus burokracia pedagdgiaja, a poszt-herbartianus iskola. Ez a pedagdgia, melyet Herbart
kovetdi, féleg Ziller és Rein (ez utdbbi Jenaban) fejlesztettek ki, viharos gyorsasaggal terjedt el
a vilagon. Kézben Herbart megfordult sirjaban.

A metafizikato! a biologizmusig

Nem tudni a tiszteletremélté Mester tiltakozott volna-e tanai korszerisitése ellen, am annyi
bizonyos, hogy kovetdi latvanyos moédon konvertaltak pedagogiajat egy, az eredetitdl gyokere-
sen eltérd filozoéfiai paradigmaba.

Az eredeti herbarti pedagégiat két oszlop tartotta: az etika és a pszicholdgia; mig az el6z6 a
nevelés céljait tlizte ki, addig az utébbi a modszereket volt hivatott szolgaltatni. A poszt-herbar-
tianus pedagdgia e két meghatarozé eleme nem valtozott, am néhol jelentés hangsulyeltoléda-
sokat tapasztalhatunk: az amerikai herbartianusok szinte szamuizték az ideologikus moralfilozé-
fiat mesterik elméletének tovabbfejlesztésekor. Mindenutt nagy szerepet kapott azonban a
pszicholdgia, s a valédi nagy episztemoldgial csusztatas ezen a teruleten kovetkezett be.

Az eredeti herbarti elméletben ugyanis a pszicholdgia alapvetéen spekulativ kategoriaként
jelent meg; ez nem is lehetett masként az 1830-as években. Maga Herbart szogezi le A4
pedagogia alapvetese cimi munkajaban, hogy a pszicholégia a 'metafizika altal helyesen
értelmezett tapasztalatbol’ indul ki. Igy valik sajatos egységgé Herbart filozofiajaban a tapasz-
talatra épité 'gyakorlati filozéfia' és a metafizikai spekulaciora alapozott pszicholégia. Ez a
rendszer a mult szazad vegére, de kulonosképp a XX. szazad elso6 felére olyan gellert kapott a
kontextualis jelentést adé pedagdgial 'discours’ valtozasatdl, hogy szinte 6nmaga ellentétébe
csapott. Ekkorra ugyanis, féleg az amerikai Herbart-kovetok csapataban, a filozéfia nem gyakor-
lati kategoriaként értelmezodott (s épp ezért az etika a rendszerbdl szinte el is tlint), viszont annal
Inkabb azza valt a pszicholdgia. Mikozben a herbarti pszicholégia rendszere és az arra épulé
pedagogial paradigma latszélag keveset valtozott, a szavak kicserélése nélkul egy Uj episztemo-
l6giai paradigma fejlédott ki.

A mult szazad vegetdl kezdédbéen ugyanis egyre inkabb a mai értelemben vett (tehat empiri-
kus) természettudomanyos azaz kisérleti alapuva valé pszicholdgiaban az érvényes ismeret a
kontrollalt kordimenyek kozott szerzett, statisztikailag 6sszesitett objektiv adat lett. A pszicholo-
gianak a metafizikai értelmezésbél a modern természettudomanyos értelmezésbe vald atmenete
lényegi valtozasokat hozott a pedagdgia szamara is. Mig ugyanis egy metafizikus episztemolo-
gial keretben a pszichologia filozofiai kérdéskent értelmezédve akar eltéré paradigmakat is
elindithatott (attdl fuggéen, hogy mi volt a kivalasztott filozéfia), addig a természettudomanyos
alapra atallitott pszicholégia egységes értelmezési keretet biztositott: ha a természettudomany
torvenyei igazak a vilagon mindenutt, vallastdl, filozofiatél fuggetlendl, akkor az arra épitett
pszicholdgia térvényei is igazak mindenhol, s kulturafuggetlenek. A kultdrafiggetlen pszicholo-
giara epitett pedagdgia pedig szintén kezdett kontextus-fliggetlenné valni, s a poszt-herbartianus
szazadfordulos konzervativ pedagdgia nem veéletlenul hozta létre a vilag fejlett pszicholégiat
hasznald orszagaiban azt az iskolat, amely praktikusan nézve egyforma, internacionalis éthoszt
hordozott. A vilag pedagdgusai egyesultek!

Am az individuum, a kulonb6zéség tagadasa és hattérbeszoritasa, a Gauss-gorbére alapozott
pedagogia megteremtette onmaga ellentétét; s ott, ahol a Herbart-kovetdk talan legkevésbe
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