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A ‘curriculum” kifejezés lényegesen tdgabb jelentéskort foglal magaba, mint a
tanterv, méq ha annak a ‘tanterv és utashias” valtozatdra gondolunk /s. Ugyanak-
kor nem adhato ré eqyetlen meghatdrozds, a szakemberek azt eltéré modon
ék le. Pl. Bathory Zoltdan a kovetkezoképpen definidlja. ‘A curmiculum fogalom a
polgarn pedagogidban — f6ként angol nyelvierdleten — alakult ki. A curriculum a
célokon és a tartalmakon kivdl magaba foglalja még a tanfiasi-tanulds/ folyamat
megszervezeseének keretfeltételelt, lgy az ajanlott tanfids/ moaszereket, az isko-
/al szervezell formakat a taneszkozoket és az értékelés/ ejjdrasokat /s... A
curriculum tehdt a tanfids-tanulds folyamatterve, mely tantargycsoportok (integ-
rélt tantdrgyak vagy rokon tantarqyak) szennt ad instrukciokat és tandcsokat a
peaagogusoknak a tanitds-tanulds szervezeéseéhez, szabdlyozdsahoz s erteke-
/6séhez.’(7)

Glen Hass a kovetkez6 meghatarozas mellett foglal allast: “A curriculum azon
tapasztalatok 6sszessége, amelyekhez a tanulé atfogé célokkal és azokhoz kapcso-
I6d6 sajatos feladatokkal rendelkez, az elméletre és kutatasra, valamint a korabbi
és a jelen szakmai gyakorlatra épiil6 program soran jut."(2) Hass definici6jabél az
alabbiak kovetkeznek.

A/ A curriculum fejleszté szakemberek és tanarok egyittes munkaja soran alakul
ki, amelyben mindkét fél részvétele nélkulézhetetlen.

B/ Az atfogdé cél- és feladatmeghatarozasban (kiulonésen iskolarendszerre, iskola-
tipusra, de esetenként egy-egy iskolara kiterjed6 program esetén is) altalaban a
curriculumfejleszté szakembereké a hangsuilyosabb szerep, mig a tanulasi-tanitasi
folyamat kozvetlen tervezése — amely a curriculumfejlesztés ugyanolyan fontos
részét képezi — a tanarok feladata. Ok azok, akik a kiilsé szakértéknél sokkal jobban
ismerik diakjaikat és azok szikségleteit.

C/ A curriculumfejlesztés folyamata két |épésre is bonthatd, egy elétervezeési
szakaszra és a részletes programtervezésre, amely utébbi mindenképpen a curricu-
lum megvaldsitasanak a helyszinéhez kotédik.

D/ A curriculumfejlesztés folyamata valamennyi szinten nyitott rendszerkeént kell,
hogy mdkodjon, amelyben a szikséges informéciok és értelmezések szabadon
aramlanak a mikroszinttél a makroszintig és viszont.

E/ Egy — a szakért6k altal el6tervezett — curriculum mas és mas helyszineken
szukségszerlen masként és masként valésul meg.

A curriculumfeflesztésy folyamat kiinauloponya

Maga a curriculumfejlesztés mint folyamat igen sokféle lehet. Az egyes |épések
egymasutanisaga, algoritmizaltsaguk feszessége féként attél fiigg, hogy a curriculum
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kialakitéi mit gondolnak az iskolardi (vagy az aktualisan kialakftandé programrél),
ehhez mi a kiindulépontjuk, valamint hogy hogyan gondolkodnak a didkokrél és
milyen szerepet szannak nekik a tanulasi-tanitasi folyamatban. Osszefoglaléan: mi a
curriculum-filozofidjuk. A szakemberek kiilonbozé megkozelitési médok alapjan, igy
eltérd médon rendszerezik, soroljak osztalyokba a lehetséges curriculumfejlesztési
filozéfiakat.

Egy lehetséges rendszert allitott fel Mihd/ly Oftos, aki négy gondolkodasmédot
kilonboztet meg,

— a hagyomanyos iskolafelfogast,

— a reformpedagégia modelljét,

— a forradalmi nézetekre épiilS iskolat és

— a konfliktust és alkufolyamatot vallalé, azaz a “piac” kdvetelményeihez igazodé
iskolat.(3)

A hagyomdnyos iskolafelfogas filozéfiai-ideoldgiai forrasat a klasszikus miveltség
és a vele osszefiiggésbe hozott 6rok emberi értékek abszolit els6bbségét hirdets
filozéfiai iranyzatok adjak. Az iskola célja atadni a tudast és a tradicionalis normakat,
értékeket. Az iskolai tudas forrasat az egyes tudomanyagak adjak. Az iskola a maga
programjat életkor szerinti tanulécsoportokban, tudomanyszakokra alapozott tantar-
gyakban, elsésorban a tanari el6adasra, kozlésre épitve kozvetiti.

A reformpedagogia iskolafilozofiajat a romantikusokra, az életfilozéfiai iranyzatok-
ra épiti. Az iskola célja a tudas iranti “természetes” igény ébrentartasa, a fejl6dés
akadalyainak elharitasa, azaz a belsd értékeket felszinre hozé klima és tanulasi
kornyezet kialakitasa. Az iskolai tudas forrasat a diakok belilr8l motivait cselekvései
adjak. Az iskolai program soran a diakok egyénileg tanulnak, érdekl6désiik szerint.

A forradalmi iskola a vilagot radikalisan megvaltoztatni akaré filozéfiakra épul; célja
olyan emberek nevelése, akik az életbe kikerulvén, maguk is képesek lesznek
valtoztatni szikebb-tagabb kornyezetukon. Az iskolai tudas kiinduldépontjat is ponto-
san ezek, a valtoztatas szukségességére ramutato (forradalmi) tanok adjak, és ebbdl
kovetkezik maga az iskolai program, amely természetesen a valtoztatasokhoz szuk-
séges technikak, modszerek elsajatitasara épul.

A ‘piac™-ként felfogoltt iskolafilozdfiai hatterét az amerikai pragmatizmusban, prog-
resszivizmusban lehet fellelni. Az iskola célja olyan kdrnyezetet teremteni, amely
egyfeldl taplalja a diak és a tarsadalom kozétti természetes konfliktus fololdasat: az
egyezkedést, masfeldl serkenti a tanuldk egyittmikodését a problémak megoldasa-
ra. Az iskolai tudas forrasat az egyuttes cselekvések, az iskolan beluli és kivili
interakciok, az élettapasztalatok adjak. Az iskolai program soran a diakok egyénileg
kapcsolédnak be (sajat valasztasuk alapjan) azokba a tevékenységekbe, amelyeket
a tanarokkal kozosen terveztek el és szerveznek meg (esetleg megvalositasukra a
kompetenciara alapozott szerzGdést kotnek). A tanulas terét igen valtozatos helyszi-
nek adhatjak, a tanulasi folyamatban hangsulyos elem az egyes diakok vagyai és a
szikségszerden megtanulanddk kozott fennallé fesziltséeg.

A lehetséges curriculumfejlesztési filozéfiaknak egy masik rendszerére tamaszko-
dik Elliot W. Eisner, aki a fejlesztési folyamat centrumait osztalyozva beszél

— a kognitiv folyamatok fejlesztésébdl,

— a tudomanyos racionalizmusbdl,

— a személyes relevanciabdl,

— a tarsadalmi szempontokbdl, valamint

— a curriculumbdl mint technoldgiabdl kiindulé filozéfiakrol.(4)
A kognithy folyamatok fejlesztésébd/ kiindulé curriculumfejlesztési orientacié azt
hangsulyozza, hogy mind az iskola curriculuma, mind az alkalmazott tanftasi straté-
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giak elé a didkok gondolkodéasi folyamatainak fejlesztéset kell célul tizni. E néz6pont
alapjan az iskola f6 funkciéja: segiteni a diakokat, hogy hatékonyan tudjanak tanulni,
illetve intellektudlis alképességeik teljes skalajat fejleszteni. Ezen orientacié curricu-
lumai igy gyakorta problémak koré szervez6dnek, s kézponti szerep jut a kulonb6z6
problémamegoldé modellek alkalmazasanak. Ebbél az is kovetkezik, hogy a kognitiv
folyamatok fejlesztését kiindulépontnak tekintS curriculum nem feltetlenul koveti az
egy tudomanyag — egy tantargy tipusi hagyomanyos tantargyi strukturat.

A tudomanyos racionalizmusbd/ kiinduld orientacié szerint az iskolanak biztosi-
tania kell mindenki szamara azokat a fontos elméleteket, ismereteket és probléma-
kat, amelyekkel az ember élete soran szembetalalkozhat. E kérdésekkel az egyes
tudomanyagak belsé logikaja szerint szukséges talalkozniok, s az alaptudomanya-
gakat mindenkinek meg kell ismernie ahhoz, hogy a késébbiekben el tudja donteni,
mely teruletek irant érdeklédik mélyebben. Az e kiindulopont szerint szervezédé
tananyag nem pusztan az egyes tudomanyagakat foglalla magaba, hanem azok
kialakulasat, fejl6déstorténetét, legjelentdsebb képviseldinek gondolkodasi logikajat
is bemutatja. A legmegfelelébb tanitasi mod ezek elemzése, a kuldnb6zé elméletek
osszevetése, a vita. Az egyes témak kivalasztasaba a diakoknak nincsen beleszéla-
suk; mindenki mindenutt ugyanazt tanulja, ment ezek az ismeretek adjak az altalanos
muaveltség alapjat.

A személyes relevanciabo/kiindulé curriculum olyan tanulasi programok kialakita-
sara teszi a hangsulyt, amelyek tartalma (elsajatitasa, megtanulasa) a diakok szama-
ra aktualisan fontos, tehat az 6 megftélésiik szerint is jelentéséggel rendelkezik. Igy
a curriculum nem kizarélag a tanarok tervei alapjan alakul ki (kulon6sen nem egy
‘felllrdl elrendelt” program), hanem a tanarok és diakok egyuttmikodésébdl, kozos
gondolkodasabdl sziletik meg. A pedagégus minden egyes diakra ugy tekint, mint
egyénre, ebbdl kiindulva keresi meg azon tanulasi tartalmakat, amelyek fontosak és
egyben az egyén szamara is relevanciaval birnak. Hangsulyos a pedagégus szerepe
a tanulasra ingerlé pedagdgiai kdrnyezet biztositasaban, illetéleg annak el6segitésé-
ben, hogy a diakok mindennapi tapasztalataikat is tudasrendszerikbe integralhas-
sak.

A larsadalmi szempontokra épuld curriculumok a tarsadalom szikségleteibdl in-
dulnak ki. Két iranyukat kulonbozteti meg Eisner. Az egyik irany ugy tekint az adott
tarsadalomra, amelynek aktualis és varhaté szikségletei vannak, s ezekre kell az
Iskolanak érzékenynek lennie. Olyan feladatok kerulnek tehat el6térbe, mint: felké-
szités a kompjuterizalédé vilagra; elébe menni a tarsadalmi beilleszkedési zavarok-
nak; szembenézni a globalis vilagproblémakkal stb. A megoldast a létez6, stabilnak
tekintett tarsadalmon belul akarjak megtalaini.

A masik irany ugy tekint a tarsadalomra, mint amelyet mar az iskolabdl is kritikusan
kell szemlélni, és a kikeriul6 diakoknak majd meg kell valtoztatniuk. Ez a curriculum-
filozéfia a tudatossagot, a kritikus vilagszemlélet fejlesztését tartja alapvets fontos-
sagunak, igy a létezé6 ellentmondasok megvilagitasara, az aktiv beavatkozasra 6ssz-
pontosit mind tarsadalomtudomanyi, mind pedig természettudomanyi blokkjaiban. Az
ezen orientacié alapjan felépulé programokban (is) a tanuldsszervezés “hogyan”-ja,
a tanulas feltételrendszere és kornyezete a tanftas tartalmaval egyenrangi kompo-
nensek.

A curriculum mint technoldgia abbdl indul ki, hogy olyan programokra van szikség,
amelyek lépésrél 16pésre megtervezett, feszesen strukturalt és folyamatos kontroll
alatt tartott elemekbdl allnak. A pedagégus feladata a kisebb, megvalésitandé célok
kitGzése, illet6leg azok elérésének folyamatos ellenérzése, majd ismét az uj feladat
megjeldlése. Ez a megkdzelités kilondsen kedvelt az emberi viselkedést szoros
ellendrzés alatt tartani akar6 kérnyezetekben, ide értve az iskola hatékony mikodé-
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sének vizsgalatat is. Nyilvanvalé, hogy ez az elkételez6dés az objektiv, a mérhets,
jol adminisztralhatd, a |épésrdl |épésre ellendrizhets fejlédést értékeli, ahol is hang-
sulyat veszti a szemmel nem lathaté gyarapodas, az “embermin§ségben” bekdvetke-
z6 fejl6dés.

%

A kuldnb6zd curriculumfejlesztés-filozéfiai rendszereket tekintve természetes,
hogy (mint minden osztalyozas és felosztas) ezek sem kizar6lagosak vagy atfedés
nélkuliek. Maganak a rendszerbe foglalasnak f6ként az ad értelmet, hogy annak
mentén vilagosabba, egyérteimlbbé valnak: melyek azok a “vezéreszmék”, amelye-
ket a fejleszték maguk iranyadénak és egyben mértékaddnak tekintenek; ennek az
alapjan milyen tartalmi, metodikai vagy tanulasszervezési elemek illeszkednek az
altaluk lényegesnek tartott iranyhoz, és melyek azok, amelyek — barmennyire szim-
patikusak is szamukra — gyakorlatilag rendszeridegenek; csak egy mas filozéfia
mentén szervez8dd programba illeszthetdk.

Mas oldalrél viszont azt is latnunk kell, hogy az itt bemutatott rendszerek egyes
modelljei (kUlondsen az £/snertéle felosztas szerint) csak igen ritkan talalhaték meg
a maguk tiszta mivoltaban. Bar a modellek keverednek, valamelyik biztosan dominal,
akar egy mar mUdkodé iskolai programrdl, akar ujonnan fejlesztett/fejlesztendd curri-
culumrdl legyen is sz6. E modellek — akar egyik, akar masik felosztas alapjan — nem
vonatkoztathatok el attdl a kornyezettdl, amelyben a program maga megvalésul. Mar
csak emiatt sem lehet 6nmagaban egyetlen “tiszta modell” mellett kizarélagosan
elkotelezddni.
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