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LOGO az amerikai
matematika oktatasban

Otodik éve élek az Egyesilt Allamokban diploméas 6sztondijasként. A colombusi
egyetemen a matematika kiilénbozé részterileteit tanulom azért, hogy tudoméanyos
fokozatot érjek el. Kbzben zanitok is. Nyaranta az altalanos iskolasoktél az egyetemi
el6készitésokig foglalkozom diakokkal a matematika felkészités vagy tehetséges
tanulok taboranak vezetése folyaman. igy médomban all, hogy tapasztalatokat sze-
rezzek az itt folyo oktatasrol.

Nincs sok tanulnivalénk az USA-t6l a matematika oktatas tertiletén. A nemzetkdzi felmérések
is alatamasztjak, hogy Magyarorszagon ezt "sokkal jobban csinaljuk". De azért akad néhany
kérdés, aminek megvalaszolasanal érdemes figyelemmel kisérniink az amerikai eredményeket.
Az egyik ilyen: hogyan lehet a szamitégépek hasznalataval fejleszteni az oktatast? Ez a cikk a
LOGO programnyelv amerikai altalanos iskolai hasznalatanak tapasztalatair6l szdl.

A LOGO nyelvet a hetvenes évek elejére Seymour Papért vezetésével egy MIT-n dolgozé
csoport fejlesztette ki. A LOGO grafika-orientalt nyelv, ami gyerekek szamara is kdnnyen
megtanulhatd, s egyszerlien kifejleszthetd szotarral rendelkezik. JOl szervezettsége folytan
egyszerlisége ellenére is képes olyan alapvet6 computer fogalmak tanitdsara, mint a lokalis és
globalis valtozd, névadas, rekurzid, programszerkesztés, algoritmizalas.

Papért 1980-ban publikalt nagy jelentdségii kdnyvében, melynek cime forditasban: Gondolat-
viharok: Gyerekek, computerek és nagy teliesittképességiideakkifejtette azon nézetét, hogy a
LOGO kornyezet segiti a gyermekek kombinatorikus gondolkodaséanak kifejlesztését, ami képes-
sé teszi Bket a lehetséges kimenetelek szisztematikus attekintésére, s azok koziul az optima-
listok) kivalasztasara. Biztato jel Clements 1986-0s, nyolc éves gyermekekkel végzett kisérleté-
nek eredménye: 22 hetes tréning utan a LOGO-csoport teljesitménye messze feltimulta a masik,
szamitégépes tréningben résztvevé csoport teljesitményét a kovetkezé teriileteken: a.) a prob-
Iéma mibenlétének meghatarozasa, b.) a megoldashoz sziikséges cselekvési komponensek
megvalasztasa, c.) a komponensek megfelel§ 6sszetételének eldontése, d.) mentdlis reprezen-
tacio vélasztasa.

A LOGO jél hasznalhat6 specidlis problémamegoldé Iépések tanitasara, mint példaul szabaly
felismerésre-tanulasra.

Masik fontos hasznalati lehetésége a geometria tanitdsaban van. A gyerekek egy Ugynevezett
tekn6cot tudnak egyszer( utasitasokkal (“fordulj” - jobbra, balra - meghatarozott széggel; “menj
elére", “csindld ujra" stb.) mozgatni a képernyén. Az irdnyok mindig a tekndc pillanatnyi pozicié-
jahoz értend6k. Azonosulni tudnak a latott tekn6ccel, sajat testiikdn, karjaik emelgetésével
Probéljak, mi is a jobb vagy bal a tekn6c szamara, igy tudasuk sajat testiikrél hasznalhatéva valik
a formalis geometria kifejlesztésében. A tekn6c mozgatasara adott utasitdsaik eredményét
rogton latjak a képernyén, moédjuk van javitasra, valtoztatasra, akar ‘vad” kisérletezésre is, s
kdzben tudatosul benniuk, hogy bizonyos hatalmuk van a matematikai absztrakt objektumok
felett. S ez Gjabb el6nye a szamitégépek hasznalatanak: a gyerekek computerkontrollalé képes-
sége azt eredményezi, hogy mivel sokkal jobban keziikben érzik az “egész vilagot", jobban
torekednek (j tudas szerzésére, hogy annak alkalmazasaval még inkabb “otthon érezhessék"
magukat. Burton és Cook els§ osztalyos altalanos iskolasokkal végzett kisérletiikben ugy
talaltdk, hogy egy 14 hetes szamitégépes LOGO-tréning utdn a gyerekek sokkal kevésbé
gondoltak, hogy a feladatok megoldasa csak “szerencse dolga”, sokkal jobban biztak sajat
kontrollalé képességiikben, s kitartébban probalkoztak, mint kortarsaik.

Kozismert, hogy a gyerekek szeretnek szamitdgéppel jatszani, s sokszor gyorsabbak, ered-
ményesebbek a hasznélatukra vonatkoz6 Uj “felfedezésekében, mint a felnéttek. Valéban, egy
szamitogép jelenlétével az osztalyteremben sokkal tobb, idénként elére nem lathat6 lehetéség,
s nehézség merilhet fel, mint kilénben. igy a tanar szerepe is médosul: nem el6ado, egyedilli
hatalommal rendelkez6 tudasforras, sokkal inkabb segitétéars, felfedezépartner, nagyobb tudasu
Irdny(t6-tanacsadd. A felkésziilés sordn mélyebben kell atgondolnia, rendeznie sajat tudasat.
Mégis a legtobbjuk arr6l szamol be, hogy igy szaméra is sokkal élvezetesebbé valtak az 6rék, s
szinte minden hénapban lelkes cikkek jelennek meg az Arithmetic Teacher (Aritmetikai Tanar)
Cmi magazinban a LOGO tanitasi pozitiv tapasztalatokrol.

Persze nem minden kisérlet taldlta a LOGO-t messze jobbnak masfajta instrukciéknal, de
hasznalatanak karosito, visszafejleszt6 hatasa nem ismert. Kiprobalasra érdemes Magyarorsza-
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tuskaAgnes

Onkormanyzatnak nevezték a dolgot...

Hagyomanyosan onkormanyzatnak, UGjabban tanul6i- vagy didkdnkormanyzatnak nevezi a
szakirodalom azt a szervezet-, és tevékenysdgbokrot, melyre a tanulék "gazdai" aktivitdsa
jellemzé az iskolaban.

Az Un. “szocialista iskola" voltaképpen kezdetei 6ta hasznalta-hasznalja a fogalmat, vannak-
voltak jellegzetes vidékek és korszakok, amikor a fogalom hasznalatdban visszafogott, maskor
pedig kilonosen el6térbe kerilt. Példaul a 70-es évtized elejei reformmozgasoknak kifejezetet-
ten kulcsszava volt: az iskola demokratizalaséért fellépbk szeretettel hasznaltak.

A széhasznalatbdl -(bar a self gouvernement terminus nem ismeretlen a nyugati szakiro-
dalomban s gyakorlatban sem) irgalmatlan zavar keletkezett, mint ahogy sok mas magas
értéktartalmu fogalom kerult zavaros szévegkdrnyezetbe ebben az id6ben. Rdadasul a fogalom
politikai és pedagdgiai értéktartomanya is keveredett, ez tovabbi bonyodalmakat okozott. Csak
a legtipikusabb példat. Onkormanyzatnak nevezték a dolgot, mikézben arra hasznaltak, hogy a
tanari kar (j6 vagy nem j6, hasznos vagy nem hasznos) dontéseit kdzvetitse a gyerekek, tanulék
illetve tanulécsoportok kozé. Lényegében igy miikodott a legtisztességesebb, leghumanusabb
intézményekben is, hiszen az érvényes jogi szabalyozas szerint maga az iskola sem volt
onkormanyzé szervezet. Tovabb fokozta az értelmezési zavart, hogy egy némiképpen dogmati-
kus elmélet azt sulykoltdk, hogy “minél fejlettebb az 6nkorméanyzat, annal 6nallébb”, hogy a
“tanéri iranyitdsnak a fejlettség bizonyos fokan vissza kell vonulnia”. (Most csak zaréjelben
emlitsik meg, hogy ez az utébbi tétel mindig jo trtigyul szolgalt a “visszavonulas” elodazaséara,
hiszen az a “bizonyos fok” sohasem érkezett el.) A két idézett mondat formalis logikai szempont-
bél igaz is, egy szervezet kiterjeszked6 autonémiajat jeloli.

Am az iskola nem igy miikédott. Tudoméasul kell venni, hogy a legjobb (leggyerekkdzpontibb,
legpedagogizaltabb, leghumanusabb stb.) “6nkorméanyzatok” esetében a feln6tt-gyerek (tanar-
diak) dialégus valt sikeresebbé. Valdjaban az fejez6dott ki, hogy az iskola m(ikodésében érdekelt
két fél, bizonyos kérdésekben eredményesen jut el a dialégusig, egymas érdekeinek érvényesii-
lése mellett “iranyitodik” az iskola, vagyis a tanul6i 6nkormanyzatok fejlédésének a csucsa
valéjaban egy “ko6zos kdrmanyzati* konstrukcié volt, egy alkotmanyosan iranyitott iskola.

A fogalom hasznélatat tovabb bonyolitotta a rendszervaltas néhany eseménye illetve ideol6-
gidja. Az iskolai szervezet pluralizadlédasaban valéban - mar a 80-as évek elejétél - megjelentek
olyan szervezetek, alszervezetek amelyek (még az iskoldhoz valé viszonyuk meghatarozasaban
is) autonémok, értsd dnkormanyzok voltak (azaz az iskola adminisztrativ iranyitdsa automatiku-
san nem iranyithatta 6ket). Az Iskolaszovetkezet, a DSK volt az els6é attérés, majd miveldési
egyesiletek jelentek meg. Vagyis dnkormanyzatok, pontosabban 6nkormanyz6 szervezetek
éltek az iskoladban (ezuttal fliggetlentl attél, hogy e szervezetek Oniranyitdsaban a gyermeki
Osszetevé mennyire érvényesilhetett). A mindségi ugrast végiilis az Gttér6csapat (j status quo-ja
hozta meg, mely helyzetben nem volt - immar formdlisan sem - az iskolai énkormanyzat
letéteményesének tekinthetd (ismétlem fiiggetlendl attél, hogy az uttér6csapatot gyerektagjai
“onkorméanyoztak-e” vagy sem).

A politikai rendszervaltas elsd hullamaban (a “modellvaltas” reformmozgalméaban megjelent
az onkormanyz6 iskola tedridja. Azonban itt az énkormanyzas alanya elsésorban a nevel6testi-
let volt, a "szakmai autonémia” megvalésitéja. E logikdban ugyan a "tarsadalmi részvétel”
megjelent, de meglehetésen diszkréten a tanulékra vonatkozoéan, s altaldban is.

A valésagos rendszervaltas ugyancsak Uj alanyt adott az “Onkorméanyzatnak”. A telepilés
allampolgarainak helyi politikajat nevezi énkormanyzatnak. Az "6nkormanyzat iskolaja" ebben a
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