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Altalanos szempontok a nyelvi képzés hatékonysaganak emelésében
A tanitéi beszéd kultirdja

Abeszéd a tanité nélkiildzhetetlen eszkdze. Példa, minta tanul6i szamara. A nevels
Szavainak "vilagitania" kell. Munkéja, beszéde kézben szamtalan kérdést tesz fel. Ne-
velSink az érakon elég sokat kérdeznek, altalaban j6l, helyesen. A kezdd neveldk "kér-
déskultiraja” kidolgozatlan, sok a rogténzétt és Igy a rosszul feltett kérdések szama. A
gyengébb és a kérdésalkotasban jaratlan nevel6knek a felkésziilés soran meg kellene
terveznidk a tanérara felteendd kérdéseiket. Még mindig sok eldéntends kérdést tesz-
nek fel némelyek, s ilyenkor nem kéveti résziikrél folytatasként a "miért?", hogy a kér-
désre kiegészits valaszt kapjanak. Kevés az olyan kérdés, amelyre nem egy-egy sz6-
val lehet vélaszolni, hanem 3-4 &sszefiiggd mondattal kell a tanulénak a lényegre

vagy az osszefiiggésre ravilagitani. Gyakran vélik az olvas66rakon a szamonkérés
"kérdés-felelet" formajuva.

Sz6beliség és irdsbeliség ardnya az ismeret-elsajatitasban,
a szamonkérésben

A nevelék tudjak, hogy a jelenlegi tantervek a tanulé aktiv részvételét kivanjak meg
az ismeretelsajatitas - tanuls-tanitas - folyamataban. Ezt a folyamatot a legtébb tan-
‘?"gyban munkatankonyv, munkafiizet segiti. A tanulék tébbsége az ismeretszerzés
Utjat onalléan végigjarni nehezen tudja, 6n4llé ismeretszerzésre gyakran képtelen,
csak tanitéi segitséggel jut el az altalanositasig, vagy a szabaly felismeréséig. Az u-
tébbi néhany jobb képességl tanulénak gyakran sikerill. Mivel a tanulék tébbsége ma-
gyarézat nélkiil a fenti tevékenységre nem képes, ezért a szébeliség aranya nagyobb,
Példaul a nyelvtan-helyesiras, fogalmazas, kérnyezetismeret tanulaséban.

Sok nevel6nek nehéz feladat a rendelkezésére 4ll6 munkatankényvek hasznalata-
val az ismeretszerzés harmas Utjanak végigjarasa tanuléival. Van akit a munkaban a
feladatbbség zavar. A feladatkivalasztas "miivészete", a pedagégus iranyité tevékeny-
S‘fga dontd ebben a folyamatban. Gyakran az éra utolsé részében veszik elé a tan-
kényvet, munkafiizetet, s igy ezek "kitoltés"-szer(i hasznalata nem segiti elé megfele-
I8en az ismeretszerzést: amikor is a felvetett kérdésekre 6ra kézben valaszt kapnak a
Qyerekek, vagy egy-egy tanulé6 megmondja a "megoldast’, a tobbi pedig csak rogziti.
Kimondottan karos a szbbeliség a helyesiras tanitasaban, amikor is a helyesirasi
Probléma megbeszélésére a "szébeliség" sikjan kerlil sor, az érzékszervi megfigyelés

———

* Az elsé rész megjelent az Iskolakultdra 1992/1. szamban
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pedig elmarad. NevelSink gyakorlatAban még mindig fennall az a veszély, hogy a
munkatankdnyv vagy munkafiizet feladatai kozil

- nem tudnak vélogatni, minden feladatot meg akarnak oldani,

- vagy rosszul szelektélnak, rosszul vélogatnak, a feladatokat nem rendelik ala va-
lamilyen rendezé elvnek.

Az frésbeli munkak (iras, frashasznélat) végzésénél viszont gyakrabban kell még a
beszédet az frashoz kapcsolni, hogy a tantérgyi koncentrécié is megfeleléen érvénye-
siljon.

A szdmonkérésben ink&bb a szébeliség dominél pl.: olvasmany tartalma, szabaly-
ismeret, példamegoldas, a kérnyezetismeret tantargyban a rajzos, rajzi feladatmegol-
dés stb. Kivétel a fogalmazasok fratdsa. A frontalis szamonkérést a nevelék egyre
gyakrabban szakitjak meg a tanulék 6néll6 frasbeli munkajaval, szamonkérésével.

A tanuldk irdsbeli és szobeli kifejez6képességének, fogalmazasi
készségének szinvonala

Az egységes anyanyelvi nevelés egyik legfontosabb részésszetevéje az alsé tago-
zatos fogalmazéstanitds. Ennek eredményesebbé tételéhez elengedhetetlen, hogy
minden tanité megismerje, elsajatitsa didaktikai alapelveit, mert a tanitds médszereit,
eljarasait, gazdag munkaformait ezekre alapozva mindenkinek sajat maganak kell ki-
munkaélnia.

A fogalmazé-tevékenységnek kozépponti szerepe van a személyiségfejlesztésben,
a személyiség legaktivabb, legalkotébb oldalat képezi az frasos szévegalkotas, ezér
kibontakoztatasa intenziv képességfejlesztés nélkiil elképzelhetetlen. Elengedhetetlen
az 6nallé-megfigyel6képesség, az Gsszehasonlitds, a lényeglatas, az alkalmazas, az
emlékezet, a reprodukalas - még inkabb a kreativitas, valamint a beszéd képessé-
gének fejlesztése.

A kreativitasra nevelés érdekében nagyon fontos, hogy mar az 1. osztalyban, a fo-
galmazastanitas megalapozasakor észrevétessiik a tanulékkal, hogy egy gondolatot,
mondanivalét tobbféleképpen, sokféle nyelvi formaban fejezhetiink ki.

Nagyon fontos, hogy a gyermekeket leszoktassuk a konformista gondolkodésrélr
olyan légkort kell kialakitanunk a tanitasban, ahol fokozatosan kibontakozhat és fej-
I6dhet a tanulé eredeti gondolkodasmaédja (egyéni meglatasaival, a tévedés Iehetésé"
gével, szabadségaval), ahol kialakulhat a tanul6 6nallé kezdeményezskészsége, onbl-
zalma, ahol béatran vallalhatja sajat énjét. Ha ezt akarjuk - mar pedig ez a legfonto-
sabb -, hogy a tanulék megkedveljék a fogalmazast, s dromiket leljék a munkéban, 2
tanitasnak sikerre orientéltnak kell lennie; dicsérjiink, buzditsunk, s ismerjiik el az ap""
eredményeket és sikereket is.

Masfél évtizedig - munakkéromnél fogva - sokszor megfordultam a megye 4ltalé-
nos iskolaiban. Elég széles kérl informaciokat szereztem a fogalmazéstanitasrol is:
Beszélgettem tanitékkal, magyartanarokkal, nagyon sok kisiskolas és felsé tagozatos
tanulé fogalmazasat tanulmanyoztam és elemeztem. Mondhatom, mindez nagyon ta@-
nulsagos volt. Tapasztalataimbél hadd gy(jtsek 6ssze néhanyat ebben az frasomban
is.

Az als6 tagozatos tanulék jelentds részének rovid és egyhangl a fogalmazasa
ezen til nagyon hasonlitanak egymasra tartalomban, mondanivaléban, szévegsze’
kesztésben, sz6hasznélatban, fordulatokban, olyanok, mintha egy kaptafara készuftek
volna. Mindez arra enged kdvetkeztetni, hogy gyakran tervszer(itleniil és eldkészitet
lenil folyik még iskolaink egy részében a fogalmazastanitas. Elég sok tanulé nincs
tisztaban a fogalmazés tartalmi és formai valamint szerkesztéstani kévetelményeivel'
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nem eléggé jartas az anyaggyUjtés médszereiben.

A fogalmazéasok el6készitése terén a pedagégusok egy része két végletbe esik:
vagy tilsagosan nagyvonaldan kezelik ezt a részteriletet, és magukra hagyjak a tanu-
I6kat (ezért a gondolatszegénység formalizmushoz, sematizmushoz vezet); vagy en-
nek ellentettjeként olyan gyakori a kdézés megoldds - vagyis a kollektiv fogal-
mazasfras -, hogy ez mar a tanuldk dnallésaganak géatjava valik, s nem elbsegiti fan-
tazidjuk, képzelSerejilk kibontakoz4sat, hanem inkabb akadélyozza azt.

A fogalmazéasok szinvonala arra is beszédes tanibizonységot szolgéltatott, hogy
mennyire kapcsoljak 6ssze a pedagégusok a fogalmazastanitast és az olvasasra ne-
velést, hogyan hasznéljak fel az irodalmi szévegeket, szemelvényeket a tanulék fogal-
mazési készségének fejlesztésében, nagy (réink nyelve beépiil-e tanul6ink székin-
csebe, motivalélag hat-e a béngészés, a buvarkodas, az olvasas szeretete az dnkife-
jezés, az iraskészség csiszolasara. (Sok j6 kezdeményezés és eredmény tapsztalhaté
mar ezzel kapcsolatban a tanitasi gyakorlatban , ezt tanuléink olvasénapléi is bizonyit-
jak.)

A fogalmazastanitas eredményessége szempontjabél donté tényezd a témavalasz-
tas. Nagyon fontos kovetelmény, hogy kézel &lljon a tanuléhoz a valasztott téma, ins-
piréldlag csak ez hathat a gondolatkifejtésiikre. Mivel a tanulé csak arrél tud irni, ami-
rél elégséges ismerete, tajékozottsdga, benyomasa van, ezért fontos az is, hogy részt
vehessen a témavéalasztdsban. Az sem kézémbds, hogy min alapszik a téma-
valasztas: kozos vagy egyéni élményen, elképzelésen, olvasmanyélményen, cselek-
vésen stb. Lényeg, hogy a témék gazdag vari4ciéja alljon rendelkezésre.

Nem szabad megfeledkezni arrél, hogy a fokozatossag elvének betartaséaval az alsé
tagozatos fogalmazastanitasban a m(faji szabalyok élethelyzetnek megfelel6 kialaki-
tasdval, megtanitasaval parhuzamosan a m(fajok gazdag vari4ciéit (riport, tudésitas,
tapasztalatok, élmények, emlékek elbeszélése, telefonbeszéigetés - személyek, tar-
gyak bemutatasa - kérnyzet, taj leirdsa - gratulécié, felkdszontés stb.) gyakoroltas-
suk. Nagy lehet8ség példaul, hogy a beszédalkotast plasztikusan fejleszti a feladat-
hoz, szerephez, témahoz alkalmazkodé stilus minta-kdvetése, utanzasa, megalkota-
sa,

Ez a vazlatosan kifejtett néhany tapasztalat is meggy6z6en bizonyithatja, hogy j6
eredményeket a fogalmazastanitasban csak 4aldozatos munkat végzs, felkészilt és
Mmagas szinvonalon dolgozé pedagdgus érhet el.

Ahogy a fentiekbdl is kit(inik, mar 1-2. osztalyban megkezdédik a tanulék irasbeli és
Szébeli kifejezoképességének, fogalmazasi készségének alapozasa. Elsdsorban a
Sz6beliségre dsszpontositanak, viszont alapozni kell az irasbeli kifejezéképességet is,
eleinte egy-két kapcsolédé mondat 6sszefiiggd lefrasaval. Amig az el6z6t megfelels-
on alapozzak, az utébbi nagyon sok nevel6 munkajaban hattérbe szorul. 3. osztalyban
8v elején tébb éra szilkséges a sorok rendezésére, mert az ebbéli el6készité munka
qu helyiitt alacsony szinvonald. A 2. osztalyos nyelvtani ismeretek bsége, sokasaga
Miatt éppen azok a gyakorlatok maradnak el a nevel6k és a tanulék munkajabdl,
amelyek a tanulék beszédét hivatottak fejleszteni. Még mindig nem tudatos, hogy a
legtébb nyelvtani ismeretet ala kell rendelni a beszédfejlesztésnek, mert az éI6-
beszéd-kézponm tantervben a nyelvi kommunikaci6é szerepe a hangsilyozott, az el-
sédleges, nem pedig a nyelvtani ismereté.

Mar a 2, osztalyban kezdik megfigyelni az olvasmanyok szerkezetét, egy-egy gon-
dOIategységnek cimet adnak. Ez a vazlat elGdje, a vazlatiras el6készitése. A tanulokat
lényeglatasra tanitjak. Az 0j olvasmanyfeldolgozasi méd néha hattérbe szoritja az ol-
Vasmanyok részegységekre valé bontasat. Sokan élnek részcélkitizések megfogal-
Mazasaval, ezek segitik a vazlatpontok kialakitasat. Viszont gyakran elmarad a rész-
Osszefoglalas, pedig ez is a vazlatkészités munkajat konnyiti meg. 4. osztaly végére
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j6l megkézeliti tanuléink tébbsége a tantervben megfogalmazottakat: a tartalmilag
Osszefiiggd részeket ki tudja fejezni egy mondatban, s kévetni tudja nagyobb széveg-
egységek gondolatmenetét is.

Bér a tudatos szerkesztés csak 4. osztalyban kévetelmény, de alsébb osztalyokban
is torekednek a nevelSk arra, hogy a tanulék megfelels jartassagra tegyenek szert
ezen a terilleten, s beszédjilket és irasukat megfelelSen szerkesszék. Az &nailé fras-
beli munk4jukhoz, fogalmazéasaikhoz nehezen készitenek 6nalléan vazlatot, azt kibd-
viteni, a fogalmazvanyban lefmi nehéz feladat szdmukra. Csak az olvasas és fogal-
mazés szoros koncentraciéja segitheti a tanuldkat (a tagolas és a vézlatkészités ma-
velete), hogy e munkéban magasabb szintet érjenek el.

Az anyaggydjtéssel a gyerekek szokincsét bévitjik, s6t a hibas fogalmakat is he-
lyesbithetjiik, javithatjuk vele. Az anyaggyfjtés médjait nevelSink tébbsége igyekszik
j6l elsajatittatni. A szinoniméak gy(jtése gazdagitia a székincset. Erre az olvasékony-
vek képei, nyelvtani, fogalmazési feladatai egyarant inspiréljdk a tanulékat. Nagy
szilkség van a székincsfejleszid munkara, mert gazdag székincs( tanulé kevés van
egy-egy osztalyban.

Ennek hétterében tébb ok is van. Visszavezethetd arra, hogy a csalddokban keve-
set beszélnek, arra is, hogy a tanul6k keveset olvasnak. Az okok k6zé sorolhaté, hogy
az olvasékdényvekbé! kiszorult a gazdag székincsi mesék egész sora. Erdekes, hogy
a mesemondasban a 3. osztalyosok székincse a legvaltozatosabb. De eredhet az ol-
vasasfeldolgozés alacsony hatékonysagabdl is, mert a feldolgozaskor, elemzéskor
nem emelik ki az olvasmanyra jellemz6 szavakat, kifejezéseket, igy a tanulé nem is
"tudja hasznalni" az irodalmi mivek szavait, kifejezéseit, nem épiilnek be székincsé-
be. (Ez a tantervben optimum kdvetelmény.)

Taniték, tanarok tapasztalatai bizonyftjak, hogy a fogalmazasi készség szinvonalat
jelentds mértékben meghatarozza a tanulék mikrotarsadalmi és csaladi kérnyezetének
ingergazdagsaga. A gyengébb és hatranyosabb csaladi kérnyezetben é16 tanulék be-
szédkészsége és fogalmazasi képességének szinvonala alacsonyabb. A tapasztala-
tok azonban azt is meggy&z&en igazoljak, hogy kévetkezetes, atgondolt és szakava-
tott nevel&-oktaté munkaval kompenzalni lehet a hatranyokat, és a szévegalkoté tevé-
kenység tanitasaban j6 eredményeket lehet elérni a gyengébb dsszetétell osztalyok-
ban is.

Megfigyelhetd az is, hogy az 6rak értékes perceit toltik a tanulék a szégy(ijtéssel,
azok a fiizetbe is bekeriilnek, de a gydijtétt szavak, kifejezések hasznalatat mell6zik,
igy fogaimazvanyuk sz6anyaga hétkéznapi, szintelen, sekélyes. Kevesen alkalmaz-
z4k azt a médszert, hogy a gy(jtétt szavakbdl a felhasznaltakat alahizzak. Nem éﬂ?'
lanos még a szdkincsfejlesztésben a Magyar Szinonimaszétar hasznélata, pedig ez 1
tantervi kdvetelmény.

Ha az érakon elmarad a nyelvi sajatossagok keresése, akkor a stilusérzék fejlesz:
tése az olvaséstanitasban csorbat szenved. A bemutatasig esetleg eljutnak a nevelok,
de kevés a gyakorlat, a térekvés a gondolat arnyalt kifejezésére. Csak akkor tudunk
eldbbre lépni, ha a sajatos nyelvi eszkdzok, kifejezések felfedezése kdzpontibb feladat
lesz, s a szévegek rendszeres vizsgalat targyat képezik a magyarérakon. Mind a s26-
beliség, mind az irasbeliség fejlesztésében nagy szerepet kap a mondatalkot4si ké-
pesség fejlesztése. (Ezt segiti ma mar a 3. és 4. osztalyos fogalmazasi feladatgyﬁi_w'
mény. MindkettGnek kivaléan felkésziilt Vas megyei szakember a szerz6je: az egyik
Nagy Janos, a masiké Balogh Jézsef.)

Mindegyik olvasastanitasi médszernek (hangoztaté-elemzd, globalis, intenziv-kom-
binélt stb.) szerves része a széképek olvasasa.

Megismerésiik alkaimaval mondatba foglalasuk rendszeres. Gyakorta keriilneK
mondatba a kiilénbsz6 betik megismerésekor azok a szavak, amelyek tartalmazzék
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megismert bet(it. A bet(Gtanitas spontan, majd irdnyitott képolvasassal indul. A tanulék
egy kis id6 malva, elég j6 szintet érnek el a mondatalkotasban. Mégis kevés nevels
haszné4lja fel a képolvasést a néhany mondatos 6néllé beszadmolé alkotaséra. A mon-
datok logikus egymashoz kapcsolésa igen j6 el6gyakorlat a szébeli és frasbeli kifeje-
Z8képesség fejlesztéséhez, a fogalmazashoz. Cimadéssal, (n. "befejezé gondolattal”
is r6gzithetd a lényegkiemelés illetve a tanulsag megfogaimazésa.

Az olvasmanyokbdl, szévegekbdl ésszegyijtott, eddig ismeretlen szavakat legtébb-
$z0r mondatba foglalassal "magyarézzék" meg a tanulék. Fontos ezek megértése, ko-
rilirdsa, mert az ismeretlen szavak nehezen épillnek be a tanulék aktiv székincsébe.
A magasabb osztalyokban a tartalmi jellegl szamonkérésnél az el6z6 6rakon meg-
ismert (j szavak (emlékeztets széképek) mondatba foglalésa legyen gyakoribb, hogy
része legyen a szokincsfejlesztésnek.

Gyakoriak az alany, 4llitmany szerkezetl, végszavas mondatok. Pl.: Gubanc ugat.
Mér az 1. osztalyban szilkség van a mondatok bévitésére a megismert kérd6szavak
segitségével. Nem kell ezzel a munkdval a 2. osztalyig vari. Ot méar az &sz-
szekapcsolédé mondat, a tartalmilag dsszef(izhet6 mondatok alakitasa a cél, hogy év
végére minden gyermek birtokaban legyen ennek az ismeretnek. 3-4. osztalyban javi-
taskor a tartalmilag és stilarisan rossz mondatokat szamba veszik, j6kkal helyettesitik.

Gyakran halljuk tanitéinktél azt a figyelmeztetést, hogy "egész mondatban véla-
szoljl"; ugyanakkor nem tesznek fel kérdéseket az események koériilményeire. Azok-
ban az esetekben, amikor elfogadhatd, nyelvtanilag helyes az egyszavas, csonka
mondatbél 4ll6 felelet, ne erdltesslik mindenéron a "formélis" kerek mondatot.

A nevelék a fogalmazési dolgozatokat megiratjak, javitjak, javittatjak. Az als6 tago-
Zatban ritkan takalkozunk kimondottan dolgozatjavitasi 6raval, talan azért, mert a tan-
terv ezt nem sugallja. A javitasi 6réra legtdbben mas tennivalét is terveznek. Pedig
Megfeleld iranyitassal sokat kamatozhatna a javitasi 6ra. A javitasi munkék szinvona-
!ét nagy mértékben befolyasolja a tanité felkésziilése. Legtobbszor csak a helyesirasi
Javités térténik meg, kevesebbet foglalkoznak a tartalmi és stilaris hibakkal (a mondat-
alkotas, mondatkapcsol4s, mondatbévités, szérend stb.), és azok javitdséval. Csak
komoly ellendrz& munka hozhat sikert a kévetkez6 fogalmazas frasakor didk és tanar
$zamara egyarant.

A hdzi feladatok funkciéja
a tanulék anyanyelvi miveltségének fejlesztésében

Az irasbeli hazi feladatoknak nagy szerepe van a tanult ismeretek elmélyitésében.
A killdnbsz6 feladatok tbb teriilet fejlesztését is segitik. Rendszeresek az olvasés-
technikéat fejleszté feladatok, amelyek kapcsol6dnak az 6ra anyagahoz, szolgélva ez-
Zel a begyakorlast, készségképzést. A bevalt j6 hagyomanyok megérzése mellett Gj-
Szer(iségre is torekszenek a neveldk: megtargyalt olvasmanyok gyakorlasa, hozzéol-
Vasas, a tanultak kiegészitése bivarkodassal, gyGjtémunkaval, jegyzeteléssel, kuta-
téssal. A szébbeli kifejez6képességet fejleszté feladatok sordban a leggyakoribbak a
kévetkez6k: beszamolas az olvasottakrél, sz6vegatalakitasok, az olvasottak megjele-
Nitése dramatiz4lassal, babozassal vagy az éppen tanult nyelvtani tény felismerését
Célz6, helyesirasi készséget fokozé gyakorlatok.

‘Hitkébban keriil sor az (rasbeli kifejezképességet eldsegitd feladatadasra vagy ki-
fﬁlezetten frastechnikat javité hazi feladatokra. Pedig e két részteriilet is igényelné a
tébb gyakorlast.

Lényeges elébbre 16pés, hogy kezd tért héditani a differenciélt feladatadas, amely a
tanulékat a képességeiknek megfeleld maximalis erékifejtésre készteti: a kreativ ké-
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pességl tanulék alkoté jellegl, bonyolultabb, nehezebb feladatokat kapnak, a gyen-
gébbek pedig olyat, amely a készségbeli hidnyossagaik pétidsara dsztdnzi bket.

Az irdsbeli hazi feladat ellendrzése és értékelése

A mennyiségi ellensrzést a feleldsdk végzik, de kézremikddnek benne a napkdzis
neveldk is. Ok olykor min&ségileg is ellendrzik a feladatokat. Legrendszeresebb ellen-
&rzési és javitasi munka az 1. osztalyban a bet(tanitas iddszakaban tapasztalhaté. Az
ellendrzést a helyes megoldas felolvasésa jelenti. A tébbiek ellenérzik és javitjak sajat
munkéjukat. A neveld iddnként beszedi a tanulék fiizeteit, de a tanulék minden irasbeli
munkéjarél - iskolai és hazi -, annak min8ségérél nem tud meggy6z&dni.

Az az elv, hogy a nevelS annyit frasson, amennyit ki tud javitani, a munkalapok és
feladatlapok vilagaban mar rég teljesithetetlen. Mas a helyzet az irasmunkak és fogal-
mazéasok javitasaban. Azokat a nevelSk rendszeresen javitjak. Javittatdsuk mar nem
mindeniitt, és nem mindenkor folyik az el8irAsoknak megfeleléen. De hat ezek igen
maximalista kévetelmények, amelyek elsdsorban a szorgalmas, 5-6 targyat tanité alsé
tagozatos nevelSkre rénak igen nagy feladatokat. Teszik amennyire idejiikbél, energi-
4jukbdl, hivatastudatukbdl futja.

Eljdrdsok, munkaforméak a nyelvi képességek szinvonaldnak fejlesztésében

A taniték tobbsége korszerd eljarasokkal, médszerekkel igyekszik Biztositani 6rain a
tanulékézpontiséagot. Egyre inkabb elétérbe keriil a tanulék 6néllé munkaltatasa, ki-
szorftva a frontélis osztalymunka egyeduralméat. Mind tébben ismerik fel, hogy a tani-
tas-tanulas folyamata akkor szolgalhatja eredményesen a kiilénb6z6 nyelvi képessé
gek fejlesztését, ha kelléen differencialt, s a képességeknek megfeleld feladatokkal
torténik a fejlesztés. A nyelvhaszndlati médok egybeillesztett, integralt fejlesztése te-
rén helyes torekvések tapasztalhatok. Egyre kevesebb a mozaikszer( érafelépités, az
indokolatlanul sok valtas.

A tanuldk kifejezdképességét valtozatos modszerekkel fejlesztik a kollégak. Az 6z
szefiiggs beszédre nevelés mellett még nagyobb szerepet kell kapnia a Iényeglatasrd
nevelésnek, a szévegfeldolgozé jartassag fejlesztésének.

Nem mindeniitt érvényesiil még a hangos és néma érnté olvaséas helyes aranya-
Ahol valamelyik teriilet fejlesztése elsikkad, ott ebbdl komolyabb probléméak szarmaz
nak.

Az ellenérzés, értékelés egyre tobb neveld munkéjénak szerves része. A pozitlV
megerdsités, a sikerélményhez juttatas kellé helyet kap az éréakon.

Kilén mellékletben mutatok be néhany munkaforméat, gyakorlati eljarast, amely al
kalmas az 1-4. osztalyos magyar nyelv és irodalom tanitas4ban a képességek fejlesz”

tésére.

A kirandulds haszna és értéke

Az als6 tagozatos tanulék még nemigen tesznek olyan irodalmi kirandulésokat,
amelyek ismereteket nyljtanak szdmukra. Legfelijebb a tanulmanyi kirandulas al
kalmaval van lehet6ségiik megnézni a tanult, megismert kolté szobrat, sziilGhazal
arcképét a mizeumban, kidllitott mveit, alkotasait a kdnyvtarban. Az alkalmi lehe-
t6ségekkel rendszeresen élnek neveldink. Alsé tagozatos tanuléink leggyakrabban "
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Gyermekkdnyvhét alkalméaval, a megyei kényvhetek idején talalkoznak frékkal, kéHtok-
kel. llyenkor az ré, a kdlté mlveibsl dsszedllitott mdsor j6 hangulatot teremt, ami ked-
vez6 hétteret biztosit a talalkozénak. Ugyanakkor tevékenyen jarul hozz4 az anyanyel-
Vi nevelésben az intellektudlis érzelmek: a felfedezés, az alkotds, a tevékenység &ro-
mének fejlesztéséhez.

Az als6 tagozatos kirdndulasok érzelmi oldalat, tébbletét kell elsGsorban biztositani,
mert olyan kevés térténelmi, épitészeti, irodalmi ismerettel rendelkeznek, hogy kevés-
bé értik meg a kort, a latnivalékat. A l4tottak, az élmények csak érzelmi toltettel lesz-
nek maradandék, neveli erejliek. A kirdnduldsok megfeleld elbkészitése, a latottak
megbeszélése, a tapsztalatok feldolgozasa tovébbra is feladata marad az osztaly-
f6néki 6raknak.

Az irodalom kapcsolata a miivészetekkel

A nagyobb telepiilések kulturotthonai, mivel&dési hazai esetenként vallaljak, hogy
fogadjak az Allami Babszinhazat vagy mas ifjusagi szinhazi el6adésokat. Ezeket a be-
mutatékat szfvesen nézik meg a tanulk. Felkészitésilk a szinhazi élmény befogada-
séra, az el6ad4s utan pedig a befogadés, megértés minéségének feldolgozaséra, el-
lendrzésére (mit jelenthet, mit mondott a tanulé, a néz8 szamara), még kiaknazatlan
terlilet iskolainkban. Elvétve lehet csak latni egy-egy rajzot, esetleg beszamolét a
faliGjsagon a tanulé szinhazi lményérsi.

Nevel6ink gyakran szemléltetnek képzémivészeti alkotasokat, hallgatnak zenét az
olvas4stanitas sordn. A '78-as tanterv és integracié bevezetésének iddszakaban ke-
Vésbé dvakodtak a tllzasoktél, amelyek csak a latszélagos, tetszetds dsszekapcsolast
Szolgéltak. Ma viszont mér inkabb az a pozitiv tapasztalat, hogy nem a tantargy rova-
sdra térténik a komplexitas. Es ez a helyes és korszer( térekvés, mert rajzéréan elsé-
sorban rajzolni kell tanulni és tanitani. Irodaloméran pedig azt kell elemezni, hogy
Ugyanazt a témat hogyan fogalmazta meg a festé képben, a zeneszerz6 pedig zenei
alkotasban.

Koncentrécié a térgyak kzétt

A nevel6k tanmeneteikben feltiintetik azokat a lehet6ségeket, amelyek alkalmasak
az irodalmi szemléltetésre, a koncentraciéra. Az utébbi az 1-2. osztalyban gyakoribb,
a 3-4. osztalyban a tantargycsoportos oktatasban csak akkor igazan megoldott, ha a
NevelSk a tobbi tantargyat is tanitjak, tanitottak. Egyébként a koncentracié szempont-
jabél a jelenlegi tanterv sem dicsérhets. Gyakran realizalédik azonban a matematika
tanitas-tanulds transzfer hatasa a nyelvtan- vagy kérnyezetismereti 6rakon, pl.: nyelv-
Yi?rg allitasok, halmazok, csoportositasok stb. kapcsolatara, egymas hatasanak felerd-
Sitesére,

_ Az irodalmi szemléltetés sokféle. Elsfordul az egyszer( konyvbemutatastél, kényva-
Janlastél, az olvasési kedvet is felkelts vidam, hangulatos, pontosan az anyaghoz illé
részlet felolvasasaig sok minden. llyenkor szivesen mennek el a tanulék az iskolai, va-
rosi vagy kézségi konyvtarba a bemutatott kényveket kikdlcséndzni. Az alsé tagozat 3-
4. osztalyaban mar jelentés azoknak a tanuldknak a szama, akik szivesebben nyulnak
az ismeretterjesztd kdnyvekhez, mint a mesékhez. (Buvarkényvek, Bdlcs bagoly soro-
Zat konyvei stb kézkedveltek koriikben.) Vannak olyan kényvek, amelyekkel minden
tanulé rendelkezik: gyermeklexikon, kérnyezetismereti olvasékonyv stb. Feltétlen meg
kell emlitoni az Ablak-zsiréf gyermeklexikon egyre jobb neveldi, tanuldi felhasznalasat.
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Egyszerre tébb gyermek is olvassa a cimszavak magyardzé szévegeit. A jelentést, az
olvasottakat nélléan is megprébaljdk elmondani. Az osztalyféndki érakon az irodalmi
szemelvény olyan szinesité eszkdz, melynek alapos elemzése hozz4jarul a tanulék
magatartasanak forméalésahoz, személyiségének fejlesztéséhez. Az anyanyelvi érék
utén talan a kérnyezetismereti tantargy az, ahol gyakran talalkozunk irodalmi szemlél-
tetéssel. Nemcsak az ismeretszerzés szempontjabdl, hanem a helyes vilagkép kiala-
kitasanak elGsegftése céljabdl is fontosak ezek a szdvegrészletek, szemelvények.

Szakkdrok iskolakban, kulturhdzban

A tanéran kivili nevelés magyar nyelv és irodalomhoz kapcsolédé lehetéségei az
utébbi években szépen kibdviiltek. llyenek a tanitasi érahoz nem koézvetleniil kapcso-
16d6 szakkorok, melyek kdzvetve mégis segitik az anyanyelvi nevelést, amelyen a
jobb képességl tanulék nagyobb lehet&séget kapnak képességeik fejlesztésére. Ma
mar széles skalaja ismert a szakkéri munkénak. Az idesorolt szakkérék kézétt talalunk
irodalmi, kényvbarat, olvasé, nyelvi-jaték, szinjatszé, mesemondd, béb stb. szak-
koroket.

A szakkori munkét gyakran kételez éraban, ritkan tiléraban, esetleg tarsadalmi
munkéaban l4tjak el nevelGink. Az iskolan kivili, kultdrhdzban szervezett szakkérok
szama kevés. Pedig a tanuldk hétvégi szabadidés programjaba j6 lenne ilyeneket
beépiteni. Igen j6 kezdeményezés lenne a hasonlé profili szakkérék talalkozéja,
versenye, kiéllitdsa, mlsora stb., mert az ilyen jellegi bemutatkozds is
hozz4jarulhatna egy-egy szakkér tagtoborzé tevékenységéhez, sét a tehetséggondo-
zashoz is.

MELLEKLET
Gyakorlati eljarasok
az 1-4. osztalyos magyar nyelv és irodalom tanitasahoz

Az 1-4. osztdlyban - ahogy azt tanulményomban ~ A gyakorl4si médot az éra feladataibél kiindulva

kifejtettem — az anyanyelv tanitdsanak célja: a tanu-
16k meglévd nyelvi tudasanak tovabbfejlesztése, az
olvasas, a szdbeli és (rasos nyelvhasznélat tervszerd
alak(tasa.

Az anyanyelvi neveldmunkat az olvasés és fras -
valamint ezzel Osszefliggésben a helyesiras - fej-
lesztését segltd gyakorlatsorok kbzreadaséval pré-
béalom segiteni.

A nyelvhasznélati médok kozil az olvasas terile-
tén egyméssal szoros kapcsolatban fejlesztjiik az
olvaséstechnikat, a szovegértést, a véltozatos szem-
pontl szdvegfeldolgozast. E két utébbi feladatot jéI
seglti a feladatiapok gyakorlatsora. A valtozatos sz6-
vegfeldolgozast pedig alapvetden befolydsolja a fel-
dolgozandé szbveg tartalma és terjedelme, a tanulék
sajatosségai. Ezért kiemelten a hangos olvasasi
technikét fejlesztd gyakorlasi médokkal foglalkozom.

Az olvaséasgyakorlasi médok lehetdséget adnak a
differencidlt foglalkozdshoz. Elésegltik az olvasési
képesség eszkdzzé alakitasat, motivainak, ndvelik a
tanulok teljes(téképességét.

Alkalmazésukndl a kévetkez® legfontosabb szab4-
lyokra kell Gigyelni:

valasszuk meg!

— Az 6rét értelmes gyakorlasi méd uraljal

- Egy-egy 6rén tllsdgosan sok gyakorlasi médot
ne alkalmazzunk!

- Mérlegeljik, mely gyakorlasi méd felel med
leginkabb egyéniségiinknek, tanitvanyaink sajatos”
ségainak!

OLVASASGYAKORLASI MODOK
1. osztaly

1. Hossz( méssalhangzok helyes ejtésének gy&
korlésa, jelentést mbdosité szerepilk tudatos/tdsa

Hasal hassal fulel fullel,
vasal, vassal hiddal hidal,
szemmel, szemel fnnal inal,
fejjel, fejel talpal talppal,
tiizel faval, l&bal |&bbal,

de nem t{izzel, de munkat nem
szdjal szdjjal, véllal.

Melyik az a sz6, amelyikben nem tudjuk hossza"
ejteni a massalhangzét? Miért nem?
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2. Helyes olvaséds gyakorldsa méssalhangzé-tori6-
d4sok esetén

templom kertben

kulcslyuk boltban

3. A magénhangz6k idStartaménak helyes sjtése

hurok - hdrok

szurok — szlrok

huzat ~ hizat
64. Betdcsere — a jelentésmédosulés megfigyefte-
tése

kar ~ kér — kér — kdr

tér — tar — tar —tor

hoz - hé&z - haz

kirt — kart — kart — kért — kort

5. Sz6alkotés adott betdkkel
ka(Idore és versenyszerlen dolgoztassuk a tanul6-

tl)

6. Sz6nyujtéztatéds

Egyre hosszabb szavak olvasasénak gyakorlésa

egy

egyszer

egyszerd

egyszerdsit

egyszerdsithet

egyszerisithetd

7. Sz6fejtés

Egy adott sz6b6l minél tbb értelmes sz6 kiolvasé-
sa,

Pl.: &t6hatér = 4r, tar, hatdr, t6, 4t, lat6, hat

8. Hangos egyéni olvasas

9. Stafétaolvaséds

Megadott iranyba, megadott szamd mondatot ol-
vasnak a a tanul6k.

10. Visszhangolvasas

A mondatfonetikai eszkdztk gyakorlaséra ad lehe-
tGséget. Egy mondatot olvas egy tanulé. A mésik u-
gyanezt a mondatot eltérd tempdban és hangerSben
megismétii.

2. osztaly

1. Toldalékos szavak pontos olvasésa, analégids
Sorok alkotasa

kertbe, kertben, kertre, kertrd, ...

parkba, ..., .y ooy ver

boltha s arsie

2. Kiejtéstol eltérd hangkapcsolatok olvasésénak
gyakorldsa

Pl.: rabsag, ragozta, rahagyta, repdes, részben,
adjuk, sutjuk, kenjuk.

3. Azonos el6tagu 6s utblagu szavak alkotdsa és

olvasésénak gyakorldsa
sz6lvész szélkakas
szélroham szélfogd
szélcsend forg6szél
szélmalom passzatszél
lombhullas falomb
lombftirész akaclomb
lombsétor

4. Osszetartoz6 szoécsoportok olvasdsanak gya-
korlgsa

- sz6szerkezetek:
szinpompas 0sz
lobogé lang
aranylé haj
rozsdabarna fak
~ 4llandésult szokapcsolatok:
szlvébe zar

beadja a derekat

élete alkonyén

szive egész melegével

ord(t, mint a fAba szorult féreg...

5. Magénhangz6s olvasés

Csak a maganhangzékat szabad kimondani.

6. Visszahangz6s olvasés

A mondatban minden 826 utolsé szétagjat meg
kell ismételni.

7. Hibajeldit olvasés

Egy tanulé olvas, az osztély jelzi a hibat

8. Tokéletesltd-javité olvasds

Egy tanul6 olvas, az osztdly jelzi a hibat, amit az
olvasénak javitania kell.

9. Lancolvasés

Megbeszéit irdnyt tartva olvasnak az osztaly
tanuléi.

10. Dramatiz4l6 olvasés

Az olvasmény szerepek szerinti olvasasa.

11. Hibastaféta

Egy tanulé addig olvas, ameddig nem hibézik.

3. és 4. osztaly

1. Mondatok bdévitése, minden mondat egy
levegdvel valé olvasdsa

Alkalmas a mondathangsulyok tan(taséra is.

Hull a levél.

Peregve hull a levél.

Peregve hull a levél a foldre.

Peregve hull a levél a saros foldre.

Lassan peregve hull a levél a séros foldre.

2. Hignyos mondatok pétidsa olvasés kézben

PLiAZ ..o, kora reggeltS| késd estig zuhogott ......
és csapokodott, mintha ....... vizzel lett volna tele a
levegd. Az avar nem ... tdbbé. Puhén és nehezen
fekidta ...... .

3. Bemutat6 olvasés

Egy-egy olvasmany vagy olvasmanyrészlet
folyékony, kifejezé olvasésa.

4. lllusztrélé olvasés

Tartalomeimondashoz kapcsolédik. Beszémol6
kézben a tanulé egyes szbvegrészeket felolvas.
Idézi a szerepl6k szavait.

Elénye: értelmes tanuldsra szoktat, lényegkieme-
lésre 6sztondz. A

5. Szokatlan bet(tipusok olvasésa

A tankdnyvbdl valé kilépésre 6sztondz.A tankdnyv-
161 eltérden szedett betitipusok olvasasét célozza.

6. Negatlv szdveg helyes olvas4sa

Hib4s szévegek helyes olvasasét jelenti. Korilte-
kintéssel lehet csak alkalmazni. A figyelem edzésére
is szolgal.

7. Csillagolvasés

Elénye, hogy a gyenge tanulékat Ugy foglalkoztat-
ja, hogy a tobbieknek is valtozatos, motivalé erejd.

Egy tanul6 olvas, majd egy masikat felszélft. Azu-
t4n ismét 6 olvas, majd Ujra egy mésik tanulét szélft.
A valtas mondatonként torténik.

8. Csali olvasé4s

A tanfté hibas szoveget olvas. A tanuléknak jelezni
kell, vagy a hibakat a végén elsorolni. J6I szolgélja a
figyelem és az emlékezet fejlesztését.

9. Halk olvasés

A tanulék a szokasos hanger6nél halkabban ol-
vasnak.

10. Radi6z4s hangerd-szabélyozassal

A neveld kezének érintésére olvasnak egyénen
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ként a tanuldk, elére megbeszéit hanger§-szabélyo-
24884,

11. Mondatszomszédok

A nevel§ az olvasmanybdl kiemel egy mondatot. A
tanuléknak a felolvasott mondat el6tti és utani mon-
datot kell olvasni.

12. Ertelmezd vélogatds

Képhez, vazlatponthoz szévegrészt keresnek a ta-
nulék, azt felolvassék.

13. Lényegkeresd vélogatds

Az olvasmény legfontosabb  gondolaténak,
mondanivaléjanak megkeresése.

14. Grammatikai vdlogatds

Pl.: Kérddmondatok felolvasésa.

Azon mondatok felolvasésa, amelyekben tobbes
8zamu f6nevek vannak.

15. Esztétikai vdlogatés

Melyik rész a legszebb? Miért?

16. Osszehasonlité vélogatds

Pérhuzam keresése két olvasmény vagy olvas-
mény és vers kézott.

17. Vélogat6 staféta

Egy tanulé egy mondatot olvas. Egy kérdést tesz
fel, amelyre az olvasmény egy mondata vélaszol. Ezt
azonban egy mésik tanul6 olvassa, aki Ujra kérdez e-
zek utan.

18. Kiszorlt6 olvasés

Két csoportra osztjuk az osztélyt. Lancolvasdssal
minden csoportbél egy-egy gyerek olvas addig, amfg
nem hibazik. Ha hibazott, kiesik, felll. Az a csoport
gySz, amelyikben a legtdbb gyerek marad lve.

19. Hangos (izenet

SzilSi értekezletre hangosan olvasnak a tanulék
magndszalagra.

20. Aranyszalag

Kiemelkedd teljesitményd hangos olvasésok rogzf-
tése, megdrzése magnészalagon.

Néhany, a széveg feldolgozasat segitd gyakorlatsor

1. Dramatizél4s — babozas.

2. Riport kész(tése az olvasmany szerepldivel.

3. Megemlékezés — Unnepi beszéd dsszedllltasa
egy targyalt torténelmi olvasmény kapcsan.

4. Napi krénika — tévéhiradds — tudésitas torté-
nelmi olvasmanyok feldolgozéasakor.

5. Jellemzés.

6. Kérdéskeresés — az olvasménybdl tegyenek fel
a tanulék kérdéseket.

7. Olvasményok dsszehasonlitasa.

8. Memorizélas — kollektlv szdvegtanulas.

(Egységekre bontds — egységek megtanuldsa —
Osszekapcsoldsa — felmondési kisérlet — dsszefiig-
g6 régzités).

Jatékos konyvtari gyakorlatok

1. Idézetfelismerés.

2. Mesemeghatarozés motivumbdl.

3. Mesefelismerés diaképrdl.

4. Megszélal a mesehds, meséli sorsat.

5. Mesehds felismerése pantomimalakitas alapjan.

6. Mondatkéartyds mesevazlat rendezése.

7. Azonos szerepldvel tdbb mese eml(tése.

8. Azonos motfvum tdbb mesében (gydjtés).

9. Mesefordulatok, ismétidds mondatok gy(ijtése
mesébdl.

10. Kdzmondas és mese parkeresése.

11. Mesemozaik. Kiosztott szévegrészekbsl mese
tdsszedliftasa,

12. Mese befejezése.

13. Meselrds megadott motfvumokra.

14. Mesaillusztrélasi versenyfeladat.

15. Mesedramatizdlds, babozas.

16. Képzelt riport egy mese kilonbtzd héseivel.

Az [rés elsajétitasa

A nyelvhaszndlati médok kézil az (rds kdvetel-
ményrendszere hangstlyozza: Minden tanul6nak el
kell sajatitania a tanul4ssal kapcsolatos munkak za-
vartalan végzéséhez, gondolati kifejezéséhez a len-
diiletes, tetszetds, kdnnyen olvashat6 foly6irast. A
szdveglrasnak kell a nagyobb hangsulyt kapnia.

1. osztaly

A kezdeti idSszakban az frastanulds feltételeinek
kialakt4sdra nagy gondot kell fordftani.

1. Mozgéskoordinécié fejlesztése

— énekes, mozgésos jatékokkal,

— labirintusjatékokkal,

- mozaikkép ragasztasaval,

- gyurmazéssal,

- gybngyfizéssel,

— pontozésos rajzoltatassal, festéssel.

2. Formaérzék fejlesztése

— pélcikakbél, korongokbél, illetve mindkett6bd!
killonféle formak kirakaséval, :

~ hullamvonallal rejtett képen a rajzolt forma felis-
merésével,

- logikai lapokkal t6rténé sord(sz alkot4saval.

3. Térbeli tjékoz6d6 képesség fejlesztése

rajzlap adott irdnyaira megfelel6 forma rajzolasa-
val.

4. A finom hallas fejlesztése

— kilonféle zajok felismertetésével,

- hangszerek hangjainak megneveztetésével,

— sz4jré| olvaséssal.

Az [r4stanités fazisai

Az (j betd bemutatdsa — elemzése — vézolas ~
frds — a tanuléi rAsmunkék elemzése, ellen6rzése
- javitas.

Az elsajétitott betliket és kapcsolasi eseteket a &
nulék frasérakon szovegirassal reprodukéljak.

A tanterv 4ltal el6irt széveg(rasi formék alkalmazé:
sa:
1. Mé4solés 4

A szbveg tartalmaban, szerkezetében és technikéd-
jaban fokozatosséagot kell tartani.

— kétbetls, egytagu szavak masolésa,

- tobb-betls egytagl szavak masoléasa,

- kéttagl szavak frasanak gyakorlésa,

- egyszer( és bonyolult kapcsolasi esetek.

Ki kell emelni az alakitasi és kapcsol4si nehézsé
geket hordozé eseteket.

2. Tollbamondas

A tanulék teljesftSképességéhez igazodva Novel
juk a terjedelmet, a diktal4s Gsszetettségét (szavak,
mondatszakaszok, mondatok), a tartalom nehézs®:
gét, a temp6t.

Forméi: — |&té-hallé tollbamondés,
= hallé tollbamondés.
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Ennél a forméanal szoktassuk ré tanftvanyainkat,
hogy munkajukat belss beszéddel kisérjék.

3. Emiékezetbdl Irds

= Laté-hallé emlékezetbS| (rds. (A szdveget be-
mu-tat-juk, olvastatuk, elemeztetjik, letérlés utén
em-l6-ke-zethd| fratjuk.)

- Laté emlékezetbdl (rés. (A bemutatott szdvegset
néman olvassék a tanul6k, dndliéan elemzik, letdr-
1és utdn emlékezetbd Irjak.)
és_ Térgyak, jelenetek alapjan lat6 emlékezetbd! [-
rés.

~ Emlékezetbdl (ras vonalas emlékeztetS alapjan.
(K6-26s megbeszélés kbzben a széveget vonalkék-
kal jelélik a tabl4n.)

- [r4s emlékezetbdl. (A tanulék szdvegtartaimat
tel-je-sen tnalléan rogzitenek.)

2. osztaly

A feladat kétiranyu. A fejlesztés differencidlt forméat
Olthet. Egyes tanul6kndl még az alakitasi és kap-
Cso-l4si nehézség felszdmoldsa a feladat. Masoknél
az [rastechnika biztos alapjén az frashaszndlatot kell
fejleszteni, a szévegiras klldnboz6 forméiban.

Gyakorlat anyaga

1. Betdpétiss

= .&bor, - .izi, - ..6rgy.

-.a.4.

Eppen az a betd hidnyzik, vagy éppen azt a betlit
adjuk meg, amelyiknek az alakitasét vagy gyakorl4-
sat kapcsoldsi téren az 6ra f6 feladatanak tekintik.

2. Sz6kiegészités

ol - ey

ST ta

3. Sz6c¢saléd gydjtése

PL.: mese, mesekdnyv, mesemond6, mesehds, ...

4. Szavak csoportositasa

= PL.: fuzet, tizet, irt, zug, fdzet, tzet, Irt, zUg ...

= Pl.: épen, sarkal, megy, var, éppen, sarkall,
Mmeggy, varr ...

S. Mondatok bévitése

Kigyulladnak a villanyok.

Az utcan lassan kigyulladnak a villanyok.

6. Mondarétalaklmsok

= igeiddk valtoztatasa,

~ mondatfajtak valtoztatasa,

= allitébd| tagadé mondat alkotésa.

3.0sztély

Amikor a tanuléknak nincs alakitasi és kapcsolési
nehézséguik, elkezdddhet az r4s eszkbzzé fejleszté-
88. Optimdlis feltételek mellett ez a 3. osztaly iddsza-
Ka. Az irds eszkozi alkalmazésahoz a betdk és a

Solési esetek ismeretén tul el kell sajatitani azok
lenduletes s tempés (rasat. A lendilet az frdsmoz-
94s dinamizmuséra vonatkozik. (Tudja a tanulé meg-
felel biztonsaggal és hatarozottsdggal a betl és

solévonalak elemeit reprodukélni. Tudjon folya-
Matosan, megszakitas nélkil frni) A tempé az Iras
:JtSTnének és lenduletének jellemzdje. Az [rasitem
ehet lasst, mérsékelt és gyors. Ezért az [rés felveti
Még az akarat nevelését, a j6 munkaerkdlcs kialaki-
;aiénak feladatat is. Figyelni kell arra, hogy a tempé
10kozésaval ne romoljon a tanuldk (rdsa, esztétikai
'96nyességgel torekedjenek annak megoldaséra.

A lendiletes frds megkivanja ~ szinte betlele-
menként - a betdk hangsilyos és hangsdlytalan ré-
szeinek tisztAz4sat, a pihendhelyek kijeldlését. (Len-
diletet igényelnek, erbteljesebb alakitast kbvetelnek,
hangsulyosak a lefelé haladé irdny( vonalak. Hang-
sulytalanok a felfelé, illetve az elSrehaladé elemek.)

Az Irdslend(let fokozéséra a kdvetkezd eljrdsokat
alkalmazhatjuk:

1. Azonos szdveg tbbsz0ri Irdsa eldre meg nem
hatérozott idd alatt

A gyakorias legegyszer(bb forméja. nem diktalunk
Utemet. Cél: felmérni az osztdly [rstemp6jat,
megtervezni a kdvetkez§ munkat. Esetleg
differenciélt foglalkozast.

2. Azonos széveg t6bbszdri Irdsa fokozatosan
csBkkend idd alatt

A lefrand6 széveg elemzése utdn a tanulok a szd-
veget lefrjdk. A tan(té méri a teljesitménylket. Meg-
beszélik az idScsdkkenés mértékét, majd Ujra lefrjak.

3. Azonos id6 alatt b6vili6 mondatok Irdsa

4. L4t6-hall6 mésolés (kommentélt tollbamondés)

A tanit6 vagy egy j6l Iré tanul6 a tablara frva han-
gosan mondja a szveget. A tobbiek vele egytt dol-
goznak.

Az egyik legfontosabb feladat a frastanulés célja-
nak tudatositdsa. Gyakran kell feladathelyzet elé &lif-
tani a tanulékat, s a feladat megoldasa kdzben esz-
kdzként kell hasznéltatni velilk az frast. Az frés fela-
datmegoldé szerepének erSsitése az anyanyelvi tan-
targyi munkak integrélasdval, mas tantargyakkal valé
koncentrélassal oldhaté meg.

Az Ir4s felhasznéldsa a gondolatok kifejezésére
megkivéanja az elemi helyesirési tudnivalbk elsajétl-
t4s4t. Alséban a grammatikai ismeretek hiénya, illet-
ve kezdetleges foka miatt nagy szerepik van az
analégias és a beidegz6 gyakorlatoknak. Ezeket cél-
szer(l jatékos forméaban végeztetni.

2. osztaly

1. Egyb6l harmat/

Tagold tobbféleképpen a kévetkezd mondatot!

nem magyarazott

2. Sz6taglénc - Fdzd fel!

A posta sz6bél kiindulva flzd fel a megadott sza-
vakat! w

posta, karcsu, nyafog, takar, fénykép, boltlv, fog-
hus, csunya, hasbolt, fvfény ...

Nehezebb véltozata, amikor a tanulé 6nélléan al-
kotja a szétaglancot.

3. Pétold a toldalékot!

Gronland..... egy jég ..... 16 .....

paras, forré forras mellett

furdott egyszer egy szép féka.

A gleccser ...... nézte Oket

hérom apré6 eszkiméka.

4. Keresd a maganhangz6t!

r.g, gy.k, nyl, tr,v.z.

5. Keresd a méssalhangzét!

E.., megére.. a me...

ke..5, csipkebokor ve...5.

6. Minél tébbet!

Alkoss mondatokat a kovetkezd szavakb6l!

a baréat(sag), konyv, j6

7. Irésjeltoté

A tanfté 13 + 1 mondatot olvas fél. A tanulék a fu-
zetilkben csak az rasjeleket jeldlik.
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8. Abécéldnc

Sz6gyjtés betlrend szerint, Ugyanez kikdtéssel is
nehezlthetd. (Csak virdg, csak gyumalcs gydjthets.)

9. Jé-labda

Megadott szavak csoportositasa a 'i" hang kétféle
jellésére.

10. Hangpingpong

A jobb oldali padsor a "ping" csapat, a bal oldali
padsor a "pong" csapat, a kbzéps8 padsor a "ping-
pong" csapat. A tanité szavakat olvas fel. Az egyik
csapat azokat a szavakat irhatja le, amelyekben csu-
pa rovid, a masik azokat, amelyekben csupa hosszu,
a harmadik azokat, amelyekben révid és hosszi ma-
ganhangzé egyarént talalhatd.

Pl.: kapu, ordit, fés, tand, fré, tanul, pusztul,
dombori, béklyé...

3. osztaly

1. Mikor lesz a babébél Csaba?
Hogyan lehet a felsorolt szavakat keresztnevekké
alak(tani?

kébel baba
opél méla
méakos villa
olajos karika...

2. Sz6épités

Rovid sz6 hossziva alakitasa, legyen benne az
0l6z6 sz6 is.

Pl.: 6, 18, el8, vel, éveld, néveld ...

3. Sz6fogyasztés

Az el6z6 jaték fordltottja. Szavak lebontdsa.

Pl.: tdmidnyflas, dmibnyflas. 16nyflas, nyll4s, 4s.

4. Erzéklotes kifejozések

0, 6, u, U végl melléknevek helyesirdsanak

gyakorlasara.
savanyu megoldas
kénnyG kifakadés
keser( abrazat

5. Tébb b vagy kevés b?

Egészitsd ki egy vagy két b-vel a szavakat!

tAgab., hossza.., ara., veré., gyére..,
hamara..

6. Hibés szoveg kijavitasa

A 4 padban (lok. A sorban 8 vagyok. Szdmtanver

vére.,

IRODALOM

senyben a 2 lettem. Baratom az 1 helyre kerdlt.
4. osztaly 1. Sz6ultetés

Egy megadott sz6 minden betdjével Uj igét kell al-
kotni ugy, hogy az egyik egy t-re, a masik kettdre
végzbdjék.

2. Tobbszoros éatalaklitds analbgia alapjan

viszek vittem vinni fogok vidd!

teszek

veszek

3. Ki modhatta?

A tanulék tollbamondas utdn frjdk a kovetkezd
szavakat!

Induljl Lédulj! Szfveskedjék tavoznil Nem kell még
menned? Tedd be magad utdn az ajtét! Ki mondhat-
ta és mikor?

4. De még mennyit sz&mit!

Egészitsd ki hosszl, vagy révid i-vel a megadott
szavakat!

all.t, karp.t, mer.tek, csit.t, sz.ta, szam.t, savany.t.

5. Ki hogyan halad? Sz6kiegészités

su..an, k.szik, szé..en, ku..og, rep.|, sompo..og.

6. Helyeslrési toték

Alkaimasak a gyors felmérések, gyakorlasok
végzésére.

13 + 1 feladattal dolgozunk.

Felfrjuk a tablara a harom variéciés lehetdséget.

Révid id6kdzokkel tollbamondjuk a szavakat.

A tanul6k elvégzik a feladatot.

A megoldés utdn tanftéi felolvasas alapjan fuzet
cserével ellendriznek.

Pl.:j=1ly = 2j-t halljuk, de nem jeloljik.

zsivaj, sulyos, fiaim

Valamennyi osztalyban j6| hasznalhaték:

- vélogaté mésolés

- vélogaté tollbamondaés,

— szbvegkiegészitések,

— szbvegatalakitasok,

- hibas szévegek javitasa,

- mondatalkotasok adott feltételek szerint.

A folyamatos gyakorlds megkéveteli a magasabP
osztalyokban az alacsonyabb osztalyok
gyakorlatsoranak alkalmazését.

Albert Séndorné-Kubatov Jénosné: A széveggrammatikai ismeretek alkalmazasénak 2
lehetdségei az alsé tagozatos anyanyelvi nevelésben. Médszertani Kézlemények, 1983. 1.5Z.

Araté Endréné-Csoma Vilmos-Tihanyi Andor: A kifejezGképesség fejlesztése az 4ltalanos iskold
1-4. osztalydban. Taniték kézikényvtéra, Bp.: Tankényvkiadd, 1973.

Bed6 Gyuldné Téth Eva: Nyelv és zene kapcsolata az anyanyelvi nevelésben. Médszertani K6z

lemények, 1983. 5. sz.

Bokor Istvdnné: Beszédm(velés és beszédfejlesztés a 2. osztalyos anyanyelvi 6rakon I-II. A

tanité, 1978. 11, 12. sz.

Bokor Istvdnné: Beszédm(velés és beszédfejlesztés. A tanit6, 1985. 6, 7. sz.
Chikén Zoltdnné: A gondolkodas fejlesztése az anyanyelvi nevelésben. Bp.: Tankbnyvkiadé'

1981.

Csoma Vilmos-Gosztonyi Jénosné: Az &ltalénos iskolai nevelés és oktatas terve - Tantervi Utmy-
taté: Magyar nyelv és irodalom 1-4. 0. Bp.: Tankényvkiadd, 1978.

Csoma Vilmos: Irodalmi nevelés az 1-4. osztalyban. A tanité, 1978. 3-4. sz.

Csoma Vilmos: Nyelvfejlesztés az 1. osztalyban. A tanité, 1,2,3,4,5. 1978.8,9,10,11,12. sz.

34



ANYANYELVI KEPZES AZ ALSO TAGOZATON

Gosztonyi Jdnosné: Programozott nyelvtanérak az dltaldnos iskola 4. osztalydban. Bp.:
Tankényvkiadé, 1979.

Kemya Rézsa: A szbveg néhany sajdtossdga kisiskoldsok fogalmazésaiban. Bp.: Tan-
kényvkiad6, 1988.

Kunoss Judit-Cséfalvay Margit: Az alkoté nyelvhasznalat kimunkaldsaért. A tanité, 1978. 12. sz.

Kunoss Judit: A fogalmazéstanitas az alsé tagozatban. Bp.: Tankényvkiadd, 1986.

Laczké Otténé: Beszédmiiveiési feladatainkrél. A tanits, 1979. 3, 4, 5. sz.

Lengysl Zsolt: A gyermeknyelv. Bp.: Gondolat, 1981.

Malsticsné dr. Riba Magdolna-Balkovitzné Cynolter Magda: Kisiskolasok szébeli és irasbeli kife-
jez8készségének fejlesztése. Tanltdk Kiskényvtara 1. OPI-MM. 1988.

Nagy J. Jézsef: A beszéd f3bb sajatosségai, fejlesztends teriletei 6-10 éves korban 1, 2. A
tanité, 1977. 2, 4. sz.

Nagy J. Jézsef: A nyelvhasznéalat fejlesztésének kérdései a fogalmazastanitis szemszégébdl. A
tanfté, 1978. 3-4.sz.

Pap Mdria-Pléh Csaba: A szocidlis helyzet és a beszéd dsszefiiggései az iskolaskor kezdetén.
Valésag, 1972. 2. sz.

Petriné dr. Feyér Judit: A szébeli kifejez8képesség vizsgalata. A tanité, 1984. 5. sz.

Pirisi Jénosné-S. Végh Edit: Anyanyelv (Iskolael6készitd foglalkozasok programja.) OPI, Bp.
1979.

Pléh Csaba: A gyermeknyelv fejl6désének és kutatdsanak modelljeirél. Pszichol6giai tanul-
méanyok. XVI. 1984,

Taniték az anyanyelvi nevelés meguijitisaért. (Szerkesztette: Nagy J. Jozsef) Szolnok:
Pedagbgus Tovabbképzd Intézet és Filmtar, 1980.

Tihanyi Andor: A kifejez6képesség fejlesztése az altaldnos iskola 1-4. osztalydban. Taniték kézi-
kényvtara. Bp.: Tankényvkiadé, 1973.

Uray Judit: Hibakbdl tanulni... Bp.: Tankényvkiadd, 1988.

Zsolnai Jézsef: Beszédmlivelés és nyelvi kommunikacié. A tanitd, 1978. 1.sz.

Zsolnai Jézsef-Zsolnai Jézsefné: Az olvasastanitisi médszerek 8sszehasonlité értékelése. A
tanit, 1978. 6-7. sz.

35



