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Folyéiratszemle

Uj technolégidk az oktatdsban: térsadalmi és pszicholdgiai vonatkozdsok (Steen Larsen:
New Technologies in Education: Social and Psychological Aspects, In: Computers in
Educations, Proceedings of the IFIP TC 3 East European Conference on Compulters in
Educations, Lausanne, 24-29 July, 1988, pp. 15-22)

Az ij technoldgidk széleskor iskolai haszndlata és gyors fejlodése megkoveteli az ok-
tatds elméleti és filozdfiai problémdinak vjragondoldsét. Ennek elmulasztdsa avval fe-
nyeget, hogy a kovetkez6 generdcidknak bdr sokkal nagyobb témegu informdcid dll
majd rendelkezésére, mint bdrmely megel6zOnek a torténelem folyamdn, ennek ellenére
kisebb tuddssal fognak rendelkezni. Informdcid és tudds birtokldsa két killon dolog.

El6szor is killonboztessiik meg a tanitdsra~tanuldsra vonatkozo egyszend és tovdbb-
fejlesztett elméleteket. Az elbbi a tanitdst tuddsdtaddsnak tekinti, a didk agydt pedig
tartdlynak, amelybe az informdciot bele kell valahogy juttami. Ez a megkozelités nem
tesz killonbséget informdcid és tudds kozott. Az oktatds problémdit leegyszerisiti a tan-
anyagkészités problémdjdra és a "tuddsdtvitel" médszereinek finomitdsdra. A szdmito-
géppel segitett oktatds mai gyakorlata dontéen ezen a megkozelitésen alapul. Ameny-
nyiben azonban a didkot nemcsak a tanitdsi-tanuldsi folyamat tdrgydnak, hanem ala-
nydnak is tekintjik, vagy ugy véljilk, hogy a didk az informdciokbdl fel kell épitse sze-
mélyes tuddsdt, akkor a direkt tuddsdtadds elméletét tovdbb kell fejlesztenink.

Elbsz0r is tudds és informdcid egymdstol vald killonbozését kell digondolnunk. Ez a
kiilonbség a kommunikdcids folyamat egészébdl valik nyilvdnvalévd. Ennek részfolya-
matai ugyanis legbelsobb gondolataink, "tuddsunk" nyelvi vagy mds kozvetitd formdba
Ontése, szaknyelven kédoldsa, majd ezt kévetden kenilhet sor a nyelvi vagy mds formd-
ba ontott, kddolt "izenet" tovdbbitdsdra, dtvitelére. A tudds eredetét tekintve még nem
fogalmakbdl épitkezd, nem nyelvi természetl, illetve nem kédolt dllapoti, ebbdl kovet-
kezben csakis emberi szubjektumban létezhet. A tudds egy olyan konglomerdtum,
amely informdcion til tapasztalatokat, érzéseket, képzeletvildgot, attitldot, stb. is ma-
gdban foglal. Ebbdl a koherens jellegébdl az is adddik, hogy maga a tudds direkt mo-
don nem vihetd dt egyik személybdl a mdsikba, ellentétben az informdcidval, a kddolt
uzenettel, amely killondllo, jol definidlt elemekbdl 4ll.

Az oktatds tovdbbfejlesztett elméletét ezen az alapon 3 fdzisban frhatjuk le. Az elsd-
ben a tandr személyes tuddsdt alakitja explicit informdciévd. Fogalmakat alakit ki, ta-
golja, elrendezi az anyagot. Az elsé fazishoz tartozik tehdt a tandr felkésziilése az drdra,
a tankonyvhaszndlat tervezése, a toprengés egy oktatdsi szoftver felhaszndldsdn.

A mdsodik fdzis nem mds, mint az els6 eredményeként szilletett informdcid eljutta-
tdsa a didkhoz. Ez torténhet szébeli el6adds formdjdban, tankényv vagy video révén,
vagy akdr oktatdsi szoftveren keresznill. Itt az informdcié dtvitelének hatékony formdjat
célszeni megkeresni.

Az elsé két fazisban még nem léptiink ki az vin. egyszend tanitdsi-tanuldsi elmélet
keretébdl. Ez csak a harmadik fézisban torténik meg, amely mdr a didkon beliil jdtsz6-
dik le. Ez bizonyos értelemben forditottja az elsé fazis tandrban lezajlé folyamatdnak.
Amint a magunkhoz vett étel alakul testiink anyagdvd, gy emésztjiik tuddsunkkd a be-
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fogadott informdcidt, amely elveszti szepardlt, jol definidlt elemekbdl dll6 jellegét, asz-
szimildlodik, integrdlédik tuddsunk egészébe.

E harmadik fdzisban jéval tobbrdl van sz6, mint az informdcid formdlis logikai mil-
veletek dltali feldolgozdsdrdl. J6 dtsajdtitds csak a személyiség egészének aktivizdldsa-
val torténhet, komplex médon. Nem véletlen, hogy a logikai bonyolultsdga miatt keve-
sek dltal megértett matematikai és sakk-algoritmusok szdmitégépes analizdldsa vagy
generdldsa lehetségessé vdlt, ugyanakkor a legtobbink dltal elsajdtitort és megértett
hétkoznapi gondolkodds algoritmizdldsa "vdrat magdra". Minden magas szinti (szak)-
tudds strukirdja, jellege sokkal jobban hasonlatos a hétkdznapi észjdrdshoz, mint a
formadlis logikai analitikus gondolkoddshoz.

A ddn professzor, ezen alapvetései utdn tanuldselmélettel foglalkozo kisérletei ered-
ményeit idézi fel. A mdsokkal valé kooperdcié a gondolkodds fejlodését leginkdbb segi-
t6 magatartds. Egyesek az utdnzds szerepét hangsiilyozzdk ugyan, de kisérletek szerint a
kevésbé iigyes, okos tdrsukkal - akiktdl igy direkt médon nem sokat tanulhatnak -
egyittmilkodd gyerekek ugyanolyan tempdéban haladtak fejlédésitkben, mint az érettebb
partnerekkel kooperdlok. Ilyenkor mind a jobbak, mind a gyengébbek eldrehaladdsa
biztositott. A pdrokban, csoportokban dolgozé gyerekek azért oldanak meg probléma-
kat gyorsabban, mint egyénileg, mert az egyittmilkodés sordn dllanddan un. tdrsas-
kognitiv fesziiltségek (socio-cognitive conflict) lépnek fel, amelyek csokkentésére, kikui-
szobolésére torekszenek. Ez azt jelenti, hogy a problémdt killonbdzé mddon kozelitik
meg, killonbozd otleteik tdmadnak, eltéré utakon probdlkoznak. Igy folyton sajdt pro-
bdlkozdsaik mddositdsdra, ujragondoldsdra, kiilonbozé megkozelitések megértésére,
érvek uitkoztetésére kényszerillnek, szaknyelven egyfajta kognitly dtstrukturdlodds torté-
nik benniik. Az un. tdrsas-kognitiv fesziiltségek tehdt a kémiai reakciokat elsegito ka-
talizdtorokhoz hasonld szerepet toltenek be a gondolkozds, a tudds fejlodésében.

Anekdotikus beszdmoldkon til elemzd kutatdsok is rendelkezéstinkre dllnak didkok
egyéni vagy pdrban, csoportban torténd szdmitégéphaszndlatdrél. Mind a pdrban, mind
a csoportban végzett munka esetén gyorsabb, hatékonyabb tanuldst tapasztaltak a ku-
tatok, mint az egy tanulé-egy szdmitogép alkalmazdsa esetén. Nem igazolddott be az a
Jfeltevés, hogy a csoport legjobbjai lesznek csak aktivak, hogy féleg 6k profitdinak a cso-
portmunkdbdl. Erdekes médon csoporton beliili rotdcio esetén a billentyizetnél eltol-
tott id6 sem mutatott dsszefiiggést a tanulmdnyokban valé haladds mértékével. Ennek
egy lehetséges magyardzata, hogy a csoport ldtszélag nem aktilv tagjai is folyamatos fi-
gyelemmel kisérték a billentyizeten és a képernydn torténteket. A gyengébb tanuldk
gyorsabb haladdsdt segiti eld az is, hogy a hagyomdnyos tanuldsi formdkhoz képest Ié-
nyegesen kisebb mértékben alapul verbalizdldson a gondolatcsere. Egy probléma meg-
kozelitése, egy megolddsi stratégia sokkal hozzdférhet6bbé vélik a - fdleg a verbdlisan
kozvetitett tevékenységekben — lemaradok szédmdra, ha az gombnyomdsra reagdlé ké-
pernyén kovethetd. Tevékenység dltali tehdt, nem gondolati, és vizudlisan, nem pedig
verbdlisan jelenik meg.

Az elozbekben vdzlatosan ismertetett 3 lépcsés modellbdl kovetkezik, hogy az isko-
lai szdmitégépekben sem egyszenl informdcidkozvetitd eszkozoket kell ldtnunk. Ha igy
tennénk, akkor az osztdlytermek lényegében hagyomdnyos eldaddtermekként funkcio-
ndindnak tovdbb. Elektronizdlt auditériumok helyett inkdbb ismeretanyagok dtrende-
20dését, beépulését segitd laboratdriumokat kell teremteniink, ahol ez a segitség a ko-
20s tevékenységek dltal létrejott tdrsas—kognitiv fesziiltség katalizdlo hatdsa. A tevé-



58 LORAND FERENC

kenység dltali tanulds fejlett informdcidtechnikai eszkozokkel elOsegitheti a metakogni-
v készségek kifejlddését, vagyis a gondolkoddsi, tanuldsi, emlékezési, diagnoziskészito,
sth. technikdk, készségek javuldsdt. Ennek természetesen eldfeltétele, hogy ezeket a ha-
tékony eszkdzoket valdésdgos problémdk megolddsdhoz haszndljuk fel, ne mesterséges
problémdk generdldsdhoz, amint ez manapsdg torténik.

A jelenleg haszndlatos oktatdprogramok az ismertetett modell elsé két fdzisdra
szoktak koncentrdini. A harmadik fézist szubjektiv jellege miatt nem lehet direkt mo-
don beépiteni a szoftverbe. A harmadik fézis sikeressége a tanuldsi kornyezeten dll vagy
bukik, amelyet persze az oktatészoftver — ha a harmadik fézisra is gondolva fejlesztet-
ték - eldnyosen befolydsolhat.

Az informdcidtechnikai eszkidzoket tehdt nem oktaté masindknak kell felfogni, ha-
nem olyan, a tanuldk dltal kontroldlt, nagyteljesitményl eszkozoknek, amelyek a sze-
mélyes tudds létrejottét tdmogatjdk. Ebben a felfogdsban a fejlett technika csupdn egy
aspektusa a tanitds-tanulds teljes tdrsadalmi kornyezetének. Nem egyre fejlettebb tech-
nikdra, egyre intenzivebb haszndlatra kell torekedniink, hanem a tdrsadalmi kdrnye-
zetet kell djragondolnunk és megijitanunk, amelyben az oktatdsi folyamat végbemegy.

Az iij technoldgidk két oldalrdl tagitjdk az oktatdsi lehetOségek kereteit. Felduzzaszt-
jék a didkok szdmdra hozzdférhetd informdcié tomegét, tovabbd a szellemi gazdago-
ddst is el6segit gyakorlati tevékenységek eszkozéil szolgdinak. Ha dtgondolatlanul al-
kalmazzuk Oket, akkor akdr ronthatjdk is az iskolai munka hatékonysdgdt. A helyes
oktatdsfilozdfia most az, hogy izoldlt didkhallgatokkal megtoltont iskolai eléaddterme-
inket az aktiv egyittmiikodés laboratériumaivd alakitsuk dt. A jelen kihivdsa azt kiku-
tamni, hogy az informdcids technoldgidt hogyan lehet a szilkséges vdltozdsok szolgdlatd-
ba dllftani. v

MARTONFI GYORGY

Egy 12 (10+2 vagy 11+1)
évfolyamos altalanos és szakképzo
iskola modellvariansainak kifejlesztése

Miéta csak pedagégidval foglalkozom, kiilondsen izgatnak az iskola tdrsadalmi
funkci.éi, ezeken beliil is els6sorban az 1n. szelekciés funkcid. Tevékenységem so-
rdn mind a pedagdgiai gyakorlatban mind az elméletben az a meggy6z6dés vezetett,
hogy az iskoldt minden gyerek szdmd4ra olyan eszkodzzé kell és lehet tenni, amelynek
réven felfedezheti és kifejlesztheti képességeit.

__Van ebben a meggy6z6désben némi utbpia, f6leg, ha meg sem kiséreljiik olyan
iskolaformék és képzési szerkezetek gyakorlati kimunk4ldsat, amelyek legaldbb to-
rekvéseikben és megolddsaikban kovetik az iskolai esélyegyenl6ség vezérlé gondo-
latdt, ha nem is tudjdk e vezéreszme tokéletes megvalositdsat eredményként elkony-
velni. Mert persze, hogy nem biztosithat az iskola Snmagdban egyenld esélyeket ott,
ahol a tdrsadalom erGsen rétegezett, és egyenl6tlenségekre épiil. No meg azért sem,



