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A tanarkepzes problemainak szambavételéhez és szervezeti rend-
jenek ujragondolasahoz készitett koncepcio felkérés alapjan szule-
tett meg. A koncepcio modellszerlen tekinti at a tanarkepzés, ponto-
sabban szoélva a pedagogusképzes ugyet. Végiggondolja a pedago-
guskeépzes teljes rendszeret, a pedagoguskepzes kivanatos es le-
hetséges modozatait azon tudas és tapasztalat jegyeben, amelyet
akciokutatasaim soran szereztem. A pedagogusképzeés rend-
szerenek jellemzese soran alkalmazott elemzées technikat egy ujon-
nan letesitett tanarkepzo intezet, a JPTE Tanarkepzo Intezete lehet-
seges funkcioinak, igényeinek megfogalmazasara Is alkalmaztam.
Ekozben erdfeszitest tettem a , pedagoguskepzes pedagogiajanak’ a

]ovobefolyasolas és jovoalkotas kerdeseivel foglalkozo — stratégial
menedzsment” tertletén kialakult tudassal valé szembesitésére.
Nem egyfajta divatnak hodoltam ezaltal, hanem annak a meggyozo-
désemnek probaltam ervenyt szerezni, hogy semmiféle pedagogial
probléma — igy a pedagogusképzes problemaja sem — oldhato meg
egy belterjes pedagogiai szemléletmod keretei kozott. A koncepcio szo-
vege a vallalkozas jellege miatt szikseégképpen nehézkes, ezert az er-
dekl6d6 olvasok egy részeét riaszthatja. Ennek ellenére remenykedem,
hogy tobben is lesznek, akik szandekaimmal valamely mertekig azono-
sulni tudnak, netan tovabbgondoljak es korrigaljak is azokat.

Budapest, 1995. marcius-julius

Zsolnai Jozsef

A Koncepcioé a Janus Pannonius Tudomanyegyetem rektora, Barakonyi Karoly felkérése alap-
jan készuit.
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Problémahatter:
a pedagoguskepzes gyenge pontjai

A magyar oktatasugy atmeneti korszakat éli. A kozoktatas tartaimi fejlesztésére vonatkozo terve-
zetekbdl (nemzeti alaptanterv, vizsgarendszer koncepcidja) kezdenek kibontakozni a k6zeljovo var-
haté Utjai, azonban ezek korvonalazasaban tovabbi pontositasokra van szukség. Ebben a helyzet-
ben csak akkor jarunk el eredménnyel kecsegtetéen, ha a jelenlegi pedagogusképzeési és -tovabb-
képzési gyakorlat problémaira flexibilis és konvertibilis megoldasi lehetéségeket keresunk. Legin-
kabb megoldasra varé problémaknak az alabbiakat tekintjik.

— A kdzoktatasi rendszer strukturajat a pedagoguskepzés jelenlegi szerkezete a negy fokozattal
(6v6-, tanitd-, altalanos iskolai és kézépiskolai tanarképzés) erosen megkoti. A kitorés iranya-
ba tett Iépések — az dvo-tanito, tanito-nyelvtanar szakparok, négyeves tanitokepzes stb. —
egyelére az altalanos formai és tartalmi keretek kozott maradnak. A latszolagos szakmai hier-
archiat a kilénb6z6 iskolafokokra kiadott diplomak biztositjak, mikozben éppen a szakmaisa-
got kialakité vagy befolyasolo studiumok csokkend jelentésége figyelheté meg a ,ranglétran”
felfelé haladva.

— A pedagogusszakmaban — mas, példaul mlszaki, agrar, jogasz, orvosi szakmaktol eltéréen
— a professzionalizacié hianya miatt a specialis szakértéi munkaszerepek (példaul: ertekslesi,
mérési, tanterv- és taneszkozfejlesztdi, iranyitasi /pedagogiai menedzsment/, kutatol) ellatasa
nincs kulén specializald felséfoku (egyetemi) képzéshez kotve. Példaul kozépiskolal igazgato
barki lehet, aki kézépiskolai tanari diplomaval rendelkezik. A hagyomanyos —néhany egyete-
men folyé — pedagdgia szakos képzés nem tekinthetdé specializalé képzésnek. A kulturakoz-
vetités egyik teruleteként értelmezhetd az alabbi ,koznapi logika” alapjan: vannak fizika sza-
kos tanarok és léteznek pedagdgia szakos tanarok is. Az el6z6 csoport altalanos iskolaban,
kozépiskolaban és felsdfokon tanit fizikat, a pedagogia szakosok pedig leginkabb a felséfoku
pedagogusképzésben helyezkednek el pedagogiat oktatokként. A pedagogiabol szerezheto
bolcsészdokton vagy kandidatusi stb. fokozat az illetét — aki e fokozatok valamelyiket megsze-
rezte — csak abban az értelemben tette specialistava, hogy egy kutato eés/vagy fejleszto inte-
zetben, illetve egyetemen vagy féiskolan milyen témateruletnek (kutatasi teruletnek) valt a
szakért6jévé az adott intézményen beluli munkamegosztas rendjével 6sszefuggesben. Isme-
teljuk, ez az aldatlan allapot azzal magyarazhato, hogy a pedagogian belul a képesitéshez
kotott munkakon szerepek betoltése nem a professzionalizacio kizarélagos igényei szerint, in-
kabb a munkamegosztas torténelmileg kialakult gyakorlata alapjan tortent és torténik.

— A pedagogusképzés vagy a pedagogusok gyakorlataban altalaban tapasztalhato szakmai
szinvonaltalansagért nem a képzés egeszét, hanem elsésorban a pedagogiai tanszekeket kell
elmarasztalni. E tanszékek az elmult évtizedekben és években nem tudtak megvivni ,szabad-
sagharcukat’, nem tudtak mas tanszékekkel legalabb egyenlé rangot kivivni maguknak. Eb-
ben szerepet jatszott (illetve szerepet jatszik) a pedagogia ,lenézettsége” is, hiszen vallalta a
politika kozvetlen kiszolgalasat azzal, hogy szocialista neveléselmélet cimén a politika igénye-
it transzformalta pedagogiai vezérfonalla.” De szerepet jatszott a pedagogiai tanszekek rekru-
tacios mechanizmusa is e téren. Az utanpétlast ugyanis tobbnyire a pedagogia szakot is veg-
zett tanitok és a tantgyigazgatasban dolgozdk tabora jelentette, akik — mas, ,kemeény” tudo-
manyok kontrolljarol nem léven szo — hitték is, amit tanitottak.

— A pedagogusképzéssel is foglalkozo felsboktatasi intézmeények egyes karain gyakran nem
osszehangolt maga a pedagogusképzés (pedagogus alapképzés). Nem egy esetben mero-
ben mas jellegl felkészitést nyujt a bolcsészettudomanyi kar, mint példaul a terme-
szettudomanyi kar.

— A fentiek mellett szembe kell nézni azzal a ténnyel is, hogy a pedagogia alulfejlett, tudo-
manyrangja vitathato, igy a jelenlegi pedagogusképzésben indokoltan mellozott.

— A pedagoguskeépzé intézmények iskolapedagogiai (pontosabban a kulonb6zé funkcioju isko-
lapedagdgial), illetve életkorpedagogiai felkészitése merev szerkezetet mutat. A megnevezett
es tobbé kevésbé kifejtett 6vodapedagdgia és felsdoktatas-pedagogia kozott nem alakult ki
példaul az altalanos iskola pedagogiaja, a kozépiskola pedagogiaja (benne a gimnazium pe-
dagogiaja, a szakképzés pedagogiajarol nem is szélva). Ugyszintén hianyzik a kisiskolaskor,
a serdulGkor, az ifjukor lehetséges pedagogiaja is.

— Tény az is, hogy a hazai pedagégia nem rendelkezik megfelelé gyermekképpel, de megfeleld
emberképpel sem. Meglepé tény, hogy a tanulasiranyitasra, tanitasra — embernevelésre — fel-
keszito pedagoguskepzé intézmeényekben az EMBER nem valik kozponti témava. Bar vannak

*Mihaly Ott6: Nevelésfilozéfia, neveléselmélet (1948—1990.). = Uj Pedagdgiai Szemle, 1991.7-8.
sz.25-32. p.
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~.embertudomanyok”, amelyek az ember egy-egy oldalanak valamilyen szintl tukorképét koz-
vetitik, de ezek 6sszeépitésével a képzés nem foglalkozik.

— A pedagogusképzés mai gyakoriata nem veszi figyelembe azokat az életszerepeket (példa-
ul:kommunikator, elemz4, diagnoszta, kreator stb.) és munkaszerepeket (példaul: szocializa-
16, perszonalizalo, lélekvezetd, fejlesztd, kutato stb.), amelyeket a palyara keruldknek be kel-
lene tolteniuk. Ennek eredményeként a gyakoro pedagogusok jelentékeny tobbsége nem ért
a pedagogiai fejlesztéshez (noha a készulé nemzeti alaptanterv igencsak rajuk épit a helyi
tantervek kidolgozasa soran), a szakmai publikaciorol, a pedagogiai kutatasrol nem is szolva.

— A pedagogusképzés egyedul a kulturakozvetitéi munkaszerepet preferalja, ugyanakkor a ta-
nito-, illetve tanarneldltek tanulas segitésére valo felkészitése mar elsikkad. A tantargypeda-
gogiak a tanitas-tanulas  kiralyi utjat" igyekeznek bemutatni. A modszertani pluralizmus, az
egyes gyermek tanulasat segitd technikak megismertetése, az ezekhez sziukséges képessé-
gek kialakitasa hattérbe szorul. Ezaltal az ,egész’ gyermek elsikkad.

— De a kultira egésze is mozaikdarabkakra esik szét, amelyek nem hordozzak magukban az
,egeszet”. Ennek eredményeként a szakos tanarok kozott szinte lehetetlenné valik a szakmai
kommunikacié: a torténelemtanar’ nem érti meg a ,matematikatanart’ vagy a ,testneveléta-
nart’, mert mindegyikik a sajat mozaikdarabkajabol kovetkeztet a vilag egészére, itéli meg a
rabizott gyermeket, mond vélemeényt az iskola mindennapi életérdl.

— A Jelenlegi tendenciak azt prognosztizaljak, hogy a pedagogusképzés ismét, kullogo kovetdje”
lesz a kozoktatasban lezajlo folyamatoknak. A nemzeti alaptanterv altal preferalt miveltségte-
ruletek és tantargykozi teriletek olyan, a tudomanyteruletek és muivészetek kozvetitésére fel-
készult pedagogusokat kivannak majd, akiknek felkészitése csak elvétve szerepel néhany
pedagoguskeépzd intézmény tantervében.

— A pedagogusképzés mindennapi gyakorataban kozponti szerepet jatszik az ,elméleti tudas”
kialakitasa. A szakma gyakorlasahoz, muveléséhez sziukséges képességek fejlesztésére és
a palyaval kapcsolatos attitidok kialakitasara, modositasara, befolyasolasara mar joval keve-
sebb figyelem szentelédik. De ezeken tulmenden is az ,elméleti” képzés hattérbe szoritja a
gyakorlati felkészitést. S a ketté aranya a  hierarchian” felfelé haladva egyre egész-
segtelensebb képet mutat.

— A pedagogiail (neveléstudomanyi) tanszekek altal nyujtott ,elméleti” képzés sivar, szegenyes,
megalapozatlan. Tanterveik tobbsége néhany pszichologiai studiumon, neveléstorténeten,
neveléselméleten, oktataselméleten, szakmodszertanon tul nem emel be mas pedagogiai
diszciplinat, illetve pedagogiat alapozo diszciplinat a programjaba.

— A pedagogusképzd intézmények zome méeg mindig a ,hivatalos” (1978-as) tanterv tanitasara
késziti fel hallgatoit, figyelmen kivul hagyva az ettél eltéré pedagogial paradigmakat és alter-
nativ programokat. Ez latszolag csupan arra késztetné a mas pedagogiak, pedagogial prog-
ramok képviseloit, hogy kidolgozzak sajat posztgradualis tovabbképzési rendszeniket, a valo-
sagban azonban sokszor kényszerulnek alapképzées |ellegu felkeszitésre is.

— Kiesik a pedagoguskepzd intézmenyek felkészitesi spektrumabol a normaktol eltero, a vala-
milyen szempontbdl hatranyos helyzetd, illetve bammilyen teruleteken tehetseges tanulokkal
valo banasmad is. Ennek eredményekéent a mindennapi iskolai gyakorlatban a deviancia es a
hatrany konzervalodik, a tehetseg pedig elsikkad.

— A pedagogusképzé intézmenyek egyeldre nem vallalnak tul nagy szerepet az oktatas ered-
menyesseget noveld, a pedagogiat hitelesité pedagogial kutatasban és fejlesztésben. Mind a
kutatas, mind pedig a fejlesztés egy-egy oktato kompetenciajanak, érdeklédésenek, hobbija-
nak fuggvényében alakul. Nem egy esetben kulfoldi divatokat kovet, és alig van koze a ma-
gyar pedagogia valosagaban megoldasra varo pedagogial problemakhoz is.

— A ma pedagogusa a kulturakozvetités (értsd: szakosodas) bivoletéban munkajogviszonyt |6-
tesitd szakember, aki a pedagogus munkaszerepek kozul haritja a fejlesztesben, a kutatas-
ban, szakszeni gyermekmegismerésben, a csaladpedagogiai munkaban valo kozremuko-
dést. Jogi-politikai érdeklédése partikularis érdekvilagara szukul. Az iskolat nem a szocializa-
cio, a perszonalizacio mihelyének tekinti, hanem olyan munkahelynek, amely szamara a rej-
tett hatalomgyakorlas, a tudatosulatlan attribualas, a munkavégzési elonyok ,kicsikarasanak’
a terepe. Az innovaciora, fejlesztésre, kutatasra érzéekenyek és beavatottak kore a mintegy
szazotvenezres szakmanak alig 5-10%-a.

— Az 1990-es évektdl a nyugati egyetemi praxis mintajara tenedoben levo kreditrendszer a ko-
herens pedagogial tudas és képessegfejlesztés ellenében hat.

Mindezek alapjan olyan pedagogusképzeési rendszer kimunkalasat és mukodtetéset tartjuk kiva-
natosnak, amely tekintettel van a fenti problemakra, illetve gyenge pontokra.
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A pedagogusékpzeési rendszer funkcioi
(idealizalt megkozelitées)

A pedagdgusképzési rendszer funkcioi a képzésben, illetve a kozoktatasi rendszerben tetten ér-
hetd problémakra, illetve a pedagogusképzés ﬂyenge pontjaira (lasd fentebb), valamint a k6zoktatas
és a pedagogusképzés elétt allo tarsadalmi kihivasokra (a kozépiskolazas tomegesedsse, az okta-
tasugy liberalizalddasa, alternativ pedagogiak és programok térhoditasa, a pedagogia tudo-
manyrangjanak ,rendezése") adando lehetseges megoldasvalaszokbal, tovabba az idealis pedago-
guskép alkotoelemeibdl tevédnek 6ssze. Ezek a funkciok az alabbiak:

— Olyan szakemberek képzése, akik (attél fuggetlendl, hogy évodapedagoguskeént, altalanos is-
kolai vagy kézépiskolai pedagogusként, oktatasiranyitokent vagy pedagogiai kutatokent folytatjak
munkajukat a diploma megszerzése utan):

a) lelkileg egészsegesek;

b) értenek a tervezéshez;

c) a szervezéshez,

d) az elemzéshez;

e) Jo kommunikatorok;

f) jo diagnosztak;

g) biztonsagos dontéshozok;

h) biztonsaggal eligazodnak az értékek vilagaban;

) ismerik a kulénféle pedagdgiai paradigmakat, alternativ pedagogiakat és programokat,
felkészultek ezek értékeinek és gyenge pontjainak megiteléseben;

j) elismerik, hogy muhibakat kovethetnek el és vallaljak a felelosseget;

K) jogerzekuk fejlett;

) nyitottak a filozofiara, a tudomanyra és a muveészetekre,

m) alkotasra, adaptalasra erettek;

n) a legkuléonfélébb pedagogus munkaszerepekben (példaul: szervezd, vizsgaztato-ertekelo,
|6lekvezetd stb.) keépesek hiteles teljesitményt nyujtani.

— Harom fokozatu (alap, specializald, doktori) gradualis és/vagy posztgradualis kepzeési lehetoseg
felkinalasa a pedagogusszakmara valo felkeszulest, illetve a szakmai tokéletesedést valaszto al-
lampolgarok szamara.

— Osszehangolt, egyeztetett, magas szinvonalu képzés (tudaskozvetités és képessegfe|jlesztés)
nyujtasa — az elméleti képzés és a gyakorlati felkészités egészséges aranyanak megteremtésével
— a pedagogusképzési rendszer barmely szegmensében (intézményben, karon, szakon, kurzuson
stb.).

— A pedagdgia tudomany-jellegének erésitése, presztizsének novelése a pedagogiai onreflexio
és a metapedagogiai szemlélet alkalmazasaval. Ezen belul: a pedagogia targyanak pontos megha-
tarozasa, filozofial és multidiszciplinans megalapozasa, a pedagogiai diszciplinak rendszerenek fel-
tarasa, pontos leirasa és e pedagogiak hiteles kozvetitese.

— A pedagodgiai folyamatok hatékonyabb, eredményesebb miikodésének feltételeit feltaro peda-
gogiai, oktatasugyi és fels6oktatas-pedagdgiai kutatasok végzése, a kutatasi eredmeények vissza-
forgatasa mind a pedagégusképzés gyakoriataba, mind pedig az iskolai pedagogiai gyakorlatba.

— A pedagodgusszakma megujulasat segité pedagdgiai fejlesztések és innovaciok ?(ivitelezése. A
fejlesztések, az innovalhato tudas — pedagdgiai marketing kozbeiktatasaval torténd — eljuttatasa a
felhasznalokhoz.

A pedagogusképzési rendszer tevekenységi korei (valosag és lehetdéségek)

A pedagogusképzesi rendszer fobb tevekenysegi korel az alabbiak:

1. pedagogusképzés,

2. pedagogial kutatas,

3. pedagogiai fejlesztés,

4. pedagogial innovacio,

5. pedagoguspalyara torténé elékészités, illetve pedagogiai kisegité munkakorokre torteno felke-
szitées.

1.Pedagoguskepzes

A pedagogusképzés elnevezési tevékenységi kor nem szlkithetd le a kozépfoku (gimnaziumi)
tanarképzésre. Magaban foglalja az 6vodapedagogusi, az alapfoku iskolai (altalanos iskolai tanitol,
tanan), szakkozépiskolai (mdszaki, agrar, egészsegugyi) pedagogusképzest mint felséfoku szak-
kepzést is. A pedagogusképzést az alabbi dimenziok mentén latjuk attekinthetének egy bemenet-
kimenet onentalt rendszermodell kinalta elemzési technika, illetve szemléletmod felhasznalasaval:

— a kepzéesbe belépdk legitim szakmai kompetencidja (legitim szakmai kompetencian értve vala-
miféle felsofoku pedagogusképzéssel kapcsolatos diploma meglétét, illetve hianyat),
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