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Roéviden a racsgeometriarol

CSOKA GEZA

A nagysikerl Oveges J6zsefEmlékverseny résztvevéinek 91 6szén masféloras
el6adasttartottam Tatdn. Megragadotta zomében elsds, masodikos gimnazista
hallgatosag érdekl6dd, fegyelmezett, de legaldbbis tiirelmes viselkedése, ahogy
a verseny faradalmaiutan még kovették az el6adast. Ez 6sztonzottarra, hogy a
diszkrétpontrendszerek ttmakodrének e szamomra oly kedves részétalapfokon
leirjam.

Ki ne latott volna racsot? (Mar a babiloniak is.) Racs van az ablakon, .racsszeriien
telepitik a gyiimolcsost, vonalazzak a flzetet. Jelenti ez pontok végtelen szabalysze-
r( elhelyezkedését, hogy barmelyikbdl tekintve az egész ugyanolyannak latszik. Az
egyenesen a racs egy egyenl6kodz( pontrendszert jelent, egyetlen jellemzéje a
szomszédos pontok tavolsdga. Ennek szamszorosaval eltolva a rendszer 6nmagaba
meg at (1. abra).

Vegylnk fol a sikon egy Oij derékszogl descartes-i koordinatarendszert és adjunk
meg két, nem parhuzamos u és v vektort! AT={p | p=xu+yv; X, y €gész} ponthalm azt
racsnak nevezziik, az u és v vektorokat pedig a racs &a?/jsanak (2. dbra). Az x ésy
egészek az adott pont koordinatai az u, v bazisban. Ha az orig6t egy masik racspont-
ba vennénk fol, ugyanezen bazissal ugyanezt a racsot kapnank. Ha a racs pontjaiban
kezd6d6 és végz6d6 vektorokat racsvektornak nevezzik, akkor ugy is mondhatjuk,
hogy a racs egy racsvektorral val6 eltolaskor 6nmagaba megy at. A racsot egy olyan
pont palyajanak is tekinthetjik, amelyre az 6sszes au+bv alaki eltolast alkaimaz»
zuk, a, b egészekkel. Atranszformacios szemléletet erésitendd alkalmazhatunk
jelolést is. A siknak a racshoz tartozé pontjait az adott alaku eltolasokra ekvival®ii-
seknek mondjuk.

p=/tu+2v
oo <

1 dbra 2. dbra

Primitivaz az origébdl kiindulé6 au+bv racsvektor, melynek csak végpontjai racs
pontok. Ennek foltétele, hogy a és b Inko-ja +1 legyen. (1: Van-e tetszéleges
hosszu primitiv vektor? 2: Ha P(au+bv) és Q(cu+dv); mia feltétele, hogyf g
szakaszon ne legyen mas racspont?) Mint a 2. abran lathatjuk, a V racsot Ggy
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értelmezhetjik, hogy példaul az u altal megadott TO egyenesracsot eltoljuk a bv
vektorokkal, b egész. A b=1, 2,... értékekhez tartoz6 egyenesracsot elsd, masodik
stb. racsrétegneW mondjuk. Nyilvan sikracsunkat egy, a sikkal nem parhuzamos w
vektor cw egész szamszorosaival eltologatva térbeli racsot kapnank, amelynek a
kiindulasi racs nulladik racssikja. Az ilyen, egyenld tavolsagra 1évd sikok révén adédo
hullaminterferencia a kristalyok tanulmanyozasanak egyik legfontosabb eleme.

Réacsegyenes a sik azon egyenese, amelyen van legalabb két racspont (3: Van-e
végtelen sok is?). Ezzel kapcsolatos egy atlathatosagi kérdés: egy racspontbdl,
példaul az origébol huazott félegyenesen mikor van tovabbi racspont? (4: Adjunk
valasztnégyzetracs esetén.)

A 2. dbran kovethetjik, hogy nem csak u és v lehet bazisa a racsnak, hanem
példaul u-hoz véalaszthaté6 barmelyik, a v-szerinti elsd racsrétegbe mutaté vektor és
csak az; pl. kv, is ugyanazon racsrétegekbe fogja eltolni az u szerinti egydimenzids
r Oegyenesracsot. Tehat egy racs, sok bazis. Av, vektor példajaban a két kiilénb6z6
béazis: u és v, valamint u és v, azonos teriletli (alap-)paralelogrammat hataroz meg.
Ez a racsparallelogramma csak csucsan tartalmaz racspontot, az ilyent ¢//esnek
nevezik. Egy u, v bazis altal adott alapparallelogramma csak Ures lehet, hiszen a
nem csucsaban 1év6 sikpont koordinatdja az u, v-re vonatkozéan nem egész, tehat
ilyen racspont nincs.

Két nehéz kérdés: egy Uresparalelogramma oldalaimindig bazistadnak-e? Ha az
u, vbazisban félirunkkét vektort, vajon f=au+bv és g=cv+dvmikoradjak egy bazisat
a racsnak? Ez ugyanazon kérdés geometriai, illetve algebraifolvetése, a valasz az
elsére igenld, a masodikra: ha ad-bc=4.1. (1)

Mar volt sz6 arrol, hogy a racs az au+bv alaku eltolasokra nézve az origoval
ekvivalens pontok halmaza. A sik két (nem racs-) pontjat is ekvivalensnek nevezziik,
ha a racs valamely vektoraval egymasra tolhatok. A sik pontjait ezaltal osztalyokba
soroltuk, nevezzik a/aptartomanynaW a sik azon részét, mely minden osztalybol
egyetlen elemet tartalmaz. Az ilyen “nem ekvivalens pontok maximalis halmazara” j6
Példa az u, v alapparalelogramma ha elhagyjuk két élét. Egész pontosan az
A={p |p=au+(3v; 0<a,(5<1} részben zart négyszog. (3. abra.) (5: Gyakorlasképpen
igazoljuk!)

Az A tartomanyt minden racspontba el-
tolva a sik egyrétli és hézagmentes lefe-
dését kapjuk, ezt mozaiknak is nevezik.

Ha A-t egyik oldala mentén megtoldjuk egy
kisebb alakzattal, amellyel egybevagé
részt a parhuzamos oldal mentén elha-
9yunk, ismét alaptartomanyhoz jutunk. Ez
9 mivészi diszités egyik alapétlete,
helyhez mi csak egy halovany szemlél-
tetést adunk a 4. abran. Kit(ing, latvanyos
irodalma van (2). 3. dbra

Magasabb dimenziéban, tetszéleges bazissal megadott racs esetén komoly prob-

a legrévidebb racsvektor folkutatasa. Az ezt szolgal6 algoritmusok vizsgéalata
helyett bizonyitsuk be: ff: Minden racsnak van legrovidebb vektora, 7: A sikracs
egrovidebb és vele nem parhuzamos legrévidebb vektora egyiitt bazist alkot. Ez
u,6bbi, tehat hogy a sorozatos minimumvektorokrendszere bazis, nem igaz feltétle-
ndl a 3-nal nagyobb dimenzids racsokra. Ellenpélda a 4 dimenziés egységkocka egy
Cstcsbol kiindulé harom éle és testkdzéppontja altal megadott racs. A testkdzéppont
helyvektora VWL * + 12+ 12+ 12=1 hosszUsagu, tehat a legrévidebb vektorok valoga-
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tasanal a négy egy cslcsbdl kiindulé él és a fél testatlé johet széba. Ebbdl a négy él
nem alkot bazist, hiszen rendszerében a testkdzéppont koordinatai: Mc 12, M?, V2, -
nem egészek! 8: Sikracsban legfoliebb hany legrovidebb vektorlehet? Egy Q racs-
pont (Dirichlet-Voronoj-) cellajatalkotja a sik azon X pontjainak dsszessége, ame-
lyekre QX<PX, P és Q nem azonos racspontok. Nyilvan a Q-bol kiindul6é primitiv
vektorok felez6merdélegeseit kell megrajzolni és az adodo félsikok kdzil a Q-t tartal-
mazok metszete az alakzat (4. abra). 9:A cella Q-ra szimmetrikus, véges oldalszamu
sokszdg 10: Rombuszracs - \ u\=\v\ - celldja mikornégyszog?

A celldk a siknak egybevagd hatszog-parkettazasat adjak. (3)-ban szép bizo-
nyitasat talaljuk annak, hogy a sik konvex parkettdzasanak oldalszama nem lehet
nagyobb 6-ndl. Adott tertiletli n-szégek kozott a szabalyosnak van legkisebb kerilete.
11: Fogalmazzuk meg, milyen széls6érték feladatot oldottak meg a méhek a lép
folépitésével(a szamukra végtelennek tlinG keretben)i’ Ha mar itt tartunk, valaszol-
junk a kérdésre: 12:melyszabalyos n-szogek egybevagopéldanyaivalparkettazhato
kia sik/ Erdemes mar most megismerkedni a szabalyos haromszégraccsal (5.4bra);
|u|=]v| és szdgik 60°. Nevezzik illesztésnek ha két egybevagd haromszog teljes
oldal mentén csatlakozik egymashoz. Négy szabalyos haromszdgnek csak 3 kilén-
boz6 alaku illesztése van. 13:Hany illesztése van 5, illetve 6 szabalyos haromszdg-
nek? Hasonlo szoérakoztatdé kérdés: 14: Hanyféle konvex sokszég rakhatd dssze
szabalyos haromszogekbdl, illesztéssel, ha kilonbdzének csak azokat tekintjik,
amelyek 6 0°-0s és 1200-0s szdgeinek szama kulénb6z6?Mindkot feladat a szaba-
lyos haromszdgracsban kijeldlend6 alakzatokrél szol.

Vizsgaljunk meg néhany olyan kérdést, amelyek koré a racsgeometria egyes agai
fejlédtek ki, els6sorban ma-
gasabb dimenziéban bo-
nyolultak.

1.) A legnagyobb ures kér
kérdése: 15:r racshoz ha-
tarozzuk meg azon legna-
gyobb koért, amely nem tar-
talmaz racspontot.

4 dbra 5. abra 2-) Ftacsszeri elhelyezé-
sed. ha minden racspontba

egybevago alakzatot tesziink, és ezek éppen egymas eltoltjai, akkor az alakzat
racsszerl elhelyezésérdl beszélink. Ha példaul olyan koroket rajzolunk a pontok
koré, melyek sugara a legrévidebb racsvektor fele; (6. abra), akkor a kdrok nem
metszik egymast és kltltésrél beszéliink. Egy kitdltés sirliségét azzal a szammal
jellemezhetjik, amely megmutatja, hogy az alakzatok dsszessége a sikot milyen
aranyban takarja le. Esetlinkben ez éppen egy kor és egy paralelogramma terileté-
nek aranya. Erdekes a legnagyobb siirliséget add kitdltés, ezt a szabalyos harom-
szogracs adja. Lefedés az olyan elhelyezés, amelyben az alakzatok a sik minden
pontjat legalabb egy-

szeresen takarjak.

Ennek sirlsége a

paralelogramma és a e Vp N p?
lefed6 alakzat (pl. f i f\ L 7N
kor) teriiletének ha- vu J \ J g

nyadosa. Kor esetén

a legtakarékosabb,
azaz legritkdbb fe- 6. dbra 7. dbra
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dést szintén a szabalyos haromszogracs adja. Rajzoljuk le a két nevezetes esetet!

3.) Sdrités. Az u, v bazisu r racshoz vegyiik hozza a p=Y$u+VSv pontot, tehat az
atlé harmadat, (7. abra). Tudunk olyan racsot félvenni (példaul u, p) amely az eredeti
racsot, és annak p-vel eltoltjat is tartalmazo racsot ad. Ez utébbit a r s(iritésének
nevezzik. Bizonyitsuk be, hogy 16: Egy u, v bazisu racs akkor és csak akkor
s(irithetd egy P pontnak megfelel6en, ha P u, v-re vonatkozé koordinatairacionali-
sak. 17:Egy2 vagy3 dimenzids racs sritésénéla  racs legrévidebb vektorakisebb
lesz, minta s(ritend6Y bazisanak legnagyobb vektora. Térjlink vissza a testkdzép-
pontjaval s(ritett négydimenziés kockaracshoz. Gondoljuk meg, hogy itt az eredeti,
valamint a s(ritett racsban is éppen a kocka éle a legrévidebb racsvektor, tehat a
minimum itt mar nem csokkent! Az ilyen s(ritéseknek jelent6s irodalma van, a
dimenzidban félfelé haladva ez az eset a legelsd. 18: Keressiink mas ilyen 5-6
dimenzios kockas(iritést!

4.) Kvadratikus formék. A r racs egy u, v bazisaban adott p=x,u+x2v racsvektor
hosszanak négyzete p2=(xlu+x2v)2«u2xi+2uvx1x2+v2x2«allxi+2al2xIx2+a22x|, ahol

aik a megfelel6 skalaris szorzatot jeldli. Ebben a kifejezésben az aik egyiitthatok

ismertek és barmely x,,x2 egész valtozdkra a megfeleld vektor hosszanak négyzetét
2

adja. Ha csak a ~a,kxxk kvadratikus formatismerjik, akkor az a,-b&l és az a*-b6l
=i

gyOkvonassal megkapjuk az u és v hosszat és al2=uv (uv= |u | |v |cos(u,Vv)) alapjan
a szogiket, tehat a forma és a bazis kozott van megfeleltetés. Varhatd, hogy egy
tetsz6legesen folirt kvadratikus formahoz még az aik=ak teljesiilése mellett sem fog
foltétlenul bazis, tehat racs tartozni. Az azonos rdcs mas-mas bazisaihoz tartozo
formak kozott kell legyen valami kapcsolat. Ha a formahoz R3-ban az
N(x,y,z)«(allPal2,a1?) pontot rendeljiik, akkor az “egyiitthaték terében" vizsgalhatunk
bizonyos forma, tehat racstulajdonsagokat. Ezek a kérdések mar messzebbre vezet-
nek.

Véalaszok

1. Igen, példaul (u,1). 2: Inko (a-c, b-d)=1-3: Igen. 4. ha az u-val bezart szégének
tangense raciondlis. 5: Szokasos indirekt okoskodassal. 6: Ellenkez6 esetben az
origo kordli |u | sugara kérben végtelen sok racspont lenne. Ha az alapparalelog-
rammaterilete TOés nagyobb &tléja | hosszu, akkor az |u |+l sugarl kérben végtelen
sok T terllet lenne. 7: Legyen |u | minimalis, a vele bazist alkot6 vektorok a * els6
racsrétegben vannak. Igazoljuk, hogy a masodik legrévidebb v vektor nem jehet
tavolibb rétegben. 8: az origd korili kdron vannak, azért +6. 9: A Q-ba folvett tu, v
vsktorok felez6merélegesei egy paralelogrammat adnak. Ennek nagyobik atléja I. A
Q koruli 1sugard kérdn kivili racspontok mar nem adhatnak cellaoldalt. 10: Ha u és
v Mer6legesek. 11: A sik adott teriilet(i egybevagé n-szdgekkel valé legtakarékosabb
' azaz legrovidebb falhosszUsagu - kirakasa. 12: n=3,4,6. 13: 4 illetve 12. 14: 6 féle
15: Legyen u a legrévidebb, v az u-val nem parhuzamos legrévidebb vektor, tovabba
S26gik nem nagyobb 90°-nal. A haromszdgiik koérilirhatd kore. 16: El6bb egyenes-
racsra bizonyitsuk be! 17: Az u és v paralelogrammajanak barmely P pontja kdzelebb
van egy csucsahoz, mint az oldalak nagyobbika. Ezt belathatjuk, ha P-t a legkoze-
lebbi oldalra vetitjiik, majd azon a kézelebbi csiccsal 6sszekotjik. 18: Az 6tdimenzi-
°s kocka s(irithetd a kozéppontjaval. Ugyancsak s(irithet6 egy négydimenziés kocka-
aPja, de kett6 mar nem, mert az Uj pontok tul kozel lennének. A hatdimenzios
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slirithet6 a kozéppontjaval, egy 6tdimenzios lapkockaja, vagy egy illetve kettd (jol
valasztott) négydimenzids lapja.
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Informatika-esszé

FABIAN TIBOR

Minden tudomany egyazon
torzsnekaz aga.’ (ff. Bacon)

Az informatika sz6 par évtizeddel ezel6tt valtismertté. A fogalom tartalma az
évek soran alakult, valtozott. Miutan a tartalmikérdések tisztazasara, az egysé-
ges értelmezésre tettkisérletek mindezidaig eredménytelenek maradtak, napja-
inkban e kifejezés legalabb haromféle értelemben hasznélatos. (1) Téves az a
nézet, hogylétezik hémet; ‘angol; ‘francia’stb. informatika-értelmezés. (2) Az
egyes enciklopédiak, lexikonok, értelmezd szotarak, szakkdzlemények szinte
mind egyedi, nehezen altalanosithatd meghatarozasokatadnak. Ha azonban a
vonatkoz6 irodalmak megjelenésiidépontjait valamintaz informécio terjedésé-
nek foldrajzi sajatossagait figyelembe vesszik, (3) az informatikara vonatkozé
kvéazidefiniciok”halmaza - id6- és térbeliatfedéssel- egyfajta rendezettséget
mutat. Megfigyelhetd, hogyan vélik a fogalom el6széralkalmazés-, majdeszkoz-
centrikussa, végezetilpedig rendszer-orientalt tartaimava. (4,5)

Az informatika fogalmi meghatarozdsa nem els@sorban nyelvészeti kérdés. A
a fogalmak nem pontosak, nem egyértelmiiek, ha a fogalmi rendszer nem logikus,
akkor zavar és félreértés, az adott szakteriletek fejlédésének (beleértve az oktatast
is!) hatraltatasa az “eredmény”. Az informatika tartalmi meghatarozasa szorosan
Osszefiigg az informécio fogalmanak egységes értelmezésével. (6)

A kezdetek: informatika = a tudomanyos tajékoztatas elmélete

Az informacio szot - egészen az 1940-es évek végéig - megkdzelitben egységes
értelmezésben, az értesilés, tajékoztatas, hir, felvilagositas, tudakozédassa, szino-
niméjaként hasznaltdk. (7) A latin informo \\. informatio (alakit, formal, képez, tanit,
®lképzel Ul. képzet, fogalom) szavak eredeti jelentéstartalma - lathatéan - az évsza-
zadok soran csak kis mértékben valtozott. Az eurdpai nyelvek informacié szavai a
latin t6r6l fakadtak: information (angol, francia) Information (német), informacija
(orosz) stb.

Az informatika kezdetben - az informacié els6dleges jelentésének megfeleben -
atudomanyos tajékoztatas (masként: a tudomanyos kommunikacio, tajékoztatastu-
domany, konyvtarigy, dokumentalisztika, dokumentalas) kifejezéje volt. Adokumen-
'acios tevékenység elnevezésének valtozasarol Fulop Géza igy ir: "Kdzben a negy-
yones évek végén az angolszasz szakirodalomban feltlint, s egyre jobban terjedt a
scientific information elnevezés. Mas orszagokban is mind gyakrabban kezdték
hasznélni az informécio-bol képzett szavakat. Svédorszagban az informato/dgia, a
szovjetunioban a naucsnaja informacija terjedt el. Német nyelvterileten - f6leg az

“ K-ban - a két terminust egyutt hasznaljak: Information und Dokumentation.” (8) A
Mékoztatasi tevékenység elnevezése nem volt bonyodalommentes: "1965-ben Ja. G.

°riman az Osznovi naucsnojinformaciielsé kiadasarol irt recenzidjaban javasolta,

°9y az Uj diszciplina elnevezésre vezessék be az informatika sz6t. A javaslatot sok
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szakember kedvez@en fogadta, és az sok eurdpai orszagban t6bbé-kevésbé hivata-
los elnevezéssé valt. Ugyanakkor Amerikaban s altaldban az angol nyelvterileten az
information science kifejezés terjedt el .. A német szakemberek egy része az
informatik; mas része az Informations- undDokumentationswissenschaft kifejezést
hasznalja. A helyzetet sllyosbitja, hogy az informatique elnevezés Franciaorszagban
és néhany mas orszagban kizarolag az elektronikus adatfeldolgozast jelenti. Sajnos
a magyar szakirodalomban sem alakult ki egységes allaspont a szbhasznalatot
illetéen. Az informatikat hasznaljdk a Dorfman javasolta értelmezésben ("a tudo-
manyos informacid, tajékoztatds problémaival foglalkoz6 tudomanyag"), de alkal-
mazzak az informaciéfeldogozasi technolégia elméletének megnevezésére is.” (9)

Az 1940-es évek végén az informacio (j értelmezést nyert, és ennek megfeléen
valamelyest modosult, bévilt az informatika targya is. A fogalmi valtozasokat a
kibernetika tudomanyanak és az informacidelméletnek megsziletése és elterjedé-
se eredményezte. (10) “A kibernetika sz6 a kdzvélemény filében sokkal nagyobb
rezonanciat keltett, mint a szamitégép, a computer. Sokan a kibernetikat a szamito-
géppel kapcsolatos tudomanyok egyikének tartjak, s ez nem is teljesen helytelen (...)
Az utobbi id6kben gyakran hallhatjuk az informatika elnevezést is". (11)

A kibernetika targyat - némileg egyszer(sitve - a kiilonféle 6sszetett rendszerek
(technikai, biologiai és tarsadalmi szervezetek) hirkdzlési, irdnyitasi (6sszefoglaléan:
informéaciéaramlasi, -feldolgozasi)folyamataiban megnyilvanulé kdzos térvényszer(i-
ségek feltarasa, vizsgalata képezi. (12) A meghatarozasbol lathat6, hogy a kiberne-
tika - az informaciénak kitlinteti szerepet szanva - egymastol eddig tavol esének
tling folyamatok kozott mutat ki k6zos ismérveket, analégiakat, felhasznalva a mas
diszciplinak keretében 6sszegydijtott tudasanyagot. Nem véletlen tehat, hogy azok,
akik az informatika targyaul az informaciot jelolik meg, az informatikat a kibernetika
részének tekintik. (13) A kibernetikus szemlélet dominal példaul a Francia Akadémia
altal 1966-ban kozzétett informatika meghatarozasaban is: “Az informatika azon
informaciok szisztematikus és hatékony kezelésének a tudoméanya, amelyeket az
emberi tudas és kommunikacié hordozéinak tekintlink mliszaki, gazdasagi és tarsa-
dalmi dsszefiiggésekben. Ebben a meghatarozasban az informatika a kommunikacié
(kapcsolattartas) 0sszes folyamatanak térvényszerliségével foglalkozo diszciplina "
(14)

A folytatas: informatika = szamitastechnika

Mig az 1950-60-as évekbeli illetve ezeket az éveket tiikr6z6 kés6bbi informatika-
meghatarozasok a szamitégépre nem, vagy csak elvétve utalnak (15), addig az
1970-es években a szamitdgép mint adatfeldolgozé (informaciofeldolgozé (16)) esz-
koz kdzponti szerepet kap, az informatika a szamitogép-tudomany illetve a szamitas-
technika szinonimajava valik. (17)

Torténelmi okok miatt a szamitastudomanytsokaig elsésorban a matematika egy-
fajta (technikai jellegl) segédtudomanyanak tekintették: "Aszamitégéppel kapcsolat-
ban létrejott tudomanyos kutatasi terulet, a szamitastudoméany ... (18). Késébb a
szamitogép-tudomany targyat Ggy hataroztak meg, hogy a szamitogéppel, ennek
elméleti és gyakorlati szempontd programozasaval, izemeltetésével valamint a sza-
mitégépes problémamegoldasokban alkalmazott matematikai szamitasi médszerek
vizsgalataval foglalkozik: "A szamitégép-tudomanyhoz azok a tertletek tartoznak,
amelyek a szamitégép tervezésével, elballitasaval és felhasznaladsaval szorosan
kapcsolatosak." (19); az informatika azaz a szamitégép-tudomany “ ... az informaciék
feldolgozasanak, kivaltképp a digitalis szamitégéppel végzett automatikus feldolgo-
zasnak a tudomanya." (20)



INFORMATIKA-ESSZE

A szamitdstechnikdn a szamitastechnikai eszkozok és rendszerek tervezését,
miikddtetését és célszerli hasznalatuk problémait, valamint az ezek megoldasa
sordn nyert ismeretek 0sszeségét értették. A szamitastechnikat mint “a fizikai
mennyiségeken megvaldsitott matematikai és logikai m(iveletek tudomanyat" is defi-
nialték. (21) A szamitastechnikanak ajelenlegi, tobbségiértelmezése elssorban a
probléma-analizisre és a programozasra, a szamitégépes alkalmazéi rendszerekre,
a szoftverrendszerek felépitésére (6sszefoglaléan: a szamitégépes problémamegol-
das komplex kérdéskdorére) koncentrdl. (22)

Az informatikdnak a szamitdgép-tudomannyalilletve a szamitdstechnikaval valé
azonositdsa, az informéacios folyamatokban a szamitogép szerepének egyoldall
kiemelése tobbféleképpen magyarazhato, példaul az emberi tényez6kkel vagy a
technikai fejlédéssel.

A “miérT-re egyfajta valaszt ad Varga Laszl6:"...olyanok is akadnak, akik az (j név
(az informatika - a szerz6 megj.) haszndlataval sajat korabbi tevékenységiiket
kivanjak felértékelni. Kulondsen kedvez6 lehetdséget kinal erre az ismeretag inter-
diszciplinaris jellege." (22) Az emberi tényez6k kdzé tartozénak érzem azt a tdmeg-
pszichdzist is, melyet a szamitastechnikai eszkdzok fejlédésében az 1970-es évek-
ben bekdvetkezett ugras valtott ki: a szamitdogép sokak szamara a korlatlan lehet6-
ségek “univerzalis" eszkozévé misztifikalodott. (23) Az interdiszciplinaritasbo6l ad6do-
an és a “korszerliség” okan a legkulonfélébb szakteriiletek képvisel6i nyilvanitottak
véleményt (olykor az alapvet6 szakirodalmat sem ismerve; a sajat, nem rend-
szerezett tudasanyagukat sz(ik szakmai érdekbdl abszolutizalva), ami - sulyosbitva
az egyseéges terminoldgia hianyaval - 6hatatlanul pontatlansagokhoz, félreértelme-
zésekhez, fogalmi torzulasokhoz vezetett. (24) A kaoszt betet6zi (és kifejezéskuKu-
rankat elsekélyesiti) a “nyereségvagybol elkdvetett" jelzével illethetd szakkdnyv- és
folyéiratkiadas is, mely egyre nagyobb mennyiségben produkal laikusok altal forditott
és “ellendrzoétt”, a magyar nyelv szabdlyait, a szakterminoldgiat, a szabvanyos
jeldlésrendszert stb. figyelmen kivill hagyd “miiveket". Egy kis tulzassal: a szamitas-
technikai vagy az elektronikai szakkdnyvek sokszor a magyar helyesirasu és rangok-
kal ellatott angol szavak rendezetlen halmazai)

A"szamitdgépes csoda" az elektronikus elemek és a programnyelvek fejl6désének
szempontjabol is magyarazhat6. Mig a korai (els6 és masodik generéacios) elektroni-
kus digitalis szam (tdgépek tobbsége sz(ik kérben, leginkabb tudoméanyos szamitasok
végzésére volt hasznalatos, addig a harmadik generaciés (integralt aramkoros)
gépek kikerultek a “mindennapi” életbe, gyorsan és megbizhatéan dolgozték fel az
egyre novekvé mennyiségli adatokat. Létrejottek a szamitokézpontok, megindult a
tavadatfeldolgozas, kifejlesztették az univerzalis programnyelveket. Szamitdgépeket
nagyobb szamban - a haditechnikai és a tudomanyos kutatdsoktdl eltekintve -
els6ként az adatfeldolgozas, az Ugyviteli munka gépesitésénél alkalmaztak. Mind a
hazai, mind a kilfoldi tények, k6zlemények arra utalnak, hogy el6bb volt adattarolo,
mrendezd, -feldolgoz6 szamitdégépes rendszer, mint szamitogépes ipari folyamatira-
nyitas. (25) Kezdetben nem is foglalkoztak az adatok elektronikus Gton valé megszer-
zésének, Osszegyljtésének, tavolsagi atvitelének stb. problémaival, mivel a szami-
tégépbe "betaplalanddé" adatok helyben a rendelkezésre alltak. (26) A tipikusan
ligyvitelszervezési alkalmazasoknal (pl. bér- személyzeti, raktarkészlet-nyilvantarta-
s°k, kdnyvelés, szamlazas) ez rendszerint igy volt.

Ma mar e szemlélet tulhaladott: az informacidkat (adatokat) 6ssze kell gy(jteni, a
folyamatjellemz6ket éat kell alakitani, a jelek aramlasat meg kell szervezni, az atvitelt
rendszerbe kell foglalni stb. "Nem lehet vitatni, hogy szamos gyakorlati és tudo-
manyos teljesitmény a szamitégépek igénybevétele nélkiil ma nem létezne. Ezek az
eredmények részben a gyakorlati élet és kisérletes tudomanyok (értsd: a kisérletezg,
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méréseket végz6 tudomanyok - a szerk. megj.) adatainak feldolgozasa révén kelet-
keznek. Adatokat azonban csak akkor lehet feldolgozni, ha léteznek. Az ember - gép
rendszerek hatasossaganak kritikus pontja tehat az adattermelés olyan foka és
minésége, amelyik mellett ki lehet hasznalni a szamitégépek és a numerikus mate-
matika mai érettségét. Félrevezetd dolog azt hinni, hogy az alkalmazasoknak ez a
formaja kizarolag szamitdégépekkel valo ellatottsagon mulik. Ha nincs bdza, a mal-
mok léte hiabavald.” (27)

Az informatika és a szamitastechnika kozé egyenléségjelet tevé nézetek nemcsak
explicit formaban léteznek még napjainkban is (28), hanem gyakran bujtatottan (a
fogalmakat “csusztatva") jelentkeznek. (29)

Az informatika rendszerszemléletben avagy informéaciétechnika

A matudomanya nem teheti meg azt, amit a XIX. szazadtol kezdve ezidaig megtett,
nem darabolhatja szét a tudomanyokat, nem foglalkozhat a csak sz(ik, specialis
terliletek kérdéseivel. Norbert Wienermar 1948-ban leirta: "Szaz évvel ezelétt példa-
ul nem voltak olyan tudésok, mint Leibnitz, de voltak olyanok, mint Gauss, Faraday,
Darwin. Napjainkban csak kevés tudos tudja magat matematikusnak, fizikusnak vagy
bioldgusnak nevezni, nem téve hozza tovabbi korlatozasokat. Manapsag a tudésok
topoldgusokkd, akusztikusokka vagy a keményszarnyl bogarak specialistadjava val-
tak. Specialis diszciplindjuk zsargonjaval vannak kitomve, ismernek minden arra
vonatkozé irodalmat, minden osztalyozast. Azonban minden kérdést, amely akarmi-
lyen kis mértékben is tilmegy ezen a szlik savon, az ilyen tuddsok legtébbszor ugy
tekintik, mint annak a kolléganak az illetékes teriiletét, aki afolyos6n harom szobaval
tavolabb dolgozik. Mi t6bb, sajat részér6l minden érdekl6dést hasonld kérdések irant
masok titkai teljesen megengedhetetlen megsértésének tekintené.” (30)

Az informatika definici6jatis csak gy lehetmegalkotni, hogy elvonatkoztatunk az
alkalmazasi teriletek, ajelen pillanatban dominans elemek specifikumaitol, szerepé-
tél; érvényesitjik a rendszerelméletalapvetd “cél - funkcio - elemek struktiraja és
relaciéi” vizsgalatiszempontjait. Egyszer(ibben: "mit™re, a "miért"-re kell koncentral-
ni, nem a "mivel”-re.

Az eszkoz-centrikus nézetek tarthatatlansagat egyszer(ien belathatjuk. Nem el-
képzelhetetlen, hogy révidesen az optoelektronikus eszkdzok a szamitogépek és
-rendszerek meghataroz6 elemeivé valnak. Példaul a gépek ésszekapcsolasahoz,
rendszerbe szervezéséhez, adatbankok halézatanak létrehozasahoz a “hagyoma-
nyos” telefonvonal nem megfelel, a nagytémeg( informacié gyors és megbizhaté
atviteléhez optikai kabel szilkséges. (A telefonvonalakon val6 informacioatvitel -
rossz hasonlattal - olyan, mintha szalmaszalon keresztil akarnank a vizesvodor
tartalmat kiszivni!) (31) Fejlesztési-alkalmazasi stadiumban vannak a specialis opti-
kai er@sit6k, kapuaramkorok, memoariak stb. (32) Ezek alapjan az informatikat joggal
nevezhetnénk példaul az optoelektronikus elemekre alapozott informaciokezeld,
-feldolgozé tudomanyok 6sszeségének is!

Varga Andras irja: “Az informatika szerepe azonban nem szikithetd le a szamito-
gépeken végzett adatfeldolgozasra, illetve ember altal kdzvetlen - iras vagy rajz
forméjaban t6rténd - felhasznalasra alkalmas informaciok szolgéltatasara. Mikropro-
cesszorokat egyre nagyobb szamban alkalmaznak vezérlési, szabalyozasi, automa-
tizalasi célokra... E felhasznalasoknak - a szamitdogép és kdrnyezete lehetséges
kdlcsbnhatdsanak - az ismerete integrans része az informatikai alapmdveltségnek-
(33) Egyes vélemények arra utalnak, hogy az informatika tartalmi-fogalmi meghata-
rozasaival a szamitégép és programozasanak elsédlegessége megsz(in6ben van-
(34) Megitélésem szerint ez elsGsorban az elméleti munkakra és nem a gyakorlati
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oktatasi tevékenységre igaz: "Az informatika a szamitogéptechnikanal szélesebben
értelmezendd (és fontosabb!) ismeretkdr: mindazon moédszereket, eszkozoket és
rendszereket magaban foglalja, amelyek sziikségesek az informaciok szerzéséhez,
tovabbitasdhoz, tarolasahoz, feldolgozasahoz és felhasznalasahoz." (35)

Az info'rmatikat ma ugy kell tekinteniink, mint az informacié szerzését6l ennek
felhasznalasaig terjed 6 komplex folyamatok és rendszerek Interdiszciplinarisjelleg (i
tudomanyéat, mely az alkalmazott eszkdzok, mddszerek, eljarasok és tudoméanykozi
kapcsolatok kutatasaval, fejlesztésével, leirasaval, rendszerezésével foglalkozik. Ha
magat az informatika szét etimologizaljuk - Ujabb kelet(i szavainkhoz, példaul az
automatikahoz, az elektronikahoz hasonléan (36) - szintén az el6z6ekben vazolt
meghatarozas koérvonalazédik. Az informatika "halmaza” egyidejlileg a természet- és
tarsadalomtudomanyok “halmazainak" metszete, k6zds része van példaul a matema-
tikaval, szamitastechnikaval, iranyitastechnikaval, méréstechnikaval, hirkdzléstech-
nikaval, bioldgiaval, a jogtudomannyal, a szocioldgiaval, a kdzgazdasagtannal, a
kényvtartudomannyal.

Az Informatika tArgya nem maga az informéci6 (37), hanem az informéacio fizikai
megjelenitési formajan, a jelen megvaldsitott fizikai - matematikai - logikai miveletek
és transzformaciok végzésére szolgalé elemek, rendszerek kialakitasa, mikodteté-
se, célszer(i hasznalatuk, alkalmazéasi problémaik elemzése, a megoldasok soran
kapott ismeretek Osszegezése. A vizsgdalat a fizikai folyamatok illetve az ezekhez
kapcsolt informécios folyamatok szempontjabdl is elvégezhetd. A kilonb6zé informa-
tikai részteruleteket tulajdonképpen a fizikai mennyiségek altal képviselt informacio-
kon, azaz a jeleken végzett atalakitasi tevékenység kapcsolja 0ssze. (38)

Az informatika mellett (vagy helyett) egyre gyakrabban talalkozhatunk az informa-
ciotechnika (Informationstechnik vagy Informationstechnologie, information techni-
que vagy information technology, technologie informatique, informacionnaja techni-
ka) kifejezéssel. (39) A korai informacidtechnika-meghatarozasok az informacios
tevékenység eszkdzoldalara utaltak. (40) Az informacidtechnikat az informatikahoz
kapcsolva is értelmezték: az elébbi “...szélesebb értelemben magéaba foglalja az
informécio feldolgozasat szolgald rendszereket és technikékat is, valamint az ezzel
jaré tarsadalmi hatasokat.” (41) Masutt: "Atechnika azon terilete, mely az informacio
szerzésével, feldolgozasaval és tovabbitasaval foglalkozik. Mivel e m(iveletek soran
Majdnem kizarélagos jelleggel elektronikus eszkdzodket hasznalnak - az elektrome-
chanikus informacio-beviteli és -kihozatali készulékektdl, pl. a géptavirétol, a lyukkar-
tya-olvasoétol, a nyomtatotdl, a konzolirégéptdl eltekintve - az informaciétechnikat
9yakran informacidelektronikanak is nevezik." (42) A Siemens szerzdi kollektivaja az
informaciotechnika legfontosabb komponenseiként az adatfeldolgozasi, a mérés- és
étékelés-, az automatizalas- és a kommunikacios-technikdkat nevezi meg. (44)
Lathat6, hogy egységes informacidtecnika-értelmezésrél nem beszélhetiink.

Az informatikara korabban adott kozelit6é meghatarozas alapjan az informaciotech-
nika lényegétaz informacio (illetve az ezt hodozo jel) létrehozdsanak, atalakitasanak,
tovabbitasanak, tarolasanak, feldolgozasanak, megjelenitésének és felhasznalasa-
nak technikai oldala (mint a célszerd, tervszer( és szervezett emberi informéaciés
tevékenységet kiszolgalé eszkozok dsszessége) adja, beleértve az ember - eszkoz
kozotti kapcsolatokat.

Az informatika (informaci6technika)-mint interdiszciplinaris szakterilet-oktatasa
Csek akkor nem allitia megoldhatatlan feladat elé a tanart, ha a tanulék a diszciplina-
ris oktatas keretében (elére!) megkapjak mindazon alapismereteket, melyekre épiteni
phet, melyek az informaciés kapcsolatok néz6pontjabol kell rendszerbe foglalni,
thhez viszont az egyes tantargyi tematikak atalakitasa, korszer(i informatikai maéd-
szerek és eszkdzok hasznélatanak bevezetése (is) szilkséges. (45) A munkaban

n
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nagy segitséget adhat az "Informatika - Szamitastechnika Tanarok Egyesulete”.

Igaz, hogy “altaldban” informatikus nincs, mivel az informatika teriilete olyan
széles, hogy az ember minden részletét telies mélységében nem képes megismerni.
Az viszont mindenkitél elvarhaté, hogy a lényeges dsszefiiggéseket lassa, alapvet6
(és célirdanyosan tovabbfejleszthetd) tudasanyaggal birjon. (46) Az informatika mint
tantargy oktatasanak célkit(izése ez kell, hogy legyen.

JEGYZETEK

1 Az informatika (és a szamitastechnika) fogalmi definicidinak széles valasztékat adja Sz(ics Ervin
‘Az inform atkaialapm (iveltség tartalma az altaldnos és kézépiskoldban"c. tanulmanyban.
Budapest, OPI Szamitastechnikai Programiroda, 1987.10. 25. oldal.

2. Lasd pl. Iskolakultdral. (1991.) 10. sz. 50. old. “francia tipust informatika értelmezés”.

3. Az elmult évtizedekre a fejlett technolégidk nyugat - kelet iranyl terjedése volt a jellemz6. E
technolégidkhoz kapcsolhat6 Uj ismeretanyagok keleten ezért késébb jelentek meg, formula-
z6dtak meg kozleményekben.

4. “Az informatika kordbban egyrészt - a tarsadalomtudomanyok kdrébe sorolt kommunikaciéel-
méleten belll - a tudomanyos téjékoztatds elméletének értelmében volt hasznélatos. E
felfogasnak féleg a konyvtarak, dokumentaciés kozpontok szakemberei voltak a képvisel6i. A
szakemberek egy masik korében ezzel parhuzamosan elterjedt az informatikanak a miszaki
tudomanyok koérébe tartozd, kezdetben féleg a szamitégépes adatfeldolgozasra koncentralé
szamitégép-centrikus értelmezése. Majd az informatika fogalomkore mind szélesebb kérre
terjedt ki, egyre atfogébb lett. Ma mar igen tagan értelmezik." Flizeséri A. - Nagy F.: Ut6szo.
In: Shannon, C. E. - Weaver, W.: A kommunikacié6 matematikai elmélete. Budapest, OMIKK,
1986. 158. old.

5. Az informatika “terjedése, hatdsa nem korlatozédik agazatra, szakmai tertletre, szinte barmilyen
emberi tevékenység, tarsadalmi és anyagi folyamat részévé valik.” Gémbos E.: Inform atka és
hatalom. Budapest, Statisztikai Kiadd, 1984. 13. old.

6. A probléma lényege egyszer(sitve: a Shannon éaltal megalapozott informéacié (eredetileg:
kommunikéacid) elmélet az un. “A” szinten eltekint az informéacié jelentéstartalméatol, csak a
mennyiségi jellemzdkkel foglalkozik. Nem vizsgalja azt sem, hogy miképpen jon |étre valamely
Uizenet (message) illetve jel (signal) halmaz, ezek elemeit eleve adottként tételezi fel mind a
forrdsndl, mint a csatornanal. Az itt hasznalt absztrakcié pl. a szociol6giaban, a biol6égidban az
informéaciét nehezen megkozelithet6vé teszi. Ezért jott Iétre az Gn. logikai - szemantikai
informéacidelmélet (“jelentéselmélet”), mely az informéacié tartalmi oldalat vizsgélja a formalis
logika alapjan. Erre utal Weaver is a “B” szint(i hirkdzlésnél (id. mi 14-16. old.). A kérdéssel
bévebben foglalkozik: Balogh I.: A tarsadalm inform &ci6. Budapest, Gondolat, 1979. 269-278.
old.; Cullmann, G. - Denis-Papin M. - Kaufmann, A.: A hirtudoménya. Az informéaciéelmélet
alapjai Budapest, Gondolat, 1973

7. Fabian T.: Gondolatok az inform aciérél. (Helyreigazitott cim.) A technika tanitasa. 19. (1987.) 4.
sz. 105-109. old.

8. Filop G.: Emberésinformacié. 2. atdolgozott kiadas, Budapest, MUzsak Kézm(ivel6dési Kiadd,
1984. 101. old. A tudoményos tajékoztatasra a volt Szovjetuniéban az “informatika”, a “teorija
naucsnoj informacii”, az angolszasz nyelvterileten az “informatics" kifejezéseket is hasznaljak.
Lasd: Mihajlov A. 1., szerk.: Szlovar' terminov pi informatika na russzkom i anglijszkom jazikah.
Moszkva, Izd. Nauka, 1971.

9. Fulop id. md, 101-102. old. Az idézet az 1970-es évek kozepének nézeteit tikrézi (@akonyv elsé
kiadasa 1973-as keltezés).

10. A kibernetika tudomanya nevét Norbert Wiener amerikai matematikus 1948-ban megjelent
“‘Cybem eticsorC ontrolandC om m unicationinthe Anim alandtheM achine’c. konyvérél kapta,
melyben a szerz6 els6ként vazolta fel a témakort. Claude Elwood Shannon és Warren Weaver
amerikai tudésok “Thematem atica/theory o fcommunication“c. kényve 1949-ben jelent meg.

11. Goldscheider P. - Zemanek H.: A szamitégép az inform &ciéfeldolgozas eszkdze. Budapest,
Statisztikai Kiadd, 1975. 155. old. A konyv-eredetileg a Springer-Verlag-nal 1971-ben jelent
meg "Computer, Werkzeug dér Information” cimmel.

12. A kibernetikarél valamint a kibernetika és a szamitastechnika kapcsolatarél lasd: Hack F.!
Fejezetek az inform atk&bdél. Budapest, Tankényvkiadd, 1982. 3-8. old.

13. Néhany példa az informéaciéelmélet meghatarozasara: Frey T. - Szelezsan J.: m atem atikai
kibernetika. M(iszaki Ertelmez6 Szotar. 34. kotet. Budapest, Akadémiai Kiadd, 1973. 50. old.,
“...a matematika (és kibernetika) egyik aga."; Bakos F. (szerk ): idegen szavak ¢s kifejezések
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szétara. 6. kiad. Budapest, Akadémiai Kiadd, 1983. 368. old.: “...a kibernetika egyik elméleti
alapja.”; Polinszky K. (fészerk.): M (iszakiLexikon. Il. két. 2. kiad. Budapest, Akadémiai Kiadd,

14. Westsik Gy.: Kdzlekedésiinform atika. Budapest, Tankonyvkiad6, 1989.12. old.
15. Rendszerint olyan kitételek talalhatok, hogy az informéaciéval kapcsolatos “miveleteknél”

korszer( technikai eszkdzoket alkalmaznak ill. a feldolgozast automatikus miikoédés( berende-
zésekkel (szamitégéppel) végzik.

16.Az adat és az informéacié fogalma a szakirodalmakban gyakran keveredik. Az adat az informacio

17.

18.
10.
20.

21.
22.
23.

24.

25.

26.

27.
28.

részhalmaza. Els§ kozelitésben adaton a tényeknek, fogalmaknak (a szam(t6gépeknél az
utasitasoknak) olyan egyezményesen abrazolt alakjait értjuk, melyek emberi vagy gépi értel-
mezésre, feldolgozéasra alkalmasak. Az adatfeldolgozasban a tébbnyire alfanumerikus forma-
ban el6allitott “informaciét” nevezik adatnak. Lasd pl. Neufang O.: Lexikon der Elektronik.
Braunschweig - Wiesbaden, Friedr. Viewg, 1983. 78. old.; Marschik I.: Mikroprocesszorok,
mikrogépek. Budapest, KSH - SZAMOK, 1979. 20-21. old. Az adatok osztalyozasa ugyanitt
talalhato.
A szamitastechnika illetve a sz(ikebb értelm(i szamitégép-tudomany vagy szamitastudomany
ismeretanyaga tulajdonképpen csak az 1970-es években kulénilt el 6nallé diszciplinava, bar
az Egyesillt Allamokban az Association fér Computing Machinery (Szamitogép Egyesiilet) mar
1962-ben kiilonbizottsagot hozott létre a szamitdgép-tudomany (computer Science) targyanak
meghatarozasara. A bizottsdg 1965-0s jelentésében célként “az informaciok abrazolasat,
tarolasat, kezelését és kozlését egy automatikus informacié-rendszerek létrehozasara alkal-
mas kornyezetben" jeldlte meg. Georgiaban (USA) 1963-ban School of Information Science
(Informéci6-tudomany iskolaja) létesiilt. Az “informéacié-tudomanyon” az “informéacié termé-
szetének, tulajdonsagainak, el6allitdsanak, szervezésének, atvitelének és felhasznalasanak
tanulmanyozasat és kutatasat értették.” Westsik id. m(i, 13. old.
Hack id. md, 8. old.
Goldscheider - Zemanek id. md, 161. old.
Neufang id. m(i, 214. old. Ugyanitt talalhaté az informatika felosztasa altalanos és alkalmazott
informatikara. Informatika osztalyozasokat lasd még: Westsik id. m{, 13-14. old.; Dr. Schuh, E
(szerk.) Enzyklopadie Naturwissenschaftund Technk. Il. két. Munchen, Verl. Moderne Indust-
rie, 1980. 1987-1989. old. (Ez utdbbi angal eredetije 1976-ban jelent meg!)
Salanki J.: A szamitdstechnika alapjai. Budapest, Tankonyvkiadd, 1978.11. old.
Varga L.: Inform atka és kdzoktatas. Szamitastechnika. 2. (1987) 13. sz. 29. old.
Ezt a kérdéskort (is) elemzi Theodore Roszak amerikai szociolégus ‘Az inform acioé kulusza,
avagy a szamitdgépek fokklérja és a gondolkodas igazim (ivészeted, kdnyvében. Budapest,
Eurépa Konyvkiado, 1990.
Tipikus példa az eredeti Shannon-féle ‘jelaramlas" atkeresztelése ‘informaciéaramlassa”, a
jeltarolas helyett informéaciétarolas hasznalata stb. Lasd Shannon - Weaver id. m( 48. és 164.
oldalait! (A tarolas a csatorna funkcidja.)
Az ipari folyamatiranyit6 rendszerekben hasznélt szamitégépek szama a vilagon 1961 -ben kb.
35. 1968-ban kb. 3000 volt. Ezzel szemben 1957-ben kb. 1300. 1961-ben kb. 7300. 1965-ben
kb. 31000 szamitégép miikodott. Forras: Dr. R6zsa L.: Mini- és mikroszam itogépek az iranyi-
tastechnikaban. Budapest, Miszaki Konyvkiadd, 1981. 122-125. old. ill. IBM.
Jol példazza a leirtakat az “elektronikus adatfeldolgozas" kifejezésnek atalakulasa “adatfeldol-
gozéassa”, majd “informéaciéfeldolgozassa”. Az “elektronikus" jelzd a plauzibilitais okan maradt
el: a szamitégépes adatfeldolgozas koztudottan elektronikus. Napjainkban nemcsak az alfa-
numerikus formaban adott adatokat, hanem a képi, a grafikus, az akusztikus (beszéd) stb.
formajaban adott "informécidkat” is feldolgozza, transzformalja a komputer (pl. beszédfelisme-
rés, beszédszintézis). Lasd: Lutz, Th.: Die Grundlagen der Informationsverarbeitung. 1BM
Deutschland GmbH, Enzyklopéadie der Informationsverarbeitung. Stuttgart, 1986.
Labos E.: Temmészetes és mesterséges értelem. Budapest, Magvet6 Kiad6, 1979. 129. old.
Beck M. - Peschka V. f6szerk.: AkadémiaiKislexikon. I. Két. Budapest, Akadémiai Kiadd, 1989.
818 old : “A gyakorlatban az informatika szinonimajaként a szamitastechnika, a szamitastud.,
a szamitégép-tud. kifejezéseket is hasznaljak.”; Goldscheider-Zemanek id. m@, 161-162. old.:
"Sajatos fogalom az informatika, .. ma egy olyan tudomanyéag elnevezése, amely a szamit6gép
Iényegével kapcsolatos."
mHaladsz G.: Informé&cié - rendszer - szervezés. In: dr. Kovacs P. (szerk.): TV-informatika.
Budapest, SZAMALK, 1987.37. old.: “Az informatika értelmezésiink szerint a szamitastechnika
alkalmazéasainak gyt(ijténeve, (gy tehat meglehet6sen sok szakmat egyesit”; Der grosso
Brockhaus. 10. kot. 18. kiadas. Wiesbaden F. A. Brockhaus Verl., 1984. 214. old.: “Az
‘nformatika: tudomany, amely alapvet6en az informéaciéfeldolgozéas eljarasaival és ezen eljara-
sok altalanos alkalmazasi modszereivel (mint orvosi adatfeldolgozas, alakfelismerés stb.)
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30.
31

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.
43.

44.

45,

46.
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foglalkozik.”
PovarovG. N.: Ampere és a kibemetka. Budapest, Mliszaki Kényvkiad6, 1979. 50. old.

. Az Ugynevezett vonalkapcsolt tavbeszélé hal6zatokon 300...9600 bit/s, mig az optikai kabele-

ken 64 Kbit/s...140 Mbit/s atviteli sebesség érhet6 el.

Lasd pl. Tudomanyi. (1989) 1 sz. 58-63. old., 7. (1991) 5. sz. 33-35. old;, Delta-Impulzus 4.
(1988) 23. sz. 48-55. old.

Varga A.: iskolaiinformatka. In: dr. Kovéacs id. md, 270. old.

Varga L. id. cikk: “Az informatika az informéacié kilénbdz6 abrazolasi formaival, el6allitasaval,
tovabbitasaval és felhasznalasaval foglalkozé ismeretag.1

Szlics E. szerk.: A gimnaziuminevelés és oktatas terve. Technika és informatika. Budapest,
OPI, 1989. 12. old.

Bakos id. m(, 78. és 215. old.: “Automatika (1) iranyitastechnika; az egyes gépi miiveletek
6nm(ikodé iranyitasanak torvényszerliségeivel és gyakorlati megvalésitasaval foglalkozé m(i-
szaki tudomanyag.”, “Elektronika: az elektronokkal, illetve elektromos toltés(i részecskékkel
dolgozé késziilékek ...elméletével és gyakorlati alkalmazasaval foglalkozé tudoméanyag.”

Az informatika, ha targya maga az informacié lenne, ugyanazokat az informécidkat hasznalna
fel, mint amelyeket mas, jéval korébban kialakult tudomanyéagak vizsgalnak. igy ezen informa-
ciok nem képezhetnék egy Uj diszciplina targyat, azaz informatikarél sem lehetne beszélni!
Ezért téves pl. “Az informéacié tudoméanya az informatika.” kijelentés. (Németh I.: Azinform atka
egyiklehetségesprogramja. Iskolakultira 1. (1991) 10. sz. 60. old.

Szigortian véve az informatikai eszkdzok csak a fizikai mennyiségeken (allapotjelllemz&kon)
végeznek atalakitasokat. Mivel azonban a fizikai mennyiségek értékéhez ill. ezek megvaltoza-
sahoz - tarsadalmi, kdzdsségi konvencidk alapjan - jelentéstartalmat (informéaciét) kapcsolunk,
a fizikai jellemz6k éatalakitasa jelentésben médosulast eredményez (“informéacidatalakitas”,
“informéaciofeldolgozas”).

A német nyelvterlleten a “Technologie” szét kétféle értelemben: vagy az anyaggal és az
enegiaval kapcsolatos folyamatok lefolytatasara iranyulé tevékenységre, vagy a technika
tudomanyos alapjainak megnevezésére hasznaljak. A ‘technology" ez utébbi értelemben
hasznélatos.

Mihajlov id. mG: “3.9 Informaciétechnika (hardware fér mechanisation and automation of
information processes): azon kiilonbdz6 eszkdzok dsszesége, melyeket az informacios tevé-
kenységek mechanizaci6janal és automatizalasanal hasznalnak fel.”

Adam A. - Kleinheincz F.: Mire tanitaz inform atika fejédése? Informéaci6 - Elektronika. 24.
(1989) 1-2. sz. 33-43. old. A cikkben az informatikat “az ismeret és a kommunikacié kozegének
tekintett informacié kezelésének tudomanyaiként hatarozzak meg. Az informéciétechnika
komponenseként az adatfeldolgozast, a kommunikacio-technikét, az ipari irdnyitastechnikéat és
gyartasautomatizalast valamint a mliszer- és méréstechnikat nevezik meg.

Neufang id. m(i, 214. és 215. old. (Informationselektronik, information electronics).

Urmes N. M.: Die AusvirkungerdérInformationstechnik. Stuttgart, IBM Deutschland GmbH.,
1986. A szerz6 az informéaciétechnikat szamitégép-, robot- és hiradastechnikara valamint
mikroelektronikéra osztja.

Ernst D. és tarsai: Chanson m it Chips. Miinchen, Siemens Akt. Ges., 1984. 38-40. old.

Nem art viszont megszivielni: “A lehetd legkorszerlibb médszer az audiovizualis eszk6zok
haszndlata is: mindenitt, mindenkor, minden mennyiségben, mivel hogy atargyak imadatanak
korat éljuk... A legjobb audiovizudlis eszk6z maga a tanar..." Beke K.: Jelentés a kontraszelek-
ciérél. Budapest, Magvetd Kiadd, 1988. 109. és 111. old.

Segitséget jelenthetnek Santa Mihdly cikkeiben leirt eszk6zdk és mddszerek. AVkom munika-
cid. 28. (1991) 3-4. sz. 90-94. és 114-117. old.



A magyar modszer

HUJTER MIHALY

Ebben a tanulmanyban harom magyarmatematikaifelfedezésréllesz sz6. Mind-
egyik alapvet6jelentdségliimindaz elmélet, minda gyakorlatialkalmazas szem-
pontjabdl. Mindegyik egész tudoméanyéagak kifejlesztésétinditotta el. Sajnalatos
ma&don azonban Magyarorszagon az oktatadsban nem nagyon esik sz6 egyik
felfedezésrdélsem.

Mindharom felfedezés tipikusan magyar gondolkodasmaodot tiikroz. Kozos 1é-
nyegik, hogy egy-egy problémara konstruktiv és fraf>pans megoldast adnak.
Huszéaroséan a dolgok kézepébe vagva megmutatjak, miaprobléma megoldasa-
néala lényeg. (A dolgok kbzepébe vagas majdnem sz4 szerint értendd, mert
mindegyik eredmény egyfajta szétvagasa az osszes lehet6ségnekkét vildgosan
elktldnithetd osztalyba.) De mindhdrman nemcsak a megoldast adjak meg\
hanem annak helyességét is kézenfekvévé teszik. Mar csak azértis tanitani
kellene ezeketaz eredményeket.

A harom magyar matematikus: Farkas Gyula (1847-1930), K&nig Dénes (1884-
1944) és NeumannJanos 903-1957). A harom eredmény a kdvetkezé harom néven
ismeretes a nemzetkdzi szakirodalomban: Farkas-lemma (1902), Kénig-féle magyar
modszer (1916) és a Neumann-féle nyeregponttétel (1928). Ebben a kéziratban
sgy-egy rendkiviil leegyszer(sitett példa segitségével probaljuk meg felvillantani a
hérom felfedezés Iényegét. A harom példa sok hasonlésidgot mutat, és ez nem
véletlen. Ha évtizedekkel késébb is, de kiderilt, hogy a sz6banforgd harom felfede-
zés - bar egymastol fuggetlenil keletkezett - elméletileg szoros kapcsolatban all
egymassal. Tulajdonképpen egymashbdl is levezethetdk. Kozés lényegiik az operaci-
Okutatas tudomanyag egyik legfontosabb tétele, az Un. dualitas-tétel. (Adualitas-tétel
elsé megfogalmazdja egyébként éppen Neumann Janos volt 1947-ben.)

A Farkas-lemma egy egyszerisitett valtozata a kdvetkezS: n darab ismeretlen
valés szamrol (x, y, z,...) annyit tudunk, hogy érvényes rajuk m darab “Jo" tipusu
e9yenl6tlegség, melyeket (1), (2),..., (m) jelekkel jeldlink. Ezek az egyenl6tlegségek
Mind olyan alakuak, hogy az n ismeretlen koziil néhany (legalabb egy, legfeljebb n-1
darab) tetszdlegesen kivalasztott ismeretlen 6sszege nem negativ. Azt kellene eldon-
teni, hogy vajon biztosan éllithatjuk-e, hogy az 6sszes ismeretlen 6sszege is nemne-
9ativ. (Azt az egyenl6tlenséget, mely az 6sszes ismeretlen 6sszegének nemnegati-
v'tasat allitja, (*)-gal jeléljik.)

Nézziink mindjart egy példat! Tegyik fel, hogy tudjuk a kévetkezbket:

1) x+y+z+u £ 0
) x+y+v i 0
3) y+z+u+v £0
Kovetkezik-e ezekbdl az alabbi?

0 X+y+z+u+v £0
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Vagy igen, vagy nem! De ezt hogyan tudjuk eldénteni? Es ha mar tudjuk a valaszt
(mert vagy megsejtjik, vagy azt suUgja valaki, vagy valamilyen révidebb-hosz-
szabb,esetleg hibas matematikai okoskodas révén kiszamitjuk), akkor hogyan tudjuk
az eredménytegyszeri modon ellenérizni?

Ha azt kiséreljik meg bizonyitani, hogy az utolsé egyenl6tlenség nem koévetkezik
az el6z6ekbdl, akkor a bizonyitasunk nagyon frappans lehet gy, hogy mutatunk egy
ellenpéldat. Azaz mutatunk olyan x, y, z, ... értékeket (raadasul mindegyik egy-egy
egész szam), melyekre (1), (2), ..., (m) mindegyike fennall, de (*) mégsem. (Termé-
szetesen az altalunk megadandoé értékek kdzott negativ szamnak is kell lenni.) Afenti
példanal az x=z=u=v=-1, y=3 értékek mutatjak, hogy (*) nem kévetkezik az (1), (2) és
(3) egyenl6tlenségekbdl.

De mi van akkor, ha mégis kdvetkezik az utols6 egyenl6tlenség az el6z6ekbbl?
Akkor ezt atényt hogyan tudnank bizonyitani? Avéalasz az, hogy valahogyan levezet-
y2Z4r(*)-ot (1), (2)..... (M)-bd6l. Példaul Ggy, hogy valamely nemnegativ egész a, p, Y, ...
szamokkal megszorozzuk a megadott n egyenl6tlenséget, aztan az igy nyert egyen-
I6tlenségeket mind 6sszeadjuk. (A dolognak - természetesen - csak Ugy van értel-
meg, ha O<a + p +y+ ...) Ha sikerul elérniink a, p, y, ... lgyes megvalasztasa révén,
hogy a megkapott dsszeg-egyenl6tlenségben minden ismeretlen egyiitthatoja azo-
nos szam legyen, akkor ezzel a szammal leosztva a sz6banforgé 6sszeg-egyenl6t-
lenségnek éppen (*) egy bizonyitasat nyerjuk.

Afentieket azzal a példavalillusztraljuk, amikor afenti harmadik egyenl&tlenségbdl
toroljik az y ismeretlent. Tehat most azt kellene bizonyitanunk, hogy az

X+y+z+u >0
X+y+v >0
z+u+v >0
egyenl6tlenségekbdl kdvetkezik az
X+y+z+u+v >0

egyenl6tlenség. Valéban, mar egyszerlien a=p=y=I| értékekre is célt érlink, hiszen
az els6 harom egyenl6tlenség 6sszege

2X+2y+2z+2u+2v >0
azaz
X+y+z+u+v>0

Farkas Gyula azt bizonyitottad (tulajdonképpen sokkal altalanosabb formaban),
hogy akarmi is az igazsag a megadott n ismeretlenre és m egyenl6tlenségre, a fenti
kétmaodszervalamelyikévelmindig bizonyitanilehetazt, amizto\\ egyenlétlenségek-
re éppen igaz. Természetesen azt még ki kell talalni, hogy mik legyenek az ellenpél-
daban az ismeretlenek értékei vagy mik legyenek az a, p, y, .. értékek. De erre is
ismeriink konstruktiv kiszamitasi modszereket. (Sajnos ezek részletezésére itt és
most nem kerilhet sor. Bizonyos esetekben példaul éppen a kés6bb ismertetendd
magyar modszer ny(jthat segitséget.)

Most ratériink Neumann Janos tétele egy specialis esetének ismertetésére egy
példa révén. Képzeljik el, hogy egy vizsgara készilink. Tegytk fel, hogy (ajanlott
irodalomként megadott) m darab konyv egyutt tartalmazza az anyagot, viszont
nekink csak egyetlen kdnyv elolvasasara maradt idénk. Kihirdették el6re, hogy
milyen kérdések lehetnek majd a vizsgan (n darab), amibél egyet fogunk megkapni-
A kérdést nem huzzuk, hanem kapjuk majd a vizsgaztatotdl, ezért azzal is szamol-
nunk kell, hogy a nehezebb kérdéseket nagyobb valészin(iséggel is adhatja. Minden
esetre minden kivalaszthaté kdnyvhoz és minden lehetséges kérdéshez w q ju « €lére
(példaul a konyvek tartalomjegyzékét atfutva), hogy tudjuk-e majd a vizsgan a valaszt
vagy sem. Ezeket az adatokat egy tablazatba foglaljuk. Atablazatnak m sora lesz és
n oszlopa. Az i-edik sor és aj-edik oszlop metszetébe egy csillagot tesziink akkor, ha
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az i-edik koényvet elolvasvan meg tudjuk majd véalaszolni a j-edik kérdést (ha nem
tudjuk majd megvalaszolni, Uresen hagyjuk a helyet). Most azt szeretnénk tudni,
hogy milyen megfontolas alapjan valasszuk ki az elolvasand6 kdényvet, hogy minél
kisebb esélylink legyen a bukasra. Hangsulyozzuk, hogy az esély itt igy szamitando,
hogy nem tudjuk, melyik kérdést milyen val6szinliséggel kapjuk majd meg, s6t inkabb
azt kell feltételezniink, hogy éppen arra térekedik majd a vizsgaztaté, hogy minél
nagyobb valészinliséggel megbuktasson benniinket. (Itt a szerz6 megkdveti a felté-
telezés miatt mindazon olvasoit, akik maguk is vizsgaztatni szoktak, és nem értenek
egyet az ilyen stilusi vizsgaztatassal. Maga a szerz6 sem ilyen elvek alapjan szokott
vizsgaztatni.)
Nézzink egy konkrét példat! Tegyuk fel, hogy a tablazatunk a kdvetkez6:

Probéljunk el6szér megvalaszolni példaul egy olyan kérdést, hogy van-e minden-
képpen legaldbb \5 esélyiink arra, hogy atmenjiink a vizsgan, ha jél valasztjuk meg
a konyvet. Ha tudnank példaul azt, hogy mind a 7 kérdés egyforman valdszin(, akkor
a 2. kdnyvet valasztanank, és Vt lenne az esélyiink a sikeres vizsgéara, hiszen a
kérdéseknek pontosan a 3A-ére tanuljuk meg a valaszt. De a vizsgaztatd akar el6re
eldontotten kérdezheti a 4. kérdést (mivel azt vélheti legnehezebbnek), ami sza-
munkra biztos bukast jelent, ha a 3. kdnyv elolvasasat eleve kizarjuk. Viszont azt sem
mondhatjuk, hogy a 3. kdnyv a legjobb, hiszen ezt elolvasvan csak a 4. vagy a 6.
kérdésre tudunk majd valaszolni.

Most a fenti példara bebizonyitjuk, hogy egy kis kockazatvallalas révén ugyan,
T-nyi esélyt mindenképpen el tudunk érni a sikeres vizsgara. Nézziikk meg hirtelen
a karérank masodpercmutatéjat, és annak figgvényében, hol all a mutatd, valasz-
szunk egy kdnyvet. Ha az els6 10 masodpercben all, a 2. kdnyvet valasszuk, ha a
masodik vagy harmadik 10 masodpercben, a 3. kényvet, ha a negyedik vagy 6todik
10 méasodpercben, akkor a 4. kényvet, ha az utolsé 10 masodpercben, akkor az 5.
kényvet. Az elsd és a két utols6 kdnyvnek pedig ne adjunk semmi esélyt. Mit ériink
el ezzel? Azt, hogy most barmit is kérdez a tanar, legalabb VS esélyiink mindenkép-
pen lesz arra, hogy atmenjiink, hiszen mindegyik oszlop esetében az oszlopbeli
csillagokra egyutt legaldbb "20 masodpercnyi esély” jut.

Most vizsgaljuk meg a kérdést 33% helyett 34%-0s esélyre. Probaljunk meg talalni
egy olyan sulyozast a sorokra, hogy minden kérdésnél legalabb 34% esélylink
le9yen. Sulyozason olyan P,, P2 ..., Pmnemnegativ raciondlis szamokat értink,
melyek 6sszege 1, és az 1., 2....... n szamok kdzul minden egyes j értékre azt
szeretnénk, hogy mindazon P, szdmok 0sszege, melyekre a j-edik oszlop i-edik
eleme egy csillagot tartalmaz, legalabb 0,34. Sehogyan sem fog sikerulni ilyen
stlyozast talalni! Allitjuk, hogy ez azt jelenti, hogy nem is lehetséges egy ligyes tanar
sllenében esélyeinket 34%-ra novelni. De miért? Probaljuk meg most ezt bizonyitani.
Konkrét példank esetében a tanart semmi sem akaddalyozza abban, hogy példaul
csak az els6 és a két utolsd kérdés kozul valogasson, raadasul egyforma valészin(-
séggel adja ezek barmelyikét. Ekkor- mivel egy olyan kényv sincs, amivel egyszerre
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két vagy harom kérdésre is “ra tudunk késziini" ezen harom kérdés kozil - esélye-
inket nem tudjuk 1$ folé vinni.

Ezt a fajta bizonyitasimodota kdvetkez6képpen altalanosithatjuk: Ha azt akarjuk
bizonyitani, hogy bizonyos 0<v<| szamara nem tudjuk az esélyeinket v f6lé vinni,
akkor megproébalkozhatunk olyan q1( g2 ...,gnnemnegativ racionalis szamok keresé-
sével, melyek dsszege 1, és barmely i-re (i=1,2 .....m), mindazon gj szamok 6sszege
legaldbb v, ahol az i-edik sor és aj-edik oszlop metszetében csillag van. Ha talalhato
az oszlopoknak ilyen sllyozasa, akkor a tanar a sllyozas mentén vélasztva a
kérdések kérdezésének valdszinliségét eléri, hogy ne legyen v-nél nagyobb esé-
lyunk egyik kbnyvre sem.

Neumann Janos bebizonyitotta (altalanosabb tétel formajaban), hogy minden
O<v<I értékre vagy a sorokra, vagy az oszlopokra egy fenti értelemben vett stilyozas
mindig talalhatd. A silyozasok megkeresésének modjat most nem tudjuk részletezni.
Csupan annyit mondunk rola, hogy Iényegében ugyanugy keresheték a sulyok, mint
a Farkas-lemma esetében az egyenletek szorzdi ill. az ellenpélda valtozoértékei.

Most mar ratériink a Kénig-tételre. Most is adott egy ugyanolyan tablazat, mint az
el6z6 feladat esetében, de most azt is feltesszik, hogy m=n. Most azt kérdezzik,
hogy legfeljebb hany csillagot lehet bekarikazni a tablazatban ugy, hogy minden
sorban és minden oszlopban legfeljebb egy csillag legyen bekarikazva. (Jeldlje ezt a
legnagyobb szamot ji.)

Természetesen az 0sszes lehetséges esetet végig lehetne probalni, de ez tul
sokaig tartana. Frappansabb megoldast kerestink. Példaul azt allitjuk, hogy a fenti
konkrét példa esetében an » 6. Azt, hogy pl. 5 csillagot be lehet karikazni, kénnyen
bizonyitjuk, mert egyszer(ien mutatunk egy példat (I. aldbb). Az érdekesebb kérdés
az, ha lehet, hogyan lehet t6bbet, ha nem, miért nem. Azt, hogy n-nél tébbet nem
lehet, példaul 4gy lehetne bizonyitani, hogy mutatunk k szdmu sort és n-k szamu
oszlopot Ugy, hogy ezek egyiitt az 6sszes létez6 csillagot tartalmazzak. Ez - gondol-
juk csak meg - mar kizarja, hogy n-nél t6bb csillag legyen bekarikdzhat6. Kénig
Dénes bebizonyitotta, barmely n értékre vagy talalhatok ilyen sorok és oszlopok,
vagy pedig n darab csillag bekarikazhato.

i 8
* * *
) 0
. * 2
a
: 0
* *
0 *

Kénig tételének bizonyitasatfel is vazoljuk: Tegyik fel, hogy M darab csillagot be
tudtunk karikazni a tablazatban. Most egy 1-es szam odairasaval jel6ljik meg mind-
azokat a sorokat, melyek nem tartalmaznak bekarikazott csillagot. (A konkrét példan-
kon M-5, és a 2. és 6. sorok kapnak egy-egy ! -est.) Ezutan nézzilk meg, van-e olyan
sor, amely sem nem tartalmaz bekarikazott csillagot, sem nincs megjelélve szammal.
Ha talalunk egy vagy tobb ilyen sort, mindegyikbe prébaljunk talalni egy olyan
csillagot, amelyik oszlopaban még nincs bekarikazott csillag. Ha sikeril ilyen csilla-
got talalni, mar meg is tudtuk novelni M értékét. Ha nem, minden 1-es jel( sor minden
csillaganak oszlopaiban a bekarikazott csillagokat karikdzzuk be duplan, és probal-
junk meg a duplan bekarikazott csillagok soraiban olyan csillagot keresni, aminek
oszlopdban még egyik csillag sincs bekarikazva. (Konkrét példank esetében a
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baloldali harom csillag kerll duplan bekarikazasra.) Ha sikeril ilyen szabad csillagot
talalni, akkor ezt bekarikdzhatnank, a sordban a bekarikazott csillag bekarikazasat
feloldhatnank, és annak oszlopaban talalnank egy masik bekarikdzhaté csillagot. igy
M értékét tudnank novelni. Konkrét példankban az els6 oszlopban van egy szabad
csillag. igy a kdvetkez§ konfiguraciot nyerjik:

fi

Most ebbél a helyzetbdl csindljuk ugyanazt, mint fent. A példank esetében a 6. sor
kap egy 1-es jelet, és a balrol masodik és harmadik bekarikazott csillag lesz duplan
bekarikdzva. Ezen utobbiak soraiban nincs szabad csillag. Ezért ezeket a sorokat
2-es jellel jel6ljik meg, és a 2-es jell sorokkal csindljuk ugyanazt, mint az elébb az
1-es sorokkal. Ha taldlunk szabad csillagot a 2-es jelli sorok szimplan bekarikazott
csillagainak oszlopaiban, akkor tudjuk névelni M értékét. Ha nem, 3-as jelli sorokat
nyertnk, és ezt az eljarast folytatjuk amig csak lehet. Végul is vagy tudjuk névelni M
értékét, vagy pedig néhany sort szammal megjeldlink Ggy, hogy a megjeldlt sorok
egyikében sincs szabad csillag, de a legnagyobb szammal megjelélt sor csillagainak
oszlopaiban minden bekarikazott csillag duplan is bekarikazott mar. Most azt kell
észrevenniink, hogy a duplan bekarikazott csillagok oszlopai és a szimplan bekari-
kazott csillagok sorai egyitt az 6sszes be nem karikazott csillagot is tartalmazzak.
Azaz megkonstrudltuk az M=|i egyenl6séget bizonyité sorokat és oszlopokat. A
konkrét példank esetében a kdvetkez6kre jutunk:

P “ 2

1
d * 2

Val6éban, az 1., 3. és 4. sorok, tovabba a 2., 3. és 5. oszlopok minden csillagot
tartalmaznak. Azaz n = 6.

Azzal a megjegyzéssel zarjuk ezt az irast, hogy Kénig Dénes fent emlitett médsze-
rét Egervary Jend (1891-1958) fejlesztette tovabb 1931-ben. Az amerikai Kuhn
1955-ben Kénigrétés Egen/aryrolnevezte el a modszert ‘Hungarian method’k\ak,
azaz magyar modszernek. Ezen a néven tanitjak szerte a vilagon. A moédszer mind
oktatési, mind elméleti, mind gyakorlati szempontbdl nagyon jelentds. Gyakorlati
szempontbdl talan az Un. szallitasifeladatxdQuo&sbX&) a legjelentdsebb, de egé-
szen meglepd alkalmazasai is vannak, példaul anyagszerkezeti vizsgalatoknal. (A
jelen sorok szerz6je pl. a MALEV menetrendje tervezéséhez tudta segitségil hivni.)
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Hozzateszem...

...hogy a magyar médszerrél a Miskolci Egyetemen hallottam el6szor, egy szakmai tanacsko-
zason. A téma is érdekes volt, de Hujter Mihaly is igen érti a médjat az érdeklédésfelkeltésnek
és a figyelem ébrentartasanak. Nagyszer(, szellemes el6adasat nagyon élveztem. Természetes,
hogy megkérdeztem, megirna-e a lapnak. Véalaszképpen kezembe nyomott egy fiizetet, egy
izléses kivitel(, j6l szerkesztett kiadvanyt, a Pi matematikai foly6irat 91/92-es els§ szamat -
“ebben megtalalod".

A Pi a Miskolci Egyetemen és korzetében dolgoz6 matematikatanarok és didkjaik szdmara
késziilé Ujsag. “Szandék szerint évente kétszer jelenik meg, a tanév felosztadsanak megfelel6en
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- olvashat6 az els6 oldalan.

Szinvonalarél az atvett cikk is tandskodik, de lapozzuk végig a(z eddig egyetlen) szamot!

Az els6 oldalakon PaczeitIstvan dokan ad hirt a szeptemberben induld, Uj matematikus-mér-
nok szakrél. (Err6l az Iskolakultira 1991/10. szam hirei kz6tt is részletesen olvashatnak az
érdekl6dok.)

Kiss Elem érmarosvasarhelyi tanar cikkének témaja az analdgia alapjan valé kovetkeztetés
szerepe a plauzibilis sejtésben. Cime Az analdgia szerepe a mértan feladatok megoldasaban.

Hujter M ihdly irdsa kovetkezik Magyar m6dszera kombinatorkdban és az operacidkutatas-
ban.

A Feed-backaz 1991-es és 92-es felvételi feladatokat, az elmult évi Kiirschdk J6zsefM ate-
m atkai Tanuloversenyta SchweizerM kids F/w/a”"ASéwyfeladatait tartalmazza. Talalhatunk
még itt altalanos iskolasoknak, kdzépiskolasoknak és egyetemistaknak szol6 - a tanari munkat
ill. a felkészulést seqitd - feladatokat a matematika szamos teriletérél. A flizetet So6s Ferenc
érdekes fraktal-képei diszitik. Ezeket néhany szdval be is mutatja alkot6juk.

Most késziil a Pi masodik szama. A lap munkdjat segiteni szandékozé cikkek, feladatok
megoldasok a kdvetkezé cimre kildheték:

Kortesi Péter,
Miskolci Egyetem Matematikai Intézet,
MISKOLC 3515.

A SZERKESZTO
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Anyagtechnoldgia

BERCZI SZANISZLO - CECH VILMOS - HEGYI SANDOR

Olyan ismerettarlomanytjavasolunk a kézépiskolaitechnika tantargy egyik meg-
Ujitott részének, amely kdzismereti, tevékenységkdzpontu és valtozatos. A diak-
sag élménykincsére tamaszkodik, és aztszandékozik tovabbfejleszteni. Téméaja
az anyagatalakito tevékenységek rendezettsége, a f6 anyagatalakitd folyama-
tok. Ezek a folyamatok emberaltaliranyitottak és kerek egésztképeznek. Miez
a kerek egész? Maga az anyagatalakitd folyamat, a kiindulasianyagtola célul
kitliz6ttanyagig.

A kornyezetére figyel6 ember tapasztalhatja, hogy az anyagok atalakulnak. Ezek
az anyagatalakulasok rendkivil valtozatosak, mégis vannak jol félismerhetd torvény-
szer(iségek benniik. Atermészet él6 anyagainak allapotvaltozasai a természet nagy
ciklusaival egyitt zajlanak: a fi tavasszal kizoldil, nyaron megsargul, a birkak
lelegelik, majd Gjra hajt. Azt tudjuk, hogy az allapotvaltozasok nem fliggenek jelenlé-
tinkt6l, tehat tavollétiinkben is folynak. Leirni csak bizonyos idépontokban végzett
észlelések alapjan tudjuk 6ket. Az anyagok &allapotvaltozasainak leirdsara ezért
bevezethetiink rogton egy elvet. Ez az elv éppen ezt az dllanddan jelen nem levest
épiti be az allapotvaltozas leirasaba: allapotvaltozasokat csak fazisaiknak megfigye-
Iésével tudunk leirni. Ezért ezt az elvet az allapotvaltozastfazisaival&vnek nevez-
zik. Afazisokbdl - mint pillanatfelvételek sorozatabol - rekonstrualhatjuk az allapot-
valtozas folyamatat.

Azért fontos ez az elv, mert a céllalvégzettallapotvaltoztatasifolyamat (vagyis az
anyagtechnoldgia) éppen ilyen allapotok sorozatabolalimajd 6ssze (1. 4bra). Lesz

Allapotsor abrazolasa a VALTOZAST FAZISAIVAL ely alapjan.

1.fazis 2 .fazis 3.fazis 4 .fazis

1 abra

azonban egy lényeges kulénbség egy fazisaival leirt természeti folyamat és az
anyagtechnolégidkban bemutatott folyamatok kozétt. Ez abbdl adodik, hogy mig a
természeti allapotvaltozasok az anyagok szabad, kényszer nélkili atalakulasainak
tekinthet6k, addig a technolégidkban lezajlé allapotvaltozasok kényszer hatasat
kovetkeznek be. Ezt a kényszert szerszamok (vagy 0sszetett eszkdzok, gépek) fejn
ki, elébb emberi, kés6bb mar a gépekbe épitett iranyitassal (2. abra). Az anyagtech’
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nolégiak bemutatasanak els6 lépése tehat az, amikor kényszer hatasara elvégzett
allapotvaltozasi folyamatként vizsgaljuk meg 6ket.

Az anyagtechnoldgidknak allapotvaltoztatasi kényszerfolyamatként valé targyala-
sa kiemeli a beavatkozasokat, mint az anyagok spontan atalakulasait modosité
muveleteffet. Kiemeli e beavatkozasokat azért, mert az allapotvaltozasbol ezek a
kritikus pontok , masrészt e beavatkozasok az allapotvaltozasi folyamat természetes
tagolasatis kinaljak. Valojaban jol ismert dolgokrdl van sz6. Elég ennek belatasahoz
sorra venni a kenyérsiutés miveleteit (3. abra).

Az alapanyagok (liszt, viz, sO, kovasz) Osszekeverése utdn a dagasztas és a
kelesztés mlveletei kdvetkeznek, esetleg tébbszoér, ciklusban ismételve, végil a

Az eszkdzok, szerszamok, majd gépek altal létrejové kényszerpélya,
amely az anyagtechnolégidkban az allapotvaltozéasokat létrehozza.

1.szerszanm 2.szerszanm

2. dbra

kenyérsiités hozza létre a fogyasztasra alkalmas végterméket. A négy mivelethez
nemcsak a valtoz6 anyagot (0sszekevert tésztaanyag, dagasztott tészta, kelt kenyér-
tészta, megsiilt kenyér) tudjuk kapcsolni, hanem a mUveletekben hasznalt eszk$z6-
ket (dagasztoteknd, keleszt6szakajto, siitbkemence) is. Atechnoldgia attekintéséhez
vilagos tagolast kapunk, ha a harom, minden mivelethez hozzarendelhetd fogalmat:

a kenyér altatdinak dsszehozasa

dagaszto tekné szakajt6-kelesztés kenyérsiit6 Kemence

WyELETEK  06sszekeverés dagasztas kelesztés kenyérsités

(UAPQTOK

SZERSZAMOK, i )
ESZKOZOK dagaszté Jceleszto
/gépek/ teknd szakalyto

3. dbra
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AIGHS

sejtnyitd
szerszamok

Nektargyijtés

A méh teste és
gyujtészervei

. . Szétyalasztas:
POrgetés s&@rgs
és lefolozés
7
-*miV
o \
porgetd szlrékad
edény
Erlelés 1. Erlelés 2.

vegyi atala- sirités
ki téas

A méh garat kaptarfal,
mirigyei légaramlas

4, bra

Szétosztas:
/»éheknek Is/

tarold edény +
viaszsejtek

Raktarozas

viaszsejtekben

elzarva

a muvelet nevét, ami az eseményre, cselekvésre, kdlcsonhatasra utal, a mivelet
anyagatés a muveletkényszerfeltételeitrendre folsoroljuk. A technolégiat mindha-
rom sorozat, a m(iveletek sora, az allapotvaltozas sora és az eszkdzok sora egyér-
telmGen jellemzi, de mas és mas oldalrél. Mivel kényszerpalyan végzett allapotval-
toztatasrol van szo, azt fazisaival (azaz miveleteivel) és a kényszeritd eszkdzsorral
egyltt kell mindig bemutatni. Ez tehat az a minimum, amellyel egy technoldgiat
jellemezni tudunk. Programunk elsé Iépése az, hogy a didkokkal minél hétkéznapibb,
sokak altal ismert, de jellemz6, kerek egész gyartasi technoldgidkat ismertessiink
meg a bemutatott formaban.

tehénfejés .
tejbegyljtes alvasztéas
izesitd és
__érleld.anyagok
turé”
tej +
savd

fejogép, tX tarolo
rolé edény edény
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 Tzesités Pxmp ey
s6, fzesits formazas
és érlel5 anyagok
tej \ els forméa-
izéraz sajt+ zott
myaga "gomba sajt
sz0ré keverd, darabolé,
;arold ed. formazé g
5. dbra

érlelés
/fustolés/

érlelt
kész
sajt

érlels
kamra

csomagolas
értékorzo
taroléas

csoérna
golt
sajt

csomagolé
tarolo kamri
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Az altalunk "tiz kicsi indian"-nak nevezett kbzismereti technoldgiak felélelik a méz
(4. &bra), a sajt (5. abra), a kenyér (3. abra), a bor (6. dbra) készitését, a boérkikészi-
tést, a tégla, a porcelan, a papir, az acél és az aluminium gyartasat, és még néhany
tébbszordsen Osszetett technoldgiat. Ezek leirasa sordn egyre dsszetettebb folya-
matként lattatjuk a m(iveletsorokat azaltal, hogy egyre tobb részfolyamattalegészit-
juk kiaz\ a technoldgialeirasi ‘tsontvazat", amelyet a kényérsiitésnél réviden bemu-

gytumélcs- p R . o P .
szedés és taposas sajtolas arjesztés lefejteés értékdrz6 palackozés
beqviiite daralas /préselés/ ou /szlirés/ tarolas
gylijtés
\ palac
kozot
bor
tton taposékad nust-edény  erjesztd hordok, hordok, palack,c ugé
pu y daralégép sz6l6prés hordo szlirék borospinc«  polc, pjnce
szarazanyag sepré

6. dbra

tattunk. Egy Osszetettebb technolégia bemutatasara alljon itt példaként az alumini-
Iépésenként, berendezések és allapotvaltozasok sorozataként mutatunk be, hanem
mellé irva a mlivelethez tartoz6 kémiai folyamatot is; tovdbbéa kiemeljik az egyik
segédanyagkdrt (lugkorzés). (8. abra)

1. 6rlés és oldas. Durva méretre z(zéas és apritds utdn a bauxit golyésmalomba
kerdl, ahol a finomszemcsésre 6rléssel parhuzamosan a hozza adagolt NaOH Iug
segitségével megkezdddik az rlemény oldasa is.

2. Foltaras. Autoklavokban (acélfalt hengeres tartalyokban) 220°C hémérsékleten
és 6 bar nyomason a natronlig hatékonyan oldja ki a bauxit aluminiumoxid-tartalmat
és natrium-aluminat oldat keletkezik:

Al(OH)3+ 3 NaOH = Na3AI03+ 3 H20

Abauxit Fe20 3£s Si02tartalma nem oldédik, hanem csapadékot képez. Ennek egy
része alumino-hidroszilikat komplex (Na2.-Al120 3.2Si022H20), amely képzddése
soran aluminiumot is elvon az oldatbol, ezért a nyersanyagul félhasznalt bauxitra
eontos kdvetelmény, hogy benne az Al20 3:Si02arany (szaknyelven a modulusz) 8-ndl
nagyobb legyen.

3. Ulepftés. Az autoklavokbdl kikeriil6 oldatot higitjak és nagyméret(i (6000 m3-es)
Dorr-ulepit6tartalyokban vélasztjak el a vorosiszapnak nevezett oldhatatlan csapa-
déktol.

4. Kristalyositas. Az aluminatlig oldatbdl lassan aluminiumhidroxid valik ki. Ezt a
folyamatot beoltassal, aluminiumhidroxid kristadlyok adagolasaval gyorsitjak.

5. Sziirés. A kivalt kristalyokat tartalmaz6 s(r( oldatba tarcsa- és dobsz(irg-feliile-
tek merililnek, melyekre az egyik oldalon létesitett alacsonyabb nyomas szivja fol a
kristalyokat.

6. Kiégetés (kalclnalas). A nedves aluminiumhidroxidot forgédobos kemencében
fokozatosan 1200°C-ra hevitik. E folyamatban az aluminiumhidroxid fokozatosan
t'mféldnek nevezett aluminiumoxidda ég ki:
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elge 2

A  TIMFOLDGYARTAS ES AZ ALUMINIUMKOHASZAT
LEGFONTOSABB TECHNOLOGIAI LEPESEI

1. Orlés és
keverés

3. Olepités

a voros-
iszap el-
tavolitasa

2. AI/OH/3 + 3 NaOH = Na3A103 + 3 H20

A bauxit Fe”rO, és SiO, tartalma nem
oldédik, de alumino-hidro-szilikéat
/Na”O.Al1003.2S10,.2H20/ képzbédése

von el aluminiumot is. Ezért fontos
kévetelmény az, hogy a bauxitban az
AljOjiSiO, arany - a modulusz - 8-
nal nagyobb legyen.

9. Hulladékaluminium
Gjraféldolgozasa

6. Redukcid

A féltdrasnal ismertetett kémiai reakciot
ellentétes irdnyban mikodtetve az oldatbhol
kivalasztjak az aluminiumhidroxidot.

A vakumdobsziirén szlrt és mosott AL1/OH/ -t
forg6dobos kemencében, fokozatosan 1200
fokra hevitik: 1503 3H20 A1203.H20-
«OL*ai2o3 mXA1203.

6. Redukciéo =

Aluminiumelektroliz
A1203 olv.p. 2045°C
Elektrolizis 960°C

Az elektrolizisben
lezajlé kémiai fo-
lyamat:

A1203+3C =>2 AIl+3 CO

Az elektrolit-folya
a kriolit /Na,AIFK/
olvadéka. a B

1 tonna aluminium e
lektroliziséhez

15 MWoéra energia
szikséges.

SONTA HOEO - OQTZSINVZS 1204934

JOdNYS IAD3H -
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Al203.3H20 -» AI203.H20 -» 7AI203 -» 0CA203

7. Redukcio, az alumfnium elektrolizise. Az aluminium olvadaspontja 2045°C; a
kriolitnak, a Na3AIF6 vegyiletnek csak 960°C. Ezért az aluminiumoxidot kriolitban
fololdva, elektrolizissel alakitjak at fomaluminiumma. Az aluminium a katédon valik ki,
az anodon pedig oxigén fejlédik. Afolyamathoz tehat nem 6tv6z6d6 katodra és nem
oldéd6 anddra van sziikség. Mindkét feltételnek eleget tesz a szénelektrdod. Az
elekrdlizis 4,5 V fesziiltségen, 30000 A aramerdsségei torténik: egy tonna aluminium
kivalasztasahoz mintegy 15 MW éra energia szikséges.

8. Otvozés. A kilonféle fém-végtermékek Gsszetételét 6tviz6fémek hozzaadasa-
val allitjak be.

9. Ontés. Az olvadt fémet kezelheté egységekben félkésztermékké alakitjak; kis-
mélységl htott keretbe vezetik, amelynek aljat egy lassan siillyed6 talca képezi. A
bedml6 (j rétegek folyamatosan szilardulnak ra erre az alapra. llyen dntési technolé-
giaval tobb méter hosszu, hengeres vagy hasab keresztmetszetl tdmbok dnthetdk.

Az aluminium tovabbi foldolgozasa hengerm(ben, présmiben (sajtolomiben),
huzomiben vagy formadnt6dében torténhet. Afélkész termékek elballitdsi mivelet-

Az aluminiumgyartas technoldgidja tébb példaértékii mozzanattal rendelkezik,
ezért is valasztottuk az ismertetésre kertil§ technolégidk soraba. Timfoldgyartasi
szakaszaban (7. abra) a Bayer-eljarasnal folismerhetd egy allandéan cirkulélo rész-
rendszer, az oldéanyag aramkor, amely a veszteségek potlasa utan zarul. Hasonlo
szerepet jatszik, de hordozbanyag szerepkdrrel bévitve, a viz a keramia- vagy
papiripari technologiaban. Ajkan a lugkorbél egy melléktermék-hasznosito kor agazik

Beolvasztas Otvozés Pihentetés fen??ri®sf
otvozd tusko ontes
— \ A
olva- olva- tuské .
dék dék => =i>
Olvaszto Olvaszto Olvaszto Tuskoontd
kemence kemence kemence "verem"
Méretre- L, & &
Végds Hevités tfélyhengerlés henger-
1és
vastac
=> lemez
Elémelegi Melyhen- Finomhen-
flirész t5 kémén. gerlé mi germi
Hékezelés Zsirtala- Darabolas -
/védogazas/ nitas v. hasitas Csomagolés
lemez lemez Lemez
teker? s =$> tekerts — lemez bala
Hékezel6 Zsirtala- lemezvagé  Csomagolo,
kemence nité kad v. hasitd balazé gép

9. abra
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le: a gallium-el6allitd6 Gzem. Tipusértékl ebben az, hogy az oldékér méas technoldgi-
akban is forrasa lehet a melléktermékeknek.

Az aluminiumgyartasi technologia kényszerpdalyaja tobb olyan mdlveleti helyet
tartalmaz, amely megjelenik mas (itt bemutatasra nem keril6) technolégiaban is. A
timféldgyartasi szakaszban ilyen a golydsmalom, a Door-llleprt6, a dobsz(iré§ és a
kalcindlé'’kemence. A fémmegmunkalasi szakaszban példaul az 6tvoz6kemence, a
meleg és hideg hengersor, a hékezel6 kemence. Ezek a fémtermékeket gyarté
technoldgiakban mind kdzos fémmegmunkalé kényszerpalya-elemek.

Az oktatdsban nagyobb szerepet kaphatna a technikai miveltség, ha a technikat
a gondolkodasi rendszerfejlesztése eszkdzének tekintenék. Ebben az értelemben a
technika targya a természetvizsgalat targyaihoz hasonl6: hétkéznapi, elérhetSjelen-
ségek csoportja, melyek tanulmanyozasa soran rendez6 elveketismerhetiink meg, s
ezekre gondolkodasirendszert épithetiink. Mas tantargyakban a kbézismereti anyag
megtanitasan tiimenéen a gondolkodasi rendszerfejlesztése is cél. Sajnos, atech-
nika oktatdsdban e rendezé elvek igényes kimunkalasa helyett bizonyos rutincselek-
vések bemutatdsa ma még az iskolai gyakorlat. Holott az egyetemes gondolkodasi,
cselekvési formak, életszervezési, rendszerépitési és mikddési-miikodtetési egyete-
mes tdrvények megtanitasara van szilkség. Ez a célunk fejlesztési programunkban.
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Iskola(rendszervaltas) és
tankonyvek

ABRAHAM ISTVAN

A tankdnyvekkel foglalkozok kérében szinte szalldige az az idézet, amiMobra
Ferenct6lszarmazik:
“.csak a szegény diakok és tanarok tudjak azt, hogy milyen rossz a magyar
tankonyvek kilencvenét szazaléka..... Tiz tanar kozil kilenc szidja azt a tan-
konyvet, amittanit.”

Napjainkban is taldlkozunk hasonlé kritikaval: nemcsak a leginkabb érdekelteket
foglalkoztatja naprél-napra atéma, hanem az Gjsagok hasabjain, a radio és televizioé
m(isoraiban is gyakran “puskavégre" fogjak a tankdnyveket. A kdzelmult politikai
valtozasai miatt a biralatok szama kulondsen megnéit: a tankdnyvek tartalma, stilusa
csak faziskéséssel tudja kovetni gyorsan valtozé vilagunkat, igy a jelenleg forgalom-
ban lévé tankdnyvekben a keresd szem talalhat anakronizmusokat. Sokszor jogosan
kritizaljak egyes tankényveknek az életkori sajatossagokat kelléen figyelembe nem
vev( felépitését, tulzott terjedelmét, de legsulyosabbak a didaktikai-metodikai kifoga-
sok. A mddszerek hibait elsGsorban a tankdnyvbdl tanuldk, valamint a konyvet az
oktatdsban felhasznalni akaré tanarok sinylik meg.

A tankodnyveket, miéta csak léteznek, kritizaltak, ami tulajdonképpen természetes
is, hiszen kulonb6z6 érdeklédés(i-céli emberek hasznaltak azonos tankonyveket. A
biralatok feler6sddése napjainkban kortlinet: az iskolaztatas kiszélesedésével egyre
toébb tanuld, egyre hosszabb ideig forgatja a tankdnyveket, és az egyéni célok is
tovabb differencidlédtak, igy statisztikailag is tobb észrevétel adoédhat. Atankényvek
informéciotartalma a tudomanyos-tarsadalmi fejlédéssel szinte szilkségszerlien b6-
vul és viszonylag gyorsan valtozik, ami gyakran a szil6k, az id6sebbek megnemér-
tését valtja ki. Nem elhanyagolhaté szempont, hogy a civilizalédassal névekszik az
emberek komfortigénye és a tankdnyvektdl is elvarjak, hogy “jobban szolgaljanak”,
azaz kevesebb faradsaggal nagyobb eredményhez vezessen a hasznalatuk. Ha-
zankban ehhez még hozzajarul a tudas alulértékeltségébdl szarmazd motivaciohi-
any: a “faraszt6” tanulas nem “kamatozik" kell6képpen... Ugyanakkor fokozza az irott
ismerethordozdk iranti igényeket a tanari palyan érvényesuld kontraszelekcid. Ez
utébbi a tanarok részérdl furcsa médon (természetszer(ileg?) azzal jar, hogy egy*
szerre igénylik a direktebb iranyité hatast és a nagyobb tanari szabadsagot.

Tankonyveink hibainak egy része politikai-gazdasagi eredetl: a Il. vilaghaboru
uténi évtizedekben a tankdényveket is igyekeztek az akkor megfogalmazott celok
szolgélataba allitani. Ez egyrészt a tankdnyvek terjedelemndvekedésével jart, mas-
részt a tantargyi céloktol idegen részek keriiltek a tankdnyvekbe. J6I mutatja ezt a
kovetkezd példa: az 1950-ben még érvényben 1évd, két évfolyam szamara a tan-
anyagot és a szikséges feladatokat is tartalmazé matematika tankonyv terjedelme
283 oldal (Borosay: Matematika a kozépiskoldk Ill. és IV. osztalya szdmara, Tan-
konyvkiadd, 1950.). A kdvetkez6 évben a gimnaziumok Il. osztalya szamara megjo’
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lent matematika tankodnyv (Tankonyvkiado, 1951.) egymaga 246 oldalas és az |.
fejezet cime: Terllet felosztasa flves vetésforgd céljaira. Atankdnyv els6 mondatai:
“Miben kiilonbozik a terméketlen szikla a termétalajtol? Ezt a szovjet biologia deritet-
te fel. Az élet tudomanya adja meg a valaszt a régi kérdésre, mert VHjamsz, a hires
szovjet tuddés bebizonyitotta...” Ma mar vetésforgd, vagy a szovjet biolégiara hivatko-
zas nincs a matematika tankdnyvekben, de az 1991-ben kiadott gimnaziumi Il
osztalyos matematika tankonyv (r.sz.:13241) terjedelme 424 oldal. Természetesen
az oldalszam - bizonyos hatarok kézétt - nem dont6 jellemzéje a tankdnyvnek. De a
tllsdgosan “felhizlalt” tankdnyvek komoly problémak hordozéi: terjedelmiik ellenére
alig valdsithaté meg velik a differencialt oktatas, hiszen a gyengébbek "nem latjak a
fatol az erd6t”, ugyanakkor a jobbak szamara tehertétel az elsajatitashoz a kényv
megszabta hosszu (t. (gy aztan kevesen hasznaljak a jelent6s koltséggel el6allitott
tankdnyvet. Arévidebb kdnyvet azonos raforditassal jobb mindségben, esztétikusabb
formaban lehetne megjelentetni. A kdzeljové a piacgazdasag érvényesiilését hozza
atankodnyvek kiadasa teriletén is, igy a gazdasagossag dominans szempontta valik,
ha az egyes tankdnyvek azonos tantervi célok elérését teszik lehetévé.

Hazankban a kozeljév6ben jelentés valtozasok varhatok a tudasszerzéshez fel-
hasznalhat6 irott anyagok koril. A rendszervaltassal az egyéni célok és lehetségek
is atalakulnak, az Uj oktatasi torvénnyel valtozik az iskolarendszer, megujulnak a
tantervek, mindez szikségszer(ien kivéltja a tankényvek reformjat is. A jé tankdnyv
nem marol holnapra sziiletik, kialakitasa-fejlesztose altaldban nem egy idépontban
aktudlis feladat, napjainkban mégis talan tdbbet kellene beszélni err6l a témarol.

A tankdnyvek rendszerére vonatkozoan szeretnék egy elképzelést bemutatni. A
konkrétumok a kozépfokd matematika tankdnyveihez kapcsolédnak. Béar a “jo tan-
kényv” mindsités tantargyfliggs, az elképzelés egyes elemeit felhasznalhaténak
érzem mas, els6sorban természettudoméanyos tankdnyveknél. Az alapgondolat a
kovetkezé:

1. Legyen évfolyamonként egy, az adott korosztaly életkori sajatossagaihoz illesz-
ked6 alaptankdnyv, amely tartalmazza a tantervi térzsanyagot (Nemzeti Alaptan-
terv?), annak kiegészitése iranyait és lehet6ségeit, valamint a kiegészitések irott
lel6helyeit, azok rovid bemutatasaval. Ebben a "mag"-tankényvben legyenek benne
akozolt ismeretek alapvet6 alkalmazéasai és példak-feladatok ezek ismeret-jartassag
s2int( elsajatitdsahoz. Tehat tartalmilag minden legyen benne, amit az adott évfolya-
mon kotelez6 (az altalanos miveltséghez feltétlendl ajanlott) tanitani és aminek
biztos ismerete a nem specialis tanterv szerint tanuléknak jeles érdemjegyet eredmé-
nyez. Atartalom meghatarozasa nem egyszer(i kérdés: a "mit tanitsunk” a pedagogi-
aban mindig alapprobléma volt, amit mutat az is, hogy nem kénny(i megegyezésre
jutni a Nemzeti Alaptanterv tartalmaban sem. Az alaptankdnyvben természetesen
tébbnek kellene lenni, mint a tantervi minimum: a tananyagot igen széles kor(
tarsadalmi kzmegegyezés alapjan kellene kialakitani, a meglévé és prognosztizal-
hat6 tarsadalmi igényekre épitve és kilféldi példakat, valamint kézoktatasunk hely-
ié t isfigyelembe véve. Az alaptankdnyv formailag szovegkonyv lenne, az ismere-
,6k tara. Természetesen nemcsak definiciokat, tételeket tartalmazna, hanem azok
etbzményeit, kdvetkezményeit, tehat motivalé bevezetfket, példakat, a feladatme-
9°ldasok fogéasait. Mindezt kell6 mértékben: az alaptankdnyv terdelme ne haladja
me9 a 200 oldaltl

Metodikailag tobb deduktiv megkdzelitést tudnék elképzelni benne, mint a mai
~kdnyvekben, valamint er6sebben hangsulyoznam a legalapvet6bb ismereteket.

21 a kdnyvet nemcsak tartalmaban tekinteném standard-nek ( a tartalméat ugy
e|lene kialakitani, hogy legalabb 8-12 évig ne avuljon el), hanem kivitelezésében is
rriaradand6 lenne, netan a lakas kdnyvespolcara is kiteheté min6ségii, még akkor is,
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ha atanulé egy tanéven keresztiil folyamatosan hasznalta.

2. Az alaptankényvek koré un. szatellit féltankdnyvek rendszerét képzelem el,
amelyek az id6szakosan, iskolatipusonként jelentkezé elvarasokat, illetve a tanulék
egyes rétegeinek igényeit elégitenék ki.

Ezeknek a konyveknek a kdvetkez§ fajtai-tipusai lehetnének:

a. Az alaptankonyv tartalmat kiegészit6k: iskolatipusonként, a specialis tantervhez
kapcsoléddan, de az egyéni érdekl6dés kielégitésére is szolgal6 funkcidval jelenhet-
nének meg ezek a kbnyvek. Példaul az alaptankdnyv a valés szamokat targyalna és
néhany mondatban utalna a komplex szamok irdnyaban torténd altalanositasra,
egyuttal kozolné a megfelel6 szatellit kdnyv adatait. Adott tanterv esetén ezutan
néhany tandran a szatellit tankdnyvet hasznalnak, de az érdekl6dd tanulé autodidak-
ta modon is forgathatna ezt a kdnyvet. Vagy a sorozatok targyalasakor az alaptan-
koényv csak utalna a kbzgazdasagi matematikaban szerepet jatszé specialis soroza-
tokat (jaradék, beruhazas, kdlcsontk matematikaja stb.) leiré szatellit tankdnyvre.

b. A metodikai szatellit konyvek skalaja is elég széles lenne, mind a tanulast, mind
a tanitast tAmogat6 jelleggel. igy a felzarkoztatd, korrepetitor szerepl konyvek
mellett az egyéni tanulast segitd, iranyito, ill vezérld szatellitek alinanak rendelkezés-
re. A feladatgydjteményeket kilonbdzd szinteken lehetne kibocsatani. Szélesiteni
lehetne (kellene?) a tanari segédkdnyvek-segédanyagok valasztékat.

c. Kulén kort jelenthetnének a palyavalasztast kdzvetlenll segit6 szatellitek: a
fels6oktatasra val6é direktebb felkészitéshez az adott intézménytipust bemutatd,
annak elvarasait ismertet6, a mlszaki, k6zgazdasagi, tanari stb. iranyra készitett
szatelliteket bocsathatnank a tanuldk rendelkezésére. Természetesen gondolni kel-
lene atovabb nem tanuldkra is, bemutatva, hogy az adott tantargybol az “Elet” egyes
tertletein mi minden hasznosithato.

d. Az alaptankdnyvtél tavolabbi palyakon elhelyezked szatellit konyvek megjelen-
tetésére is lehetne gondolni, amelyek kdzétt szerepelhetne:

Tantargyi koncentraciét megvalosité (matematika esetén a fizika, informatika,
kilébnbdz8 szaktudomanyok, példaul a csillagaszat, vagy akar a nyelvészet, vagy a
kriminolégia iranyaban is).

Altalanos miiveltséget, vilagnézetet formald (példaul a matematikai logika, tudo-
manytorténeti adalékok, filozéfiai vonatkozasok iranyaban).

Segédeszkdzok a matematikdhoz célzatl (zsebszamologépek, szamitogépek mi-
kodése és alkalmazasuk, alapszoftver gy(ijtemények,...).

A tananyagbol kitekintést nyujté6 kdnyvek. Ezek kdzétt komoly szerepik lehetne
egyes kulfoldi sikertankdnyvek magyar forditasainak; sét, eredetiben térténé megje-
lentetésiiknek. Ide tartozhatndnak még a szaktudomany jelenlegi kutatasi iranyait,
Ujabb alkalmazasait, fejlédése iranyait, nyitott kérdéseit bemutat6-vazolo konyvek.

A specialis alkalmazasokat targyalo konyvek. llyen lehetne matematikabol példaul
az optimumszamitasi eljarasok bemutatasa egyes miszaki-gazdasagi teriileten, a
“torténelem matematikaja”’: a Waterloo-i csata haloterve, az Eszak-Afrikai hadjarat
matematikai modellje stb., vagy a haztartas koltségvetése.

Az alaptankdnyv és a szatellitek rendszerét kiegészithetik a kbnyvek szamitogé'
pes oktatéprogram valtozatai, amelyek nemcsak az ismeretszerzést, hanem a bevé-
sést, Onellendrzést is segithetik. Ha rogzitett, nagyobb példanyszamu, sokaig €6
konyvek mellé kellene ilyeneket késziteni, akkor azok ara sem lenne elviselhetetlendl
magas.

Az alaptankdnyv maga utalna "bolygérendszerére”, tehat a szatellitek cimei, esten'
ként rovid tartalmuk is megtalalhatok lennének benne.

Egy-egy tantargybol az adott korosztaly szamara a tantervi céloknak megfelel6”
tobb alapkonyv is elképzelhets. Az alaptankdnyvek bizonyos szatelliteket kdzdsen 's
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hasznalhatnanak. Az egyes alaptankdnyvek, illetve szatellitek kifejlesztése nem
lehetne egyetlen kiad6 kotelezettsége (monopdliuma?). K6zos céljaink érdekében
természetes lenne, hogy az egyes kiadok a masik konyveit is ajanljak, sét, egyuttma-
kodjenek azok kialakitasaban.

A szatellit tankdnyvek valtozatos terjedelemben és formaban - a jegyzetalaktdl a
konyvespolc buszkeségéig - jelenhetnének meg. Elképzelhetd, hogy egyes szatelli-
tek irdnt nemcsak a tanul6ifjisag, hanem a széles nagyktzonség is komolyan
érdeklédne. Megvételik a tanulék szamara nem lenne kotelezd: elvileg az alaptan-
konyv birtokdban és jo tanari vezetéssel a tantervi célok realizalhaték. De az irattan
megvasarolhatd ismeretet is biztositani kell! Ennek természetesen vannak anyagi
vonatkozéasai - a szlil6kre nézve is. Nemzetkozi példak bizonyitjak, hogy az oktatas-
gy j6 befektetés, s6t, hosszabb tavon ez az igazan jo befektetés.

Avazolt rendszer mikodésének alapvet6 feltétele, hogy egyes elemei, az alaptan-
konyvek és a szatellitek hozzaférhet6k legyenek. Ez a kdnyvkereskedelem mai
helyzetébdl kiindulva nem is olyan egyszer( kérdés. A megfelel6 konyvek ki-
fejlesztése is komoly befektetést, kisérleti kiprobalast, dsszefogast igényld feladat.
De tudjuk, az ember értelme, tudasa alapjan lett emberré és lattuk, lathatjuk, hogy a
nagyobb tudas a jobb élethez, a felemelkedéshez sziikséges.
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Ahol a gyerekek szeretnek
tanulini...

TOAM- szamitdgéppeltamogatott
oktatasirendszer

TOTH LASZLO

A tdmegkommunikacio kildnb6z6 csatornain mindgyakrabban hallhatd, olvas-
hatd, hogy az oktatas stratégiaidgazat. Ezt hangoztatjgk a vezetd politikusok,
gazdasagi szakemberek, az egyes tudomanyagak kiillonbdz6 rangu és rendd
képviselbi. A felismerés nem sajatosan magyar, és nemis az ezredvéggondolati
terméke. Azok az orszagok, amelyeknekgazdasagi, tarsadalmifejlédésétma a
vilag csodalja, prosperitasukat nem kis mértékben éppen azzalalapoztak meg,
hogy a fejlesztendé teriiletek kdzottprioritdst adtak az oktatdsnak. A hatékony
oktatas draga, és csak hosszabb tAvon megtériléberuhazas, am az a tarsada-
lom, amelynekpozitivitv6képe, és ehhezkidolgozottstratégiaja van, a befekte-
téseinek nem csak révidtava hatasaitmérlegeli.

Merre is van Eurépa?

A ma éltalanos iskolaba jar6 gyerekek felnétt élete mar a XXI. szazad els6
évtizedeiben teljesedik ki, produktivitAsukat a méasodik évezred elején fejtik majd ki.
Ugyanakkor - az altalanos-, és a kdzépiskolai szinteret vizsgalva - honi oktatasunk
moddszereiben, eszkdzeiben megrekedt, és lassan ajelen kdvetelményeinek sem tud
megfelelni. Hiaba késziltek (j meg (j tantervek, hiaba torténtek értékes pedagogiai
kisérletek, néhany élenjar6 oktatasi intézményt leszamitva érdemi valtozas nem
tortént. Primer eszkdzként a tabla és a kréta, médszerként pedig a frontalis tan fias
maradt jellemz6 tovabbra is. Igaz ez a megallapitas még akkor is, ha tudjuk, hogy az
iskolak eszkoznyilvantartdsdban kisebb-nagyobb szamban mar szerepelnek a mo-
dern informaciékozl§ eszkdzok. Az Uj technika azonban nem jelentette a médszerek,
a szervezeti formék, vagyis a tanitasi technoldgia fejlédését. A tanulé az oktatasi
folyamatban tovabbra is passziv befogad6 maradt. A tanéran tdlsilyban van a tanar
tevékenysége, amely tébbnyire az atlaghoz igazitott ismeretkozlés. Am a tanulék
egyeéni teljesitménye olyan nagy eltéréseket mutat, hogy a klasszikus frontalis okta-
tds majdhogynem megbocsathatatlan. Indokolatlanul nagy szerepe van még mindig
az averziv ellen6rzésnek, a kényszeritésnek, ellenben kevés a visszacsatolas, a
megerdsités. A megértés, a megtanulas és az ellen6rzés id6ben oly médon valik szét,
amely ellentmond atanulas pszicholdgiai térvényszer(iségeinek.

Hiba lenne ezekért csupan a gyakorl6 pedagogusokat felel6ssé tenni, 6k egy adott
struktlra és eszkdzrendszer altal meghatarozott, kevés mozgasteret engedd feltétel-
rendszerben végzik munkajukat. Dicséretes, hogy néhany teriileten - mint példaul a
matematika tanitasa - a nemzetkdzi megmeérettetésben még igy iS kiemelkeds
eredményeket lehet felmutatni.

Tizenhét évvel ezel6tt Izraelben reprezentativ mérést végeztek egyetemistak és
féiskolasok kérében, melynek soran az ismeret- és tudasszintet vizsgaltak. Az adatok
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elemzése néhany - legalabbis els6 megkozelitésben - megleps dsszefiiggést tart
fel: a fels6oktatasban résztvevék tanulmanyi problémainak jelent6s része az elemi
oktatds hidnyosséagaira vezethet§ vissza. Szoros 0sszefliggést mutattak ki az ért6
olvasas minésége és a matematikai teljesitmények kozott. A vizsgalat megerd@sitette
azt a régota ismert tényt is, hogy a teljesitményt a szocialis és tarsadalmi helyzet
jelent6s mértékben meghatarozza. A felmérés eredményei, a kor és a tarsadalom
kovetelményei dontés elé allitottak az oktatasért felel6s szakembereket. Nyilvanvalé
volt, hogy a tarsadalmi és szocidlis kulénbségek ugyan csokkenthetdk, de teljesen
nem sziintethet6k meg. Még optimalis gazdasagi korilmények kdzott is sok évtize-
des, generaciokat atfogd idészak sziikséges a viszonylagos nivellalédashoz. Ez a
kiegyenlit6dési folyamat potencidlisan kozelit az esélyegyenléséghez, de az oktatast
nem teszi hatékonyabba. Rendszerszervezdk elemezték az oktatasi folyamat struk-
tarajat és ennek alapjan a szakemberek ugy dontéttek, hogy a szamitdgépet - amely
a tudomanyban, a gazdasagban, a hadaszatban ma mar nélkilozhetetlen - az
oktatas terulletén is bevetik.

Az 1950-es évektdl kezdve a szamitogép oktatasban valé alkalmazasanak két f6
irAnyzata alakult ki: az egyik Ut a szamitdgéppel végzett, a masik a szamitdgépekkel
tamogatott oktatds. Az izraeli Oktatastechnoldgiai Kozpont - C.E.T. - az utdbbit
valasztva tervezte meg és vezette be az izraeli Miivel6dési Minisztérium tamogata-
saval a TOAM oktatasi rendszert. ATOAM héber bet(isz0, jelentése szamitdgéppel
tAmogatott tesztelés és gyakorlat. A rendszer a matematika, az ért6 olvaséas, az angol
(mint els6é idegen nyelv), a gépirds és a komputer programozas tantargyakat tartal-
mazza. Az els6t 1977. oktéberében installaltak, a 80-as évek elején pedig mar tdébb
mint szaz miikédott. A hatékonysagvizsgalat - melyet tobbszor, és a késGbbiekben
tobb foldrészen is vizsgaltak - rendkivil kedvezd eredményeket mutatott.

Az 1980-as évek kozepén az USA Florida allama ugy dontott, hogy jelentds
fejlesztést hajt végre az oktatasban. Vilagpalyazatot irtak ki, melyet a TOAM-rend-
szert gyart6 DEGEM SYSTEMS izraeli cég nyert meg.

Spanyolorszagban (Kataldnia) az oktatas fejlesztésében is a TOAM-rendszert
hasznositottdk. Az 1984/85-6s tanévben 25000 elemi iskolas és 1000 feln&tt eredmé-
nyeit vizsgéaltdk. Mig a TOAM-csoportok fejlédése 101%-os volt, addig a kontroll
csoporté 32%.

Magyarorszagon eddig harom TOAM-rendszert telepitettek, Szombathelyen, Bé-
késcsaban és Budapesten. A szombathelyit a Fiirst Sandor Altalanos Iskolaban,
1990. nyaran.

4 hardver

A TOAM szamitégéppel tdmogatott oktatdsi rendszer. Az alapja egy kdzepes
azokhoz illeszthetd teljes billenty(izet kapcsolodik. A komputer negyvennyolc tanulé-
helyet tud kiszolgalni. Rendkivil gyors idémegosztassal dolgozik, igy az egyes
terminaloknal lévék nem érzékelik, hogy varakozniuk kellene. Az egyedi tervezés(
termindl a tanulok életkori sajatossagaihoz igazodik. Rendkivill egyszeriien kezelhe-

nagyfoku biztonsaggal ellatott berendezés. A teljes billenty(izetet - amely egyet-
I0n mozdulattal illeszthet6 a terminalhoz - csak a gépirasnal kell hasznalni (1. abra).

Atanulas, illetve tanitds nem igényel semmilyen szamitastechnikai, vagy bonyolult
90pkezel6i ismeretet. Orakezdéskor a tanar bekapcsolja a gépet, begépeli az aktua-
Is datumot, kivalasztja a tantargyat. Tanéra végén kikapcsolja a berendezést. A
anulok kédszamuik begépelésével jelentkeznek be, s ha a sajat neviket irja ki a

°mputer a képerny6re, akkor kezdhetik a munkat. Ennek soran a szambillentyiket,
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1 abra

a minusz jelet, a tizedesvessz6t és a harom relacidjelet (=, <, >) tartalmazé
gombokat kell csak hasznalniuk. Ez az egyszer( kezelhetéség teszi lehetévé, hogy
mar az elsé osztalyosok is tanulhatnak a rendszerrel.

A szoftver

A TOAM-rendszer megértéséhez a hagyomanyos oktatasboél kell kiindulni. Méré-
sek szerint az iskolaba 1ép6 elsé osztalyosok ismeretszintje alacsony szérast mutat.
A tanitds-tanulas folyamatban valé el6rehaladas soran er6teljes differencialodéas
indul el. A tanulék egy részénél halmozédnak a problémak. Hidnyos ismeretekre,
meg nem értett dsszefluggésekre rakédnak az Ujak, amelyek ismét problémakat
indukalnak. Az ilyen gyerekek haladasa osztalyrél-osztalyra formalissa valik. Masok
adottsagaik, képességeik stb. folytan gyorsabb Utemben is fejleszthet6k volnanak.
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Az egyeéni teljesitmények egzakt mérése tipikus osztalykdrnyezetben, az egyre ma-
gasabb évfolyamokban névekvd szérédast mutat. Egy adott csoportrol felvett éven-
kénti méréssorozat adatait szemlélteti a 2. 4bra.

A téblazatban a pontok egy-egy tanulét reprezentalnak. A szint sordban |év6

sziot
0SZEANA 20. 30. 4o. 50. o 70. 80.
1.
2. .
3.
n.
5 e e e .
6. .
7. - .
8.
2. 4bra

kétjegy(li szamok a gyerekek valds, meglévé ismereteit kalibraljak év-hénap bontas-
ban. Példain a 35-0s szint vizsgalt ismeret harmadik osztaly 6tddik hénapjanak -
azaz januarnak - a kovetelményeit jeldli, jéllehet a mért tanul6 masodikos, vagy
éppen 6todik osztalyos. (Az abra szeptember elsejei allapotokat - 0 szint - mutat. A
szerk.)

Figyelembe veszi-e a hagyomanyos oktatas a differencialodast? Nem, illetve nem
tudja kezelni ezt a folyamatot, s6t annak indukal6java valik! A problémat Magyaror-
val fedték el. Amikor ez tarthatatlanna valt, akkor meghirdették a felzarkéztatas -
tehetséggondozas - differencidlas jelszavakat. Az oktatds azonban varazsigékre,
rdolvasassal nem valtozik meg. A valtozatlan feltétel- és eszkdzrendszer keretei
kozétt a differencialas is formalis megoldasokban meril ki. Ennek oka a hagyoma-
nyos tanitas struktdrajaban keresendd. (3. abra)

Ennek egy-egy ciklusa azzal indul, hogy bizonyos - nem részletezett - el6zmé-
nyek alapjan a tanar kivalaszt egy témakdrt és annak elméleti ismereteit megtanitja.
A kovetkezd fazisban bemutatja az alkalmazas néhany lehetséges teriiletét és
m°djat, it mar id6éhiany jelentkezik, majd kdvetkezik a gyakorlas. A zsufoltnak itélt
‘anterv, a feszitett tanmenet, az osztalykeret ad-e elég id6t a kulénbdz6 ltemben
haladé gyermekek szamara a tényleges gyakorlashoz? Avélasz sajnos nem! Altala-
ban ezt igazolja a gyakorlast kovetd ellenérzés, amely énmagaban is szamos prob-
*@mét hordoz. Az ellen6rzés barmelyik formajat vizsgaljuk is, a legfébb gond az, hogy
nem atfogo, csak részleges a mérés. Egy adott témakor ismerethalmazanak egy-egy
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3. abra

metszetét vizsgalja, nem fedi le az
egészet, (gy csupan véletlenszerd,
hogy feltar-e hianyossagot avagy nem.
Ajegycentrikussag pedig a mit tud kér-
désre keresi a valaszt, nem pedig a
problémafeltaré6 mit nem-re.

A mérés eredménye alapjan a tanar
dont a kévetkez6 fazisrol. Uj témakor
tanitasa kezd6dhet, vagy atanuldk egy
csoportjanak segitségadas utan Gjabb
gyakorlast és mérést kell beiktatni. Az
elemzés azonban altalaban csak az at-
lagpontszamra, atlagjegyre és szaza-
Iékos teljesitményre terjed ki. Mit érnek
6nmagukban ezek a statisztikai ada-
tok? Tételezzik fel, hogy a felmérg
maximalis pontszama 50. A harminc
f6s osztaly atlagpontszama 32. Az osz-
taly teljesitménye igy 60%-o0s. Az atlag-
jegy harmas. A dontés megsziiletik a
tovabbhaladasrél, hiszen “az atlag
nem rossz”!

Tényleg elégséges informaciot hordoznak ezek az adatok a déntéshez? Finomit-
suk az elemzést! Vessik 0ssze az atlagokat az egyes tanuldi teljesitményekkel.
El6fordulhat - és a gyakorlat ezt igazolja - hogy a dolgozatok kdzil csak néhany
vagy éppen egyetlen egy sem lett 32 pontos, azaz pontosan 64%-0s; az atlagjegyet
is csak néhany tanulé kapta. Kiderdl tehat, hogy az eredmények szérodnak; nincs
vagy csak kis szamban van atlagos teljesitmény(l gyermek a csoportban. A déntés a
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tovabbhaladasrél mindezek figyelem-
bevétele nélkil megtortént, a tanitas
pedig folytatodik, a nem létez6 atlag
szintjéhez igazitva.

Milyen felmérésre, milyen adatelem-
zésre lenne szilkség? A mérésnek a
témakort teljes egészében le kellene
fednie, annak elemi részekre bontasa-
val. Eredményként pedig olyan adatok-
ra van szikség, amely egyénileg kimu-
tatja a meglévd és a még hianyzo is-
mereteket. Ekkor hatékonnya lesz a
segitségadas, a gyakorlas, lehetévé
vélik a tovabbhaladas individualizala-
sa. A "minden gyermek egyenl§" elvét
felvalthatja az a valéban demokratikus
pedagdgiai filoz6fia, amely szerint a
gyerekek nem egyenlék, de mind-
egyiknek azonos joga van az egyéni
Utemd haladashoz.

Mindez a hagyomanyos eszkozskkel
osztalykeretben nem valosithatd meg. A
TOAM-rendszer (osztalykeretbel



AHOL A GYEREKEK SZERETNEK TANULNI.

hasznalva) a hagyomanyos tanitas folyamataba illeszkedik be.(4. abra)

A TOAMmetodikaja

A TOAM metodikajat, mikodését a matematika tantargyon keresztil mutatom be.
A rendszer rendkivil nagy feladatkészlettel rendelkezik. A szdmtan tantargyban

is. TEMA
Szint Példa Sz&mtartomany
78.2 ird fel hatvanykitevds Az alapok és a kitevok: pozitiv,
alakban: egyjegyu.
Az eredmény: pozitiv vagy negativ
tlt-t = 27 m37 Kitevok.
79.1 Ird fel hatvanykitev(s KUlénbdzo kitevok: (-9)-9.
alakban: Az eredmény: pozitiv kitevd.
- 4 < 10*
79.2 Ird be a kitevét: Azonos alap.

KUISnbozo kitevék: (-9)-9.
5 5 - e7

5. abra

kozel ezer példa van. A feladatszam ennél joval nagyobb, mert minden feladatban
adott intervallumon beliil véletlenszamként generalja az adatokat. (5. abra)
Atananyagot és a tanulok egyéni ismereteit egy-egy szint- és témamatrix tartal-

szamtan/matematika tanfolyanm

SZINTEK
10 20 30 40 50 60 70 80
LI AR A TIZES SZAMRENDSZER
E 2 -—-0SSZ/KIV 20-1g- -
m 3 — rasbeli 6sszeadas—
A4 ————Tlrasbeli kivonas—-——
KS SZ0it/0SZT 100-1g-
e ————Tlrasbeli szorzas------
7 -tobbjegyU szAm osztAsa-
8 FEJSZAMOLAS
9 — EGYENLETEK ES AZONOSSAGOK---—--=--mmmmmmmmem e
0 e MERESEK-———————m oo
11 TURTEK
12 — TIZEDESTORTEK ES SZAZALEK—
13 e NEGATITV SZAMOK---
H e SZOVEGES FELADATOK— —-----— ————
1S — — osztiiatosAg/tort/iiatvAny —————
6. abra
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mazza. (6. abra)

A szintek kallibralasa itt is az év-ho felosztasban torténik. Példaul az 50-es szint az
5. osztaly 0. honapjat, azaz szeptember elejét jeldli. Atanul6i tAblazat minden egyes
gyerekrél nyilvantartja, hogy a tantargy egy-egy témakérében melyik év hanyadik
hénapjanak megfeleld ismeretekkel rendelkezik, fuggetlentl attél, hogy hanyadik
osztalyba jar. Ezaltal lehet6ség nyilik az individualizalt haladasra. Mindenki sajat
feladatot kap aszerint, hogy milyen ismereteket birtokol. A rendszer intenziv tanulasi
modszert tesz lehetévé.

Statisztikai adatok tandsaga szerint a hagyomanyos tanoran 6t-hat matematikai
probléma fogalmazddik meg. Nem sokkal nagyobb ez a szam a tipikus gyakorlaskor
sem. A tanulék problémamegoldasi ideje kulonb6z6. Azok, akik gyorsabb Utemben
dolgoznak, az ellen6rzésre, visszacsatolasra varva passzivitasra kényszerilnek,
masok a rendelkezésre all6 id6 alatt sem képesek megoldast adni. Valamivel jobb a
helyzet a klasszikus differenciald6 munkaformanal. A TOAM-6ra kétszer tiz perces.
Bar a feladattdl figgden itt is megszabott id6 all rendelkezésre a megoldashoz, az
itemet mégis minden tanul6 6nmaganak hatarozza meg. Megoldasara azonnal
megkapja a visszacsatolast, majd a szintjének megfelel6 Uj feladatot. El6fordulhat,
hogy tiz perc alatt - amely egy lecke id6tartama - valaki csak 16-18, mig mas akar
40 feladattal is megbirkézik.

A komputer visszajelzése pozitivan motival, sokat dicsér, er@siti a vele dolgozok
onbizalmat. Még tobbszori helytelen vélaszadas utan is - a j6 megoldas kozlése
mellett - csak ezt az tizenetet kiildi: “A JO VALASZ EZ LETT VOLNA ..."

A rendszer az els6 tizenkét lecke - tizenkétszer tiz perc - soran leméri a tanulok-
nak azt az ismeretszintjét (belépési szint), amelyen majd a gyakorlast megkezdheti.
Ez atesztelés az oktatasi folyamat soran barmikor megismételhetd.

A gyakorlas folyaman a mérés differencialddik. A belépési szintrél indulva minden
egyes témakorben kilén-kilon elemzi a teljesitményt. Atanulo - tébb leckét érintve,
id6ben szétszérva - egy-egy témakorbdl 6t feladatot kap. Ha 100%-osan megoldja,
akkor egy szinttel (egy hénappal) feljebb Iépteti a komputer, ha nem, akkor Gjabb &t
feladat kovetkezik. Megoldasuk esetén 80%-o0s teljesitménynél torténik meg a fel-
jebblépés. Amennyiben a masodik feladatsornal sem éri el a kivant szintet, gy Ujabb
ot feladat kdvetkezik. Most mar az 6sszes eddigi probalkozasanak a 67%-0s megol-
dottsdganal léphet csak tovabb. Ha ez ekkor sem kovetkezik be, akkor jelzést kap a
tanar arra, hogy az adott tanulonak melyik t¢émakdrben, milyen szinten kell segitséget
adnia. Ehhez feladatgy(jtemény all rendelkezésre. Ebb6l hatarozhaté meg a konkrét
beavatkozéas tartalma: az adott téméaban és szinten 1év6 ismeret.

A komputer az egyénrdl, csoportrél, témakorokrél részletes kiértékelést, nyomta-
tott listakat szolgaltathat. Informalhat egyetlen tanul6rol, tajékoztathat egy osztalyrol,
arrol hogy mely tanulék szorulnak sirgés segitségre. Kérhetd lista egy osztaly
tanuléinak egyetlen témakdrben nydjtott teljesitményérdl, de akar az egész iskola
évfolyamonkénti, ill. 6sszesitett adatairdl is.

Ezek alapjan a tanar objektivebb dontést tud hozni a tovabbhaladasrol.

Helyitapasztalatok

A szombathelyi First Sandor Altalanos Iskolaban masfél év tapasztalatai allnak
rendelkezésunkre.

A rendszert 1990 nyaran installdltdk. Haszndlata a matematika, az angol nyelv
(tagozatos tantargy) és a fakultativ gépiras teriletén indult el. Az 1990/91-es tanév-
ben az aritmetika és algebra tantargyak angol nyelv(i programja futott a gépen. igy
az els6 évben csak két angol tagoztaos osztdly - a hatodik és a nyolcadik *
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kapcsolodott be az Ujrendszer(i matematika tanitasba. E tantargyak magyar nyelvi
véltozata 1991. majusaban érkezett meg, igy a teljeskor(i alkalmazas az 1991/92-es
tanév szeptemberében indulhatott el. Jelenleg az els6 osztadly masodik félévtdl
matematikat, angol nyelvet a tagozatos osztalyok 6tddiktdl, fakultativ gépirast pedig
hetedikt6l tanulnak TOAM-rendszerrel.

ATOAM maddszertanardl széleskorl ismeretterjeszt6 tevékenységet folytatunk és
feln6ttképzést is inditottunk. A Berzsenyi Daniel Tanarképzd Féiskola szamitastech-
nika-matematika szakos hallgat6i elméleti és gyakorlati képzést kapnak a szamité-
géppel tAmogatott oktatasrol.

Hogyan illesztettiik be az izraeli rendszert, programot mi viszonyainkba? A tan-
anyag 950%-0s mértékben egyezik meg a magyartantervekkel, igy alkalmazasanak
nem volt akadalya. Ebbdl a szempontbdl csupan a tanmenetek anyagbeosztasat,
Utemtervét kellett atrendezni.

Mind a matematikat, mind az angol nyelvet harom-harom hagyomanyos, és egy
TOAM-6ra keretében, azaz véltozatlanul heti négy 6raban tanitjuk.

Milyen az (j tipusl 6rék szerkezete? A két tantargy kozott van eltérés. A matema-
tikat teljes osztalylétszammal, mig az angol nyelvet - tagozatrél Iévén sz6 - csoport-
bontassal oktatjuk.

Minden TOAM-6ra utan a tanar rendelkezésére allnak azok a listdk, amelyek a
tanuldk, illetve az osztaly ismeretszintjérdl, haladasarol, problémajarol tajékoztatnak.
Ezek elemzése szabja meg tanar és tanitvany szamara az oktatasi folyamat kovet-
kez6 fazisat, feladatait.

Tanorakereten kivil korrepetalason, napkozis foglalkozason és esetenként szak-
koéron dolgoznak csoportok a szamitogéppel.

Eddigi tapasztalataik szerint tanitvanyaink - kortél és nemtdl fliggetlendl - 6rém-
mel tanulnak a rendszerrel.

Ennek oka nyilvanvaléan a rendszer filozéfiajaban rejlik. Minden egyes tanulé a
teljes feléfordulast érezheti. Munkajat, megnyilvanulasait el6itélet nélkuli, objektiv
értékelés koveti. Haladasi litemét nem befolyasolja az osztaly, azt 5hmaga hatarozza
meg. A pozitiv motivacié, visszacsatolas 6nbizalom erdsit6.

Kedvez§ a rendszerrel tanito kollégak visszajelzése is. Munkajuk ésszeriibbé valt.
Az oktatasi folyamatban eddig alacsonyabb hatékonysaggal végzett munkafazisokat
- gyakorlas, mérés, korrepetelds sth. - részben atveszi, tAmogatja a komputer, (gy
id6 szabadul fel olyan teriiletek javara, amelyet a rendszer nem tud és nem is akar
megoldani a tanar helyett.

A tanitvanyok ismeretszintjérél kapott objektiv adatok alapjan olyan diagnézist
kapnak, amely pontosan kijeldli a beavatkozas helyét, madjat. Megsz(inik ezaltal a
vaktaban valé tapogatézas, a folosleges id6- és energiapazarlas.

Objektivebbé valik a tanarok munkajanak a megitélése is, hiszen egzakt mérés
'gazolja azt, hogy egy csoporttal milyen szintrél kezdte a fejlesztést, és bizonyos id6
multan mekkora volt az el6relépés. Természetesen az egyén és a csoport fejleszté-
sére forditott energiat ez az eszkdz sem képes mérni.

Masfél éves munkank tapasztalata, hogy alapkészségek, jartassagok fejlesztésé-
ben nagyon j6 hatasfokkal alkalmazhat6. A fejlesztésben, felzarkoztatdsban kivald
eredménnyel miikodik. Atehetséggondozas teriiletén a hasznalhatésaga korlatozott,
"etve kodzvetett médon hat. A gyors fejl6désre képes tanulok osztalyhatarok nélkdl
fejlédhetnek, Igy biztos alapokra magas szint(i ismeretek épithet6k. Mindezeket
megerdsiteni latszik annak az 1991. novemberében kezdett kisérletnek az els6
adathalmaza, amelyben a varos kilonb6z6 iskolaibdl 6sszeallitott, azonos évfolyami
csoportok ismeretszintjét mérjuk. A kisérlet célja az, hogy kidolgozzuk egyfajta
diganosztizal6 mérés mddszertanat. Olyan szolgéltatast kivanunk nydjtani a varos-
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ban és a megyében, amelyben - szil6i vagy iskolai kezdeményezésre - a gyermek
ismeretszintjét lemérjuk, problémait, hianyossagait feltarjuk. Jelenleg a kisérlet kez-
deteinél tartunk. Konkrét eredmények egy év milva varhatok.

Az eltelt méasfél év kevés ahhoz, hogy egzakt, tudomanyos elemzés, értékelés
készllhessen a rendszer hasznéalatarél. A nemzetkdzi adatok, és kedvez§ tapasz-
talataink azonban feljogositanak arra, hogy kijelentsiik: a komputer helyet kdvetel az
oktatasban, de nem Ugy, ahogy azt atudomanyos fantasztikum el6revetiti. Nem veszi
at atanar szerepét és nem sziunteti meg a tanitdsban nélkilézhetetlen interperszo-
ndlis kapcsolatot. A TOAM-oktatasi rendszer a hagyomanyos tanitasi folyamatba
illeszkedve azt valoban gyermekkdzpontuva teszi.

A gép nem cél, hanem eszkdz a tanitasban, nem iranyit, hanem tdmogat.

Iskolaink nyitottak azok szamara, akik a rendszer irant érdekl6dnek, miikodésérdl
a gyakorlatban kivannak tapasztalatokat szerezni.

Levélcimink:

Fiirst Sandor Altalanos Iskola
9700 Szombathely

First Sandor u. 1.

Tel.: 13-399
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OPITECH megbizasabal

Benito Echeverria Samanes: Resultados de Investigacion Sisttma “TOAM", Generalitat de Cata-
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Deék Laszl6: Mikroszamitbgépes oktatdprogram ok készitése és alkalmazasa, Alkalmazastechni-
kai Tanacsad6 Szolgalat, Budapest, 1988.
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Az Ertelem odisszedja
Az Odyssey ofthe Mindprogramrol
PETHO EVA

Koézismert, hogy oktatasirendszeriinkkevés lehet6ségetkinalszabadongondol-
kodo eredeti személyiségek kialakitasara, pedig éppen a kézelmlt és ajelen
makrostrukturalis valtozasaihivjak fela figyelmetarra, milyen kreativitds-hiany-
ban"szenvediink és mennyire sziikség lenne a minden emberben benne rejlé
alkotoképesség érvényesulésének feltételeit megteremteni. Ugyanennyire fon-
tos lenne alkalmatteremtenia gyerekek szamara az egymassal valo kapcsola-
tok kiépitésére, baratkozasra, csoportok alakitasara annal is inkdbb, mert a
korabbiifjtsagimozgalmak helyett nem alakultak k i olyan programok, amelyek

eztszélesebb kdrben lehetévé tennék (talan a cserkészetszam ithatkivételnek).

Az OMprogram ismertetése

Az OM program 1978-ban indul az Egyesiilt Allamokban, New Jersey-ben 28 iskola
részvételével. Az alapité dr. SamuelMickius, a Glassboro State College design-pro-
fesszora a kreativ, divergens gondolkodas batoritasara kezdeményezte ezt a moz-
galmat, amely tartalmasabba, szinesebbé teszi a résztvev6k mindennapjait az alta-
lanos iskolatdl az egyetemig. Az OM mozgalomban az USA-ban jelenleg 8000 iskola
vesz részt. Ezen kivul kb. 11 orszdgban - Europaban, Németorszagban, Lengyelor-
szagban, Oroszorszagban - dolgoznak OM csoportok.

A programot 4 életkori kategériaban valositjak meg:

1. kategéria 5-10 évesek

2. kategoria 11-13 évesek
3. kategoria 14-18 évesek
4. kategoria f6iskolasok, egyetemistak
Az azonos életkori kategoriaba tartozé gyerekekbdl a tanév elején megalakulnak

atanuldk, tanarok, sziil6k stb. altal szervezett 5-7 tagl csoportok. Erre az id6re mar
készen allnak azok az un. hosszu tavu feladatok, amelyeket az OM tarsasag dolgoz
ki minden évben életkori kategoriakként és ezek kozil a gyerekek kivalasztjak azt,
amelyen egész évben dolgozni fognak. A problémamegoldasokat év végén korzeti
versenyeken mutatjak be, és a kapott pontszam alapjan dél el, ki jut tovabb az
Orszagos "bajnokséagra".

Mar itt meg kell jegyezniink, hogy a program 6nmagaban nem kreativitast fejlesztd

lyédszer, nem sorolhatdé be semmilyen, a divergens gondolkodas komponenseit

Ozvetlenil stimulalé technikahoz.

Lényege, hogy olyan alkalmat teremt, amely kihivast jelent a gyerekek alkoto
edve, jatékossaga, fantaziaja szamara, és ugyanakkor idedlis feltételeket biztosit e
'hivas megvalaszolaséara. A csoportvezet6 non direktiv, kissé a hattérben marado,
I2tonsagot ado jelenléte el6segiti a csoportm(ikodést, és egyben példat is mutat
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egymas személyiségének toleralasara.

A csoport eredményes mikddésének feltételeit a kdvetkez6 kulcsfogalmak koré
lehetne csoportositani: motivacio a részvételre, batorsag az onkifejezésben, toleran-
cia az egyuttmikodésben, kitartas, szorgalom a kidolgozasban.

Motivacio a részvételre

Tapasztalataim szerint az OM problémak felszdlitd ereje dnmagaban elég arra,
ott kezddédik, amikor a csoportalakitas - mUkodés feltételeit kell megteremteni. Ha a
motivacio elég er6s, alapos remény van arra, hogy a csoport el tudja érni a kit(izétt
célt. Ezért is j6, ha a gyerekek maguk kezdeményezik a csoportalakitast, akkor is ha
az informacio “kivilrél” példaul a leendd “edzg" fel6l érkezik.

Batorsag az onkifejezésben

Sok jelent@s felfedezés, nagy gondolat veszett el az emberiség szamara egysze-
rlien amiatt, mert az egyes ember attol félt, hogy killénbdz6ségét véllalja. Masként
gondolkodni, mint ahogy azt elvarjak ha nem is életveszélyes, de még ma is kényel-
metlen és egydtt jar azzal a veszéllyel, hogy a sajat Gtjan jaro elszigetel6dik, egyedil
marad, vagy éppen nevetségessé valik.

Ez még a batrakat is a konformitas felé sodorhatja. Kiléndsen, ha figyelembe
vesszik, hogy az igazan eredeti megoldasokat nehéz igazolni, bizonyitani. A gondo-
lat, 6tlet megsziletése csak az Ut fele, nehezebb a nyilvdnossagra hozatal, ami azt
jelenti, hogy kitessziik azt a masok értékitéletének, és ha nem elég erés az alkotod
onértékelése, igazodni fog ezekhez az itéletekhez.

Tolerancia, figyelem az egyuttmiikodésben

A csoportként val6 miikodés alapfeltételei ezek, melyeknek megteremtésében
fontos szerepe van az edz6nek, akarcsak az dnkifejezés batoritasaban.

Kitartas, szorgalom a kidolgozasban - az étletek kivitelezése

A csoportok Achilles-sarka 6nmaguk megszervezése, és ragyogo6 otleteik szorgos
megvalositasa. Ez tobbnyire a feladatok megosztasaval, a csoport funkcio és hierar-
chia szerinti tagozodasaval jar egyiitt, ami nagy probatétel a gyerekeknek. A csoport-
nak ebbdl a szempontbdl Ggy kell funkcionalnia, mint egy bizonyos produktum
létrehozéséara alakult kisvéllalkozasnak, annak minden Ugyintézési, beszerzési,
anyagi szervezési konzekvenciajaval egyiitt. Az id6ébeosztas a gyerekek rengeteg
elfoglaltsaga mellett kiilén probléma, (még szil6i beavatkozast is kivalthat), akarcsak
a talalkozasok és a munka céljara megfelelé helyiség megtalalasa. Az otletek alko-
tasokba valé transzformacidja olyan problémakkal szembesiti 6ket, amelyeket csak
a realitas szambavételével, okos kompromisszumokkal, munkaval és kitartassal
tudnak megoldani.

Az OMprogram részei

1 Hosszltava problémak™

A hosszl tava problémakat - vagyis feladatokat Ggy alakitjak ki, hogy azok minél
szélesebb érdekl6dési koroket elégithessenek ki. Kozottik van technikai jellegi
éppugy, mint human-orientalt. Néhany példa az elmdult évek feladatai kozil: madzag-
meghajtasu jarmi megtervezése, megépitése és természetesen vezetése; vagy
klasszikus szerz6 mive egy jelenetének musicalként valé feldolgozasa, elédasa. AZ
id6t, a koltségeket és még néhany dolgot illetéen bizonyos korlatozasok érvényesiil-
nek. Minden egyes hosszU tavd problémat - feladatot egy részletes, 5-6 oldalas
kiadvanyban tesznek kozzé, amely a problémamegoldas pontozasat is tartalmazza
és azt is jelzi, hogy a feladat milyen korosztalyok szamara valaszthaté. Tekintve,
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hogy a problémak kozott mindig vannak olyanok, amelyek verbalitadst nem igényel-
nek, a kilénb6z6 kommunikacids szintekbdl fakadd hatranyok nem akadalyozzak a
kreativ gondolkodas kibontakozasat.

Nézziink egy-egy példat a dramatikus feldolgozast kivand valamint a technikai
nonverbdlis jellegl problémakra egyarant. Az el6z6re az idén legnépszerlibbnek ting
Alice OMER orszagban, a masodikra a Késleltetett reakciok cimi feladatokat muta-
tom be.

Alice OMER orszagban

(Az OMER-figura az OM mokas, tancold-baratkozo jelképe.) A probléma beveze-
tése az évszazadok soran keletkezett rengeteg kalandos torténetre hivatkozva (és
Lewis Carroll Alice koteteit kilén kiemelve) arra biztatja a gyerekeket, hogy hozzak
létre sajat csodaorszagukat, és a helyzetbdl adédd béséges lehet6ségeket hihasz-
nalva mutassadk be 8 percben sajat kalandozasuk torténetét. Az el6adasnak van
néhany fix pontja, amelynek minden csoport produkciéjaban meg kell jelennie (pl.
vers, zene illetve hangeffektus), valami ami életre kel, valami, ami méretét valtoztatja
stb). Ezek a kikdtések inkabb 6szténzik mintsem korlaltozzak a fantaziat és szirrealis
szituaciok, humoros invenciok felé adnak indittatast. A zs(ri maximalisan 200 ponttal
dijazhatja a produkciét, és stilus cimen plusz 50 pontot ajanlhat fel az 6tletes, hatasos
megoldasokra. Nalunk 7 csoport valasztotta ezt a feladatot (13-bdl).

2. Spontan probléma

A gyerekek minden foglalkozason - csakligy, mint az év végi orszagos versenyen
- spontan problémakat is megoldanak, amelyekkel akkor és ott talalkoznak el6szér.
Egy-egy spontan probléma megoldasa néhany percet - a legtdébb kozlldk 2 percet -
vesz igénybe, és 5 csoporttag vesz részt benne. A problémék egy része verbalis,
masik része mozgasos, esetleg bizonyos kéziigyességet igényel. Afoglalkozason a
csoportvezetd afeladatokhoz tartozé nyagyon egyszer(i pontozasi szisztéma alapjan
azonnal értékelheti a gyerekek teljesitményét, de ez természetesen nem kotelezé.

3. Versenyek, értékelés

Az OM programban a csoportok egész éves munkdjukat terileti versenyeken
mutatjak be, ahonnan a legmagasabb pontszamot elért csoportok kerlilnek az orsza-
gos versenyre, amely az USA-ban jelent6s ereménynek szamit, TV kozvetitését a
kilonb6z6 addk legnépszeribb, legnézettebb m(isorai kdzétt tartjdk szamon. Mivel
egy-egy ilyen alkalommal tdbb mint 10.000 ember szamara kell szallast, étkezést,
versenyzési lehetséget, programokat biztositani, ezért altalaban valamelyik na-
gyobb egyetemi varosban rendezik meg az orszagos versenyt, amely ma mar az OM
Téarsasaghoz csatlakozott szamos orszag részvétele kovetkeztében egyfajta vilag-
versenyek tekinthetd (1992-ben majus 28-30 kdzott Colorado City-ben lesz a “vilag-
bajnoksag").

< Csoportvezetés, edz6imunka

A csoportvezet§ - edz8 - mint mar szé volt réla, valéjaban nem vezeti, hanem
tamogatja, segiti, képzi a gyerekeket, megteremtve munkajuk biztonsagos pszicho-
*Ogiai hatterét. Az edz6 nem vesz részt a hosszdtavi probléma megoldasaban,
kivéve, ha az egyik csoporttag latja el a csoportvezetdi feladatot, ami példaul a IV.
kategoriaban gyakran el&fordul.

Az edzd feladatai:

~ a csoport megszervezése (csak kozremiikodés)

" valaszthat6 problémak bemutatasa

~ hosszl tavu feladatok megoldasara brainstorming tlések
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- spontan problémak gyakoroltatasa, értékelése

- segiti a csoportot az anyagbeszerzésben, és a megoldashoz szikséges tudas-
anyag, informacio, megszerzésében (pl. szakemberek meghivasa, filmek bemutata-
sa, kdnyvek, alapvetd technikai eszkdzok biztositasa stb.)

- figyelemmel kiséri a gyerekek munkajat

-segiti a csoportmikddést, foglalkozik a személyes problémakkal

- részt vesz a csoport egyéb programjainak kialakitasaban, megszervezésében

- kapcsolatot tart a szil6kkel

- segiti a csoport adminisztralasat

- elkiséri a gyerekeket a versenyre.

Az OMMagyarorszagon

Az OM sor, a “bandasodas” iranyaba tarto itthoni csoportnak jelenthetne olyan, az
életkori sajatossagoknak megfeleld elfoglaltsagot, amely konstruktiv iranyba terelné
energiaikat, és versenyjellegénél fogva izgalmas eréprébara adhat alkalmat, barati
kornyezetben.

1 Aprogram demokratikusjellege

A részvétel lehet6sége minden gyerek szamara adott, a program nem szelektal.
Mddot ad arra, hogy a tanulasban lemaradt, veszélyeztetett, hatranyos helyzet(
gyerekek szamara a véd6, tdmogatdé megkozelitések mellé egy offenziv jellegl
stratégiat is felsorakoztassunk. Mivel a kreativitds az intelligencia szintet jorészt
meghataroz6 szocializacios faktoroktdl jelentés mértékben fliggetlennek tekinthetd,
igy a kérnyezeti csaladi okok miatt hatranyos helyzet(i gyerekek csoportjai is egyenlé
eséllyel versenyezhetnek barmely mas iskola csapataval.

2. Alkalmas a tehetségek kivalasztasara

Az OM aktivitds egyik gyakori célja a tehetséges gyerekek kivalasztasanak és
képzésének segitése. Nagyon sok tehetséges és kreativ gyerekkel talalkozhatunk,
akiknek nincs alkalma, lehet6sége képességeinek megmutatasara. Szamunkra a
programban valé részvétel nagyszer(i lehet6séget jelentene a bizonyitasra. Kilono-
sen fontos lenne ez a kisebb vidéki iskolak tanuléi szamara, akik ilymédon felhivhat-
jak magukra a figyelmet és megkaphatnak a tehetségiik gondozasahoz sziikséges
feltételeket.

3. Csoportmunka, énfejlédés

A gyermek magavalasztotta tarsaival olyan kis kdz0sség része lesz, ahol bizton-
sagban érezheti magat, dolgozhat, szérakozhat és ateam-munka soran alkalmat kap
onmaga jobb megismerésére, személyiségének sokoldall fejlesztésére, (j baratok
szerzésére is. Kortarscsoportjdban hozzajut olyan informéaciokhoz, visszajelzések-
hez, amelyeket hierarchikus jellegli kapcsolatban nem tud megkapni, vagy ha igen,
akkor esetleg elutasitana azokat.

4. A kreativitisjokedvet, humortisjelent

Ez az OM mozgalmat alapvetSen jellemzé légkor. Uj, eltérd, furcsa dolgokat
elképzelni, kitalalni, megvalésitani élvezetes, és a gyerekek humorérzékét probara
tev6 helyzeteket, tapasztalatokat eredményez.

5. Hazai és kulfoldi kapcsolatok

Az OM programhoz valé csatlakozas révén egy kiterjedt kreativitas fejleszt6 moZ'
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galom részeként gyerekeknek és tanaroknak alkalmuk nyilik az ismerkedésre, kol-
csonds meghivasokra, nemzetkozi tapasztalaitok szerzésére.

*

Az OM hazai adaptéaciojat a Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasag Odyssey of the
Mind szekcidja végzi. Az 1991-92-es tanévben 13 alapitd csapattal indult el a
program, amelynek orszagos versenye 1992. aprilis 7-én lesz a Petdfi Csarnokban.
A versenyt a MOST TV produkcié kozvetiti. Az els§ helyezett csapat részt vesz az
USA-ban megrendezendd vilagbajnoksagon.

STIPENDIENAUSSCHREIBUNG

Der Osterreichische Staat bietet fur ungarische Deutsclehrer an Grundschulen eine
Fortbildungsveranstaltung in Graz (Steiermark) von 12 bis 25. Juli 1992. an. Zur
Bewerbung sind geprufte Deuschlehrer fir Grundschulen eingeladen. Das Stipendium
umfaRt sdmtliche Kosten am Ort, allerdings nicht die Reisekosten.

Bewerbungen sind mit beiliegendem Fragebogen bis 30. April 1992 an das Osterrei-
chische Kulturinstitut Budapest, Benczuru. 16., 1068 zu richten; eine ungarisch-6sterre-
ichische Auswahlkommission wird Uber die Bewerbungen entscheiden; die Verstandi-
gung Uber die Annahme wird bis Ende Mai erfolgen.

BEWERBUNG FUR DIE TEILNAHME AM FORTBILDUNGSSEMINAR FUR DEUTSH-
LEHRER AN GRUDNSCHULEN

in Graz-Liebenau, 12. bis 25. Juli 1992

Vor- und Zuname (in Blockschrift):

Geburtsjahr:

AbshluR des Germanistikstudiums - Zeitpunkt:

Neme und Ort der Institution(en):

Studierten Sie auch an anderen Institutionen - wenn ja,

Name der Universitét:

Name der Hochschule.

Andere:

An welcher Schule unterrichten Sie?

Was ist lhr zweites Fach?

Wie viele Wochenstunden unterrichten Sie im Schuljahr 1991/92 Deutsch und wie viele
im zweiten Fach?

Welche andere Féacher unterrichten Sie in diesem Schuljahr auch und wie viele
Wochenstunden?

Haben Sie schon an einer Fortbildungsveranstaltung in Osterreich teilgenommen?

Wann?

Wo?

Sind Sie bereit, ihre bei der Fortbildungsveranstaltung erworbenen Kenntnisse an
Kollegen weiterzugeben?

(Unterschrift)
Privatadresse: Schuladresse:
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A tanulok talterheleseral
és a feleslegesen tanitott tananyagrol

VERES LASZLO

Miel6tta targyra térék, néhany szétkellsz6lnom magamrolés a gyerekeimrol.
1943-t61 8 évig voltam piarista didk, illetve csak 6-ig, mert kbzben 2 éven
keresztllaz iskola allami volt. Az érettségi utan felvettek a BudapestiApaczai
Csere Janos Pedagogiai Fiskolara, itt szereztem matematika-kémia szakos
oklevelemet. 1954-ben kezdtem tanitania szigetszentmiklosialtalanos iskola-
ban és mais ez a munkahelyem. Kisebbik fiam kilkereskedelmif6iskolat vég-
zett, a nagyobbikjo gidoktor. Angolbolés spanyolbdl, illetve angolbdlés német-
b6l fels6fokl nyelvvizsgajuk van. Jelenleg a kisebbik menedzser, a nagyobbik
kereskedelmiigazgato.

HosszU évek 6ta az az érzésem, hogy sok felesleges dolgot tanitunk. Tavaly
rakérdeztem a kisebbik fiamra, aki matematikabdl is allamvizsgazott a kiilkereskedel-
mi f6iskolan, méghozza jelesre: “Mondd, mit hasznalsz abbd6l a matematikai anyag-
bél, amit a féiskolan tanultal?” Ram nézett és azt valaszolta: “Abbdél semmit, de a
kozépiskolasbdl is alig valamit. Talan az altalanos iskolas anyag egyharmadat.”

Ugyanez nagyobbik fiam valasza is. Megddbbentem és elkezdtem szamolni. A
kisebbik 15 6v alatt kb. 1600 o6rat toltétt el matematikaval az iskolaban, és mintegy
1100 orat otthon. Ez 6sszesen 2300 6ra, mivel az iskolaiak 45 percesek. Amit ebbdl
hasznal, az minimalis. Ez elképesztd! Szinte hallom egyes oktatasi szakemberek
valaszat: “Ez kell az altalanos m(iveltséghez.” Ez nem igaz. Nem véletlenil hivatkoz-
tam arra, hogy piarista didk voltam. Néhany kényvem még most is megvan. Példaul
a régi 3. osztalyos (a mostani 7. osztalyosnak felel meg), Borossai-Hollanda-Koranyi
féle. Nem tartom magam miveletlen embernek. Gondolom, Szent-Gyorgyi Albert,
Teller Ede sem volt az. Batran allithatom, a négy elemiben és a nyolc gimnaziumban
sem nekem, sem nekik a felét sem kellett tanulni matematikabél abbdl, amit most
kellene a didkoknak megtanulniuk.

Nem véletlendl irtam, hogy "kellene”. Bizonyitani tudom, hogy mind az altalanos
iskola fels6 tagozataban, mind a kozépiskolaban a tanulék t6bb mint fele a hazi
feladatokat rendszeresen masolja. Emellett megddbbentd, hogy milyen sok gyereket
korrepetaltam otthon, mert a tiiméretezett tananyaggal egyedul képtelen megbirk6z-
ni. Ez mindennél tdbbet mond. Visszatérve atananyagra. Nagyon sok feleslegeset
tanitunk. Néhany példa:

Altalanos iskola: Sorozatok, kézéppontos hasonlésag stb. Amit a szamrendszerek-
kel csinaltak, az egyszerlien nevetséges. Kodzépiskola: Harmonikus, és négyzetes
kdzép, szogfuggvények grafikonjainak transzformécioi, attérés mésalapu logarit-
musokra stb.

Megint elére tudom a reagélast: “Ezek keretében sok mindent lehet gyakoroltatni-
Ez ismét mellébeszélés. Afogalmakat ugyanis el6bb meg kell tanitani, ami rendkivl
sok id6t vesz el feleslegesen, és pont a gyakorlas rovasara. Emellett azt is nagy
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hibanak tartom, hogy talsagosan mélyen kell belemenni a valéban sziikséges anya-
gok tanitasaba, ami az esetek nagyobbik részében meghaladja a tanulok életkori
sajatossagait. Ezért is van a mar emlitett sok masolas. Hogy mennyire nem veszik
figyelembe pl. atankdnyvek a gyerekek életkorat, arra alljon itt egy jellemz6 példa a
jelenlegi 8. osztalyos matematika kényvbél! Sajnos, ehhez hasonl6 igen sok van,
mind az altalanos mind a kdzépiskolai kényvekben.

1981-ben a Mozg6 Vilag juniusi szamaban megjelent egy cikkem, amiben ezeket
a problémakat mar akkor feszegettem. A helyzet az6ta nem hogy javult volna, inkabb
romlott.

Néhany adat a tulterhelésrél. Az adatok kiilénb6z§ iskolakbdl valok,

H K SZ CS. P
alt. iskola 6.0. 6 6 6 6 5 ora
8. 0. 6 5 6 6 6 ora
szakkdézép 2.0 7 7 7 7-6 7 ora
gimnazium 3.0 7 8 7 8 5 ora

Ehhez jarulnak délutan szakkorok, énekkar, egyéb, valamint a délutani tanulas,
ami minimalisan 2 6ra, de sokszor 3-4 vagy annal is tébb.

Az utazasra forditott id6 a diakok jorészénél - a budapestieknél is - 1,5-2,5 6ra
kozott van. Ismerek olyan kozépiskolasokat, mellesleg nem is gyenge képességlie-
ket, akik rendszeresen este 10-11 -ig tanulnak. Mikor gyerekek ezek? Hogyan egyez-
tethetd ez 6ssze a napi 8 6ras, s6t ma mar ennél is alacsonyabb munkaid6vel? Azt
hiszem, mindehhez nem kell kommentalas. Az (j Oktatasi Torvénynek illetve a
Nemzeti Alaptar|tervnek nemcsak csokkentenie kellene a heti éraszamokat, hanem
egyuttal kotelez6en maximalnia is, amibe a fakultaciés 6rék is beletartoznak. Ellen-
kez6 esetben fennall annak a veszélye, hogy azon a cimen, hogy az okos gyerekek
tobbet birnak, megintcsak tulterheltek lesznek, és nem jut idejok olvasasra, sporto-
lasra, kultaralt szérakozasra.

Manapsag a tulterhelést még megtetézi és a jov6ében is megtetézheti nagyon sok
Pedagégus, aki abszolit maximalista. Két példa:

Az egyik. A fiaim a Budapesti Fazekas Mihdly Gimnaziumban érettségiztek. A
kisebbik az els§ gimnaziumban nagyon szerette a matematikat. Sok feladatot oldott
meg pluszban. Néhany hénap utén Uj tanart kaptak, igencsak maximalistat. Révid
id6n belll egy 1-es és egy VE-es dolgozatot irt, egyik sem a fellletes késziilésbdl
szarmazott. Meg is utalta a matematikat. Ezzel egyitt, ahogy mar emlitettem, a
t6iskolan jelesre allamvizsgéazott bel6le, de nagyon sok keseri perce volt a a gimna-
ziumban. A nagyobbiknak ugyanebben az iskoldban sokkal megért6bb, gy is mond-
hatnam, liberalisabb tanara volt. Figyelembe vette, hogy ezek a tanulék még gyere-
kek, akiknél még természetes, hogy tévedhetnek is. Szerették 6t is, a tantargyat is.
A"liberalizmusa" ellenére diakjainak majdnem 100%-at felvették fels6foku tanintéze-
tekbe.

A masik mostani példa. Gimnazium els6 osztaly. A matematika éran két csoportban
vannak. A jobbikban 17-en, az altalanos iskolaban jo tanulok voltak. A félévi eredmé-
nyek matematikabol: egy jo, tizenkét kdzepes, két elégséges, két elégtelen. A félévi
bizonyitvany osztas utani elsd dolgozatuk eredménye: egy 4, egy 3, tizenkét 2, harom
T'es. Kérdem én, valoban a gyerekekben van a hiba?

Probaképpen néhany ismerésémet, akik mind féiskolat vagy egyetemet végeztek,
megkértem, irjanak egy "dolgozatot" az altaldnos iskola 6. és 7. osztalyos anyagéabdl.
Ket-két feladatot vettem, ezen évfolyamok tankonyveib6l. Mindegyik “elégtelenre”
Ir,a- Kivancsi lennék, hogy pl. mondjuk a minisztériumi osztalyvezet6k milyen ered-
menyt mutatnanak fel, pedig gondolom, a munkajukat jol végzik. (Erdemes lenne
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megprobalni.)
Csodalkozunk, hogy a gyerekek nem tudnak helyesen imi, nem tudnak tisztessé-
gesen olvasni, nem tudnak nyelveket, nem tudjak mikor volt a mohacsi vész?
Osszetévesztik Rakdczit Réakosival, a téglalap kerilletét a teriiletével. Nincs idejilk a
sok feleslegestd| a lényegeset megtanulni. En csak a matematikardl irtam. Ugyanezt
irhattam volna a kémiardl is. Batran kijelenthetem azonban kollégaim tapasz-
talataban és a magam meglatasaiban is bizva, hogy ez mas targyban is igy van. Mi
hat a megoldas?
Sokkal, de sokkal kevesebbet kell tanitani, de azt joval alaposabban. Hogy mire
van szikség, azt ne az dontse el, aki éppen akkor van vezetd pozicidban. Erre is
szolgéalhatok példaval.
38 éves palyafutdsom alatt hol bent volt az altalanos iskolai tananyagban a
Pitagorasz-tétele, hol nem. Ha igen, akkor hol a 7. hol a 8. osztalyban. A szamrend-
szerek bekeriiltek, aztan lassan "kimultak”. A kézépiskoldban hol tananyag volt a
kombinatorika, hol nem. Most éppen tananyag. Egyszer beraktdk az abrazol6 geo-
metriat, aztan kivették. Egyszer sziikséges volt tanitani az analizist, aztan nem. Aztan
megint igen. Volt Ugy, hogy csak érint6legesen, de Ugyis, hogy alaposan. (Gondolok
itt pl. a szorzat és hanyados fliggvény derivéltjara stb.) Hogy mit kell tanitani, az
mindig attdl figgott, ahogy mar emlitettem, hogy pillanatnyilag ki van éppen “fent”.
Ennek véget kellene vetni egyszer és mindekorra. Ezen a Nemzeti Alaptanterv sokat
segithet. Ennek azonban a legutolsé véltozatat is tllzénak tartom. Emellett nagy
sziikség lenne sok pedagogus glapvetd szemléletvaltozasra is, hogy ezzel a gyere-
kek jorészével megutdltatjak az iskolat, pedig épp az ellenkezdje lenne a cél.
Egy tervzetet is mellékelek, ami a mai 8 osztalyos altalanos iskolara épdil.
Amennyiben az iskolarendszer véltozik, a gyerekek életkoranak megfeleléen ez
véltozhat. Ez nincs teljesen 6sszhangban a készil§ Nemzeti Alaptanterv jelenlegi
véltozataval. De 38 éves tapasztalatom birtokaban ugy gondolom, a gyerekek élet-
koraval igen. Helysz(ike miatt csak a fels@ tagozattal foglalkozom a geometria nélkiil.
5. osztaly: Természetes szamok. Tortek fogalma.
Mveletek pozitiv egész szamokkal, kdzonséges és tizedes tortekkel. Mdlveletek sorrendje-
Egyszer( egyenes és forditott aranyossagu feladatok.
Kerekftés (egyszerden).

6.0sztaly:  Oszthat6sag. Oszthat6séagi szabalyok (a gyerekek életkoranak figyelembevételével).
Legnagyobb kdzds osztd, legkisebb kdzds tobbszords.
Egyenes és forditott aranyossagu feladatok (kdvetkeztetés tobbrél tobbre)
Egyszer( egyenletek és egyenl6tlenségek halmazfogalom nélkil (nem szeretem a nyitott mondat

kifejezést, ez meger6szakoladsa a magyar nyelvnek).
Egyszerii szoveges feladatok megoldasa egyenlettel és egyenl6tlenséggel. Az egyenlet gydke
pozitiv.

7. osztaly:  Szazalékszamitas (nagyon alaposan). Osszetett aranyossagi feladatok (t6bb valtozoval). Ara-
nyos osztas. Raciondlis szamok fogalma. Mlveletek raciondlis szamokkal.
Egyszer( egyenletek és egyenl6tlenségek megoldasa, ahol az eredmény mar negativ is lehet-
Ezekre szoveges feladatok. Kamatos kamatszamitas.

8.osztaly:  Fiiggvény fogalma. Ertelmezési tartomany. Ertékkészlet. (A gyerekek életkorahoz igazodva, nerfl
Ugy, ahogy most targyalja a konyv. Lasd: abra!, Egyszer( linearis, abszolut érték, masodfoku
fuggvény abrazolasa minimalis transzformécidval. A raciondlis tortfiggvénynek csak a pozitiv aga
a forditott aranyossaggal kapcsolatban. Egyenes és forditott aranyossag megfogalmazasa. (*z
Osszetartoz6 értékek hanyadosa illetve szorzata. Egyenletek és egyenl6tlenségek megoldasa’
amelyben zardjel illetve tort szerepel.
Azonossag, azonos egyenl6tlenség. .
Két és tobbismeretes egyenletrendszer. (Tapasztalatom, hogy a gyerekek sok esetben €©*
ismeretlen hasznéalataval kénnyebben tudnak széveges feladatot megoldani.) Kilonb&zé tipusok'
ba sorolhaté szoveges feladatok megoldasa egyeletekkel és egyenl6tlenségekkel. (Nagyo
alaposan)

5. osztalytél kezdve hasznalni kell a zsebszamologépet! 5. és 6. osztalyban aZ
alapmiiveletek ereményeinek ellen6rzésére. 7. osztalyban az alapmi(veletek végz0'
sere is meg kell tanitani, valamint gyakoroltatni a memoéria és a szazalékautomatik3
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hasznalatat. 8. osztalyban alkalmazni kell az el6bbieket, tovabba megtanitani vele a
hatvanyozast, gydkvonast reciprokokat, allandéval valé szorzast. (Ezzel kapcsolat-
ban két megjegyzésem lenne:

1.) Az emberek legnagyobb része nem ismeri a zsebszamol6gépet, csak a négy
alapmiiveletre tudja hasznalni.

2.) Egy atlagember szamara megfelel6 zsebszamologép ara egy farmernadrag
aranak még a negyede sincs.)

Ezen tervezet alkalmazasaval természetesen a megfeleléen redukalt geometriai
anyaggal egyiitt a heti matematika 6raszam lecstékkenthetne 3-ra. igy is még elég id6
jutna a lényeg gyakorlasara. A felszabadulé egy 6rat, ami 4 év alatt 433=132 0ra,
nyelvoktatasra lehetne forditani, ami véleményem szerint sokkal fontosabb lenne,
mint az, hogy U->K (U halmazhoz rendelem e K halmazt).

Nem vitatom...

... hogy a tanulék tulterheltek, s nem vitatom azt sem, hogy Veres tanar Grnak igaza van akkor,
amikor ez ellen szt emel. Jogos a kérdés: mikor gyermekek ezek? Mikor lehetnek gyerekek a
gyerekeink? Keérdezhetjik az ige jelen vagy jov6 idejli jelentésében is. Es, ha a kérdés nem
kolt6i, a valasz - jelen id6ben - prézai: szinte soha! Ugy vélem, ennek csak egyik - és nem
els6dleges - oka a tantervek esetlegessége, és némely pedagdgus rovidlatd6 maximalizmusa.
Hiszem azt is, hogy vitathato, sét vitatand6 a tllfeszitett hir megeresztésének a cikkben javasolt
maodja.

Ezért vitara fol, kedves Olvas6! Kérem, ha jénak latja, fogjon tollat és irja meg véleményét!

A SZERKESZTO

Gondolatok Veres Laszlo cikkéhez

Igaz, nagyon igaz, hogy a mai iskolaban, leginkabb a kézépiskolaban tulterheltek a tanulék. A
heti 32-35 éra mellett, amit az iskolaban eltdltetnek, a lelkiismeretes tanulénak nem sok ideje
marad az otthoni tanulas utan. J6, ha azt el tudja végezni. Mi legyen a megoldas?

Veres Laszl6 javaslata: nézziik meg, mit hasznal az iskoldban tanult - matematika - anyagbél
egy értelmiségi palyan dolgozé feln6tt. Lam kiderdl, milyen keveset. Nosza, csdkkentsik le a
tananyagot és az 6raszamot, maris példat mutathatunk a tobbi targynak. Valéban ez az ut?

Végezziink el egy “gondolatkisérletet” (ezzel a logikaval). Kérdezziink meg egy szamit6gép-
tervez6 mérnokot, vagy egy segédorvost, esetleg egy kdzgazdaszt: sziiksége volt-e valaha
munkaja soran arra, hogy mikor volt a Mohacsi-csata? Talalkozott-e mar munkaja soran azzal a
kérdéssel, ki irta "A walesi bardok'-at, vagy mirél szél a Hamlet, fel tudja-e ismerni Kodaly
Psalmus Hungaricuséat? Bizonyara a nagy toébbség Ugy véalaszol, hogy ezekre a “tudaselemekre"
nem volt sziksége munkéja korrekt, j6 elvégzéséhez. Nos, ezek utan levonhatjuk a kovetkezte-
tést: ezeket felesleges tanitani, a tanulok tulterhelését csokkenthetjiik, ha kihagyjuk a tanyanyag-
bal.

Alljunk meg azért! Ezt azért mégsem! Ezekre a tananyagokra nem azért van szilkség, mert a
munkajahoz kell valakinek. Ezek részei a magyar és az egyetemes emberi kultiranak, hozza
tartoznak a tanul6 értelmi és érzelmi fejlesztéséhez, neveléséhez. Gondolatban at kell élnie -
minél teljesebben - azt az éiményt, mit jelentett Magyarorszag torténelmében a mohéacsi vész,
és az 1848-49-es szabadsagharc bukasa utan milyen érzelmeket kozvetit Arany Janos koltemé-
nye, “A walesi bardok". Ezek az élmények - gy gondolom - elengedheteleniil hozza tartoznak
a személyiség fejlédéséhez.

Mia helyzeta matematikaval?

A matematika is az emberiség kozos kultdrajanak tobb ezer éven at kialakult és alland6an
megUjulé kozos kincse. Alkalmas arra, hogy tanuldsa kzben a fegyelmezett, rugalmas, célratoré
gondolkodasmodot gyakoroljuk. Fogékonysag az (j 6tletek irant, a problémak eredeti megolda-
snak keresése jellemezze a gondolkodast. Ez lehet a matematikatanitas igazi célja. Nem az a
donté, hogy milyen tényanyagot jegyez meg, hasznal fel a tanul6 bel6le kés6bbi munkéja soran,
nanem az, hogy gondolkodasi kultiraja fejlédik. Megismeri azt az intellektualis 6romot, bizton-
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sagot, amelyet egy-egy probléma sikeres megoldasa jelent. A mai iskolai matematika témakorei
kozul példaul éppen a kombinatorika, vagy az egyenlétlenségek témakdr az egyik legalkalma-
sabb teriilet a vazolt célok megvaldsitasahoz. Amara hatalmasséa nétt matematika tudoméanyabal
csak “morzséakat" tanltunk, nem is lehet cél a tananyag novelése, de gondos 0sszevalogatas
igen. Ez az Gjra- meg Ujragondolas nem a pillanatnyi “fejesek" izlését kdveti.

Ismét méas kérdés, hogyan lehet jol tanitani a matematikat. A magam részérdl azt az elvet
vallom, hogy a tanul6 érezze j6l magat az érdn. Nem liberalizmusbdl, hanem azért, mert a j6
hangulatl egyuttes munkéhoz belsé biztonsag, egyuttm(ikodési készség, felszabadultsag szuk-
séges. Nem értek egyet azzal az elvvel sem, hogy akkor j6 egy osztadly matematika atlaga, ha
‘e” és V kozé esik. A felesleges fesziiltségek elkertilése, ugyanakkor a rendszeres munka
megkdvetelése - nem is olyan kdnny(i ezt megvaldsitani.

Veres Laszl6 cikkének els6 olvasasara ezek a gondolatok jutottak eszembe. Talan érdemes
ezt a kérdést még mélyebben is megyvitatni.

URBANJANOS

Siim-szam figgvénynek nevezziik afiggvényt, ha az alaphalmaza
és aképhalmaza is a valos szamok (R) halmaza, vagyonnak valamely

nem ires részhalmaza.
Fontosak azok a azam-szam fiigg ] a szabalyat vala-
milyen kifejezés segitségével megfogalmazhatjuk Példaul:

f: R»R;  Xxi-2%-3.
Az és a ke a valés szamok halmaza.
Az [ filggvény az x valos szamnak a 2x - 3 valés szamot felelteti meg.
H a a 6 é 6 is:

f(x) » 2x-3; vagyy- 2x—3.

Ha nem tiintetjik fel, akkor aazam-szam fiiggvény értelmezési tartoma-
nya az a legh6 4 amelyre a fiiggvény ér 6 és
a képhalmaz a valos szamok halmaza Ez art u jelenti, hogy ha nincs

Egy U halmaz elemei és egy K halmaz elemei kdzti hozzarendelést
megfeleltetést, kapcsolatot, idegen azoval ralaclatazaltalanoa iskola-
ban alapfogalomnak tekintjiik.

Aztaz U halmazt, ynek az hozza ljiik egy K halmaz
elemeit, alaphalmaznak, aK halmazt kaphalmoxnak nevezzik. (Az
alaphalmaz és a képhalmaz lehet ugyanaz a halmaz.)

Ha az U alaphaimaz egy x eleméhez hozzarendeljiik a K képhalmaz egy
y elemét akkor az y-t az x képinak nevezzik, és ezt igy jeldljik:

U-K:x-ty.

Egyértelmd a hazzirandeléa, ha az alaphaimaz elemeinek legfel-
jebb egy képiik van a képhalmazban,

megadva az értelmezési tartomany, akkor nekiink kell meghataroznunk

A szam-szam hozzarendelés osszetar- y r
1026 énékparjait dbrazolhatjuk derék-
szogid  koordinata-rendszerben.  fgy

kapjuk a hozzarendelés grafikonjat. 1
/
A P(x: y) pont pontosan akkor van )
rajta a hozzarendelés grafikonjan, ha /
az *-nek megfeleletiik az y értéket o
ebben a hozzérendelésben /
! Tekintslik az U alaphalmaz valamely” nem ires részhalmazét (lehet az
/ U halmaz is). Az A halmazon értelmezeti fiiggvénynek nevezzik a
t hozzérendelést, ha &zA halmaz minden elemének pontosan egy képe

van a K képhalmazban.

Az A halmaz a figgvény artal-
m uiil tartoméanya. Az értel-
mezési tartomany elemei a fiig-
getlen valtoz6 értékei.

A képalamak, maB széval figg-
vényértékek a képhalmaznak
azok az elemei, amelyeket a fiig -
Qetlen valtozé értékeihez rende-
link. A faQgvényértékek B halma-
za az értakkéaalat (ez a képhal-
maznak egy részhalmaza, lehet
mafla aképhalmaz ia).

Egyenes aranyossag, linearis figgvény
1. példa

irjuk le és vizsgaliuk az id6 és a h6mérséklet kozti kapcsolatot a kbvetkezd
két fizikai folyamatban.
a) Egy testet eg
a hémérséklete.
b) Egy testet egyenletesen hutink gy, hogy kétpercenként 3 *C-kat csok-
ken a homérséklete.

ugy, hogy kétp 3 'C-kalno

146
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Eqgy kisérletrdl félidében

KALMAR ZOLTANNE

Az 1990/91-es tanévben a demografiai hullam elérte a kdzépiskolat. Baranya
megyében tobb szaz altalanos iskolat végzett tanuld nemjutottbe a kozépfoku
oktatasiintézményekpadjaiba. Els6sorban ez indokolta az Gigynevezett9. osz-
talyok életrehivasat, m ellyel-kisérletijelleggel- t6bb szakmunkasképz6probal-
kozott.

A Baranya Megyei Pedagogiai Intézet fogta 6ssze és segitette a kisérletben
résztvevd iskolakat. Az elképzelés abbdl indult ki, hogy a tanulok elméleti oktatasa-
hoz minden feltétel biztositott, viszont a gyakorlati képzést vallalé munkahely - az
adott tanévben - nem Aallt a rendelkezésre. (Kéztudott, hogy a véllalatok csokkentik
szakmunkastanuléik létszamat.) A probléma megoldasahoz célszerilinek latszott a
tantervi anyag atrendezése. A haroméves szakmunkasképzés teljes kdzismereti
anyaga (magyar, térténelem, matematika és fizika) az elsé évre kerilt, a szakmun-
kasképzd elsd osztalyanak szakmai elméleti targyai és gyakorlata, egyszéval a teljes
szakmai képzés a masodik és harmadik évre koncentralédott. A gyerekek tehat az
els6 osztalyban kizardlag kdzismereti targyakat tanulnak, méasodiktdl kezdve pedig
szakmai képzésben részesiilnek. igy a gyakorlati képzést illetéen egy teljes tanévet
nyertiink, alkalmazkodva a Pécsi Keszty(igyar tanmiihelyének kapacitasahoz.

Iskolankban, a pécsi 500. sz. Zrinyi Miklés Ipari Szakmunkasképz6 Intézet és
Szakkodzépiskolaban a vazolt elképzelésekkel indult kisérleti vagy mas néven “kozis-
mereti” osztaly 31 leanytanuléval. Ebbe az osztalyba olyan gyerekeket vettek fel,
akiknek a tovabbtanulasi jelentkezési lapon altaluk megjeldlt iskoldk egyikébe sem
sikeriilt bejutniuk; az ok helyhiany, sikertelen felvételi vagy a gyenge tanulmanyi
eredmény. (Ezt részletezi a kbvetkezd két tablazat.)

Tanulok megoszlasa a tovabbtanulasi jelentkezések alapjan

Szakkozépiskolaba jelentkezett: 7 tanulé
Szakmunkasképzbbe jelentkezett: 24 tanul6

Tanulmanyi atlag a 7. és 8. osztalyos bizonyitvany alapjan

3.2 folott: 3 tanuld
3.2-2.6 kozott: 7 tanuld
2.5 - 2.0 kozott: 16 tanulo
bukott vagy kozel allt a bukashoz: 5 tanulé

A gyerekek abban a reményben (ltek be az iskolapadba, hogy masodikt6l bérru-
hakészit§ (1407-1. sz. szakma) szakmunkastanulok lesznek. Tudatositottuk bennik,
ho9y csak a kielégit6 tanulmanyi eredménylek és a gyakorlati felvételin is megfelel-
6k folytathatjak masodéven tanulméanyaikat. Mint osztalyféndknek nem voltak illizio-
Im a tanuldk el6képzettségét, tudasat, szorgalmat, munkafegyelmét illetéen. Ezzel
fémben mar az elsé benyomasok meglep&en kellemesek voltak. Igazi kisiskolasok,
akik természetesnek vették, hogy elvégezzék feladatukat. Mar szeptemberben lat-
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szott, hogy nem jobbak és nem rosszabbak a tébbi szakmunkasképz6s osztalynal.
Lehet veliik dolgozni, tanulnak. Alig van hianyzas, nincs logas" az 6rakrol.

Allandé és fokozott figyelemmel kisérve a tanulok tevékenységét, a kovetkezdket
tapasztaltam. Nem jelent szamukra olyan nagy valtozast az (j iskola, mint a szak-
munkasképz@s osztalyoknal, hiszen hasonlo keretek kdzott folyik a tanitas-tanulas,
mint az altalanos iskolaban. Rendszeresen tanulnak, rendszeres és allandé szamon-
kérés, ellenérzés mellett. Erdekes a tanulok nyilatkozata a tanulasra forditott id6rél.
Tobb id6t fordit a felkészllésre, mint az altalanos iskoldban tizenegy tanulé, ugyan-
annyit tizendten, kevesebbet pedig minddssze 6ten tanulnak. Nem esik ki a tanulas-
bél a gyakorlaton t6ltétt minden masodik hét, mint a hagyomanyos szakmunkéaskép-
zésben. (Ez alatt csak felejt atanuld, kizékken atanulds megszokott titemébdl.) Tébb
id6 jut a bevésésre, gyakorlasra, egyéni foglalkozasra.

A tanulok nyilatkozata a tanitads-tanulas intenzivitdsaval kapcsolatban is igen pozi-
tiv. Tizenkilenc tanul6 ugy érzi, itt jobban és tobben foglalkoznak vele, mint az
altalanos iskoldban, nem érez kilénbséget hat, és heten vannak azon a véleményen,
hogy itt kevésbé foglalkoznak vele. Az érakon alig kell fegyelmezni, nincs igazolatlan
mulasztas. Az els6 félévben egyaltalan nem volt lemorzsol6das. Mivel tébbet vannak
egyiitt, gyorsabban szervez6dik a k6zosség. Az osztaly vezet6 egyéniségei, akiket
elfogadnak és kdvetnek a tébbiek, pozitiv iranyultsaguak. (Sajnos ez nem altalanos
a szakmunkéasképzésben!)

Osztalyfénoki munkamban sokat segitenek a gyerekek. Ontevékenyek, szervez-
nek, kezdeményeznek. Atanuldsban 0sztonzik egymast. Osztalyfénoki érakon rend-
kivll részletesen és @szintén beszélnek magukrol, csaladjukrél az “életdtvizsgéalat”
soran. Mindez zenei alafestéssel torténik, kellemes, meghitt 1égkort teremtve maguk
koril. Mindenki hozza kedvenc kazettajat és fényképekkel illusztraljak térténeteiket.
A beszamold végén tarsaik érdekl6dd, olykor egyuttérz6 kérdéseire készségesen
vélaszolnak.

A magatartas és szorgalom jegyek elbiralasanal redlisan, néha talan szigortan
itélik meg egymast, onmagukat. Nincs harag, sért6dés, mert ajavasolt osztalyzatokat
alaposan megindokoljak. Szakkori, sportkdri munkaban 11 tanul6 tevékenykedik. A
félévi eredmények mindezek ellenére azt mutatjak, hogy a hianyossagok pétlasahoz,
a gyenge képességek ellenslilyozasahoz még tdbb munkara, még nagyobb kitartas-
ra van sziikség. A masodik félév elején, (s6t ezt megel6z6en mar januarban is)
megtorpant a lendilet, alabbhagyott a lelkesedés, ugyanis megkérd6jelez6dott a
tovabbi sorsuk. Hetekig Ugy latszott, mégsem lesz munkahely, ahol a gyakorlati
képzés megoldhat6. (A fogadd vallalat életében alapvetd valtozas kdvetkezett be,
tavlati tervei még nem voltak ismeretesek.) Ez azonnal érezhet6 volt a gyerekek
munkajaban. Bizonytalanna, elkeseredetté valtak, rapszodikusan tanultak, magatar-
tasi problémak fordultak eld, csaldédottak voltak.

Azutadn mégis megoldédott a probléma. Nagy megkénnyebbiilés didknak, szllének
egyarant. Kézben a gyengék, a kevésbé kitartéak kezdenek lemaradni, nem tanulnak
rendszeresen, szorgalmuk alabbhagy, szaporodnak a hidnyzasok, érzik, hogy a 20
f6s keretbe (most mar tudjuk, ennyi tanulét vesz fel a vallalat) agysem kerilhetnek
be. Megtorténik a felvételi. A k6zismereti tantargyakat kielégit6 szinvonalon elsajati-
tott tanuldk (2,8 atlageredménytdl folfelé) kézi varrasbéi felvételi vizsgat tesznek-
Husz tanul6 felvételt nyer a masodik osztalyba. Atdbbiek kdziil sokan ugy gondoljak,
hogy a tovabbiakban nincs értelme a tanulasnak, meg sem kisérlik az 6v végi
tantargyi vizsgakat letenni, el6tte elhagyjak az iskolat (9 tanuld).

Mivel a tél folyaman az iskolan kivil allé okok miatt bizonytalanna valt a gyerekek
jovéje, javaslatomra sokan beadtak jelentkezési lapjukat kiilénb6z6 szakmunkaskép-
z6 intézményekbe, s azzal a biztos tudattal tavoztak, hogy a kdvetkezd tanévtdl - bar
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Ujra els6sként - szakmat tanulnak. Az év végi vizsgakra a jobb tanulék, a legjobb
eséllyel indulék és a nagyon gyengék, a telijesen esélytelenek maradtak. Ez a 22
tanulé a kézismereti tantargyakbol zaro vizsgat tett, (sikeres 21); és lehet6ségik nyilt
a szakmunkasvizsga torténelem és tarsadalmi ismeretek targyabdl vizsgazni. Ez
utébbit haszan kisérelték meg, s tizenhatnak sikerilt. Nekik két 6v mulva csak
szakmai targyakbdl kell szakmunkasvizsgat tennitk.

Az 1991/92-es tanévben, mint masodéves bdrruhakészité szakmunkastanuldk
folytatjak tanulmanyaikat. Ciklusonként 6 napot szakmai gyakorlaton téltenek, atébbi
4 napon szakelméletet tanulnak. Nagy igyekezettel, szorgalommal dolgoznak. Okta-
téik szerint nemcsak tanulni, megtanulni akarjak a szakmat. Az Un. "nem szeretem
munkakat” is sz6 nélkil végzik, az elrontott, hibas darabokat fejtik, javitjak, Gjravarr-
jak. A szakelmélet tanulasaban is megéalljak helyiket. Oktatok, tanarok dicsérettel,
elismeréssel nyilatkoznak réluk. Onmagaért beszél a vallalati tanmiihelyvezet6 kije-
lentése: a kovetkez§ tanévben is kisérleti osztalyban végzett tanulokat szeretne
felvenni, foglalkoztatni.

Az eltelt m4sfél év tapasztalatai jok, de vannak megoldasra vard nyitott krédések
is.

- Mi lesz azoknak a tanuléknak a sorsa, akiket nem vesznek fol a masodik
osztalyba, illetve nem tudnak bekeriilni mas szakmunkasképzd intézetekbe? Az
osztalyomban két tanul6 kertilt ilyen helyzetbe, 6k jelenleg un. atképzds tanfolyamon
varrni tanulnak.

- Szilkséges-e a tantargyi vizsga, s ha igen, mit nyer vele az a tanul6, akit nem
vesznek fel a masodik osztalyba?

- Magyar irodalomban gondot jelent bizonyos irodalmi alkotdsok, szemelvények
tanitasa, melyek feldolgozasahoz a 14-15 éves gyerekek még nem elég érettek.
Elhagyhatdk-e ezek az anyagrészek, illetve helyettesrlhet6k-e massal? (Ha igen, a
zarbvizsga anyagan is valtoztatni kell, s vajon megteheti-e ezt a szaktanar sajat
belatasa szerint?)

- Matematikandl is hasonl6 problémak vetddnek fel. Bizonyos logikai miveletek
elvégzésére nem minden tanulé képes ebben az életkorban.

Tanarok, oktatok, diakok egyarant jonak mindsitették a kisérletet, bar csupan egy
osztaly tevékenységének ismeretében, a masfél év tapasztalataib6l messzemend
kovetkeztetést korai lenne levonni. A kisérlet javara irhatok a kdvetkezék:

- A gyerekeknek nem jelent olyan nagy valtozast az Uj iskolatipusba val6 atmenet,
hiszen hasonlé keretek kozott tanulnak, mint az altalanos iskolaban.

- Biztositottak a folyamatos tanulds, rendszeres foglalkozas, szadmonkérés feltéte-
lei, s nem esik ki a tanulasbdl a gyakorlati hét.

- Tobb id6 jut a hianyos ismeretek pdtlasara, a felzarkoztatasra, a tanultak gyakor-
lati alkalmazasara: (a matematikat és a magyart két csoportban, tehat kiscsoporto-
san tanuljak).

- Nem éri olyan sokféle hatds a tanuldkat, hiszen mindéssze 6t tanar tanitja az
osztalyt, jobban érvényesiilhet a sokat emlegetett “egységes pedaglgiai rahatas
6lve". Atanarok jobban megismerik a tanulékat, hiszen nagyobb 6raszamban, gyak-
rabban talalkoznak vellk.

- Agyerekek jol érzik magukat az osztalyban, igazi kis kozosséget alkotnak, tdbbet
vannak egyutt, nem szérédnak szét minden masodik héten a kilénb6zé munkahe-
tekre. Ismerik egymast, magukénak érzik az iskolat, mert tdbbet tartozkodnak itt,
tobb alkalmuk van részt venni a tanitason kivili rendezvényeken. Azonos cél érde-
kében tanulnak, sokszor sarkalljadk egymast, hiszen Ugy érzik, nekik meg kell kiizdé-
siik a méasodik osztélyba jutasért. Egyik tanitvanyom igy fogalmazott: “csak rajtam
mulik, hogy az legyek, ami lenni szeretnék”. Acél kdzelinek és nem elérhetetlennek
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latszik, ezért is tudnak jobban azonosulni vele.

A kisérletben részt vev6 szakmunkasképz6k a Baranya Megyei Pedagogiai Intézet
altal szervezett megbeszélésen a kdzelmultban értékelték a 9. osztalyokban folyo
munkat kicserélték tapasztalataikat. Elhangzott olyan vélemény, mely szerint tudl
gyors a tempd, tal sok, tdl s(ritett, témény a tananyag a gyerekek képességeihez,
tudasahoz mérten. Javaslatként mertlt fel, hogy a 9. osztaly feladata az altalanos
iskolai hianyossagok poétlasa legyen, azaz csupan afelzarkdztatast tlizze ki célul. (A
gyakorlati képzés - kiils6 sokok miatt - Ugyis egyre nehezebben oldhaté meg.)

Felvet6dik a kérdés: Hany tanulé fog belilni az iskolapadba, illetve meddig marad
ott azzal a céllal, hogy pétolja azt, amit az altalanos iskolaban elmulasztott. Az
osztalyomban azt tapasztaltam, hogy azok atanuldk, akiknek nem sikerlt bejutniuk
a masodikos szakmunkasképz8 osztdlyba, abbahagytadk tanulmanyaikat. Céltalan-
nak lattak a tanulast, a tantargyi vizsgak letétele 6nmagaban nem motivalt. Ha a
munkanak célja van, ha tovabbvezet valahova, csak akkor van értelme a 9. osztaly-
nak: ha egy cél érdekében tanul, dolgozik atanuld. Ugy itélem meg, ez a probalkozas
kett6s feladatot is képes megoldani. Egyrészt bizonyos mértékig alkalmas az altala-
nos iskolai hianyossagok poétlasara, masrészt "rosta”, mely segit kivalasztani a
képzésre alkalmas tanulokat. igy a szakmunkasképzésre olyan tanulok kertinek,
akik kell6képpen felkésziltek, birtokaban vannak a képzéshez sziikséges altalanos
alapismereteknek, akik tudnak és akarnak is tanulni, dolgozni. Lehet6séget adnak
ezek az osztalyok az altalanos iskolai hiAnyossagok poétlasara, s igen realis modszert
jelentenek a szakmunkasképzésre alkalmas tanuldk kivalasztasaban, sok esetben
egyfajta “szocialis rehabilitaciot” is végrehajtva, nem is beszélve egy minden eddigi-
nél realisabb palyaorientaciorol és palyavalasztasrol.

Elolvasva a kozoktatasi torvény (j (1991. november 5.) koncepcidjat az alsé
kozépiskolai nevelés és képzés (7-10. osztaly) célkit(izéseirdl, gy tlinik, 9. osztalya-
ink tapasztalatai ezek helyességét igazoljak. Szilard meggy6z6désiink, hogy a 9.
osztalyokban az altalanos technikai nevelés célkit(izéseit szem el6tt tartd, de egyben
a konkrét szakma, szakmacsoport felé orientalé és el6készitd, a kozépfoki miiszaki
oktatasi intézményeknek az altalanos iskolainal sziilkségszeriien jobb lehetfségeit
kihaszndlé technika tantargy oktatasa a 9. osztalyokban nagymértékben el6segitené
alapvet6 oktatasi céljaink elérését.
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A pozitiv szamok kdzépertékei

FITOS LASZLO

Ebben a cikkben olyan bizonyitasi modszert mutatok be, amellyel a szamtani,
meértani, harmonikus és négyzetes kdzép kozott fenallé egyenl6tlenségek harom és
tobb pozitiv szam esetén ugyanolyan modon és ugyanolyan egyszer(ien igazolhatok,
mint két pozitiv szam esetén.

1 Legyen a és b (a<b) két tetszbleges, pozitiv, valés szam! Jel6ljik a szamtani,
mértani, harmonikus és négyzetes kdzepiket az Sz, M, H és N kezd&betlikkel! Azt
kell bizonyitanunk, hogy

adH<M<Sz<N<b,

a< < Vb <A < <b
a+b 2 2

El6szor a legismertebb M i Sz egyenl6tlenséget igazoljuk. Vegylnk fel a Igx
fuggvény gorbéjén tetszés szerint egy a abszcisszaju A és egy b abszcisszaju B
Pontot az a 5 b feltételnek megfelelen! (1. abra) Mivel a Igx fuggvény a 0 <x <*°

1 dbra 2. dbra

'n,ervallumban konkav, ezért az AB har F felez6pontja a fiiggvénygoérbe “alatt” van,
°Vetkezésképpan az F pont ordinatajara teljesul, hogy:

tetJabslgizt>

(ahol az egyenléség akkor érvényes, ha a=b), azaz



FITOS LASZLO

Igvab < Iga *+b
Ebbdl pedig, mivel az Igx fliggvény szigorian monoton novekedd,
Vab £ a+b

AH & M egyenl6tlenség visszavezethet6 az el6bb bebizonyitottra Ggy, hogy a
helyébe 1a-t és b helyébe Vet (runk, hiszen ha a>0 és b>0, akkor Va0 6s1*.0 is
fenndll, tovabbé

VTT<"b
ab 2

atrendezéssel:

2ab < Va
a+b
Az Sz < N egyenl6tlenséget az x2fiiggvény grafikonja segitségével bizonyitjuk be.
Mivel az x2fliggvény gorbéje a O < x < » intervallumban konvex, ezért a fiiggvény-
gorbén felvett a abszcisszaju A és b abszcisszaju B pontot 6sszeké6td hur F felez6-
pontja a gorbe ‘felett" van (2. abra). Ezért az F pont ordinatajara fennall, hogy:

a2+b2/>\ia4b>@

amibdél négyzetgydkvonassal kapjuk az
a+b -yar+b*
2 - 2
allitast, hiszen kisebb pozitiv szdm négyzetgytke kisebb, mint nagyobb pozitiv
szamé. Az egyenl6ségjel itt is akkor érvényes, ha a=b. Az
a< 2ab
a+b

egyenl6tlenség a-val osztva és rendezve, ekvivalens az a + b < 2b egyenl6tlenség-
gel, ami az a < b feltétel alapjan rogton belathato.

3. dbra 4, &bra
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Vv ~fAr b
egyenl6tlenség négyzetreemeléssel és 2-vel valé szorzassal az
a2+ hb2<2b2
alakot olti, ami az a < b feltétel szerint szintén igaz.
2. Ezutan harom tetsz6leges, pozitiv, valés szam: a, b, ¢ (a <b S c) esetén bizo-

nyitjuk be a harmonikus, mértani, szamtani és négyzetes kdzepeik kozott fennallé
kovetkezd egyenlétlenségeket:

as st e S b
O o]

a’b ¢

Kezdjuk most is az M < Sz egyenl6tlenséggel!

A Igx fuggvénygorbéjén az a feltétel szerint felvett, de egyébként tetszéleges a
abszcisszaju A, b abszcisszaju B és ¢ abszcisszaji C pontokat 6sszekdtve (3. bra)
egy ABC haromszéget kapunk, amelynek S sulypontja az ABC haromszdg belsejé-
ben van, vagyis a gorbe “alatt”, hiszen a Igx fliggvény gorbéje a O<x<~> intervallum-
ban konkav. Ezért az S sllypont ordinatdja:

lgat+lgb+Ilge .a+b+c
3 "9 3 '
vagyis azonos atalakitasokkal:
lg-"abc <lga+g —

és ebbdl
lofc<a+|£c>

mert két pozitiv szam kodzil az a kisebb, amelynek 10-es alapu logartimusa kisebb.
Egyenl6ség az a = b - c esetben érvényes.

Erre az egyenl6tlenségre visszavezethet6 a H(a;b;c) < M(a;b;c) dsszefiiggés, ha
a,b,c helyébe rendre Va, Wb, Vict helyettesitlink.

Ugyanis a helyettesitéssel kapott

1 1 1
1/11 1 a+b+c
abec 3

egyenl6tlenség atrendezéssel a vele ekvivalens

Bgyenl6tlenségbe megy at.

Az Sz £ N egyenl6tlenség bizonyitasara itt is, mint két szam esetén, az x2fliggvény
gorbéjét hasznalhatjuk fel (4. abra). Az A(a;a2) B(b;b2); és C(c,c2) pontok altal meg-
hatarozott ABC haromszdg S sulypontja az x2fliggvény grafikonja 'lelett" van, vagyis
a* S pont ordinatajara:

minthogy az x2fliggvény a 0<x<~ intervallumban konvex, ebbdl pedig

at+b+c ara*+b*+ &~
3 3

mert az x2fliggvény a 0<x<°° intervallumban szigoridan monoton né.
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Az

3 3abc
1 1 1 ab+ac+be
R B R
abc
illetve

egyenl6tlenségek rendezéssel az
ab + ac + be < 3bc,

illetve

alakba mennek at, amelyek az a < b < c feltétele alapjan nyilvanvaléan igazak, tehat
az eredetiek is fenndllnak. Az egyenl6ség mindeniitt az a = b = ¢ esetben érvényes.

3. A haromnal tébb, de véges szamu pozitiv, valés szam fenti kdzepei kozott is
ugyanaz a nagysagbeli sorrend, mint két vagy harom szam kdzepei esetén. Tovabba
most is ugyanazokkal a fiiggvénygorbékkel és ugyanolyan modon végezhetjik a
bizonyitasokat, mint a 2. részben, de itt a fuggvénygorbébe it A*.-.A,, (n <4)
konvex sokszdg S sulypontja nem a sokszoglap sulypontjat, hanem a sokszdg
csucsainak mint pontrendszernek a sulypontjat jelenti és ez mindig a konvex sokszdg
belsejében van (lasd Hajos Gyorgy: Bevezetés a geometridba, Budapest, 1966.
305-306. és Szikszai Jozsef: A hatvanykdzepek, Budapest, 1987. 49-51.). Tehat az
S pont a gorbének mindig ugyanazon az oldalan (partjan) van, amelyiken a beirt
konvex sokszdg. Es ez a kérilmény (tétel) a bizonyitasnak donté momentuma.

4, Besorolhatjuk az eddig targyalt kozepek kozé az V2 kitev6jli hatvanykozepet
(mas néven négyzetgydkds kozepet) is. Jeldljuk NGy-vel! Az a és b pozitiv, valés
szam n kitev6ji hatvanykozepe:

V +bn>

| 27

Ebbdl az V2kitev6jl hatvanykozepet az n = Mc helyettesitéssel kapjuk:

azaz

Ez a kozépérték a mértani és a szamtani kozép kozé esik:
M & NGy < Sz, vagyis

Bizonyitas:

Az egyontetliség kedvéért bizonyitsunk itt is fliggvénygrafikonokkal! A Igx fiiggvény
grafikonjan az a b feltételnek megfeleléen felvett A(Va;lgVa) és B(Vb lgvET) pontot
0szekoté har F felez6pontjanak ordinataja (5. abra):

60



A POZITIV SZAMOK KOZEPERTEKEI
amibdl

VaiT<

Az NGy < Sz egyenl6tlenség bizonyitasara a VxTfiiggvény gorbéjét hasznalhatjuk
fel (6. abra). Az A(a;Va) és B(b;Vb) pontokat 6sszekdtd hur F felez8pontja a gorbe
“alatt” van, ezért a felez6pont ordinatdja:

Va+VWb <yja+b

amibdl négyzetre emeléssel:

Va + \Vb" atb

A mértani négyzetgyokos és szamtani kozép kozti 6sszefliggést harom és tobb
pozitiv szdm esetén is a Igx és a VX' fliggvény grafikonja segitségével ugyanolyan
maodszerrel bizonyithatjuk, mint két pozitiv szdm esetén, és Ugy, ahogy azta 2. és 3.
részben tettik.

5. dbra 6. abra

IRODALOM

Késedi Ferenc: Egyeniétlenségek, Tankdnyvkiadd, Budapest, 1965.
Korovkin, P. P.: Egyenlétens6gek{Kozépiskolai szakkari flizetek), Tankényvkiadd, Budapest, 1987.
Szikszai Jozsef: A hatvanykdzepek (Kézépiskolai szakkéri fiizetek), Tankonyvkiadd, Budapest,

1987.
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A LATHATATLAN ISKOLA

Uvegtanyérok

Azt mondja a ségorném, hogy egyszer elkésett Eszti az iskolabdl, mert elaludt az egész
csalad, és akkor reggel odament a tanitén6hoz, hogy mentegetédzzén: a kislany nem tehet a
késésr6l. A tanitond zavarba jott, és 6 is elkezdett mentegetédzni. Hogy rettent6en sajnalna, ha
6 olyannak latszana, mint aki szul6 nélkil nem hiszi el a gyereknek, hogy oka van annak, ha
elkésik. Ettél a valasztél a s6gorném jott zavarba, mert 6 eredetileg attdl tartott, hogy a
tanitonének még az 6 szébeli menteget6zése sem lesz elég. Maskor csak kitette az iskola el6tt
Esztit és a szomszédban laké baratnéjét az autébdl, és ment tovabb a kicsikkel az 6vodaba,
ugyanugy, ahogy most is. Nem ismerte még eléggé a tanitonét. Nem régen jottek Ausztralidba.
Eszti itt kezdett iskolaba jarni.

Kozben megérkeziink az 6vodaba. Kitesszilk az otthonrél hozott gyimélcsoket a kosarakba,
mint a tobbiek, aztdn a s6gorném bemutat az ottlév6 szuléknek és 6vonéknek. Kavét vagy teat
kérlink, kérdik. Isszuk a kavét, beszélgetiink a felnéttekkel. Készitjik a gyiimdlcstalakat, meg-
nézzik az 6vodat, megsimogatjuk a kiskecskéket és beallunk mi is a korjatékba. Akkor jovink
el, amikor a gyerekek teriteni kezdenek. “Rajtunk kivil senkinek nem jut az eszébe, hogy vajon
a gyerekek nem ejtik-e el az Uvegtanyérokat, az tivegpoharakat és a vizzel teli ivegkancsékat",
mondja a s6gorném Egymasra nevetiink. Nem furcsa, hogy tudjuk, mit gondol a masik?

A kisebbik fiam az egyik budapesti gimnazium 6téves, kéttannyelv(i tagozatéra jelentkezett.
Hamarosan meg is kaptuk az értesitést, hogy felvették, ennyi és ennyi pontot ért el. Mivel a
kéttannyelv(i tagozatokra nagyon sokan jelentkeznek, &sszel tartjak a felvételi vizsgékat, hogy
azok, akiknem nem sikeriil, még mashova is el tudjak kiildeni a jelentkezési lapjukat. A fiam szoélt
az osztalyfénokének, hogy felvették, nem fog mashova palyazni. Masnap elkérte télem az
értesitést. Be kell vinnie az igazgatonének, mondta. Biztosan valamilyen adminisztraciés kotele-
zettsége van az iskolanak, gondoltam. Este visszaadta az értesitést. “Na, beirtdk valahova, hogy
mi van rajta?” “A, nem. Csak megnézte az igazgatoné, aztan visszaadta.” Nyolcadik éve jart ebbe
az iskolaba.

Emlékszem, amikor elsés kordban el6szor kisértem el, a kovetkez§ felirat allitott meg a
kapuban: “Kérjuk a kedves szul6ket, hogy csak a bejaratig kisérjék gyermekeiket.” Kérdeztem az
egyik taniton6t, hogy miért? “Mert a folyosokrél el szoktak tlinni a dzsekik”, mondta. Amikor
azonban fogszabdlyozasra jartunk, nem torédve a tilalommal, mindig bementem érte az iskola-
ba. Afolyosén felvette a kabatjat és elindultunk. Az iskolanak két Iépcséje volt: egy a tanaroknak
és egy a tanuléknak. Az 6 tantermik a tanari lépcs6hoz volt kbzelebb. Amin neki tilos volt jarnia.
Azt akarta, hogy én is a masikon menjek. Végul mégis a tanari Iépcsén mentiink. De mindketten
rosszul éreztik magunkat.

Van-e 0sszefliggés akozott, hogy egy tarsadalmat mennyire jellemez a bizalom, és mennyire
mUikodik j61? Azt hiszem, igen. Kérdés azonban, hogy lehet-e a bizalmat mérni, és ha igen,
hogyan?

Két moszkvai turista vesz egy sorsjegyet Parizsban, meséli a kozépeurdpai vicc. Mittesz Isten,
nyernek egy autét. Es mikor kapjak meg, kérdik. Akar most is, ha atfaradnak az autészalonba
Atfaradnak. Ott a formasagok elintézésre utan gratulalnak nekik és a keziikbe nyomjak a
slusszkulcsot. “Es mikor vihetjiik el az autét?” “Akar most is.” “Hova mehetiink vele?” "Ahova
akarnak”. Es ha 6k Le Havre-be akarnak menni? Remek &tlet, fogadjak el a cég ajandékaként
Franciaorszag autds térképét. Es ha mégsem Le Havre-ba mennének, hanem Marseille-be
Nagyszerd, kivanjak, hogy megmutassak a térképen, melyik dton juthatnak oda? A két moszkvai
bell az autéba, kigordilnek az utcara. Semmi kétség, 6vék az aut6é és oda mennek vele, ahova
akarnak. “Micsoda szervezetlenség”, mondja az egyik a masiknak.

A bizalomnak nincs objektiv mércéje. Az intézmények és az allampolgarok kapcsolata kivilrél
masnak latszik, mint beliilr6l. Ami az egyik tarsdalomban természetes, a masikban mar nefl
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feltétlentl az. Amerikdban egy sz6beli megéllapodéas tébbet ér, mint nalunk harom szerz6dés,
mondtak a nyolcvanas évek elején a magyar kiilkeresked6k. Magyarorszagon harom szerz6dés
nem ér annyit, mint ndluk egy szébeli megéllapodas, modjék a kilencvenes évek elején az
amerikai kilkeresked6k. Viszonyitas kérdése minden. Kérdés azonban, hogy mit fogadunk el
mérce gyanant, amikor szembetalaljuk magunkat egy masik tarsadalom gyakorlataval, és annak
fényében mérlegre tessziik korabbi tapasztalatainkat is? Hiszen azért hasonlitjuk dssze a
bizalom kilénb6z6 megnyilvanulasait, amikor kilféldon hasonlé helyzetekbe kerilink, hogy
eldontsik: melyiket érezziik értékrendiinkhdz kozelebb.

Az amerikai és a magyar Uzletember egyarant az olyan kapcsolatokat tartja vonzébbnak,
amelyekben fel sem vetédik, hogy a masik fél ne tartsa be az adott szavat. En is jobban éreztem
magam vendégként az ausztral iskolaban, mint sziil6ként a magyarban. Az ember szereti, ha
biznak benne. Ha véalasztanunk kell, azokat a kapcsolatokat valasztjuk, amelyekben nagyobb a
bizalom. Mas kérdés, hogy jobb érzés azt mondani egy 6sszehasonlitas végén, hogy azért ebbdl
a szempontbdl najunk jobb a helyzet, mint azt, hogy a mi gyakorlatunk a rosszabb.

A modem tarsadalom bizalom nélkil nem tud m(kodni. El kell hinnem, hogy amikor zdldet
mutat a kozlekedési lampa, nyugodtan atmehetek az utcan, hogy ha beteszem a gyerek
megtakaritott pénzét a bankba, ott nem olvad el, és hogy nyugodtan jhatom a tejet, ha azt irja az
Ujsag, hogy radioaktiv szennyezettsége nem veszélyezteti az egészségemet. Tarsadalmi maga-
tartasunkat tapasztalataink vezérlik. Megtanuljuk, hogy miben bizhatunk és miben nem, és azt
is, hogy ha bizhatunk valamiben, annak meddig terjed a hatara. A bizalmi viszonyok altalunk is
reprodukalédnak.

A bizalomrél szerzett tapasztalataink alapjan becsiiljik meg az Gj helyzetben, hogy a masik
félt6l milyen magatartas varhatd. Uj tapasztalataink rendszerint igazoljak is elvarasainkat. Rend-
szerint csak akkor leplezédik le, hogy inkdbb a bizalom, vagy inkadbb a gyanakvas szervezi-e
tarsadalmi viszonyainkat, ha kilépiink abbdl a kérbél, amelyben tapasztalataink érvényesek. Mint
az a sokat emlegetett (igynék, aki az Egyesiilt Allamokban azzal bukott le, hogy miel6tt telefonalt
volna valahova, mindig megnézte el6bb, hogy van-e vonal...

A bizalmatlansag sok csal6dastél meg tud védeni benniinket. "Negativ biztonsagot" adhat.
Onbizalma azonban csak annak lesz, akiben biznak. Ahhoz, hogy a gyerekek ne ejsték el az
Uvegtanyérokat, az Uvegpoharakat és a vizzel teli ivegkancsékat, az kell, hogy a keziikbe adjuk
ezeket. De ki mer ilyen torékeny targyakat évodasok kezébe adni?

SZABO ILDIKO

A matematikus is ember

A matematikarél mint él6, fejl6dé tudomanyrél, annak aktuélis problémairél a széles kozvéle-
ménynek kevés ismerete, tajékozottsaga van. Ennek oka jelent6s mértékben az, hogy a mate-
matika Ujabb eredményeirél igazan csak a fogalmak nagyfoku absztrakci6jan és azok egymasra
OPdilt hierarchikus felépitésén és rendszerén keresztil lehet képet kapni. Sitt van aj6 értelemben
vett népszer(sité irasoknak, tanulmanyoknak, kényveknek szerepe. Az, hogy ezt az athidald
szerepet a szerz6k hogyan, milyen médon kivanjak betélteni, nagyon sokrétii és sokszin( lehet.

A konyv szerzbje erre a célra a beszélgetések formajat valasztotta, s igy nemcsak egyes
matematikai diszciplindkat, hanem azok mdiveléit, kival6 matematikusokat, oktatékat és gondol-
kodokat is megismerhetiink. A kdnyvben talalhaté interjik bizonyos részei kordbban is olvasha-
ték voltak kiilonb6zé lapokban (Magyar Nemzet, Magyar Tudomany, Nyelviink és Kultdrank,
természet Viaga, Valdsag). A megszdlaltatott személyek kozott hazai és kiilféldi kivalésagok
e9yarant szerepelnek. Igen talaloak a fejezetcimek: Erdés Pal = A vilagegyetemi tanar, Szeme-
redi Endre = Teljes rendezetlenség nincs!, Lovasz Laszl6 - Ledfiatalabb akadémikusunk, We-
szely Tibor - A lampas ember, T6th Imre - Matematika és szabadsag, Szénassy Barna - A
matematikatorténet szerény apostola, Fejes Téth Laszl6 - A geometria szerelmese, Székefalvi
i agy Béla - A magyar Géttinga él6 klasszikusa, Csaszar Akos - Analizis, topoldgia, kdzélet,
Lennart Carleson - Vissza az alapokhoz!.

Roland Lvovics Dobrusin - Aki az artatlansagot bizonyitja be, Jakov Grigorjevics Szinaj - A
Nagy Fehér F6ndk, Benoit B. Mandelbrot - Ahol a rész is egész, William R. Wade - Hit, zene,
Matematika, Karteszi Ferenc - A tudéstanar, Fried Ervin - Egy matematikus, aki mar nyugdijba
menne.

A kdzvetlen, meghitt beszélgetések olyan légkdrt teremtenek, hogy az olvasé is jelenlevének
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érzi magat. A megszélaltatottak mindegyike szines egyéniség, s a szakmai elkdtelezettség,
rajongads mellett mindegyikik mennyire mas és mas! Az is kiderll, hogy milyen kilénb6z8
életutakon keresztil jutottak el a matematikdhoz, s hogyan lettek annak el6reviv6i akar a
kutatasban, akéar alkalmazésaban és oktatasaban.

A konyvben taldlhaté képek személyes ismerkedésiinket is el6segitik. A hazaiakra kiléndsen
szivesen emlékeznek azok az olvasék, akik korabban tanitvanyaik voltak.

Megkulonboztetett figyelmet érdemel a szerzének az epilégusban emlitett kovetkezé gondo-
lata: ‘A szerencsés véleteneketmutattam fel, a kiemelked6 életosvényeket. Elétve ejtettem
szétarrdl, aminélkiltaldn mindez nem valésult volna meg. Rejive maradta term 6fdld, mely
taplaita, éltette, maga folé emelte a tehetségeket. A sok tizezerpedagogus aldozatvallalasara,
nemes hivatasszeretetére gondolok itt, mely sziikséges ahhoz, hogy a tudasjé gazdara lelien,
kultirank szdvete ne foszladozzékszét."

A konyvet mindenkinek melegen tudom ajanlani, de kilondsen a matematikat barmilyen
szinten tanitoknak, hiszen az olvasottakbél egy-egy morzsat az oktatas soran is felhasznalva, a
matematikat kdozelebb hozhatjak tanitvanyaikhoz. Meggy6zhet arrél, hogy a matematikat szemé-
lyek alakitjak, fejlesztik, tehat ez a tudomany “megélt matematika’, s a konyv elolvaséasa
mindenkit hozzasegithet ehhez az élményhez.

Szeretnénk remélni, hogy e nagysikerl kényvnek folytatasa is lesz, hiszen - szerencsére -
vannak még hazaiak és kulfoldiek egyarant, akik megszélaltatasra érdemesek, s egyéniségiik-
kel, munkassagukkal egyarant hatni tudnak.

StaarGyula:A megéttmatematka. In:Beszélgetések, Gondolatkonyvkiadd, Budapest, 1990.

SZENDREI JANOS

Matematika tankdnyv a masodik
osztalyosoknak

Az 199/93-as tanévitbl valaszthatok az el§z6 tanévben indult alternativ tankdnyvsorozat
masodikos kotetei. Hasonldan az els6shoz, a gyerek iskolataskajanak sulyatfizikaiérte-
lemben csokkentiik azzal, hogy a két félév anyaga kilon kotetben jelenik meg. Az Gj
tankdnyv munkatankényv, el6készitett valaszhelyekkel 773 feladatot tartalmaz. Négy-
szinnyomasu, azaz barmiyen szinhatas elféalitasara akaimas nyomdaitechnikavalké-
sziil, am it b6séges abra- és képanyaganak kialakitasakor 6rommelhasznalunk ki. igy
lehetdségiink volta tanul6im otivacié ébrentartasa céliabdla kisiskolasok érzelem viaga-
nak, érdeklédésikbrének megfeleld szines képeket, abrakathasznalni.

A tankdnyv szerkezetének, feladatanyaganak kialakitasa az 1987/88-as tanévt6l érvényes
korrigalt tanterv el8irdsainak és az (j Nemzeti Alaptanterv koncepciéjanak figyelembevételével
tortént. Matematikabdl a tantervi korrekcié egyik f6 okaként az alapvet6 szamolasi készségek
kialakitasdban mutatkozé hianyossagokat emlithetjuk. Ezért a m(iveletfogalom alapozasara,
kialakitasara, a szamolasi készség fejlesztésére forditottuk a tankonyv terjedelmének dontd
részét. Tudjuk, a tantervi elvarasok teljesitése a szamolasi készség folyamatos fejlesztése nélkll
nem lehetséges. Nem létezik olyan készség, amelyet nem lehet tovabbfejleszteni. A mechanikus
gyakorlasi, bevésési mddszereket, a sulykolas alkalmazasat ennek ellenére nem tartjuk megfé'
lel6nek. A szamolasi készség oncéld, mechanikus fejlesztése helyett a problémaba, tevékeny-
ségbe agyazott, illetve olyan szamfeladatokkal kapcsolatos pozitiv értelemben vett tréninggé
értlink egyet, amely el6késziti a tanitasi 6ra tovabbi részében sorra keril6 feladatok megoldasat
Az a célunk, hogy a sz6- és irasbeli mliveleteket eszkdzként hasznéaljak a tanuldk a probléma-
megoldas soran, ezért gyakorlasukat funkciéjukban célszerli megszervezni.

Féleg az egyes témakdorok azon részei kerlltek feldolgozasra a munkatankdnyvben, amelyek;
nél az ismeretek megértése érdekében szilkség van képi reprezentaciora és kilonbdzé tipusu
feladatok alkalmazaséara. A kényv terjedelme egyébként sem elegend6 a tanterv eredményeb
feldolgozasahoz szikséges valamennyi feladat szerepeltetéséhez. Flzetet is kell hasznalniuk a
tanuléknak. A tisztan készségfejlesztésre iranyuld feladatok (mdveletek gyakorlasa) egy részé’
nek megoldasat flizetben kell végeztetni. Vannak témarészletek (példaul: geometria, mérések)

64



SZEMLE

amelyekbdl csak annyit szerepeltetiink, amennyi informéacié a tankdnyvon kivili tevékenység
szervezésénél a munkaeszkdzok 6nallé alkalmazésahoz sziikséges; vagy mas esetben, ameny
nyi a tanul6k tapasztalatainak képi megerdsitését, tartalmi b&vitését segitheti el6. Szerintliink a
munkatankdnyvet gy kell tekinteni, mint a kilénbdz6 tanulasi lehet6ségek egyikét, amelyet a
pedagogus szervesen beépit a sokféle foglalkozasi forma kdzé. A geometria tananyagot nem
sz(ikithetjuk a nyomtatas vizudlis korlatai kozé. Mérési tapasztalatokat is csak a mér6eszkozok
tényleges hasznalataval szerezhetnek tanitvanyaink.

A munkatankodnyv hasznalatat megkonnyitendd, a feladatok megoldasat segité kérdések és
el6készitett valaszhelyek talalhatok tipogréafiailag jol megkilonbdztetett elrendezésben. Remél-
juk, e tankényvbdél hasznaloi: gyerekek, taniték, szil6k mindig pontosan megtudhatjak, hogy
egy-egy feladattal “mit kell csinalni”. A tananyag feladatrol-feladatra, oldalrél-oldalra a javasolt
feldolgozéasi sorrend szerint talalhat6. A feldolgozas “mozaikszer(iségének” elkeriilése érdeké-
ben a tematikus tervezés alkalmazédsa mellett a kilonb6zd témak, témarészletek feladatait
lehet6leg csak akkor szerepeltetjik ugyanazon az oldalon, ha valéban van kdzottiik kapcsolat.
A tananyag beosztasanal arra torekedtiink, hogy mindig egyértelmd legyen, mi a legfontosabb
didaktikai feladat, mire kell a f6 figyelmet forditani. Ezt, a t¢émarészleteknek megfelel6 fejezetci-
mek kulon kiemelik.

Elsgfélev:

A tankdnyvben hasznalt jeldlések; Eveleji ismétlés; Eveleji felmérés; A szamkor bévitése
100-ig; Helyzetmeghatarozas; Osszeadas a szazas szamkorben; Szamok-mennyiségekkétsze-
rese, haromszorosa; Tobbféleképpen; Idészakos felmérés; Kivonas a szdzas szamkorben;
Rémai szamok; Szamok-menyiségek fele, harmada; Id6pont és id6tartam; A szorzas értelmezé-
se; A pénzhasznalat gyakorlasa; A részekre osztas értelmezése; Félévi felmérés.

Masodik félév:

A bennfoglalas értelmezése; Szorzas, osztas gyakorlasa; Kapcsolatok keresése; Szorz6- és
bennfoglalé tablak felépitése; Adatok lejegyzése; Hanyféleképpen?; Id6szakos felmérés; A
hosszUsag becslése, mérése; A pénzhasznalat gyakorlasa; A tdomeg becslése, mérése; A kis
egyszeregy gyakorlasa; Az (rtartalom becslése, mérése; Mlveletek gyakorlasa; Sikidomok;
Tobb mivelet egymas utan; Kirakasok, épitések; Maradékos osztas; Id6pont és id6tartam;
Kitekintés 1000-ig; Mennyiségek 0sszege, kiulonbsége; Mennyiségek tdbbszordse; Tanévvégi
felmérés.

Meggy6z6désiink, hogy tartalmilag és modszerekben is csak fokozatos, az el6zményeket
alaposan mérlegel6 valtoztatasoknak van realitasa. Az irAnymutaté dokumentumok megfogal-
mazdinak, konkrétan példaul a tankdnyvszerzéknek legalabb olyan mértékben indokolt tiirelme-
sen viszonyulniuk a pedagégusokhoz, mint amennyire a pedagégusoktél elvarandé a gyerekek-
kel val6 tirelmesség. Reméljuk, most az egyik munkaeszkdzrél a masikra valo atallas legna-
gyobb traumdja a taniték szamara csak az lesz, hogy a szorzast mar eleve Ugy értelmezzik,
hogy lejegyzésének sorrendje megegyezik a kimondas sorrendjével. Azaz nem tartunk célsze-
rinek masodikban megtanitani egy olyan lejegyzési sorrendet, ami kimondaskor nem egyezik a
természetes szohasznélat sorrendjével, majd harmadik osztalyban megforditani az esetleg
nehezen bevésett sz6hasznalatot. Eleve balrél jobbra irjuk és mondatjuk is ki a szorzas mivele-
tét.

A miveletek kidolgozasarol csak egy példat emlitiink: a kivonas a szazas szamkdrben fejezet
a kovetkez6 fokozatok szerint épll fel: kerek tizesek kiilonbsége - potlas tizre - kerek tizesek és
egyjegylek kiildnbsége - teljes kétjegyli szamok és egyjegyliek kilonbsége tizesatlépést nem
igényl6 esetekben - teljes kétjegyl szamok és kerek tizesek kiilénbsége - kerek tizesek és teljes
kétjegyli szamok killonbsége - teljes kétjegyli szamok és egyjegyliek kilonbsége tizesatlépést
igényl6 esetekben - teljes kétjegy(i szamok kiilonbsége tizesatlépést nem igényl6 esetekben -
«cljes kétjegy(i szamok kiilonbsége tizesatlépést igényl6 esetekben.

Miként a tankdnyvsorozat els6s koteteiben, ebben is talalhatok azonos tipogréfiai elrendezé-
sli, szerkezet(i feladatok. Ezzel a ténnyel kapcsolaban sziikségesnek tartjuk felhivni a figyelmet
arra hogy a munkatankdnyvben hasonlé tipusu feladatok ismételt el6fordulasanak nem a szerzék
korlatozott fantaziaja az oka, hanem:

- meggy6z8désiink szerint okvetleniil szikkség van a tdbbszori raerdsitésre a gondolkodasi
Mechanizmusok kialakitdsanak folyamataban,

- az azonos tipusu feladatokhoz két6dd asszociaciok segitik a megértést,

~ ha minden feladat eredend6en kiilonbdzne a tobbitdl, akkor a rendelkezésre allé id6tartam
elatt nem lehetne feldolgozni a tankdnyv anyagat, mert hiszen minden Uj tipusu feladatnal tébb
Id6re van szikség a tanit6i magyarazat, a kdzos értelmezés realizalasahoz.

A konyv hasznélatdnak megkonnyitése, a tanitads-tanulas iranyitasanak segitése céljabol az
elékészitett valaszhelyeken kivil tobbféle jelrendszert alkalmaztunk. Az els6s kotetekben is
szerepl6 piktogrammok kdre eggyel bévilt ("Hasznéld a vonalzédat!"), a feladatok sorszamanak

65



SZEMLE

héttere szerinti megkllénboztetés a tandrai feldolgozasra - otthoni gyakorladsra  tudésszint

mérésére javasolt feladatok elkilonitését szolgélja. A differenciait foglalkozas céljaira tervezett,

és a beugratés, ravasz feladatokat tovabbra is egy-egy kedves allatfigura jel6li a kényvben.
Kényviink hasznaléinak, a gyerekeknek, a tanit6 kollégaknak sok érémet és sikert kivanunk.

TAKACS GABOR - TAKACS GABORNE

Lelki egészseégtan
az als6sok szamara

Két vékonyka tankdnyvvel ismerkedtem meg a kdzelmultban. Az a szandék hivta életre 6ket,
hogy a 8-10 évesek - és tanitoik - erkdlccsel kapcsolatos beszélgetéseinek kalauzai legyenek
Az elsé harmadikesoknak sz6l6 konyv “A szeretetr6l" szdl, Zsiros Lajosné irta. A masodik
tankényv téméja “En és a vilag", s a negyedikeseket vezeti tovabb megkezdett erkdlcsi tanul-
manyaik Gtjan. Szerz6je H. Nagy Vakria. Valtozé vilagunkban a kiad6 is fontosnak tartotta
megjegyezni, hogy e kdnyvek a készul§ Nemzeti Alaptanterv masodik fogalmazvanyat vették
figyelembe.

Szép konyvek ezek, j6 kézbe venni 6ket, simogatéan nemes a papir, a nyomda is kitett
magaért, hiszen a szép tordelésd, attekinthetd szdvegben alig taldltam nyomdahibéat. Az illuszt-
raciokban nem tudtam igazan gyonyodrkodni, tartok attél, hogy a kisgyermekek sem fognak
elidézni a halvanyszirkés képek félé hajolva - kiléndsen fakék a masodik kotet reprodukcioi.

Pedig lathato, érezhetd, hogy a kils6 szépség megteremtése tudatos célja volt a kdnyv
gazdainak. Harmoniara térekedtek, s ez a szandék vezette 6ket, amikor a vilag egészérél, s a
vilag kisebb koreirél beszélve kézenfogjak a kis olvasét, hogy elvezessék bnmagéahoz - s talan
masokhoz is. S gondoljuk csak meg, az erkolcsrél nem kénnyl beszélni! A szerz6k azonban szép
és igazan emberinyelven szdélnak a kisiskolasokhoz, s biztos vagyok benne, hogy képesek
megérinteni az aprok lelkeit. Elgondolkodtatott az a szokatlan személyesség, amellyel jelenlé-
vBkké teszik magukat a kdnyvben. Gyakran sz6lnak egyes szam els6 személyben. Nem vagyok
meggy6zédve ennek az iréi magatartdsnak a helyességérél, de értem céljat, inditékait. A
személyesség, a kdzvetlenség része és hatékony eszkdze ez. Mégis azt gondolom, hogy ennek
a kozvetlenségnek a tanitd és a kisdiak viszonyaban kell megteremt&dni, s kapcsolatukban a
kényv csak szerény segédeszkoz -, ha mégoly szép és nemes is.

A miihelymunka, az egyuttgondolkodas teszi, hogy a két kdnyv igazi egységet alkot, hangjuk,
felépitésiik, szandékuk és eszkodzeik hasonléak. Mégis, nézziik meg 6ket egyenként, kdzelebbrol
isi

Zsiros Lajosné munkatankdnyve tizenharom fejezetben foglalkozik a szeretettel. Az egyes
részek terjedelme 1-4 oldal, s e széveg nagyobbik részét az irodalmi idézetek adjak. Igen j6
érzékkel valasztott a szerzd versekbdl, mesékbdl, regényekbdl, s6t dkori bolcsel6k gondolatai-
bdl. A szemelvények tobbsége a gyermekek életkoranak és érdeklédésének megfeleld, szines
olvasmény. Talan egyik-masik elviszi a kisdiakot a miihtz, segit olvaséva nevelésében. Bizonya-
ra szivesen hallgatjak - olvassak majd a Kis herceg és viragja torténetét, Janikovszky Eva és
Lazar Ervin kedves szdvegeit, szivesen talalkoznak Pinokkiéval, a csodalatos Mary Poppins-
szal. Tanulhatnak Méra Ferenctdl és Arany Janostol, s megismerkedhetnek egy részlettel
Edmondo De Amicis meghat6an szép regényébdl (A sziv) is. Ez a gazdag felsorolas korantsem
teljes. A vélogatas szandékanak mélységét jelzi, hogy a tankoényv idéz a Tizparancsolatbél, a
Példabeszédekbdl, s felidézi Szent Pal apostol szavait is az igazi szeretetrdl.

A konyv fejezeteit attekintve konny(i felismerni azt a szerkesztéi elvet, amellyel a szerzé egyre
tdgabb korokbe Iépve eljut a csaladtdl a rokonok vildgan at a szomszédokig és az iskolaig.

Az els6 hat fejezet a csaladon belilli kapcsolatokat veszi szamba. Az édesanyardl, az
édesaparol, a testvéri szeretetrdl és a nagyszul6krdl irottakat olvasva arra gondoltam, milyen
nagy szilkség van efféle tantargyra, valamiféle erkdlcsi névelésre! Kilondsen arra, hogy a
szeretet visszanyerje az 6t megilletd rangot a nevelésben, - életiinkben. Fél6, hogy maéris nagy
a tavolsadg a konyv altal sugarzott szép emberség és mindennapi vilagunk kozott. Egy0S
fejezetekben a szerz6 helyes valésagérzékeléssel kapcsolja 0ssze az idedlis és a redlis szitua-
ciékat, mint példaul a testvéri szeretetrél szélva. Kar volna titkolni a minden csaladban el6fordulé
testvéri veszekedéseket, hiszen a gyermek tud ezekrél még akkor is, ha 6 maga torténetesen
egyke. A hitelesség kilonosen fontos, ha az ember a szeretetrél akar valami mélyet és igazat
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mondani. Ezért 6riltem, hogy az édesanyardl szolé fejezetben faradt tiirelmetlenségrél is
olvashattam. A csalad, a csaladtagok képe azonban mégis idealizaltnak tiinik fel. A kdnyvrél
alkotott végs6 véleményem - ez a munka fajdalmasan szép - épp ezen a helyen alapozédott
meg. Egy sz6 sem esik a csonka csaladokrol, az egyedul kiizdé édesanyakrol és édesapakrol,
avalasrol. Ezzel az elhallgatassal gyermekek ezreiben kelti a tankényv azt a szorongaté érzést,
hogy rendellenes, nem elfogadott, nem “erkédlcsos” helyzetben élnek, - a valas, a csonka csalad
elhallgatni val6 szégyen. Eppen ezért, mert oly sok gyermek érintett, j0 lett volna okosan
eligazitani megzavart kis sziviket - lelk(ket.

Es persze f4j6 ez a kényv azoknak is, akiknek anyja-apja cseppet sem édes, akik inkabb
takargatnak sziileik hibait, mintsem biiszkélkednének velik. Am &k is igényelnének valamiféle
Utmutatast. Talan 6sztonzést kapnanak, ha olvasnanak olyan szll6krél, akik azzal a tudatos
igénnyel véltak j6 anyava vagy j6 apava, hogy nem akartdk megismételni sziileik hibait.

A csalad szerepét 6sszefoglalé bekeretezett szovegrész ismét meggondolkodtatott, “...gon-
doskodas az oregekrél...”, olvasom benne. Milyen j6 is lenne, ha legaldbb betegségei idején
velunk lehetne édesanyam! Milyen fajdalmas, hogy még fekhelye sem férne el, nemhogy kulén
szobaja lehetne! Milyen j6 is lenne, ha az anyagi gondokkal kiizd6 csaladok nemcsak j6 széval
segithetnék a nagysziil6ket! S milyen szép is lenne, ha ennek lehetetlenségét senki nem fogadna
el kdnnyen, nem venné természetesnek!... Hidba, felborult a régi vilagrend, vilagunk mara mar
egyaltalan nem “gémboly(i”. Toredezettségeiben szdgletességében is tobb harméniat lelhetiink
azonban, ha erkolcsi értékeinket védve szeretetre és szeretetben neveljik gyermekeinket.

Magam is tanar vagyok, igy kiilonos érdekl6déssel - és magvallom, fenntartassal - olvastam
a “Nevel6im, tanitéim" c. fejezetet. Talan azért, mert gy gondolom, hogy a tanarok megbecsii-
lésére, tiszteletére nem feltétlentl tananyaggal, hanem a mindennapi munkankkal nevelhetiink.
Err6l beszélni inkdbb a csalad dolga volna. Az erkdlcstanon is nevelkedett gyerekek talan
ritkAbban tesznek majd meggondolatlan, elitéls, lekezel§ megjegyzéseket majdani gyermekeik
nevel8ir6l, mert érezni fogjak, hogy kdzds Ugyért faradoznak.

Nemszeretem idézetekkel, Okori bolcselmekkel kezdddik a tiszteletinkre valé nevelés. E
szovegek komolyak, unalmasak, nehezek, s azt az érzést keltik bennem, hogy hivatasunk
tekintélyét, méltdsagat megalapozandé keriiltek oda. Rossz érzésem mintha igazolast is nyerne,
a fejezetet lezard, nemcsak tulzottan patetikus, de sajnos helytelen mondatokban: “A j6 tanitd
kincset ér: élete példajaval is utat mutat. Erdemes megfogadni mindazt az ismeretet, amit csak
atad nektek.”

Es mégis. Szép ez a tankényv, - szép és f4j6. F4j, mint minden szépség. A tanitok okos és
szeretetteljes hangszerelésében fajdalma halvanyulhat, s szépsége felragyoghat mint egy tavoli
csillagé, ahova vagyakozhatunk.

H. Nagy Vakria arra véllalkozott, hogy a negyedikesek szdmara kidolgozza 11 valtoz6
terjedelm(i fejezetben az “En és a vilag" cim(i tagas, gyonyoriiséges témakért. “Ki vagyok én?"
kérdezi az els6 oldalon, hogy kdzelebb keriljon a kisdiak ahhoz, akit a legjobban és ugyanakkor
Mégis alig ismer, 6nmagéhoz. Ebben a fejezetben kapott helyet Munkacsy megkapé dnarcképe
egy rola készilt fénykép tarsasagaban. Jo lett volna, ha a gyermekek is lerajzolhatjak 6nmagu-
kat, beragaszthatjak fényképuket! Talan izgalmassabb, mint kivalasztani, hogy mit kell tenni a jo
Megjelenés érdekében, pl. keveset aludni vagy kitisztitani a cipénket, kdrmiinket leragni vagy
tornazni. Persze, fontosabb dolgokrél van itt szé val6jaban: kiilsd és belsd tulajdonsagokrol,
képességekrél, dnismeretrél és dnnevelésrol.

Abaratsag oly gazdag és oly fontos kapcsolat, hogy 6rommel lattam a harom fejezetnyi anyag
Megismeréséhez. Szentenciaktél vald 0sztdnds irtbzasomban elszémyedtem azon, hogy 18
Mondast, mint a kényv irja “nyilatkozatot" olvastam egymas utan a baratsagrol. Kéziluk egyik-
r6l-méasikrél hosszas magyarazatot lehetne imi feln6ttek szamara. Az idézett mondéasokon
busongva kellemes feliiduilést jelentett az a telitalalat, amellyel a szerz6 Jokai A k&sziv(i ember
fiai c. regényébdl felidézte Odon és Leonin kalandjat a befagyott Dnyeperen. Szép volt olvasni
Petéfi és Arany baratsagardl is. Biztos vagyok azonban abban, hogy a bemutatott Goethe-arc-
Mas egyetlen gyermeket sem fog segiteni abban, hogy eszébe jusson az, amit nem tud, vagyis
Goethe és Schiller baratsaga. Negyedikben ugyanis még egyikiik nevével sem talalkoztak.

Sz6 esik a kabalakrél, a szeretett apré targyakrol, “alvotarsakrol” is. A gyerekek lerajzolhatjak
kedvenciket. Talan bocsanatos biin, hogy nem 6riilnék, ha gyermekem megfogadnéa a tanacsot,
~°gy hallgassa meg Ulmann Ménika Moncsicsi-lemezét. Elég nekem az Enkicsipénim meg a
Szeretunkbarbi.

Az alkalmazkodas nem &sztén, tanulnunk kell. Eppen azért j6, hogy erre harom fejezet is
Mddot ad. Szikség van ennek hangsulyozaséara. Sok gyermek képmutatasnak hiszi az udvari-
assagot, megalazkodasnak a tiszteletet, dGnmegtagadasnak a lemondast. Az alkalmazkodni
1Jdas hianya tarsadalmunk egyik stlyos betegsége. J6, hogy szé esik ezzel kapcsolatban a
csaladrol, az iskolarol, a kozlekedésrdl, a szinhazrél és a konyvtarrdl is. Talan nem is artana, ha
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Ujra erkolcs- és illemtant tanitanank!

Azok a szinterek, amelyeken a viselkedés alapnormait megismerik a gyerekek, mar elvezet-
nek a kornyezetkultira és a természetvédelem kérdéseihez. E hossz( Ut utan érkezink az
erkolcs legmélyebb rétegeihez a boldogsagrdl, a hibardl, a biinrél és a lelkiismeretrd'l beszélve.

E konyvben is értékes - szép idézetek segitenek a gondolkodasban. Arany és Petdfi, Karinthy
Frigyes és Janikovszky Eva, Palotai Boris, Kosztolanyi, sét Moliére...

Nemes vallalkozas mindkét munka. Kit(int talan, hogy a szeretetrél sz6l6 mégis kézelebb all
hozzam. Szebb a nyelvezete, egységesebb a felépitése, gazdagabb az embersége. Lehet, hogy
a téma teszi.

“A szeretetet nem lehet nem szeretni.”

HUNYA MARTA

Beszélgetés a toronyban
A németiskolarol

A SAT |. TV-4lloméas TALK TURM cimd rendszeres heti vitam(isordban 1992. februar 2-an iskolai
témaval foglalkozott. A vitan miniszter, szenator, pedagégiai kutatd, gimnaziumi tanar, szil6,
valamint egy érettségizd diak vettek részt. A hamburgi radié studiéjaban elhangzé nyilvanos disputa
tobb olyan kérdést vetett fel, amely nalunk épp olyan idészer(i mint Németorszéagban.

Csak néhany gondolatot emelek ki a tobb, mint egy éras beszélgetéshdl.

A vita soran mindvégig érzékelhetd volt az alapvet6 véleménykilonbség, ami nalunk is gyakran
vezet konfliktushoz. Ennek lényege, hogy a gyerekek vagy teljesitenek az iskolaban, vagy pedig jél
érzik ott magukat. A beszélgetés annak a kérdésnek a koriljarasaval indult, hogy vajon helyettesit-
hetik-e a szoveges értékelések az érdemjegyeket, illetve milyen elénnyel jar az, ha a gyereknek,
féként a kisiskolasnak nem kell naponta rettegnie a fetisizalt osztalyzattdl. A szdveges értékelés hivei
els6sorban a teljesitménykényszernek a gyerek személyiségére, lelki egészségére gyakorolt karos
hatasaira, a korai stigmatizalas veszélyeire hivtak fel a figyelmet. Tébbszér elhangzott, hogy az
iskolanak nem szabad egyoldaltian teljesitménykézpontinak lennie, hiszen nem engedheté meg,
hogy a didk Ggy tanuljon az érdemjegyért, mint a “teljesitménybéres munkas a munkabérért”
Tobben veszélyes torzulasnak latjak, hogy ahelyett, hogy az iskola lenne a gyerekeért, a diak van az
iskolaért, tehat egyoldaltian ra harul az intézmény éaltal megszabott kdvetelmények teljesitésének
kényszere, mig az 6 érdekei, szilkségletei és jogai teljesen figyelmen kivil maradnak.

Pedig elmdlt mar az az id6, amikor az volt az altalanos vélemény, hogy egy fiatal az
érettségivel valhat csak teljes értékiivé. A 70-es évek 6ta eltelt id6 végképp bebizonyitotta, hogy
ma mar az élet legtdbb terlletén érettségi nélkil is lehet érvényesiilni - hangsulyozta az éppen
érettségi el6tt allé didk. Ugyand jelentette ki, hogy a tanari karnak nem szabadna életkori
szempontbdl heterogénnek lenni. Ugy vélte, hogy a gimnaziumban nem szabadna 50 évesnél
id6sebb tanarokat alkalmazni, hiszen 6k mar nem tudnak szét érteni a fiatalokkal. Az id6sebb
tanarok menjenek szépen nyugdijba, és éljenek a hobbijuknak.

Most, amikor - az Oktatasi Torvény tervezetével kapcsolatban - nalunk is felmerilt kilénos
érdekl6désiinkre tarthat szamot a korai szelekcié probléméja. Koztudott, hogy a német iskolak
tobbségében 10 éves kor utan - az elemi iskola négy osztalyat kdvetden - a gyerek teljesitmé-
nyének és a szil6k aspiraci6janak megfelel6éen gimnaziumban, Gn. “Realschule”-ban vagy
“Hauptschule"-ban tanulhat tovabb. igy a gyerekek késébbi palyaja az esetek tobbségében
véglegesen elddl. Az altalanos képzés id6tartamanak meghosszabbitasat megvalésitd “Ge-
samtschule" koril rengeteg vita van, szélesebb kor(i elterjedése, f6leg a konzervativabb tarto-
manyokban komoly akadalyokba tkozik. E vitaban is sulyos, a jelen korilmények kozott
megoldhatatlan gondként meriilt fel az iskolatipusok kozétti atjarhatésag kérdése, hiszen neflj
ritka: egy-egy gyerek menetkozben jon r4, hogy rosszul véalasztott, S ilyenkor mar rendkW
nehéz valtoztatni.

A gyermekkozpontu iskolaért hatarozottan és rendkivil logikus érvekkel, roppant szellemese/'
sikra szall6 szUl6 tdbb izben nyiltszini tapsot kapott. Egy gimnazista édesanyjarél van sz, aK
hivatasa szerint pedagégus kutatd. O fogalmazta meg azt a - sajnos nem csupan a nérn0
iskoldkban &ltalanos - gondot is, hogy a tanarok nagy része nem a hivatasanak él6 pedagégus
hanem - a pedagdgiai logika helyett a hivatalit érvényesit6 - tisztviseld.

SZEKSZARDI FERENCNE
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LOGO az amerikai
matematika oktatasban

Otodik éve élek az Egyesilt Allamokban diploméas 6sztondijasként. A colombusi
egyetemen a matematika kiilénbozé részterileteit tanulom azért, hogy tudoméanyos
fokozatot érjek el. Kbzben zanitok is. Nyaranta az altalanos iskolasoktél az egyetemi
el6készitésokig foglalkozom diakokkal a matematika felkészités vagy tehetséges
tanulok taboranak vezetése folyaman. igy médomban all, hogy tapasztalatokat sze-
rezzek az itt folyo oktatasrol.

Nincs sok tanulnivalénk az USA-t6l a matematika oktatas tertiletén. A nemzetkdzi felmérések
is alatamasztjak, hogy Magyarorszagon ezt "sokkal jobban csinaljuk". De azért akad néhany
kérdés, aminek megvalaszolasanal érdemes figyelemmel kisérniink az amerikai eredményeket.
Az egyik ilyen: hogyan lehet a szamitégépek hasznalataval fejleszteni az oktatast? Ez a cikk a
LOGO programnyelv amerikai altalanos iskolai hasznalatanak tapasztalatair6l szdl.

A LOGO nyelvet a hetvenes évek elejére Seymour Papért vezetésével egy MIT-n dolgozé
csoport fejlesztette ki. A LOGO grafika-orientalt nyelv, ami gyerekek szamara is kdnnyen
megtanulhatd, s egyszerlien kifejleszthetd szotarral rendelkezik. JOl szervezettsége folytan
egyszerlisége ellenére is képes olyan alapvet6 computer fogalmak tanitdsara, mint a lokalis és
globalis valtozd, névadas, rekurzid, programszerkesztés, algoritmizalas.

Papért 1980-ban publikalt nagy jelentdségii kdnyvében, melynek cime forditasban: Gondolat-
viharok: Gyerekek, computerek és nagy teliesittképességiideakkifejtette azon nézetét, hogy a
LOGO kornyezet segiti a gyermekek kombinatorikus gondolkodaséanak kifejlesztését, ami képes-
sé teszi Bket a lehetséges kimenetelek szisztematikus attekintésére, s azok koziul az optima-
listok) kivalasztasara. Biztato jel Clements 1986-0s, nyolc éves gyermekekkel végzett kisérleté-
nek eredménye: 22 hetes tréning utan a LOGO-csoport teljesitménye messze feltimulta a masik,
szamitégépes tréningben résztvevé csoport teljesitményét a kovetkezé teriileteken: a.) a prob-
Iéma mibenlétének meghatarozasa, b.) a megoldashoz sziikséges cselekvési komponensek
megvalasztasa, c.) a komponensek megfelel§ 6sszetételének eldontése, d.) mentdlis reprezen-
tacio vélasztasa.

A LOGO jél hasznalhat6 specidlis problémamegoldé Iépések tanitasara, mint példaul szabaly
felismerésre-tanulasra.

Masik fontos hasznalati lehetésége a geometria tanitdsaban van. A gyerekek egy Ugynevezett
tekn6cot tudnak egyszer( utasitasokkal (“fordulj” - jobbra, balra - meghatarozott széggel; “menj
elére", “csindld ujra" stb.) mozgatni a képernyén. Az irdnyok mindig a tekndc pillanatnyi pozicié-
jahoz értend6k. Azonosulni tudnak a latott tekn6ccel, sajat testiikdn, karjaik emelgetésével
Probéljak, mi is a jobb vagy bal a tekn6c szamara, igy tudasuk sajat testiikrél hasznalhatéva valik
a formalis geometria kifejlesztésében. A tekn6c mozgatasara adott utasitdsaik eredményét
rogton latjak a képernyén, moédjuk van javitasra, valtoztatasra, akar ‘vad” kisérletezésre is, s
kdzben tudatosul benniuk, hogy bizonyos hatalmuk van a matematikai absztrakt objektumok
felett. S ez Gjabb el6nye a szamitégépek hasznalatanak: a gyerekek computerkontrollalé képes-
sége azt eredményezi, hogy mivel sokkal jobban keziikben érzik az “egész vilagot", jobban
torekednek (j tudas szerzésére, hogy annak alkalmazasaval még inkabb “otthon érezhessék"
magukat. Burton és Cook els§ osztalyos altalanos iskolasokkal végzett kisérletiikben ugy
talaltdk, hogy egy 14 hetes szamitégépes LOGO-tréning utdn a gyerekek sokkal kevésbé
gondoltak, hogy a feladatok megoldasa csak “szerencse dolga”, sokkal jobban biztak sajat
kontrollalé képességiikben, s kitartébban probalkoztak, mint kortarsaik.

Kozismert, hogy a gyerekek szeretnek szamitdgéppel jatszani, s sokszor gyorsabbak, ered-
ményesebbek a hasznélatukra vonatkoz6 Uj “felfedezésekében, mint a felnéttek. Valéban, egy
szamitogép jelenlétével az osztalyteremben sokkal tobb, idénként elére nem lathat6 lehetéség,
s nehézség merilhet fel, mint kilénben. igy a tanar szerepe is médosul: nem el6ado, egyedilli
hatalommal rendelkez6 tudasforras, sokkal inkabb segitétéars, felfedezépartner, nagyobb tudasu
Irdny(t6-tanacsadd. A felkésziilés sordn mélyebben kell atgondolnia, rendeznie sajat tudasat.
Mégis a legtobbjuk arr6l szamol be, hogy igy szaméra is sokkal élvezetesebbé valtak az 6rék, s
szinte minden hénapban lelkes cikkek jelennek meg az Arithmetic Teacher (Aritmetikai Tanar)
Cmi magazinban a LOGO tanitasi pozitiv tapasztalatokrol.

Persze nem minden kisérlet taldlta a LOGO-t messze jobbnak masfajta instrukciéknal, de
hasznalatanak karosito, visszafejleszt6 hatasa nem ismert. Kiprobalasra érdemes Magyarorsza-
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tuskaAgnes

Onkormanyzatnak nevezték a dolgot...

Hagyomanyosan onkormanyzatnak, UGjabban tanul6i- vagy didkdnkormanyzatnak nevezi a
szakirodalom azt a szervezet-, és tevékenysdgbokrot, melyre a tanulék "gazdai" aktivitdsa
jellemzé az iskolaban.

Az Un. “szocialista iskola" voltaképpen kezdetei 6ta hasznalta-hasznalja a fogalmat, vannak-
voltak jellegzetes vidékek és korszakok, amikor a fogalom hasznalatdban visszafogott, maskor
pedig kilonosen el6térbe kerilt. Példaul a 70-es évtized elejei reformmozgasoknak kifejezetet-
ten kulcsszava volt: az iskola demokratizalaséért fellépbk szeretettel hasznaltak.

A széhasznalatbdl -(bar a self gouvernement terminus nem ismeretlen a nyugati szakiro-
dalomban s gyakorlatban sem) irgalmatlan zavar keletkezett, mint ahogy sok mas magas
értéktartalmu fogalom kerult zavaros szévegkdrnyezetbe ebben az id6ben. Rdadasul a fogalom
politikai és pedagdgiai értéktartomanya is keveredett, ez tovabbi bonyodalmakat okozott. Csak
a legtipikusabb példat. Onkormanyzatnak nevezték a dolgot, mikézben arra hasznaltak, hogy a
tanari kar (j6 vagy nem j6, hasznos vagy nem hasznos) dontéseit kdzvetitse a gyerekek, tanulék
illetve tanulécsoportok kozé. Lényegében igy miikodott a legtisztességesebb, leghumanusabb
intézményekben is, hiszen az érvényes jogi szabalyozas szerint maga az iskola sem volt
onkormanyzé szervezet. Tovabb fokozta az értelmezési zavart, hogy egy némiképpen dogmati-
kus elmélet azt sulykoltdk, hogy “minél fejlettebb az 6nkorméanyzat, annal 6nallébb”, hogy a
“tanéri iranyitdsnak a fejlettség bizonyos fokan vissza kell vonulnia”. (Most csak zaréjelben
emlitsik meg, hogy ez az utébbi tétel mindig jo trtigyul szolgalt a “visszavonulas” elodazaséara,
hiszen az a “bizonyos fok” sohasem érkezett el.) A két idézett mondat formalis logikai szempont-
bél igaz is, egy szervezet kiterjeszked6 autonémiajat jeloli.

Am az iskola nem igy miikédott. Tudoméasul kell venni, hogy a legjobb (leggyerekkdzpontibb,
legpedagogizaltabb, leghumanusabb stb.) “6nkorméanyzatok” esetében a feln6tt-gyerek (tanar-
diak) dialégus valt sikeresebbé. Valdjaban az fejez6dott ki, hogy az iskola m(ikodésében érdekelt
két fél, bizonyos kérdésekben eredményesen jut el a dialégusig, egymas érdekeinek érvényesii-
lése mellett “iranyitodik” az iskola, vagyis a tanul6i 6nkormanyzatok fejlédésének a csucsa
valéjaban egy “ko6zos kdrmanyzati* konstrukcié volt, egy alkotmanyosan iranyitott iskola.

A fogalom hasznélatat tovabb bonyolitotta a rendszervaltas néhany eseménye illetve ideol6-
gidja. Az iskolai szervezet pluralizadlédasaban valéban - mar a 80-as évek elejétél - megjelentek
olyan szervezetek, alszervezetek amelyek (még az iskoldhoz valé viszonyuk meghatarozasaban
is) autonémok, értsd dnkormanyzok voltak (azaz az iskola adminisztrativ iranyitdsa automatiku-
san nem iranyithatta 6ket). Az Iskolaszovetkezet, a DSK volt az els6é attérés, majd miveldési
egyesiletek jelentek meg. Vagyis dnkormanyzatok, pontosabban 6nkormanyz6 szervezetek
éltek az iskoladban (ezuttal fliggetlentl attél, hogy e szervezetek Oniranyitdsaban a gyermeki
Osszetevé mennyire érvényesilhetett). A mindségi ugrast végiilis az Gttér6csapat (j status quo-ja
hozta meg, mely helyzetben nem volt - immar formdlisan sem - az iskolai énkormanyzat
letéteményesének tekinthetd (ismétlem fiiggetlendl attél, hogy az uttér6csapatot gyerektagjai
“onkorméanyoztak-e” vagy sem).

A politikai rendszervaltas elsd hullamaban (a “modellvaltas” reformmozgalméaban megjelent
az onkormanyz6 iskola tedridja. Azonban itt az énkormanyzas alanya elsésorban a nevel6testi-
let volt, a "szakmai autonémia” megvalésitéja. E logikdban ugyan a "tarsadalmi részvétel”
megjelent, de meglehetésen diszkréten a tanulékra vonatkozoéan, s altaldban is.

A valésagos rendszervaltas ugyancsak Uj alanyt adott az “Onkorméanyzatnak”. A telepilés
allampolgarainak helyi politikajat nevezi énkormanyzatnak. Az "6nkormanyzat iskolaja" ebben a
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felfogasban a telepllés polgarainak megelégedésére mikodé iskola. Ez a logika végképp
hattérbe szoritja az iskola falain belll lejatsz6d6 alkufolyamatokat, a tanar-didk dialégust (a
f6szerepl6k dialdgusat).

A kérdés megoldasahoz ezuttal is hozzajarulna, ha a jelenséget magat pontosan, 6sszemos-
hatatlanul és eltagadhatatlanul kifejezd fogalommal neveznénk meg. Kinalkozé megoldasok:
“kdz0s korméanyzat" avagy az “iskola kozds kormanyzésa’. Ez a fogalom nyilvanvaléan egy
egyértelm(ibb, alternativ (bar az érvényes legitimitasban j6I megféré) pedagdgia hasznalati
fogalma.

Az fejez6dik ki benne, hogy az adott iskola iranyitasi-mikodtetési kérdéseiben az iskola
pedagdgusai és tanul6i alkotmanyosan korilirt kozés szervezetben dont azokrél a kérdésekrdl,
melyeket sajat szabalyaiban e férum kompetencijaban tartozénak nyilvanit.

A “tanul6i részvétel" (participation) fogalma nem ismeretlen a politologiai és pedagdgiai
irodalomban, azt fejezi ki, hogy az intézmény szervezetten biztosit lehet6séget arra, hogy a
tanul6i érdekek és a tanul6i felelésségvallalas (mindkét dolog egyforman fontos!) médszeresen
érvényesuljon az iskola mikodtetésében. A “tanuléi részvétel” maodjait nyilvan az iskola “alkot-
manya” szabalyozza. Elképzelhet6 olyan megoldas, melyben ez “tanar-didk férum”, masutt az
“iskolaszék”, iskolabizottsag” fogad magaba megfelel6 szamu didkképvisel6t. A fogalomban
kifejez6dik az, hogy nem egyszer(ien tanul6k érdekképviseletérél van sz6 (ezt olykor feln6tt is
képviselheti), hanem egyenesen a tanuldk altal képviselt tanul6i érdekképviseletrdl.

A “tanul6i érdekképviselet” vagy “tanuléi érdekérvényesités'vagy ‘tanuldi érdekvédelem" illet-
ve tanul6i érdekképviselet (érvényesités stb) szervezete fogalomban kifejez6dik az, hogy a
fogalom hasznélata soran az egyik fél - jelesen a tanulok és egyedek és csoportok - érdekeit (is)
képviselni kell a miikod6képes iskola fenntartdsa soran. Ez az az 6sszetevd, melyr6él a magyar
iskola megannyi megjelenési médjaban szivesen megfeledkeztek, megfeledkeznek. Nem feje-
z6dik ki ugyanekkor a fogalomban a “kormanyzati felel6sség" gondolata, mely valamennyi
diakonkormanyzati felfogasban, mint pedagdégiai elem hangstlyosan mindig jelen volt.

Allaspontunk vilagos: a “didkdnkormanyzat” semmiképpen ne vélhasson “kapérendszerré”
(mint mar annyiszor de ne valjon pusztan “néptribunusi” kdvetel6dzéssé sem még akkor sem, ha
ezen eltol6dasnak kisebb a konkrét veszélye.

A ‘tanar-diak dialégus féruma", ‘tanar-diak” forum fogalomban az iskola két jellegzetes
érdekcsoportjanak egytttm(ikddési kényszere, alkuhelyzete jelenik meg. Kifejezésre jut, hogy az
iskola belsd dolgaiban mégiscsak 6k a kompetensek, s - ezzel dsszefiiggésben - kimarad e
fogalombdl az iskola koriili egyéb szerepjatszok, dontéshozok vitajaba vald tanuldi beleszdlas
gondolata.

A kulonbdz6 fogalmak nyilvanvaléan kilonbdz6 pedagoégiai felfogast takarnak. Mindegyik
felfogas torvényesnek mondhaté a mai szabalyok mellett. Valészin(i, hogy a soksziniiséget
fenntartd terminoldgiara van sziikség. Hozza kell szamitani még azt a korilményt is, hogy a 6-14
éves iskolasok “részvétele”, “érdekérvényesitése”, “kd6zos kormanyzasa” stb. elengedhetetlen
eleme az iskola m(ikodésének, mindazonaltal mégiscsak vannak az életkor korlataib6l adédé
specifikumaik, melynek megjelenitését ki kell fejezni.

Fentiek nem érintik azt az iskolafelfogast sem, mely szerint az iskolai szervezet maga
Gy(ijté6fogalom. Az 6nkormanyzasban és autonémiaban kiilonbdz6 fokon elérehaladott (és elére-
haladd - vagy éppen visszahanyatld) alszervezetek j6l-rosszul szabdalyozott egyittesét jelenti
Wa az iskola. A fogalomhasznalatban e tényt is érdemes kifejezésre juttatni.

TRENCSENY! LASZLO

Iskolasztvetkezet az Ormansag szélén

Di6sviszl6 850 fét szamlalé kiskdzség az Ormanséag szélén, Dél-Baranyaban. Iskolanknak 126
tanuléja van, akik Martarél és Radfalvarél jarnak be. 1981 decemberében alakult meg az
'skolaszdvetkezet a Siklosi “Tenkesalja" AFESZ tAmogatasaval. Ha akkor nem ismerkediink meg
amozgalommal, ma iskolank bels6 élete - nevelésen és oktatason kivil - igen szegényes lenne.
Bizonyos mértékig a visszarendez8dés korat éljik, hiszen sorra szlinnek meg az ifjusagi
s*@rvezetek, beleértve az iskolaszévetkezeteket is. A mi iskolaszovetkezetiinknek multjabol
adoédéan biztos jovéje van.

. Az iskolaszdvetkezeti mozgalom kétségteleniil hozzajarul az életre valo el6készilethez, a
evékeny életre neveléshez. Csokkenti a szakadékot a feln6ttek és a gyerekek tarsadalma
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kozott. Ifjasagpolitikai rendeltetése, hogy a tanul6ifjisag értelmes, hasznos, foglalkoztatidsanak
Ujabb életkdzelibb lehet6ségét nydjtsa. Elérhetd, ugyanakkor mozgésitd célokat tiz ki, s ezek
megvaldsitasahoz redlis kereteket kinal. Az iskolankbdl kikeriil6 tanulok jelent6s része termel6-
szovetkezeti, takarékszovetkezeti tag lesz, de jov6je van a magangazdalkodénak is. Egyéltalan
nem mindegy, hogy a fiatalok tudnak-e élni jogaikkal, ismerik-e a gazdalkodas lehetdségeit, és
ki tudjak-e hasznalni az ebbdl adodé elényoket.

Az iskolaszovetkezet kozvetlenil szolgal neveléspolitikai célokat is: elésegiti az iskola és az
élet, az oktatas és a termelémunka 6sszekapcsolasat, egymashoz val6 kozelitését. Pedagdgiai
szempontbdl a munkara nevelésben tolt be nagy szerepet, akkor amikor a ma egyoldaltan
intellektudlis iskolai tevékenység folytatasa kdzben, lehet6vé teszi a termelés megszervezését.
A szbvetkezet kozdsségi életre nevelés terén is sokat tehet. Olyan gyerekek jutnak sikerélmény-
hez itt, akik az iskolai élet méas teriiletén kevésbé, vagy egyaltalan nem tudnak érvényesiiini.
Tagjai tarsadalmilag hasznos munkat végeznek, érvényesil az egyéni és a kozds anyagi
érdekeltség, ami nyilvanvaléva teszi az egyén és a kozosség felel§sségét.

Az iskolaszovetkezet miikodését a szovetkezeti demokracia szabalyai szerint igazgatjuk,
ezért a tagoknak sajatos jogaik, kotelességeik vannak. A dontések meghozataldban a kdzdssé-
get meghatarozott hataskorok illetik meg. A tevékenységek szervezésében, tervezésében,
ellen6rzésében a tanulok részvétele még akkor is valésagos, ha a szakszer(i érvényesitést a
feln6ttek kozvetett vezetése gyakorolja.

Iskolaszovetkezetiinkben ma mar 6t szakcsoport tevékenykedik. A megalakulas évében
egyetlen feladatunk volt: az iskola tanuléinak ellatasa friss péksiiteménnyel, tejjel, kakaoval,
iskolaszerekkel. Ehhez az AFESZ adta a legmodernebb polcokat, eladépultot, hiitészekrényt,
mérleget, valamint elektromos kenyér- és szalami szeletel6t. A diakbolt izemeltetésében a helyi
vegyesboltra tdmaszkodunk, m(kddtetését 18 felel6s tanulé végzi, és huszan kapcsolédnak
hozzajuk, mint arubeszerz6k. Eletlégkdrébe a 4. osztalyos tanuldkat is bevonjuk; segitenek az
arubeszerzésben, a takaritasban, és a felel6sségben is Ugy osztoznak, mint az eladok. A
leltarozas havonként térténik felnétt segitségével. Arukészletiink sokféleségére jellemz6, hogya
z6ldhagyma és a retek szezonjaban zsiroskenyeret arusitunk, télen akciés almat arulunk dara-
bonként, és az iskolakert cseresznyéjét is itt adjuk el tanuléinknak - jéval aron alul. igy prébalunk
segiteni a sziil6k sz(ikds anyagi helyzetén.

A zoldségtermel6 szakcsoportunk a mez6aazdaséagi fakultacié és a technika tantargyak
keretében az iskola gyakorlokertjét miiveli. Az AFESZ-t6l kapott kapal6gép és 12 m hosszu félia
kénnyiti meg a tanul6k munkajat. A megtermelt korai salatat, retket és zdldpaprikat a kornyék
tzemeiben értékesitjik. A pince kivaléan alkalmas laskagomba termesztésére. Mivel ez a
tevékenység az akaraton kivil kiilonésebb szakértelmet nem igényel, a szakcsoport kemény
feltételeket szabott meg. A hidnyossagot, a rendszertelenséget kizarassal bintetik. Ez pedig az
iskola kdzdssége el6tt nagy szégyen.

Az udvarunkat délr6l hatarolé akacos erd6 adta az 6tletet méhész szakcsoport beinditasahoz.
Afiuk kozll nagyon sokan ezt tartjak a legérdekesebbnek. A sajat mézporgetén valé mézbegydij-
tés valésagos tinnepnapnak szamit az iskolankban.

A legkisebbeknek bdrdiszm(ives szakcsoportunk ad munkét. Az ajandékba kapott hulladékbé-
rokbdl sokféle disztargyat készitettlink. Pénztarca, kit(iz6, alarc, ujjbab, kulcstarté, poharalatét.
A pingponglabda és b6r kombinacidjaval készilt husvéti nyusziknak nagy volt a sikere.

Ezek a tevékenységek iskolank tanuldinak 70%-at érintik. Alig van olyan, aki valamilyen
forméaban ne kapcsolédott volna be az iskolaszdvetkezet munkajaba. Nalunk a nevelés nem
korlatozédik csak a tanitasra, hanem az értelmes, tevékeny gyermeki élet megszervezését tliztik
célul, ahol a gyereket abban a tevékenységében erésitik meg, amelyben legkiemelked6bbek a
képességei. A szovetkezeti munka beépiil az oktaté-nevel6 munka egészébe. Nagyon fontos a
k6zds munkéaban részt vevd tanuldk személyiségformalasa. Atanulok munkaképessége gyorsan
alakul ki, mérhet6 a megbizhat6sag (kisbolt pénzkezelése, sulibank pénzforgalma) a pontossagi
a kooperacios készség fejlédése. Tobb éves tapasztalat szerint a diakeladék, valamint a gom
basz szakcsoport tagjai a kdzosség szemében elismert személyiségek, akiket rendszerin’
irigyelnek. Természetesen fegyelmezési gondok is felmeriilnek, amit maguknak a tanuléknak kel
megoldani.

Fontos elv, hogy a hasznossagi célok soha ne nyomjék el, de meg se el6zzék a pedagbgia'®
kat. Bizonyiték erre a gyakorlékért megm(ivelése. Az iskolaszovetkezet kertész szakcsoportja és
a mez6gazdasagi fakultacio jol megfér egyméssal. Ugyanazon nevel6 iranyitasaval kozel azonos
csoport mliveli a kertet. Dont6 tényez6, hogy az iskolaszdvetkezetben a munka &nkéntes
Szervezése, iranyitasa, a felmeril6 igények kielégitése, dnallésaga, megfontoltsagra, felelss
ségérzetre, lelkismeretességre neveli a tanuldkat. A pénzzel val6 foglalkozés, a pénzkezel§
tisztasaga, a bolt berendezésének megdvasa, a kapaldégép, a hiitészekrény rendbentartasa’
erkolcsi nevelésiik fontos tAmpontja. Nem kell hangstlyoznunk, hogy ennek napjainkban milyO
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jelent6ésége van. Ezeken a tevékenységeken keresztill prébaljuk a tanulékat kdzelebb vinni a
tanulashoz. A rendszeres termelémunkaval talan lassan hozzaszoknak az egyenletes, minden-
napos munkavégzéshez az iskolai élet mas teriiletén is.

Az ilyen sokiranyl tevékenységnél a palyavélasztasi munka az iskolaban nem okoz kiléné-
sebb gondot. A mi kis orménsagi iskoldnknak nem a nagy orszdgos atlagnak kell megfelelnie,
hanem a kozvetlen kérnyezetiinknek. Ertelmes, hasznos elfoglaltsagot adunk a tanuléknak
reggel 7 oratél délutan 3 éraig. Mire a tanulok hazaérnek az iskolabél, zémmel mar a szilék is
otthon tartézkodnak. A gyerek csavargas helyett gazdalkodassal, termeléssel tolti a szabadidejét
az iskolan belil. Vallalkozik arra, hogy kiilénb6z6 szakcsoportok munkajaban énként részt vesz.
De ha ezt vallalta, akkor annak kotelezettségeit is vallalni kell. A vallalkozé - gazdalkodé iskola
kilondsen a hatranyos helyzetben él6 tanulok szlikds lehet6ségeit igyekszik kiszélesiteni. A
csaladi probléméakat, a gatlasossagot, az elhanyagoltsag érzését a munkan keresztiil az apré
sikerélmények elérésével igyekszik kompenzalni.

SCHMIDTJENONE

Diakdnkormanyzat Turjén

Az attérémozgalom megszlinése utan a didkénkorméanyzat vette at annak szerepét. Gyakor-
latilag az elmult két év alatt ez ugyanolyan médszerekkel dolgozott, mint el6tte, ami azt jelenti,
hogy elég er6s tanari réhatéssal, iranyitassal. Ez a hatas érezhet6 volt a gyermekvezet6k
megvalasztasatol kezdve a programokig.

Az idei tanévben felvetdott a valtoztatas gondolata, a didkdnkormanyzat legyen a gyerekeké,
s legyen valddi énkormanyzat! Ennek eredményeként egy (j keretjaték bontakozott ki. Neveze-
tesen, hogy a feln6ttekhez hasonléan, a gyerekek is kdzvetleniil valaszthassak meg vezet6iket!
1991. oktdber 3-4n VALASZTASOKAT hirdettiink a didkpolgarmester és hat képvisel6 megva-
lasztasara a felsé tagozatban. (Ez gyakorlatilag a 4-8. osztalyosokat jelenti.) Ugy gondoltuk az
als6sok még picik az ilyen jellegi jatékhoz. A kiirastél szamitott egy héten keresztill tartott az
AJANLAS id6szaka. Ezalatt lehetett alairasokat gy(ijteni a jeléltek szaméara. (Egy gyerek csak
egy polgarmesterjeldltet és egy képviselGjeldltet ajanlhatott!) A jeldltség elnyeréséhez adott
szamu alairast kellett 6sszegydjteniik. Nagyon jol megértették a lényeget, mert 140 gyerekbdl
114 6 allitott jeldlteket, s csak egy gyerek rontotta el (6 két képviselbjeldltet ajanlott).

Véglil 6t polgarmesterjeldlt, valamint 16 képvisel&jelolt kerilt a listara. Kézben egyre er6s6dé
kampéanytevékenység tandi lehettiink a felsés folyosén. Egyre-masra jelentek meg a szinesnél
szinesebb, otletes, jopofa plakatok, s lepték el a hirdetétablat valamint a tanteremajtokat. Volt,
‘artottunk, ahol az 6t didk - polgarmesterjelélt és tAmogaté csapata vetélkedett egymassal. A
zsiri elndke igazi polgarmester volt! Guitprechtné Molnér Erzsébet 6rommel véllalta e feladatot,
s nagy szakértelemmel latta el elndki tisztét.

E napon teremtettiink lehet6séget arra is, hogy minden polgarmesterjeldlt kb. 6t percben
bemutatkozhasson: beszélhessen terveirél, elképzeléseirdl. (Ezt nem pontoztuk, nem tartozott a
versenyszamok kozé.) Csak az érdekesség kedvéért emlitem meg, jutalom palacsinta, melyet a
helyszinen frissen készitettek, minden feladatmegoldéas utén jart. Délutan 16 6ratol 18 6raig tartd
diszké zéarta a didknap eseményeit.

Ezutdn kampanycsend kovetkezett, hétfén reggel leszedtik a plakatokat, s kedden, oktéber
22-én délutan 14 6ratél 18 o6raig titkos szavazassal fejez6dott be a valasztas. A 140 f6bél 102
9yerek jott el, s ez 73%-0s megjelenést jelentett! (Természetesen nem tettilk kotelezévé a
vélasztast, mint ahogyan az ajanlas, a kampany és a vetélkedé sem volt az!) A szavazatok kdzul
mindegyik érvényes volt! A legtdbbet, s igy a bizalmat, a felel6sséget, a munkat, az alabbiak
kapték: diakpolgarmester: Laszl6 J6zsei 8. b., képvisel6k: Vidak J6zsei 6. 0., Vass Szilard 8.
a. VarszegiGergd 4. a., Kracsovics Timea 8. b., Talpallé Edina 7. b. és Sza/aiEszter 6. o.

A didkpolgarmester és a képvisel6testiilet els6é feladata az Uj hazirend megalkotasa és
Olfogadtatasa volt, Azt hiszem, j6 munkéat végeztek. Gondolom, mire ezek a sorok megjelennek,
addigra mar néhany programmal is bizonyitottak talpraesettségiket, ratermettségiiket. Ugy
orzem, a kozvetlen véalasztas igazolta Iétjogosultsagat a didkvezet6k megvalasztasaban is, s
gyakorlatta valhat a jovében!

PAPNE DUDAS ERZSEBET
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NATURIT haz az oktatasban

A technika tantargyat oktatopedagogusok tbbbsége kiizdaz oktatastsegitGberendezések
hianyaval. Sajnos kevésjo tanitasisegédeszkoz allrendelkezésre. Vannak ugyan kit(ing
segédletek, amelyekjo |hasznalhatok demonstraciora- baraz aruk egy atlagos iskolanak
megfizethetetlen - és vannak olyanokis, amelyeknek az ara elfogadhat6 - viszontnem
alkalmazhatok kell6 hatasfokkal. Kevés az olyan, amelynek az ara és a hatasossaga is
elfogadhat6. Ezérta demonstréciora alkalmazott eszk6zok legtdbbszérnem illeszkednek
a tantargy menetébe, illetve gyakran nem is hasznai(hat)nak a pedagégusok demonstra-
cids eszkozoket. Kilon probléma, hogy a ‘diakalléd” (nyugodtan diakok kezébe adhato)
eszk6zok mennyire hianyoznak. Ezen segithet a természetes alapanyagu elemekbdl
felépithet6 NATURIThaz. El6nye, hogy egyetlen szemléltet6 eszkdzzelbemutathato tobb
technikaifogalom és gyakoroltathatd néhany mesterfogas.

A NATURIT haz ugyanugy épfthetd fel, mint ahogy az igazi téglaépuleteket készitik. A falakat
égetett agyagtéglakbol rakjak és habarcsszer(i anyaggal ragasztjak dssze. A készlet egész, fél-,
negyed- és idomtéglakat tartalmaz. Ezekbdl szinte barmilyen alaprajzt, homlokzatl haz felépit-
het6. Hatalmas el6nye, hogy az épitmény dsszerakas utan szétszedhet6 és Gjra 6sszerakhatd
(ugyanolyan vagy tetszés szerint valasztott mas szerkezettel). A hazat vizbe 4ztatva a habarcs
feloldddik, a kotések megsziinnek. igy a rendelkezésre all6 tégldkat nem csak egyszer hasznal-
hatjuk fel, hanem elvileg akarhanyszor. A tet6zet tartérésze, ugyandgy mint az igazi haz acsolata,
fa gerendakbdl és homlokzatelemekbdl készithet6 el ragasztassal. Majd szaradas utan tet6- és
kupcserepekkel fedhetd.

A NATURIT haz jelenleg haromféle készletben kaphaté. Az L1 jel(i az alapkészlet. Ebben
minden megvan, ami az alaphaz felépitéséhez sziikséges: megfeleld alakd, méretli és darab-
szamu téglék, a tet6zethez fed6 és kupcserepek, a tet6szerkezethez pedig a szikséges faanya-
gok: tartalmaz elegendd habarcsanyagot, és a teljes hliség kedvéért az igazihoz hasonlé kis
vakol6kanalat és malteros kadat. Az L2 jell készletaz L1 jel(i kiegészitése. A segitségével épitett
haz masféle homlokzattal késziilhet. Az oromzatot teljes egészében téglabdl épithetjik. E két
készletre épil az L3 jelli, amelybdl a haz kiegészithetd egy szabadtéri, kéményes tlizhellyel is.
Ha nem az alapminték, hanem egyéni elképzelés alapjan épitiink hazat, nem csak az alapkész-
letként kaphat6 egységcsomagok, hanem a sziikségletnek megfelel§ anyagok is megvasarolha-
tok a gyartétél. Ez kulondsen vonatkozik a habarcsanyagra, amely az ismételt 6sszerakashoz
feltétleniil sziikséges.

A héz a technika 6rékon

Az 1989-ben bevezetésre kerllt technika és informatika altalanos iskolai (1) és gimnaziumi
tanterv (modultanterv)(2) tobb részének oktatdsédhoz is hasznalhat6 a haziké. Alkalmazéasa
javasolhat6 az anyag, inform acié, modellés rendszertmakorokhoz, valamint a technikatoré-
neten bellll a hazépitészethez.

Anyag

A tanterv szerint az anyag (anyagismeret) fejezeten belll megismertethet6k a didkokkal az
égetett agyagtégla és a tet6zethez ill ablakkeretekhez alkalmazott faanyagok egyes tulajdonsa
gai (a2 modul - &ltalanos iskola; b10, c15 modulok - gimnazium stb.). A haz dsszerakasaval
kozvetlenil is tanulmanyozhat6 a hazépités néhany fogasa. Egyes anyagatalakitasi technolégiak
is bemutathatok, vizsgalhatok (pl. a5, a6 modulok - altalanos iskola). Mielétt épiteni kezdjiuk a
hazat - akar igazit, akar ezt a modelljét - valamilyen alaprél kell gondoskodni. Ennek sziikség-
szer(iségére hivhaté fel a figyelem, amikor a hazikét fa vagy kemény karton lapra kezdjuk épiteni-
Ki lehet prébalni, hogy mi torténik, amikor a haz alap nélkill késziil. Bar a kis haziké az igazihoz
képest sokkal stabilabb, mégis - a talaj mozgésat szimulalva - a haz szerkezetében kéros
véltozasok kovetkezhetnek be. Az 6sszeépités el6tt célszerl a téglacskakat vizbe aztatni, mert
ha nem kell6en nedves téglaval és habarccsal épitjik a falat, akkor a kdt6anyagban levd viz
jelentds része beszivarog a téglak belsejébe. Ennek kovetkezménye pedig szarazkotés. llyenkor
a tdl gyors kiszaradas miatt nincs elegendd id6 a megfeleld szilardsagu kotés létrejottére, ez sok
kellemetlenséget okozhat a gyakorlati életben is. Példaul akkor, amikor a fal megnedvesitése
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nélkul készit valaki gipszelést. A széraz fal szivacsszer(ien elszivja a vizet a gipsz és a fal
hatéarardl, igy a fal és a gipsztomb nem kotédik kell6 szilardsaggal egyméashoz. A nem megfeleld
kotés miatt rovid id6 mualva az egész gipszdarab kiesik a falbdl.

Informacié

Ahhoz, hogy a hazat a didkok felépithessék informéaciéra van sziikségiik. Ezen belil pedig
altalanos, konkrét és mérési informaciora. Az altalanos informéaciokat a tanartdl kapjak meg (d2,
d4 - altalanos iskola). Tervet kell készitenitk sajat elképzeléseik szerint. (Mit épitsiink - targyterv,
hogyan épitsiik - m(veleti terv; b2, b7, d9 - altalanos iskola; ¢35, c36, c42 gimnazium.) A munka
folyaman végig ellendrizni kell a létrejov6 objektumot, mérni kell és szilkség esetén beavatkozni
(d5, d6 - altalanos iskola; b30, b39 - gimnazium). Természetesen nem feledkezhetiink meg az
épitészet miivészeti oldalar6l sem: a technika és a mivészet kapcsolatardl (c22, ¢29 - gimnazi-
um).

Afalak felrakasa gy, hogy meréleges illetve parhuzamos feliiletek jojjenek Iétre, nem kénny(i
feladat. Kis kéziigyességgel és egy derékszogl vonalzéval azonban - iskolai méretekben -
megoldhatd, hogy az alaplemezre mindenitt merélegesen lehessen épitkezni. Bemutathat6é az
épitkezésekhez elengedhetetlen vizmérték illetve fiiggéén haszndlata is. Esetleg méréssel
ellendrizhet6, hogy az iskola falai mennyire fiigg6legesek, illetve parhuzamosak. (Nem szabad
megfeledkezniink arrél, hogy a térbeli mer6legességet legalabb két kulonbdzé irdnybdl kell
vizsgalni!). Kuléndsen nehéz feladat a haz 6sszerakasa egy menetben, mert amig a habarcs-
anyag nem kot meg, addig a falakat nem tudja megtartani kell6 szilardsaggal. Egy lgyetlen
mozdulatra kdnnyen karbavész az egész addigi munka. Ez ellen példaul ugy védekezhetiink,
hogy nem egyszerre épitjik fel, hanem t6bb részletben, megvarva, mig megkét az anyag.
Egyetlen iskolai 6ra tgysem elegend6 a munka befejezéséhez.

A nem jél sikerilt hazakat még a teljes 0sszerakéas el6tt szét lehet szedni, majd Ujra kezdeni
az épitést. Arra mindig tgyelni kell, hogy csak annyi habarcsport keverjiink ki, amennyit el is
hasznalunk. Az edénybe belekdtott anyag Gjra nem hasznalhaté fel. Ha a habarcs az allasban,
helytelen tarolas kovetkeztében kicsit 6sszecsomésodik, a csomét szdlakra szétszedve és
beaztatva hasznalhatéva tehet6. Ha kézre vagy ruhdba tapad, akkor egyszer(i melegvizes
mosassal kénnyen eltavolithaté.

A tet6 Osszerakasa a legkényesebb feladat. Az 6sszedllitas el6tt nagyon pontosan be kell
jelélni az oromfalon, hogy hova kertiljenek a tet6cseréptarté keresztgerendak. Ez a munkafolya-
mat lehetéséget ad arra, hogy a mérés és a kijelolés esetleges hibaira felhivjuk a figyelmet
(pontatlan nullpont kijel6lés, ceruza vonalvastagsaga miatti hiba stb). Az oromfal és a gerendak
rogzitése ragasztassal torténhet. Ha ehhez a habarcsot hasznéljuk, nagyon sokara szarad meg
és nem lesz kell§ szilardsagu a kotés, bar szétszedhet6 marad. Ha valamilyen mas iskolai
ragasztét alkalmazunk, akkor stabil szerkezetet kapunk, viszont szétszedéskor a faelemek
sérilhetnek. Ezért célszer(i a tet6szerkezetet egyszer 6sszerakni, és minden atépitéskor egyben
leemelni, majd az 0j hazra egyben foltenni. Anndl is inkdbb, mert a haz e része a legsériléke-
nyebb.

Az alapkészlethez Osszerakasi leirds, és egy vonalas tervrajz sorozat is tartozik. El6szor -
ismerkedési célzattal - érdemes ezek alapjan épiteni. Az elemekkel valé megismerkedés utan,
fantézia szilte hazakat és egyéb céli épuleteket készithetink Célszer(i megkotés, hogy ha nem
kivanunk Uj tet6t tervezni és kivitelezni, az alaprajzon figyelembe kell venni a tetszerkezet
méretét. A terv elkészilte utan fel kell mérni az anyagszikségletet. Ezzel a valésagos tervezési
folyamat modellezése kiszélesithetd. A tervezés tovabbi példajaként elkészithetd a modell vagy
egy igazi haz épitésének haléterve, bemutatva ezzel ala-, f6lé-, mellérendeltségeket és épitési
technolégiakat.

Rendszer és modell

E témakorokben is sok teriileten lehet alkalmazni a hazikét. Kevés olyan rendszer van az
mskolai oktatasban, amely ennyi lehetéséget kindl elvont fogalmak gyakorlati bemutataséra.
Modellként is funkcional, és jaték is a sz6 igazi értelmében. Kicsiben megmintazhatunk egy
leendd épitményt, kiprobalhatunk tobbféle verziot, segitve ezzel a tervezés folyamatat (bl, b2 -
altalanos iskola), utalva arra is, hogy milyen Iényegesebb kiilénb6z6ségek vannak modell és
valésag kozott (b5 - altalanos iskola). Szoros kapcsolatba hozhaté néhany mas épftéjatékkal is
(b9 - altalanos iskola). A tervezés folyamataban a miiszaki abrazolasrél, mint modellalkotasrol,

ennek kapcsan a tervezés modernebb valtozatar6l a szamitégéppel segitett tervezésrél, a
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CAD-r6l eshet sz6 (b6, b7 - altalanos iskola). Végul, de nem utols6 sorban beszélhetiink az
emberlépték(i technikarél, az ergonémiardl, illetve az ergonémiai szempontl tervezésrél, a
desigrhxd\ (c29 - altalanos iskola).

Mivel a “m(iszaki dbrazolas az emberi kommunikacié része, a technikai kornyezet, technikai
rendszerek létrehozasara (megalkotasara: tervezésére és kivitelezésére) és felhasznalasara...”
(3), ezért meg kell tanitanunk a didkokat mliszaki rajz olvasasara, készitésére. Mennyivel
koénnyebb lenne ugy lakast épiteni, épittetni, atépittetni vagy berendezni, hogy a tulajdonos
lelilhetne és sajat maga papiron - ingyen - elvégezhetné a tervezést (mert le tudja rajzolni az
elképzeléseit). Mennyivel egyszer(ibb Ugy ellenérizni a munkat, ha alaprajz utan az épittet6
tokéletesen tud tajékozodni. Az alaprajz készitésekor fel kell hivni a figyelmet arra, hogy az nem
a tényleges alap rajzat jelenti. Epitkezéskor ugyanis a tdrmelékek és felszini egyenetlenségek
miatt nehéz az alap szintjén kijelolni a falak, ajték, ablakok helyét. Egyszerlibben és bizton-
sagosabban tehet6 meg ez egyméteres magassagban, itt a vizszint bedllitdsa is egyszer(bb,
hiszen elegendd egy ponton kimérni az egy métert, majd vizmértékkel és zsinérral mérni és
jeldIni.

Technikatorténet

A technika torténetének egyik legkiemelkedébb fejezete az épitészet. E haz segitségével
kozelebb hozhaté a didkokhoz a hazépitészet torténete. Kezdve a sziklahasadékokat, Gregeket
félhasznalo, az es6, a vadallatok ellen védekezd 6sembertél, megemlitve az épitett menedéket,
és a kunyhot, amelyek sok természeti népnél még ma is kizarélagos lakhelyek; végul eljutva a
ma is hasznalt épitett hazig.(4) Sz6 lehet az dsszetett haztipusrél. Készithetd romai és egyéb
stilust templom, kdzépkori var sth. Az épitészet torténetén belll bemutathaté a tégla térténete.
Ezen belll az 6kori Keleten és a gorogoknél hasznalt, napon szaritott és a Rémai Birodalomban
égetett téglak. A kozépkori boltozatok téglai, s végul ajelenkor épitészetében alkalmazott égetett
téglak (5).

Kreativitast fejleszt6 eszkdz

A haz folépité elemeibdl, a téglakbdl, az oszlopokbdl, a tet6cserepekbdl és a habarcsbol kis
fantaziaval szinte barmilyen épiilet megépithet6. Akar a sajat lakéhaznak, akar az iskola épiile-
tének, akar mas épitményeknek makettjei. Kilonosen érdekes lehet torténelmi értékd, jellegze-
tes hazak emlékszer( felépitése. A tet6szerkezet hazilagos kivitelezésével (amely az eredetihez
hasonléan fabol, egyszer(ibben pedig L alakra meghajtott kartonpapirbdl késziilhet) tetszéleges
alaprajzu épitmény elkészithetd. Az 6sszerakas soran szinte teljes szabadsaga van az épitének,
ezért az eszkdz azon tdl, hogy elméleti és gyakorlati informaciék tovabbadasara alkalmas,
rendkivuli mértékben noéveli a kreativitast, az el6zetes tervezés pedig a térlatast, el6relatast
fejleszti.

A téglacskakbdl felépitett faldarabon ki lehet prébalni, hogyan jellheté ki a vizvezeték,
villanyvezeték helye. Folhivhatd a figyelem arra, hogy a csupaszon, (Bergman csd nélkil)
bevakolt villanyvezetéket nem lehet bontas nélkil kicserélni. A teljesen készre dsszeépitett haz
diszithet6 festéssel. Célszer(i elkeriini olyan festékek alkalmazaséat, amelyek a haz szétszedé-
sekor nehezen eltavolithatok, ezért a vizfesték a legmegfelelébb. Festés elbtt a szaraz falak
feluletét érdemes vizzel atmosni, hogy a fal ne szivja el a festékbél a nedvességet.

Fejlesztésitervek

Az INVENTOR KFT altal forgalmazott természetes alapanyagu elemekbél felépitett haz
alapgondolata el6szor 1989-ben vet6dott fel. Atalalmany mar tartalmazta a vizben Ujra feloldhaté
habarcsanyag otletét, amelyet 1990-ben szabadalmaztattak, azzal a kiegészitéssel, hogy n®
csak egyetlen haz, hanem egy egész jatékcsalad keriiljon kifejlesztésre. Ugyanakkor egy neves,
kereskedelmi hal6zattal rendelkez6 cég érdekl6dott a termék forgalmazasa irant. E céggel a KF'
1990. janiusaban 6000 db alapkészlet (L1) leszallitAsara szerzédést kotott, azzal, hogy a cég a
kizarélagos forgalmazé 1990. december 31-ig. E megéllapodas kitételt tartalmazott a reklam0'
zasra is. Ezzel szemben a hazikét 100 %-os felarral arultdk és egyaltalan nem reklamoztak. W
természetesen nem fogyott, mert kevesen tudtak réla; még az elarusité pultokon sem volt lathatO
helyen kitéve. Alig egy év maltan, a raktarak kilritése érdekében leszallitottdk az arat; 199'
karacsonya el6tt mar a nagykereskedelmi ar 6todéért - nevetségesen olcson - adték. Ezért a
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belféldi kereskedelemben lehetetlen helyzetbe kertlt gyartd6 megprobalt kiilfdldre eladni a termé-
kébdl. Olyan sikere volt, hogy megrendelésre jelentés mennyiséget szallitott Ausztriaba, és egy
esztendei termelésénél nagyobb évi mennyiség megvételére kapott ajanlatot Németorszaghdl
és Dél-Kaliforniab6l. A hazik6é az idei bécsi tavaszi vasaron két érmet is nyert; ez is a termék
életrevalésagat jelzi. Az eszkdzt néhany helyen mar itthon is alkalmazzak az oktatasban. Ezek
kozé tartozik a torokbalinti kisérleti iskola és a pécsi Pollack Mihdly M(iszaki F&iskola Magas-
épitési Intézete, ahol a hallgatok zarttéri gyakorlataikon hasznaljak.

A gyarté az egyszintes haz dsszerakasara alkalmas készletet béviteni szeretné. Az eddigi
alapformak (egész, fél- és negyedtégla, oszlopok, athidalok és tet6cserepek) mellett piacra
kerllnek keresztgerendéak is, amelyek segitségével kétszintes hazak épithetk, az emeletek
kozott fodémmel. Ehhez szép és hasznos kiegészitésként kor alaprajzi lépcsésor (csigalépcsd)
is készul.
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Hey Joe...

Joe Ccotemegyvennyolc évesen is olyan j0, hogy aj6t nem érdemes megirni réla. Aminéség
minden korban gyanis. Ez a természetes, megnyugtaté velejaréja. A helyzet akkor aggasztd, ha
az igazi teljesitmény kezd jéindulattal szagoltatott illetlenségnek szamitani. Ezerkilencszazki-
lencvenkettd' els6 negyedében itt tartunk.

Sohasem hittem, hogy a rockzene maihoz hasonl6, (szinte) példatlan hazai elsilanyosodasa-
ért azok a milliok a felel6sek, akikbél a m(ifaj él. A szandék, az dnfejliség és a szent indulat
valanak kezdetben, nem a pénztarkdnyvek, ajévedelmi mutatok és promdcios hadjaratok. Négy
évtizedes torténete soran a rock eddig minden valsagabdl képes volt Gjraéledni. A bankjegyek
parancsuralmi rendszere sem tart 6rokké Magyarorszagon, ahogy az ideoldgia diktatirajanak
mar lealdozott.

A zenei-tarsadalmi mélyaramok egyre kdzelebb araszolnak a felszinhez a val6sag, az érték
Uizenetével. A Joe Cocker nagysagrend( egyéniségek szerepe abban van, hogy tulélésiik miként-
jével a rock legalapvet6bb vonasara, sajatos népzene jellegére figyelmeztetnek. Ma a rockzené-
nek ezekre a “k6zbekiabalokra" van a legnagyobb sziiksége. A Cocker altal megidézett energia
val6jaban a "kéreg alatti” 6rokmozgasok hirndke. Joe-nak ezért nem szabad alkalmazkodnia.

MIHEZ?

Akkor Gjul meg, ha a régi marad.

A szigetorszagbeli Sheffield gazipari egyesiilésének egykori szerel6jére emlékezniszokas.
Kulénos, mondhatni flegma magatartds ez egy ma is kifogastalan rekedtséggel és virtussal
énekl6 szolistaval szemben, aki azért ott (itt!) van valahol... Cocker budapesti koncertjének igazi
szenzacidja nem fizikai, hanem szellemi jelenvalésaga volt. Ez az 1972-ben, 1977-ben, 1985-
ben (és még néhanyszor) leirt muzsikus egyszerien kitlin6en érezte magéata dalaiban. Két-ha-
rom szamot kivéve a kétéras program a muzikalitds és a személyiség talalkozasat igazolta. A
szolidnak éppen nem nevezhet6 évtizedek, az id6szakos testi-lelki 6sszeroppanasok utan
ugyszolvan csodaval hataros, hogy az az ember, aki a hetvenes évek masodik felében egy-egy
koncertjét sem igen tudta végigénekelni, akinek a lemezein is ott kisértett az 6sszeszedettség
hianya, most nyilvanvalé kedvvel és erével élte Gjra sikereit.

Joe Cocker 1992-ben is a nehéz liktetés(, fajsilyos muzsikat kedveli. A séul és a blues a
tartopillérei a zenének, amelyet a Dylan-, Van Morrison-lemezek néi vokal hangzésa és a
ritmusszekcié el6térbe emelése teljesit ki. A kiséretben az akusztikus zongora és a Hammond a
legszebb szinek. Hangulatukban ezek allnak a legkdzelebb Joe (r)eszel6s belcantojahoz. 1969.
Ota ez a ténus a Cocker-soundvééjegye lett (With A Little Help From My Friends - Aand M, Regal
Zonophone). A billenty(is hangszereknél 6rém volt latni és hallani Chris Staintont, Joe egyetlen
régi munkatarsat, s Marjorine és mas sikerek szerzgjét, aki a néhai Grease ¢X#0'megalakulasa-
téi (1965) kulcsszerepet jatszott a zenekari hang, a lemezek kimunkalasaban. Nagy kar, hogy a
kilenc tagu zenekarban (a masodzongoristat nem szamitva) kozepes, és a kozepesnél rosszabb
bérzenészek tgykodtek. Cockernek ma legalabb annyit jelentene a partnerek inspirativ jatéka,
amennyit Jimmy Page, Steve Winwood és Albert Lee kdzrem(ikddése jelentett 1969-ben a
bemutatkoz6 albumon.

Joe minddssze a cimadé dalt (a rAadasban) és a Feelin' All Right-ot idézte el§ e nevezetes
korongjéarél. A soul-rock stilusi szamok émlesztése, a vértelen zenekari kisérlet sokszor félreve-
zet6en egysikava tette a mUsort. Jellemz8, hogy Stainton jelenlétében még a Marjorine sem
hangzott el... Az | Shall Be Released (Dylan), Honky Ténk Woman (Stones), a She Came In
Through The Bathroom Window (Beatles), a L6ve The One You're With (Stephen Stills) “elhall-
gatadsa” megannyi eredeti arnyalattal szegényitette a Cocker-képletet.

Kimaradt valami ebbél az el6adasbél, ami (gy érzem, Joe Cockerkélévtizedes palyafutasabdl
is kimaradt. A zene végig nagyon finom volt: pedig paratlan is lehetett volna! A rock torténetében
fehér holl6 az olyan el6ado, akit6l épp a sajat képességei alapjan kérhet6 szamon, hogy csak
mifajt teremtett.

Jim iH endrixJoe-\a huszonkét éve kilépett a dalbdl, és életre kelt, hogy milliényi rockerben( -)
élje Ujra (és tovabb) a maga szabadsagat.

Cocker, sokunkkal egydtt, bennragadt a szamokban.

Erdeme, hibaja: érdemiink és hibank. “Szallj, mint a madar”- énekelte hisz éve, elsé lemezén

Hatvankilenc éves madara ma is repil.

Cockerrel vagy nélkiile.

Velunk vagy...

J. KIRALY ISTVAN
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MEDIAFOGYASZTOK KLUBJA

A televizio (masodik rész)

(A televizio és mi) Ugye, emléksziink még az EUROVIZIORA? Talan fillbemaszd, linnepélyes
szignélzenéje is ot cseng sokak fiilében. De hogy szbvege is van az Eurovizié-dalnak, az csak
egy 1975-ben, Becshen kiadott ének-zene tankdnyvbdl derll ki. A szbveg - nyers forditasban -
igy hangzik:

Az Eurovizi6 elblvol, az egész csalada képemy6 elbttl.

Figyelink, latniakarunk valamit, hegyezziik a fiillinket.

Nem hianyozhata napiprogram bélsem a krimi, sem a kviz, sem a westem,

Hakésén is van, mereszthetjiik szemiinketegészen a m (isor végéig.

Ha a dal egy iskolaskényvben latott napvilagot, nyilvanval6, hogy akkoriban a szévege teljesen
artalmatlannak tetszett, sét, vonzénak, jépofanak. Pedig benne van mindaz a szorny(iség, ami
miatt az emberi szellemnek ezt a csodalatos mivét, a televiziét mégsem tudjuk kizarélag
jotéteményként elfogadni. Mir6l szél a széveg az egyértelm(i lelkesedésen kiviil? A csaladtagok
egyutt vannak, de nem egymasra figyelnek, hanem a képerny6ére. Rabokként lelancolva tlnek a
tévé el6tt, egészen a végkimeriilésig. Es hat, amire vissza nem téré életidejiiket aldozzak: kviz,
krimi, western.

A dalt és a dalszéveget egy masik osztrak iskolaskonyv is idézi, 1991-ben, tehat 16 évvel az
els6 megjelenés utan. A konyv egy taniték és gyerekek szamara késziilt kiadvany, amelynek
témaja a televizié. A pedagoégus és a gyerekek kdzos feladata most mar nem az, hogy megta-
nuljak, és lelkesen énekeljék a dalt, hanem hogy

- adal kapcsan kritikusan megvizsgaljak sajat csaladi tévészokasaikat,

- megtervezzék szabadidejik értelmesebb eltdltését,

- mindennek értelmében Uj szdveget irjanak a dalnak.

Az utolsé két évtized voltaképpen mindenitt a vilagon eljuttatta az embereket a tomegmédiu-
mokkal kapcsolatos artatlan (?) eufériatél a tomegmédiumokkal szembeni - nem ellenséges! -
tudatos magatartasig. Mar persze a vilagnak azt a részét, ahol ez a probléma egyéltalan
szobakerulhetett. E folyamatnak jelzéje az emlitett két tankonyvi példa, mindketté mer6ben mas
szempontrendszerrel.

Nalunk, Magyarorszagon a médianevelésnek nincsenek hagyomanyai. Nagyon sokat jelent,
hogy a NAT - tdmegkommunikacié megjeldléssel ugyan, ami ebben az 6sszefliggésben lénye-
gesen szlikebb hatékor( fogalom, mint mondjuk a médiaismeret-, polgarjogotbiztosita modiu-
mokkal valé foglalkozasnak, akar tantargyankéntbeépitve a specifikus ismereteket, akar tan-
terggya szervezve a stidiumokat. Ha tehat a pedagégus ugy dont, hogy mar az els6 osztalytol
nyesegetni szeretné pl. tanitvanyai televiziés szokasainak vadhajtasait, vagy erdsitené szeretné
mindazt, amit e tekintetben hasznosnak, jonak talél, - akkor teheti, méghozza jogosan, hivata-
ssan, s6t, erre kotelezve. Ennek a ténynek meghatarozé jelent6sége van a hazai médianevelés
Programjanak szempontjabdl.

Minden nevelési program abbdl indul ki, hogy mit tudnak az alanyok az adott témardl, illetve
milyen viszony f(izi 6ket a témahoz. Ha tehat felnéttek vagy gyerekek televiziézasi szokasait
kivanjuk - akar Uzleti, akar pedagdgiai megfontolasokbdl kiindulva - befolyasolni, tisztaban kell
lenniink néhany dologgal. Milyen helyet foglal el a tévé a sziil6k és gyerekek életében a tobbi
szabadid6programhoz viszonyitva? Mennyi id6t téltenek el naponta a képerny6 el6tt? Milyen
idedlokat, vagyakat alakit ki és elégit ki a tévé, és milyen eszkdzokkel. Miféle eszk6zok mozgatjak
atévéipart, és hogyan lehet egy (viszonylag) tisztességes tarsadalomban a kilonb6z6 érdekeket
egymassal harmoniaba hozni? Miért tévéznek az emberek szivesen, és miért nem, mely
msorokat szeretnek, s melyeket nem? Aki ezekre a kérdésekre valéban igaz valaszt akar kapni,
annak koriltekint6en, sok energiat befektetve kell vizsgalddnia, és azzal is szamolnia kell, hogy
az adatok - a dolog természetébdl: a tarsadalom mennyiségileg és mindségileg mérhet6
allapotvaltozasaibdl kdvetkez6en - rendkiviil gyorsan éviilnek.

Egy 1974-ben, fe/néttekkeV szt németorszagi felmérés szerint a mlsorfajtak népszerliségi
i'stdja a kovetkez6képpen festett: Minden 100néz6k6ziil56 a krimit, 55 a szérakoztaté fim eket,
50 a vetélkedd és kvizm (isorokat, 47 a sztarokatfelvonultaté slagerm(isorokat, 46 az allatfim e-

st>32 az utiflm eket szerette a legjobban. A sportrél, a hiradérél, a politikai jellegl adasokrol
nem kozoéltek adatokat, de bizonyos, hogy 1989 nyaran vagy karacsonyan nem a konzerv-krimik
voltak a legnépszer(ibbek Eurdpa e tajan sem, hanem az él6ben kdzvetitett monstre misztérium-
jatékok; 1991 januarjaban pedig egy izgalmas Kozel-Kelet-i dtifilm. E “m(isorok” pillanat alatt a
nézettségi lista élére tortek - bar igaz, konszolidaltabb id6kben nem véltozik, nem robban ilyen
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A televizié és mi

a Arévé
OLCS&|
"V\W<AeW ¢ irfe *rtzcn

fi hdzJba ktfzjux 3 ) ]
lés ez.ciym y”™m iyrt

Lirag wy> &
UE>¢éyauW<?zdci, a . J
irsUldvH Jii

A T"ilg
aktuAu i ts a //7175(|| lalg
JdéncU fan qoH VW

exm arikat'dnék

"9

¢ dbetvt m?*qtU (?(h<7k
rbU valam M Mapfa?
V. ¢f httviabtw

ATevé
Mulattat|
\leket m jic* vrevebni)

Sidvvtk<$2Wi',0UjpV)
Iric&r>ér>ytUe* “ '

WWC&ALUI
fvidCH vrtei$ Yné-

Wrryaynaniety e I-j

/i rain-
SefolyAz&1Ja

CialdcJd) életiik kE&A
< &c<baA\ctM. <*.
Ifer' Allando

\Jjz £tlil;(iry i0\ «

(fT Drévé& *
f TAh/mj/kao&[y|
fhudcrlréi/t, mjdvhur’-
ZuioU ,tucfom dyxja,
iprcqvawtOH ANi'ituér

lta&, i0bitet-bMhrfjf

80

rf m~7rréviT)\
Itiev'/eLM & il

A vida a szobelimbél
jon- A/&w WHtF (JvyieH-
HIi0 11GH
ViiColch&y *Ytaq«i
V.

MVIW. ib tf

A naip minden érd~\ -foifaljjiwifaveé)esm 4/1

opeva, porté ért,k*w *\

1

rIATIUII/ITAS 1
iM<7*40,ixtn citope
\a sre>(rchnU(ra*i. fiurti®
uowf, ;hangdii
\ioftgen GrizA o”".
\N fOa(ds jtalavK *vijd

N'BA/y lis A ftJ.

yovrégr?
M2 ATy, e A M 14 £(

&SSP&&&-I
iocb»



SZEMLE

er6re a mlisormezény. Napjainkban - ez csak feltételezés - val6szinlileg a csaladregények a
legnépszeriibbek. A hazai nézettségi listak sem ellenkeznek azzal a tapasztalattal, amelyet e
tekintetben az ember szerez, amikor masokkal esti programtervekrél, az el6z6 nap kikapcsolo-
dasi lehet6ségeirdl vagy televizié-szimpatiairél beszélget. A sorozatok héseihez fliz6dé rendkivdll
benséséges és intenziv kapcsolat lattdn nem lehet elhessegetni azt agondolatot, hogy az emberi
kapcsolatok iranti dsszes igényiinket és éhséglinket a tévéfigurakkal val6 - kissé egyoldald,
Mégis valddinak érzett - kapcsolatunk elégiti ki. Vajon mi ennek a hihetetlen azonosulasnak a
titka? A televiziéh&sokkel valé identifikaciordl valé beszéd és gondolkodas megér majd egyszer
egy misét!

Miért néznek az emberek televizi6t? Valészinlleg altaldban nem sokat gondolkodnak a
Miérteken, de a kérdezdbiztos azért konkrét és arnyalt valaszt kap az interjlalanyoktol: téveét
néziink, m ertpraktikus, mertolcsé, m ertkényelmes, mén aktualis, m ertinform ativ, m ertszéra-
koztatd, m ertsokoldali, m ertmulattatd, m ertvarazslatos, m erttanulsagos, m ertbefolyassalvan
az életlinkre, m ertnem kivan sok déntést.

Az osztrakgyerekek szerint az a j6 a televizibm(isorban, hogy

- nevetni lehet rajta,

- el lehet mellette felejteni az iskolat,

- otthonosan lehet el6tte Glddgélni,

- az egész vilagot megismerjiik beléle,

- ellizi az unalmat,

- a szll6k tévézeés kézben nem veszekednek,

- a mama mindig valami finomat rak az asztalra.

A németgyerekekegy sor (j szempontot vetnek fel. Ok azért szeretnek tévézni, mert

- a hés olyan sok veszélyes helyzeten rra lesz,

~ a figuradk olyan murisak sokszor, és Ugy is beszélnek,
sok 6riiletes és hihetetlen dolog torténik benne,

a hés olyan bator, és sok mas személyt megment vagy megvéd,
mindent Ggy abrazolnak, ahogyan az életben van,

- nehéz elképzelni, hogy mi lesz a film végén,

- a h6s a donté pillanatban gy6z,

- Ugy mutatjak a dolgokat, ahogyan az életben lenni kellene,

- mindent j6l megmagyaraznak, és kénny(i megérteni,

- meg lehet tanulni, hogy egy hasonlé helyzetben hogyan kell viselkedni.
A magyargyerekek szamara a koévetkezd dolgok vonzdéak a televiziéban:
- unalom(izé,

a mindennapokhoz tartozik,

szeretem ajo filmeket,

érdekes informécidkat kapok,

sokat megtudok beldle,

érdekesek a miisorok,

izgalmas a tévé,

- szérakoztat6 és tanulok beldle,

- sokat lehet nevetpi rajta.

(A Brasso utcaigyerekek- egy hatodik és egy nyolcadik osztaly - kdzill negyvenen szeretik
ateleviziét, harman pedig nem A 16 fajta médium koézil, amelynek hasznalat! gyakorisagarol és
kedvességérdl a gyerekek nyilatkoznak, a televiziéz kdvetkezd szavazatokat kapta:

helyen all /«/gyereknél (kizarélag nyolcadikos!)
. helyen all /«/gyereknél
. helyen all «»gyereknél
helyen all tizenegy gyereknél
helyen all /«/gyereknél
. helyen all ¢»/gyereknél
. helyen all «*gyereknél
. helyen all harom gyereknél.

Lathat6, hogy 16 médium kozil egy gyereknél sem &l a nyolcadiknal rosszabb helyen a
televizié. Viszont azt is szamitasba kell venniink, hogy van olyan gyerek, akinél - a médiumoktdl
valé idegenkedése miatt - mar a 8. hely is azt jelenti: nem szeretem. Az atlagot nézve a tévé a
Médiumok kozotti népszerliségi listdn 4-5. hely kozott van. Ez azt jelenti, hogy ennek az
'skolanak ebben a két osztalyaban a gyerekek szeretik és nagyra értékelik a televiziét, élnek is
Minden aldasaval, de szabadidejiket és érdekl6désiiket nem foglalja le kizarélagosan.)

Egy pillanatra még visszatérve a harom orszag gyermekeinek nyilatkozataira és értékelésére:

a’ar nyilvanvald, hogy egyik vizsgalat sem készilt a reprezentativitas igényével, s ilyen

O~NOOOTA WN
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kovetkeztetés nem is vonhato le bel6lik, teljességgel a sajat felel6sségiinkre megkockaztatunk
egy szubjektiv megjegyzést. Nevezetesen azt, hogy a harom orszag gyermekeinek valaszaban
- mondhatni - humorosan megmutatkozik az a tarsadalmi kornyezet és hattér, amely neveli
ezeket a gyerekeket. A hagyomanyos osztrak kedélyesség és kényelemszeretet, a németek
teljesitménykdzpontisaga és a magyarok sokfelé tajékozédd, sokszempontl mentalitasa.

*

(Miés a televizi) Egészen biztos, hogy a televizi6t nem szidni kell, hanem élvezni és
kihasznalni mindazt a nagyszeri lehet6séget, amit csak nyujt. Legel6szor is egyenjogusitanunk
kell magunkat: ha megismertiik a televizié és a televiziézas természetét, hozza valé viszonyunk
alakuldsat jorészt kezunkbe tudjuk venni.

Barmelyik osztalyban, akar 14 éves korig, szinte barmelyik adasnak a gyerekre valé hatasarol
benyomasokat szerezhetiink egy egyszer(i dobdkocka segitségével, amelyet - mondjuk - 5

cm-es oldalélekkel elkészitve, inditd, 0szténzé, vagyis Ugy-
nevezett impulzuskérdésekkel irunk tele. Miutan tisztaztuk a
Eync o MOj- gyerekkel, hogy melyik adasrél van sz6, kérbedobaljuk az

! Sorra ... z z fe e ae Z o R
wztdlyzotrt osztalyban a kockat. Kulondsen érdekes nyomon kdvetni,
come. m frt hogy ugyanarra a kérdésre vélaszolva mennyiben egyezik

vagy tér el a gyerekek véleménye. A kockan 1évd kérdéseket
Wiy it persze néha valtoztatni is kell, s6t, a gyerekek maguk is

dew ) kitalalhatnak érdekes impulzuskérdéseket. Ezt az egyszer(
TAL/fww, VrzrydcAmra jatékot jatszva mar a kisgyerek is megtanulja, hogy legyen a
oat- televiziom(isorrdl véleménye, és hogy az 6 véleménye nem

- \ mindig egyezik masokéval - s hogy ez igy van rendjén.

e Egy masik érdekes jaték szintén az egész osztaly szama-

MnzJt- Z .. z P Z Z . P -

Mien o ra szol, de tobb adast is atfog, és végtelen ideig jatszhato,

, miHarban? mig az osztaly meg nem unja. A fotékat kdzdsen valasztjuk

I ki a gyerekekkel, és megallapodunk, hogy melyik arckifeje-

cqd- zés mi mindent jelent. A fiigg6leges sorba a pedagdégus irja

itein be azokat a miisorokat, amelyekrél azt szeretné, ha meg-

i néznék a gyerekek, vagy amelyekrdl kilonosen szeretné

! tudni a gyerekek véleményét. De kezdeményezheti barme-

lyik gyerek is egy-egy misor "tesztelését". Ezzel jelzi, hogy

a mdsort ajanlja tarsainak. Erdekes szempont, a midisor

értékelésénél, hogy mennyire felelt meg az el6zetes varakozasoknak, s mennyiben okozott

csalédast. Egy gyerek természetesen tdbb okot is megnevezhet, amiért a m(isor tetszett:

elgondolkodtat6 és érdekes, izgalmas és humoros stb. Ennek a jatéknak a valtozata, ha a tébla

két részbdl all: az egyiken azt lehet jellni, miért tetszett egy mdisor, a masikon azt, miért nem.
Fontos, hogy a tabla elég nagy legyen, és a gyerekek elérjék.

A pedag6gus szamara fontos inform&cioét jelent, ha tudja, mit csinalnak (csinalnanak) tanitva-
nyai - és a csaldd - ha éppen rossz (lenne) a televizi6. Ugyancsak érdekes probléma,
hasznaljak-e a csaladok fegyelmezési eszkdzként a televiziét, s ha igen, hogyan reagél erre a
gyerek.

Lehetséges, hogy az els6 életképben megnyilatkozé gyermek nem is néz tllsdgosan sok
televiziét (emliti, hogy a nagynénjénél egy oOrat tévéztek). Mégis teljesen vilagos, hogy alig tud
nélkile élni, olyan szamara, mint a mékony. Lehet, hogy ennek a kis fogalmazvanynak az irasa
el6tt senki sem figyelt fol a gyermek problémajara, amelyet nyilvan meg lehet még oldani, s a
testvérpar, a csalad szokasait - a szul6kkel egyetértésben, az 6 segitségiikkel! - 6vatosan,
finoman modositani.

A kicsit kallédé, kicsit kozombos 1ény benyomasat kelt6 elsé gyermekkel szemben a masodik
életkép hése vidam és talpraesett. El lehet képzelni, milyen bosszls volt a csalad, amikor
elromlott a televizid! Egy faradt és ideges vilagban, amikor az emberek val6saggal sévarognak
a kikapcsolédasra, valésaggal elronthatja az estét egy ilyen véletlen. Ebben a kis torténetben az
a nagyszer(, hogy nem a felnétt, hanem a gyerek tér magahoz, és menti meg, sét, fokozza a
csalad j6 kozérzetét. Valahol a sorok mogott ott bujkal, hogy ez a gyermek der(isebb kdrnyezet'
ben él, mint a masik. Ott olyan érzése tdmad az embernek, mintha a gyermekeket csak az
édesanyjuk nevelné, agyonhajszolva, s a gyerekek sokat lennének egyediil. Emitt - bar err6l
semmi konkrétum nem hangzik el -, épebbnek, egészségesebbnek érzdik a csaladi kozosség”

Biztosan maskor is el lehet érni, hogy egy-egy kevésbé fontos tévéprogram helyett mas
elfoglaltsagot valasszon a csalad. Talan furcsan hangzik, de manapsag - mondjuk Eurépaban -
egy, az iskolaban médiumokkal foglalkoz6 gyermek sokkal tudatosabban tekinthet akar az
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22.00: Az apokalipszis

Ujsagra, akar a televiziéra, mint ebben a tekintetben csak befolyasolt, de a jelenségeket
tudatosan nem elemz§ szilei. Nincs abban tehat semmi kilonds vagy éppen szégyellnivald, ha
a csaladnak nemcsak a felnétt, de gyermektagjai is élnek idénként a miisorvaltoztatas javasla-
sénak jogaval.

El6szor talan csak jaték, amit a tanarnéni kezdeményez, végil lehet minden csaladtag
szamara kedves feladat hetente egyszer a “m(isorvaltozast” kitalalni és megszervezni!

BODA EDIT

A husvéti tnnepkor jatékaibol

Husvét a kereszténység egyik legnagyobb innepe, Krisztus feltimadasanak napja. Ekkor ér
véget a 40 napig tartd bojt, a histdél val6 tartézkodas, innen szarmazik magyar elnevezése is.
Mozg6 Unnep, vagyis marcius 22-e és aprilis 25-e kozotti idére eshet; Husvét vasarnapja a
tavaszi napéjegyenléséget kdvet6 holdtolte utani els6é vasarnap.

A husvétitinnepkdre husvétvasarnapot megel6z6 viragvasarnappal kezdddik, ezt koveti a
nagyhét, hldsvétvasarnap, husvéthétfé és végil fehérvasarnappal zarul. A szokasokbdl azokat
emeltem ki, amelyeket tapasztalataim szerint szivesen jatszanak még a varosi gyerekek is.

Hazankban virdgvasarnapi szokas a kiszehajtas. Néhany paléc faluban még az 1950-es
években is élt a szokas. Lényege, hogy egy, legtdbbszér menyecske ruhaba 6ltdztetett szalma-
babut kérulhordanak a falun, majd vizbe dobjak vagy elégetik. Megsemmisitése szertartdsosan
ment végbe: levetkGztették, gy dobtak a vizbe, vagy ha elégették, akkor koriltancoltak a tizet.
Ugy tartottak: amiképpen a viz elhajtja a babut, Ugy visz el vele minden bajt a falubdl. A
szokashoz f(iz6d6 ének arra utal, hogy vége a bojtnek, kiviszik a bojti ételeket, a kiszét, és
behozzék a zsiros ételeket, a sédart, vagyis a sonkat.

A Nyitra vidéki falvakban a kisze kihajtasa utan kovetkezett a vil6zés. F6 kelléke a kiilonbdz6
nagyséagu villéag, melyet felszalagoztak, esetleg kifljt tojasokkal diszitettek. Menyhén az iskolas
leanyok hazrél hazra jartak és az ismer6sok, rokonok ablaka alatt énekeltek. Valamennyi leany
kezében volt kisebb villéag. Az ének végeztével a gazdaasszony letdrt egy kis gallyat az agrol,
megveregette 6ket, mondvan: “Mind menjetek férjhez!"

Ha ezt a szokast meg szeretnénk ismertetni a gyerekekkel, el6szor is készitslink el kbzdsen
egy kiszebabut. A ravalé ruhat a gyerekek gyljtsék 6ssze. Az otthon hasznalt ruhdkat kis
Uigyességgel atalakithatjuk b6 rancos szoknyava, pruszlikka, kendévé. Hadd idézzek egy galga-
hévizi leirdsbél: "Virdgvasarnap a kiszét egy haznal folkészitik. J6 hosszu rddra rongybdl alakot
formalnak, valla tajan keresztben is van egy kisebb Iéc. Bllzt, 6t-hat szoknyat, kotényt, fejkotot
adnak ra, aki viszi, olyan magasra tartja, hogy homlokat veri a szoknyéaja." A testét szalmaval is
ki lehet témni, a kiszebabut kicsinyitett formaban is el lehet késziteni.

Felejthetetlen élmény volt a gyerekeknek, amikor a nagykall6i “Téka" népzenei taborban -
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Az apiri Margit

gjjan hires asszony,
tde

Akiszére NEM AL,

(MNT 11, 122. s57.)

Vil - 16, vil - 16. se - lem « s&

ki o - ri - lei - szén, krisz m té lei « szén!

(Oimes, Nyilra m.; MNT Il. 134. st.)

amely minden nyaron megrendezésre kerill - felelevenitettilk ezt a szokast. Készitettlink egy
embernagysagu kiszebabut és a gyerekek is kill6n-kiilén egy kisebbet. Enekelve vonultunk a
tabort bejarva, majd az erdével koruldlelt tohoz értiink. Miutdn meggyujtottuk a kiszét, “Haj, ki
kisze, haj" kidltassal diadalmasan dobtuk be a téba, s néztiik, hogyan Uszik az ég6 szalmabéab a
vizen. Masnap kider(lt az ég - ezel6tt napokig esettaz es§  igy hat ha nem is a telet, de a rossz
id6t kihajitottuk a kiszével egyiitt.

A Husvétvasarnaphoz kapcsol6dé hagyomanyokbdl szeretném kiemelni a zoldjarast, ezt a
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gyerekeknek is betanithatd szép szokast. Dunanttlon, Keékkdton hlsvétvasarnap délutan a
lanyok a kertben egy-egy szal “koronavirdg™ot vagnak, s feldiszitik zéldagnak. A falu végén
egymast kézen fogva sorbaallnak. A sor mindkét végén van egy “kapu”: Osszefogott kezikben
tartjak a zoldagat. A sor egyik vége éatbuijik a sor masik végén 1évé kapu alatt, igy mennek végig
a falun. “BUj, bujj"-ra kezd6dik a bijas, mindenki énekel.

. 13
r-itru
1 par: Gydjj a - tal, gyujj & -iul, te szép a- ram- bu - za!
Tobbiek: A - tal men nék, & -tal, hogy - ha nyit -va vol - na.
2. par: Nyit - wva va - gyon,nyit-va, csak bajj 4 - tal raj - tal
k

-m—*—

Mindenki.BUjj, bujj, bok- ros - tal, bok- rod itt ma rad jon!

Uj hold, fé - nyes nap, bo -cséss ka ¢ pun a tal!

(Gyulakeszi, Veszprém m.; Békefi 1977: 72)

Orszagszerte népszeriiek és szamtalan valtozatban ismertek a bujo-vonuléjatékok. Egyrészt
a vasarnap délutani leanyséta kotottebb, régiesebb forméajanak foghatok fel, masrészt 6rzik a
tavasz koszontéséhez kapcsol6dé magikus szertartds nyomait is. A bljas médja szerint tobbfé-
leképpen jatszhatjak.

Egyes sorban bujnak: Két gyermek kaput tart, a tobbiek egymas kezét fogjék, lancszerlien
0sszefog6zva, velik szemben. A kapusok egyméas kezét fogva, karjukat leengedve tartjék,
jelezve, hogy a kapu csukva van. A lanc kezdi: “Vigyetek at A péarbeszéd végeztével a
kapusok felemelik a karjukat és atengedik a lancot. A lanc a “BUjj, bujj"-t énekelve atmegy a
kapun, s végil hozzacsatlakozik a kaput alkoté két gyermek is. A lanc elsé két tagja lesz az (j
kapu.

- Vigyetek at, vigyetek at, j6 budai révészek!

Nem visziink at, nem visziink at, nem tudjuk, hogy ki népei vagytok.

- Lengyel Laszl6 a mi kiralyunk.

Az is nekiink ellenségunk.

- Mirél?

Multkorjaban itt voltak, a hidat 0sszetorték, meg se csinaltak.

Acsok vagyunk, acsok vagyunk, fenyéfabél kifaragjuk, meg is aranyozzuk.
Mivel aranyoztok?

- Rézzel és 6lommal.

- Aréz torékeny, az 6lom olvadékony.

Kettes sorbanbupak: A lanyok, parosaval alinak, minden par kaput tart. A hatsok el6rebujnak
a kapuk alatt, s mikor el6reérnek, beallnak elsd parnak és megint kaput tartanak. Bujas kozben
mindig a jobboldali megy elél, a masik gyereket maga utan vonva. Kdzvetlenil egymas utan
bujnak, s a paros sor igy halad el6ére egyenesen, vagy kér mentén.

Két soregymastol 7-8 lépésnyi tavolsagra szemben all. Az egyik sor a hid, a masik a hidon
atkelSk, mindkét sor felemelt, 8sszefogott kézzel &ll. A hid kezdi a parbeszédet. Mikor az “Uj vér,
fényes var...” részhez érnek, a hidon atkelni akardk keziket leeresztve, kigyd vonalban atbdjnak
a hid magasra emelt karjai alatt és visszavonulnak a helyikre. A kovetkez6 jatékban szerepet
cserélnek.

A viz tisztit6, termékenységvarazslé erejébe vetett hit az alapja a hisvéti locsolasnak. Erede-
tének egyhazi magyarazata részint a keresztelésre utal, részintarra a legendara, amely szerint
a Jézus sirjat 6rz6 katonak vizzel ontotték le a feltamadas hirét vivé asszonyokat. A hasvéthétfd
vizbevet6, vizbehanyo elnevezése utal a szokas egykori médjara: a bandakba ver6dott legények
a lanyokat a kdathoz hurcoltak, s ott vodor vizzel ledntottek.

Bereg-Szatmar megyében husvét elsd napjan a legények sorra jarjak a lanyos hazakat,
vezérlk a “bekdszont6”, a masik a tojasvivd. A “Ma van huisvét napja” kezdetl dal ei¢nekiése
utan a lanyok az ablakon kiadjak a tojast, ekkor locsoljak meg 6ket rézsavizzel.
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Bajj, bujj, zold ag, zold  le » ve - lecs- ke,
(bUk - ros,}

m

nyit-va van az a-rany-ka-pu, csak buj-ja -tok raj - ta.

3 rrl?.r--JEjr '«
Nyisd Ki, ré6 - zsam, ka-pu-dat, ka-pu-dat,
hadd ke - rdl - jeni va-ra-dat. va-ra-dat.
EHE
$
szi - ta. S7i- ta pén - tek, bab szer - da.
szee re -lem csi - tor - tok. MNT. 1. 256

975.

$ r M -r-rrtf-r m i

H&- rom szal vesz - sz6- re ta-pos - tam,
jaj, de nagy mé - reg- re ta- lai - tam.
ry i nrn

£ m m

Vagy é - le-tem, vagy ha-la- lom, vagy te-t6-led el kell valnom,

Agyermekek locsolkodasa szagos vizzel, révid versikok kiséretében, adomanykeérés céljabdl,

Ujabb keletdi, varosokban is ismert szokas.

Néhany ritusszoveget is talalunk a kozismert locsoléversek mellett, mint példaul az alabbi,

Békés megyei jokivansagmondas: "Egészségére véljon, haja nagyra ngjjonl”. fme versbe foglalt

véltozata:
Szépen kérem az anyjat, Minta csiké farka,
Adja e/6 a lanyat Még annalis nagyobbra,
Haddlocsolom a hajat, Minta Duna hossza,
haddngjon nagyra, szabad-e locsolni?

(Oroshaza, Békés megye, Ortutay-Katona 1975.)

A Zempléni heqység keleti oldalan fekvd Filkehdzan locsolkodés elétt az alébbi versekkel
Oszontotiek be:
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1. Ma van has - vét nap ma + sod éjt msza - ka - ja.

jol tud - ja fok. Ki - itrk el - s6 nap -jan.
*

Jé - zus fel - 1a& méad - van di - cs6 - ség be.

2. Lam a madarak is, 3. Maria, Borbala,
hangicsalnak 6k is, Rebeka, Zsuzsanna,
vigad 6znak, kegyes szlzek,
szép plantak ujuinak, keljetek fel agybol,
term6fak vidulnak, cifra nyoszolyabol,
viragoznak. mit alusztok!

4. Hintés tojas lészen
tizenkét par készen
mi szamunkra,
ha pedig nem lészen,
vizipuskam készen
szamotokra.

*

— Mértkuldétt az  dar-asszony? ha-ja gyéngye, ha-ja.
— Nek-tek hi-dat csi-nal-ni, ha-ja gyongye, ha-ja.
— Mi - nek nekink az a hid? ha-ja gydngye, ha-ja.

— Nek-tek a-zon at-jar - ni. ha-ja gyéngye, ha-ja.
Nyiss ka-put, nyiss. le -va-ri bi - r6- nakl
Nem nyi-tok, nem, le - va-ri  bi - ré - nak.
Uj var, fényes var, bor-sos ka- pi - tany,
\r~— e -
m

le-szek jam-bor, jo6 vi- téz, megyek hi-don &l - tal.
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Kerek erd6njartam , piros tojastlattam,
barany hiizta rengé kocsin,
mindjartide szaltam.

Nesze hatrézsaviz, gyongydm,
gyodngyviragom!

Hola tojas, piros tojas,

tarisznyamba varom.

Kisfiicska vagyok én,
ontozkodniarok én,

Ha nem adnak himeskét,

ellopom a kiscsirkét.

Ma van hisvétnapja, masodik hajnala,

SZEMLE

melyben szokottja rn iifiak tabora
Serkenjfe lagyadbdl,

Cifra nyoszo/yadbéi,

addk ihimesedetarany skatulyadbal!
Addk imar, addk imar,

ne késs oly sokaig,

hogy a miseregiink

mehessen tovabb is /

Z06ld erd6benjartam,
szarvasbikatlattam.

Meg akartdofkodni,

szabad-e 6ntdzkodni?

A locsolas jutalma orszagszerte a piros vagy himes tojas. Atojas 6si termékenységszimbolum,
a keresztény egyhazi szimbolikdban pedig a feltdmadas jelképe (XII. szdzad éta szentelmény).

Hazéank teriiletén népvandorlaskori és avar sirokban gyakran talaltak tojast, s6t diszitett
tojashéjat is.

A husvéti tojasfestés f6ként az asszonyok, lanyok dolga. Néhany ismertebb madja:

- tojas fellletét levéllel burkoljak be, a levél helye a festés utan vilagos szini marad (a
festéshez legjobb, ha névényi festékeket hasznalunk; voros- vagy lilahagymahéj, lencsébdl: kék,
gubacsbdl: fekete szin, vadalmabdl: barna, zold blzabdl: zold stb.)

- folyékony viasszal a tojas héjara mintakat irnak, ezutan festik;

- a megfestett tojasra hegyes szerszammal karcoljak a kivant mintat;

- az egyszin(re festett tojasra savval irtak (f6leg nyugati hatarszélen, németlakta vidékeken);

- patkéit tojas (kovacsoltvas vagy mas lagyabb fémdiszekkel).

A hasvétra kovetkezd fehérvasarnapon volt szokasos a komatalkildés. Ezt a komatalat ma
mar inkdbb csak az orszag egyes részein, Dunantllon, f6leg Somogy és Zala megyében, de a
palécoknal és a moldvai magyaroknal is ismerik. A komatél- vagy matkatalkildést f6ként fiatal
lanyok gyakoroltak, de el6fordult az is, hogy leany fiinak kiildte, vagy fidk egymasnak. A
komatalat kild6k egymast testvérré fogadtak, sirig tarté baratsagot kotottek, s ezutdn magaztak
és koméanak, a lanyok pedig matkanak nevezték egymast.

A komatal tartalma tajanként valtozott, de nem hianyzott bel6le a hasvéti tojas, kalacs, kis Uiveg
ital. Az ajandékot kapd kivett a talbdl egy husvéti tojast, s helyette két masikat rakott a talba
cserébe; méas helyeken az egész talat elvette, helyébe egy masik talat kiildott. A komatal atadasa
énekkel, vagy mondott kdszontd kiséretében tortént:

Ethnographia 1963. 248. lap

A komalas vagy matkalds mas tavaszi Unnepre is eshetett, fehérvasarnaptél Szent Ivan
napjéig terjed6 idében.

Néhany Baranya megyei kdzségben nem komatédlat, hanem szépen feldiszitett “komaféat”
cserélgettek a leanykak.

IRODALOM

MagyarNépzene Tara |.-Il. kotet

MagyarN éprajz VII. kotet (Tatrai Zsuzsanna: Jeles napok - Unnepi szokasok fejezete)
Kerényi Gyorgy: Magyarénekes népszokasok (Gondolat 1982.)

Manga Janos: Unnepiszokasok a Nyitra megyeiMenyhén 1942,

Petercsak Tivadar: Népszokasok FUkehazan

Domotor Tekla: Magyarnépszokasok (Corvina Kiadd)

Domotor Tekla: Régiés maimagyarnépszokasok”® 1986.)

KARACSONYNE MOLNAR ERIKA
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Egyedili példany

Szentl6rinc torténelmi jelent6ségét senki
sem vitatja. Az els6 volt - a kisérlet védetté
tevd kopenyébe buljva - azon iskolak kozt,
mely a 60-as évek végén, a magyar tarsada-
lom reform-nekirugaszkodasanak idején ki-
kiizdotte maganak az alternativ miikddés jo-
gat. Ma errél a torténelmi érdemrdl kevesebb
sz6 esik, hisz a “szocialista nevel&iskola” balrol
bontotta a monolit-burokratikus-porosz iskola
falait (kit érdekelnek a zlrzavarban, hogy a
politikai paholyok tradicionalis elhelyezkedése
atarsadalom més alrendszereiben, igy példaul
a nevelésben, nem is egészen érvényes, nem
is egészen aztjelenti?). Masok meg hajlamo-
sak arra, hogy Szentlérincet torténelemnek
tekintsék: “a kisérlet lezajlott, hol van mar a
tavalyi ho...”

Nos, Szentl6rinc 6l! Hallat magarol. Kéretik
az itéleteket és elGitéleteket félretenni. S kére-
tik megitélni a szentl6rinci komplex mlivészeti
nevelési program gazdajanak, Gesztessy Zsu-
zsanak folyamatos és egyre nagyobb ivii mun-
kassagat (s egyben megitélni azt is, hogy
miképp szervesil mindez a szentl6rinci prog-
ram humanista lényegéhez).

irasom cime voltaképpen szojaték. Ez egy
recenzi6. Koényvismertetés. Olyan konyvet,
konyveket mutatok be, amelyek egyetlen pél-
danyban léteznek. A szentl6rinci iskola néven-
dékei irjak a konyvet. Cime: Az én konyvem.
“Egyeddli példanyban” készil. Elkésziti tanul-
manyai soran mindegyik "egyeddli példany" -
hogy hivatkozzunk Kosztolanyi remekmdivére.
Onmagukroél készitik a konyvet szerz6ik, akik
egyben illusztratorok, tipografusok, konyvko-
ték és kiadok is.

Minden lapjan mas feladat: “ilyen vagyok”;
‘ilyen szeretnék lenni”; “szineim"; “illatom”;
“hangom”; “amitél félek”; "hogyan latnak a
tobbiek?” stb. A szerz6knek nem szavakkal
kell kifejeznitk valaszaikat, hanem az anyagok
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nyelvén, formaval, szinnel, vonallal.

Gesztessy Zsuzsa rafinalt pedagogus. Tud-
ja, hogy a tartalom és forma, az 6nkifejezés és
abrazolas bonyolult fesziltségét és egységét
kell 1étrehozni az alkotasi folyamatban, hogy
ne hamissag, ne giccs, ne gyatrasag suljon ki
beléle.

“Akarhogy is, az a fontos - irja Gesztessy
Zsuzsa-, hogy az anyagok felhasznalasa mar
magaban is prébatétel legyen, kicsit alljanak
ellent a kifejezend6nek. Az 6nismeret csak a
fele a dolognak, masik fele: formaérzék, alaki-
tokészség, taldlékonysadg. A masik fontos,
hogy ez egy antikbnyv: formajat, szerkezetét
mindenki maga csinalja meg.”

igy szlletnek tehat az egypéldanyos kony-
vek. Ujsagpapir gyarasét kell énismeretté for-
malni, lavirozassal a vagyakat kifejezni, termé-
szetben talalt targyakbdl teremteni a szint,
lathat6 - s egyaltalan nem szagos - anyagok-
bol az illatot stb.

S agyerekek felrdppennek a feladat magas-
latara - a baranyai falubél, Szentlérincrél az
egyetemes vildg horizontjat tapogatjak...Egye-
dalallé kényveikben.

TRENCSENYI

Uj pedagdgiai folyoirat

A Pékozdi Kor Pedagégus Egyesiilet a ki-
addja annak az (j pedagodgiai folyoiratnak,
amely az Oréardl 6rara cimet viseli. A Pakozdi
Kor - mint nevébdl sejthet6 - a Velecei-td
kornyéki pedagégusok ontevékeny szakmal
szervezete. Tarsaval, a kilonleges nevi MI'
DORE-val (azaz a Mlvel6dési Intézménye”
Dolgozéinak Regionalis Egyestletével) egyiitt
maris tobb, a région kivil is érdekl6désre sza-
mot tarté tovabbképzés, fejlesztési program
kezdeményezésével hivtak fel magukra a fi*
gyeimet. Az Oréarol 6rara 12 oldalas els6 sza-
ma 18 forintért vasarolhaté meg, gazdag infof"



maciétar az innovacio, az iskolafejlesztés ne-
héz feladataira véllalkozé pedagdgiai mihe-
lyek, pedegdgusok szaméra. Lapjain a régio
pedagogiai torekvései is visszatikrézédnek,
de fontos az a tajékoztatd funkcio is, mely az
orszag, Eur6pa, a “vilagpedagogia” folyamata-
iba avatja be az olvasét- Pakozdon, Székes-
fehérvarott, Tordason, Martonvasaron, Ba-
racskan, Velencén, vagy barhol az orszagban.
Az Orérdl orara szerkesztGségi cime:

2481 Velence

Barczi G. u. 1

A TEKA Kiadé (tan)kényvei

Taldld kiad6i név a Téka. A pedagdgusok
tobbsége e nevet hallvan tobbnyire a Téka
Konyvértékeslté és Konyvtarellatd Vallalatra
gondol, hiszen hosszl évekig “céget” alkotott
a Téka kereskedelmi, kiaddi és nyomdai szar-
nya. Vaci Uti épiletegyiittesében sokan keres-
ték fel - s keresik fel ma is - a Kényveshazat,
ahol mindig van igényes és értékes, mégis
félaron kinalt konyv.

A Téka-komplexum legifjabb részlege a ki-
adéi mihely, amely csak nemrég - a Téka
“szétbontasaval"-valtteljesen 6nallé kiadova,
tovabbra is a Bp. XIlIl., Vaci Gt 19, vezetbje
Kustos Maria.

Nyelvkdnyvek

A Téka Kiadé a Themen nyelvi oktatocso-
magjaval valt ismert és kedvelt (tankdnyvki-
adéva. A Themen 1, Il. és lll. kotete kulon
(kdnyvként) is megvasarolhatd, de munkafi-
zettel, hangkazettaval és oktatokartyaval
egyutt alkot komplett oktatoprogramot. lgaz,
h°gy ebben a “formaban" egy-egy kotet ara
meghaladja az ezer forintot, am hasznaléi (pe-
dagogusok és diakok) valljak: megéri, mert
sikeresen lehet bel6luk és altaluk tanulni. S ha
egész osztalyok vasarolnak kdzvetlendl a ki-
adotdl, 20% arengedményben részesiinek.
Ezt j6 tudni azoknak a tanaroknak, akik a
éhemen sorozat alapjan oktatnak, illetve a
kdzeljovében abbdl kivannak tanitani. (A Il. és

kotet mellé egyébként rovid, szérakoztatd
°lvasmany gy(jtemény is tartozik.)

Nemcsak német, angol nyelvi oktatbcsomag
Is készllt a Téka mihelyében. Tankonyv,
munkafiizet, két kazetta és oktatékartya tartd
zik az Opening Strategis oktatdcsomagba. Ezt
Is- csakugy, mint a Thement - a kdzépiskola-
sok hasznalhatjak sikeresen. De a kisgyerekek
nyelvoktatésara is gondoltak a szerkeszt6k és

HIREK

szerz6k. Ennek jegyében sziiletett Bacs Ru-
dolfné - Telegdi Bernat: Kindern lernen De-
utsch tankdnyve, a Képes német nyelvkonyv
gyerekeknek kotet atdolgozott, korszer(sitett
valtozata. Rovid, szines olvasmanyai, egysze-
r nyelvtani tAblazatai révén kitlinéen hasznal-
hat6. A motivaciot segitik az j, szines illuszt-
raciok akényvben. A Rendszeres angol nyelv-
tan (Weiningerné Pécsi Erzsébet munkdja)
valamennyi korosztaly és a nyelvtanulasban
kulonféle szinten allo tanulék szaméra egya-
rant hasznos lehet. Varhaté megjelenése 1992
elsé negyedévében, ara: 480,- R. Gyakorlo-
anyaga és tesztlapjai j6l hasznalhat6k a tudas
ellen6rzésére.

Természetesen azokrdl sem feledkezett
meg a Téka, akik magasabb fokra jutottak a
nyelvtanulasban. Készlljink a nyelwvizsgara!
sorozataban a kovetkez6 kotetek lattak mér
napvilagot: Gaborjani Laszléné: Alapfoki né-
met nyelwizsga anyaga; Horvath Ivan: Alap-
fok( orosz nyelwizsga anyaga; Szentivanyi-
né-Patthyné: Alapfok(i angol nyelwizsga
anyaga. (Kotetenként mindossze 199,- Ft-ba
kerul.)

Mas Iskolaisegédletekbdl

Tobb més iskolai segédletet, illetve a tani-
tasban-tanulasban is jol hasznalhaté kiad-
vanyt jelentetett meg a Téka, most csupan
néhanyat mutatok be. Olyanokat, amelyek kis-
gyerekeknek szdlnak.

llyen H Vass lldiko: Papirvarazslat cim(i
munkaja, amely immér 2. kiadasban lat napvi-
lagot. A papirhajtogatas, -kivagas, a babkészi-
tés, a diszités és a diszcsomagolas ‘tudo-
manyara tanito fiizet az életkori sajatossagok
figyelembe vételével 4-10 éves gyerekek dvo-
dai vagy napkdzi otthoni foglalkoztataséara al-
kalmas. Jol kapcsolhato a kornyezetismeret és
technika tananyagahoz is. A Papirvarazslat 2.
kotete 1992 elején kerill ki a nyomdabdl.

Megkapd, hangulatos, kedves a Tanitsatok
engem! sorozat (Szendr6 Borbala munkdja).
Az anyanyelvi nevelés segédeszkdzeként,
alapvetd beszédkészség elsajatitasahoz is
sok segitséget nyUjtanak kovetkez8, mar meg-
jelent, jol komponalt kétetei: Pici - Reggeltdl
estig; Kicsi - Tél; Nov6 - Ellentétek.

El6készUletben: Bori, Baladzs - Tavasz és a
Foglalkozasok cim(i fiizet. A kisalaku fiizetek
ara is mérsékelt, szaz forint alatti.

Nagyobb gyerekeknek szdl Lanyiné Garai
Katalin: A gazdasag szinpadan cimd kényve,
amely a kozgazdasagi kifejezések, jelenségek
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és folyamatok megértéséhez nyujt segitséget
- az éltalanos iskola fels§ tagozatdban. A
szerz6 konnyedén, mondandojat érthet6en,
szemléletesen illusztrélva jatszva magyarazza
meg a kézgazdasag ma mar nélkildzhetetlen
alapfogalmait, amelyek elésegitik gyerekeink
eligazodasat a haztartds napi problémaiban
csakugy, mint a vallalati vagy vallalkozéi ko-
zegben, illetve az allamhaztartasban.

Uj, szinvonalas és valtozatos szinfoltotjelent
az iskolaban hasznalhaté-hasznalatos kony-
vek valasztékaban a Téka (tan)kdnyvkinalata.
A kotetek - az el6z6ekben emlitettek és a
tovabbi kiadvanyok egyarant - gondos, korul-
tekinté kiadasszervezésrél, pedans, szaksze-
ri szerkesztésrdl, profi kivitelezésrdl tands-
kodnak. Erdemes tahat pedagégusainknak ko-
rilnézni a Téka “hazatajan”, ahol a Kényves-
haz is mindig kellemes meglepetésekkel ke-
csegtet.

KARLOVITZ JANOS

Katolikus hirek

A Magyar Katolikus Puspoki Kar Iskolabi-
zottsdga megbeszélést tartott a katolikus okta-
tasi-nevelési intézmények (6vodak, altalanos-
és kozépiskolak, didkotthonok) vezetsi részé-
re. Az értekezleten részt vettek az Gsszel indu-
16 intézmények, valamit a nem egyhazi fenn-
tartasu, de katolikus szellemiség( iskolék (ta-
gozatok) vezetdi is.

A Budapesti Hitoktatasi Felligyel6ség lehe-
tévé kivanja tenni, hogy a hitoktaték imadkozé,
tanuld, egymast segit6 kdzosséggé valjanak.
Havonta, minden szerda este hat 6ratdl a
kdvetkez§ el6adasok lesznek a IX. kér. Bokré-
ta u. 27-ben.:

Elsé szerda: Recollectio mindenkinek. Ve-
zeti Puskely Maria Cordia névér. A sorozat
alapgondolata: a lelki élet nagy iranymutatéi.

Masodik szerda: A "legkezd6bb" hitoktatok
segitése (azok szamara, akiknek még nincs
harom befejezett éves hitoktatéi munkaja).

Harmadik szerda: Kovéacs Istvan (Doki) so-
rozata a problémas gyerekekkel valé foglalko-
Z4srol.

Negyedik szerda: Foglalkozas a kezd6k sza-
mara.

A szervez6k szeretettel varnak minden hit-
oktaté munkatéarsat.
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Zo6ld halézat

Megijelent a Z6ld hal6zat cim( kdnyv, amely
egy most szervez6d6 (j intézmény els6 ko-
moly véllalkozasa, és a kdrnyezetvédelemmel
foglalkoz6 intézmények sajtd, egyesiletek és
mozgalmak adatait, célkit(izéseit és miikodési
terlleteit mutatja be.

Remélhetd, hogy a kozolt adatok tobbsége
még a megjelenés idején is helytallo. Tervezik
a konyv masodik kiadasat is, ezért kérik, hogy
az adatokban tortént esetleges véltozasokat,
valamint rovid tajékoztatast programijaikrol,
vagy megjelend kiadvanyaikat kildjék meg
szamukra.

J6 lenne, ha a “Zéld halézat” valéban mdko-
d6 halézatta tudna valni, ennek az informacios
férumat szeretnék megteremteni évkonyvik-
kel, valamint egy folydirattal, melynek els6
szama varhatéan majusban fog megjelenni.
Ebben egyebek kozétt helyt adnanak a velik
kapcsolatban all6 szervezetek informacidinak
is.

A szerkeszt6k a Kbzmlivel6dési Informacios
Vallalat cimén (1035 Budapest, Miklos tér 1,
tel: 180-3368, Mitré Katalin) érhetdk el.

Alapok és Alapitvanyok

A Mivel6dés és Kodzoktatasi Minisztérium-
ban |étrejott az Alapok és Alapitvanyok Oszta-
lya, mely szamitégépes nyilvantartassal, ta-
nacsadassal kivanja segiteni az alapitvanyok
munkajat. Céljuk: egyrészt a minisztériumhoz
érkezd szponzoralasi megkeresések tovabbi-
tasa az alapitvanyokhoz, masrészt a palyazni
kivanok iranyitasa a megfelel§ alapitvanyok-
hoz és alapokhoz.

Erdekl6dni lehet a 06-1/112-9834 telefon-
szamon.

Apagyi Maria Weiner Led-dijas

M(vészetpedagdgiai munkassagaért, élet-
mUivéért Weiner Leo6-dijjal tintették ki Apagyi
Mariat, a kisérletezé kedvii mivé-
szetpedagogust. Szerkesztés és rogtdnzés ci-
m{ koényvét médszertani kézikonyvként hasz-
néljak szerte az orszagban, ahol az improviza-
ci6, a kretivitas és a kulonb6zd mivészi kifeje
76 eszkozok egymasrahatasa - komplexitasa
- el6térbe kerll.

Apagyi Mériajelenleg a pécsi Apaczai Cser®
Janos Nevelés Kozpont miivészeti iskolajanak
vezetbje.

AKkitlintetés atvételekor az alabbi nyilatkoza-
tét adta a Magyar Radionak:



- Véleményem szerint az alkot6 mivészet
és a pedagodgia m(ivészete, vagyis a zeneta-
nar miivészete tulajdonképpen ugyanazt a célt
szolgélja - én a tanitast ugyanigy m(vé-
szetnek tekintem, mert ugyandgy egy alkotas-
rél van szé, egy embernek a kibontasardél és
egy embernek a felépitésérdl. .. Hallatlanul
fontosnak tartom ezt az utat, manapsag kul6-
nosen, mikor valtozik a vilag, és a kultarara
olyan kevés idét forditanak. A tanar szerepe,
azt hiszem, meghatarozé.

- Ez adij mitjelent az On palyajan, vagy akar
az iskola életében?

- A munkénak egy olyan elismerése, ami -
remélem - a fiataloknak is er6t ad sajat alko-
t6-pedagodgiai munkéajahoz.

A kitlintetettet ez(ton mi is kdszontjuk.

A gyermeki jogok az iskola

vilagaban

Mintegy 70 f6s kozonség jelenlétében hall-
gatta meg a Gyermeki Jogok Magyar Nemzeti
Bizottsaga februar 26-i tilésén a mlivel6dési és
kozoktatasi miniszter meghatalmazaséaval ér-
kezett vendéget, dr. Dobos Krisztina helyettes
allamtitkart arrél: “miképp érvényesilnek a
gyermeki jogok a kozoktatas, az iskola vilaga-
ban, s melyek e jogok érvényesiilésének ga-
ranciai?” A Magyar Orszaggy(ilés 1991. no-
vemberében ratifikdlta az ENSZ tagallamok
altal alairt egyezményt, ilymédon a benne fog-
laltak kotelez6 normat jelentenek a magyar
jogrendszer szamara. Ennek megfeleléen tett
igéretet a vita végén a helyettes allamtitkar
arra, hogy a készil6 torvényt feltétlenil hozza-
igazitjdk "A gyermek jogairél sz6l6 egyez-
mény” szelleméhez és bet(iihez.

A koztarsasagi elnok védnoksége alatt m-
kddd Nemzeti Bizottsag tagjai a gyermek-kér-
désekben érintett szakmak koztiszteletben allo
képvisel6i. Kildnbdz6en fogalmazott érveket,
kérdéseket, az iskolaépitész, a nemzetkozi
jogasz, a lelkész, az antropoldgus, az Ujsagiro,
a pedagdgiai kutatd, az orszaggydlési képvi-
sel6. A végeredmény egyforma: a gyermek
maga szuverén jogalanya, jogait az iskola vi-
lagdban sem “adni” kell, hanem biztositani.
Vagyis a tanul6i jogviszony nem korlatozhatja
a gyermeki jogokat. E jogok az iskolazasban
érintett, érdekelt mas szerepl6kre nézve jelen-
tenek kotelezettségeket, - e garanciakat kell a
demokratikus allam torvényeiben irasba foglal-
ni.

Sulyos biralat érte a térvénytervezetben fel-
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vazolt iskolarendszer szegregaciot szolgald
elemeit. Tobben sz6t emeltek a kilénbdzé
héatranyaikkal kizdd tanuldk (kistelepilésen
élok, fogyatékosok, nevel6otthonban nevelke-
dék és masok) pozitiv diszkriminécidjat megfo-
galmaz6 térvényi cikkelyek érdekében.

A lelkiismereti szabadsag fontossagat a bi-
zottsag lelkész tagja tette sz6va. Hangsllyoz-
ta: elfogadhatatlan az egyhazi érdekek csorbi-
tasa az iskolazasban; ennél egy elfogadhatat-
lanabb van: ha az egyhaz csorbitja e szabad-
sagot. Ne az egyhazak presztizse, hanem a
tényleges igények jatsszanak szerepet az is-
kolak atalakulasaban.

Sok sz6 esett a tanuldi érdekérvényesités-
rél. A diakdnkormanyzat csupan egyik lehetsé-
ges, valaszthato6 féruma ennek.

Az UNICEF Magyar Kdzpontjanak nagyte-
kintély(i jogaszasszonya arrél szélt, hogy az
Egyezmény (j helyzetet teremtett, a gyereket
valésdgosan “homo politicusnak” tekinti, va-
gyis koranak, érettségi fokanak megfeleléen a
réla sz6l6 dontési folyamatok aktiv résztvevs-

e

Az OKI Marketing
Kozpontjanak
programajanlata

PROGRAMJAINK

egyetlen témakort dolgoznak fel a lehet6
legteljesebb attekintéssel a kézbeadott szak-
irodalom egyéni és kozos tanulmanyozésaval.

Kellemes, nyugodt kérnyezetben, kislétsza-
mu csoportban gyakorlatok, jatékok, filmelem-
zések, vitak és tréning-mdédszerek alkalmaza-
saval teszik Onnek kénnyebbé a téma feldol-
gozasat a csoportokat vezetd 3-4 f6s team ek,
akik a JPTE, ELTE, OKI szakemberei.

VEZETOKNEK, VEZETOHELYETTESEK-
NEK

Menedzserszemlélet, marketing az iskola-
ban, évodaban

Bp, V. 4-8.

Lehet-e a menedzser "pedagdgiai vezet§"?
Mi a marketing? Egy oktatasi intézmény “be-
fektetései". Uzlet vagy szellemi t6ke? A részt-
vev6k szimulaciés gyakorlatok és csoportjaté-
kok formajaban ismerkednek a pedagoégiatél
eddig tavoli fogalmakkal és a legfontosabb
szakirodalommal.

Team vezet6: Kalapacs Janos, OKI

Iskolavezetés a megujul6 tarsadalomban
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Bp., V. 1115

Képes-e a vezet6 a valtoz6 igényeknek ele-
get tenni? Segit-e a rutin? Tudunk-e fejl6dni?
“Bombazzuk" a merev struktirakat! Bizzunk
onmagunkban!

Gyakorlatok jatékok, videofelvételek segit-
ségével nézhetnek szembe a résztvevék 6n-
magukkal, készithetnek fejlesztési stratégiat
szervezetiikre.

Team vezetd: T6thné Dudas Margit, JPTE

Alkot6 szellemi technikak alkalmazésa a ve-
zet6i munkaban

Bp.. V. 18-22.

Hogyan lehet maximalisan kihasznalni a tes-
tulet szellemi kapacitasat? Milyen - eddig nem
alkalmazott - maddszerekkel lehet “megmoz-
vezet6, gyors eredményt hozd szellemi techni-
kak? Vannak! Es megtanulhatok! Ha érdekli,
j6jjon el a tanfolyamral!

Team vezet6: Ambrusné Szalai Katalin, OKI

A TANFOLYAMOK KOLTSEGEI 5 NAPRA

a, Részvételi dij 3000.- Ft

b, Részvételi dfj ebéddel 3650 - Ft

¢, Részvételi dij teljes ellatassal 6000.- Ft

A jelentkezéseket e hirdetés olvasasatél fo-
lyamatosan, a beérkezés sorrendjében  de
legkésébb a kezdési id6pont el6tt két héttel -
fogadjuk el: tanfolyamot legkevesebb 15 fével
inditunk. Tuljelentkezés esetén Gjabb csopor-
tot szervezink.

CIMUNK: OKI Marketing Kézpont, 1051 Bu-
dapest, Dorottya u. 8.

PROGRAMJAINKAT - kell6 érdekl6dés
esetén - szeptember-december k6z6tt megis-
mételjik, és - megrendelésre - barmely hely-
szinen megtartjuk. A kihelyezett tanfolyamok
esetén az OKI Marketing Kozpont a részvételi
dij fejében biztositja a programot, segédlete-
ket, el6adokat és tiszteletdijakat. Az egyéb
szolgéaltatasok (étkezés, szallas, az el6addk
Utikdltsége a megrendel6t terhelik!)

Kérjen tovabbi, részletes tajékoztatast Amb-
rusné Szalai Katalint6l az 1-344-500 telefon-
szamon!

Az OKI Marketing
Kézpontjanak azonnali
széllitassal megrendelhetd
kedvezmeényes kiadvanyai

OSZTALYFONOKOKNEK, SZAKTANA-

ROKNAK
Kalapacs Janos: A dontés iskolaja | Il.
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A kdnyv a dontéselmélet alapvet6 ismerete-
in tal olyan eszkdzokkel és médszerekkel is-
mertet meg, amelyek beépitve a szakorak,
osztalyfénoki 6rak és egyéb foglalkozasok
anyagaba, sikerrel fejlesztik a 12-18 éves ta-
nulék dontési képességét, s hosszabb tavon
alkalmazva varhat6an csdkkenthetik a tovabb-
tanulds, munkabadllas és felnétté valas soran
jelentkezé fesziltségeket.

A kilénbozé szituaciés, stratégiai, onisme-
reti, kozOsségi jatékokat jatszva a tanulok koc-
k&zatmentes helyzetekben ismerkednek meg
a dontési képességfejlesztés eszkozeivel (ja-
ték, szimulacid, esettanulmany), és médszere-
ivel (brainstorming, PCI, NCI, Delphy, Philips
66 mddositott és adaptalt valtozatai).

Ajatékok pontos leirasa lehet6vé teszi, hogy
barmely érdekl6d6 pedagogus alkalmazza
azokat.

KEDVEZMENYES ARA: 184 Ft.

MUNKAKOZOSSEGVEZETOKNEK

Ambrusné Szalai Katalin: Korszerli médsze-
rek a pedagogus-tovabbképzési foglalkozaso-
kon

c. modszertani kézikényve nemcsak a téma
elméletét foglalja 6ssze, hanem sok példaval,
jatékkal, segédlettel is segiti a tovabbképzést
szervezd munkakozosségvezet6k munkajat.

ARA: 60 Ft.

IGAZGATOKNAK, OVODAVEZETOKNEK

Onképzési céllal ajanljuk tanfolyamaink
programcsomagjait, amelyek tematikat, mod-
szertani ismertet6t és szdveggyUjtemeényt tar-
talmaznak az alabbi témakdrokben:

1 Csorna Gyula: Nevelhet6-e a feln6tt?

2. Iskolavezetés a megujuld tarsadalomban

3. Trencsényi L4szI6: Kutatas-fejlesztés-in-
novacio-

kisérlet

EGYSEGAR: 147 Ft.

CIMUNK:

OKI Marketing kszpont,
1051 Bp., Dorottya u. 8

Kozlemény

1992.  februéarjdban a mivel6dési és kdzok-
tatdsi miniszter 200 milli6 Ft-0s elkilsnitsn
pénzalapot hagyottjéva a Pedagdgus szakma
Meguijitasa (PSzM) Projekt szakmai program-
jainak (alprojektjeinek) 1992. évi megvalésita-
sara. Ezek a szakmai programok (alprojekte*)
az aldbbiak:

1 A professziondlis pedagdgiai kultitf
megalapozasat segité intenziv, rovid tavi &



képz6 tanfolyamok, tovabbképzések szerve-
zéseiskolafenntartoknak, iskolavezetSknekés
pedagdgusoknak.

2. Pedagégiaiprogramok, fakultativ tantar-
gyiprogram ok és taneszkdzokfejesztése, kil
foldiprogram ok és taneszkézok adaptalasa.

3. A) A min6ség elvét tudatosan valalo és
teliesitd iskoldk cétdmogatasa.

3. B)Kisérletiiskolak, 6vodak, kisérletiprog-
ramok és fejlesztések thamogatasa.

4. A pedagoégusképzés és aposztgradudlis
képzés megluijitasatiehetdvé tev6 akciokutata-
sok, fejlesztések, képzésiprogramok és to-
vabbképzések thamogatasa.

A PSzM Projekt kuratériumanak tagjai:

Bakos Istvan f6osztalyvezetd (MKM),

Bernéth Jozsef egyetemi tanéar, igazgatod
(Baranya Megyei Pedagdgiai Intézet),

Bihari Mihdly politolégus, tanszékvezetd,
egyetemi docens (ELTE),

Czaké Kéalméan Déniel tudomanyos f6mun-
katars (MKM),

Deme Tamas tudomanyos fémunkatars, f6-
igazgaté-helyettes (OKI),

Dobos Krisztina helyettes allamtitkar
(MKM),

Falus Ivan egyetemi docens (ELTE),

Felfoldi Laszlé néprajzkutaté (MTA Zenetu-
domanyi Intézet),

Gaul Emil féiskolai tanar, igazgaté (Magyar
Iparm(vészeti Foiskola M(ivészetelméleti és
Tanéarképzd Intézet),

Hartai LaszI6 filmrendez6 (MAFILM),

Hamori J6zsef egyetemi tanar (SOTE), alku-
ratoriumi elnok,

Honffy P&l 6nall6 kényvkiadd (Honffy Kiadd
BN,

llyés Sandor pszicholégus, gyégypedag6-
gus, egyetemi tanar, f6igazgatéd (Barczi Gusz-
tav Gyoégypedagdgiai Tanarképzé Féiskola),

Kamaras Istvan szociolégus, tudomanyos
tanacsadd (OKI),

Kerékgyarté Laszl6 f6osztalyvezeté (MKM),

Kotschy Andrasné egyetemi adjunktus (EL-
TE),

Kocsis Karoly egyetemi tanar, rektor (G6dol-
16i Agrartudomanyi Egyetem), alkuratériumi el-
nok,

Korzenszky Richard a Pannonhalmi F6apat-
sag perjele, miniszteri biztos (MKM), alkuraté-
riumi elnok,

Liskd llona szociolégus, tudoméanyos f6-
munkatérs (Oktataskutat6 Intézet),

Magyari Beck Istvan pszicholégus, tudo-
manyos tanacsadod, egyetemi tanar (Budapesti
kdzgazdasagtudomanyi Egyetem),
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Nagy J. Jozsef féigazgatd (Jaszberényi Ta-
nitoképzd Féiskola), alkuratériumi elnok,

Salamon Konrad torténész, egyetemi do-
cens (ELTE),

Sallai Eva tanarsegéd (Veszprémi Egye-
tem),

Sipos Lajos egyetemi docens (ELTE),

Szabados Arpad tanszékvezet egyetemi
tanar (Magyar Képzémlivészeti Féiskola),

Vastagh Zoltan tanszékvezet6 egyetemi do-
cens (JPTE),

Varhegyi Gyorgy szociolégus (Oktataskuta-
t6 Intézet),

Zsolnai Jozsef f6igazgaté (OKI), cstcskura-
toriumi elnok.

A PSzM Projekt palyazati rendszerben m-
kodik, palyazatait folyamatosan jelenteti meg
a pedag6giai szaksajt6ban.

A palyazati feltételekr6l a PSzM Projekt
Programiroddja ad széban, irasban tajékoz-
tatas. Cime:

1055 Budapest, Szent Istvan krt. 1. IV/6.
Tel: 111-05-25.

Budapest, 1992. marcius 26.

A PSZM PROJEKT PROGRAMIRODAJA

Iskolanap

Februar 21-én rendezte meg els6 izben a
Brédy Imre Gimnazium szalagavatéval egy-
bekoétott iskolanapjat a Nemzeti Sportcsar-
nokban. A harom tételes monstre mdsort
tobb - gyerekek éltal kezelt - kamera kovet-
te, és a helyszini riportot, valamint a bejat-
szott videomunkékat két nagy vésznon fi-
gyelhette a jelenlevé mintegy kétezer felnétt
és fiatal. Az “els6 tételében a gimnazium
élsportol6 diakjai tartottak bemutatét, a “ma-
sodik tételben” az iskola tanuléinak muvé-
szeti bemutatéjat lathattuk, a “harmadik tétel-
ben" pedig bemutatkozott a Brédy-studio, az
iskola Uj mlivészeti fakultacidja (vezetdje
Véssey Antal tanar Gr). A Carmina Burana
zenéjére készitettek a tanuldok egy dramai
kompoziciét "Lelkiinkre igy Ul ez a kor” cim-
mel, A tancos, pantomimes etlidok kozé il-
leszkedtek a tanulok altal készitett érdekes,
onvallomasos videodarabok. Miért ne irhat-
nank meg? Az egész programnak, kiléndsen
pedig a zar6szanmnak o6riasi - és megérde-
melt! - sikere volt.

Mi tette a kivilallo nézére a legnagyobb
hatast? Lehet, hogy a Brodyban ez igy termé-
szetes, de mégis: a legszebb az afegyelem és
figyelem volt, ahogyan ennek a nagy csapat-
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nak a tagjai egyméas munkajanak eredményét
és szépségeét figyelték, élvezték.
BODA EDIT

Hirek a megyei pedagdgiai
intézetekbdl

Gydr-Sopron

Oktatastsegit6 kiadvanyok
Mérbeszkoz a didkok matematikatudasanak
méréséhez (alt. isk. 4. osztaly)
Szerk.: dr. Németh Maria
112 oldal, &ra: 80,- Ft
A kotet a didkok matematika eredményeinek
méréséhez hasznalhaté méréeszkdzként. A
kiadvany 4-4 mérélapvaltozatot tartalmaz,
mellyel minimum-, és tudaszint-mérés végez-
hets. Az értékelést a javitokulcsok, azaz a
megoldasi Utmutat6 teszi egyértelm(ivé, jelol-
ve az egyes feladatok megoldasanak pontér-
tékeit. A kotet Gn. intenziv mutatokat is tartal-
maz, amely a hasonl6 feltételek kozott miikddé
iskolak erdményeinek dsszevetését teszi lehe
tévé.

Feladatok a diakok tanulasi eredményeinek
mérésére (matematika, 8. osztaly)
Szerk.: Budainé Medvegy Tilda
60 oldal, ara: 100,- Ft
A kotetben talalhat6 feladatsorok jol hasz-
nalhaték a tizennégy éves diakok tudasszint-
jének mérésére. Az értékelést javitokulcs és
pontozasi Utmutatd segiti. A kotet néhany lé-
nyeges mutatét és tomor dsszefoglalét is tar-
talmaz a megyei reprezentativ eredménymé-
rés elemzése alapjan, viszonyitasi alapul szol-
gélva és 6sszehasonlitasokat lehetévé téve a
hasonl¢ feltételek mellett miikdd6 iskolak sza-
mara.

Feladatok a didkok tanulasi eredményeinek
méréséhez (matematika, kdzépiskola I-Il. osz-
taly)

Szerk.: Gulyas Ferencné - dr. Németh Méaria
203 oldal, ara: 130,- Ft

A kotet gimnazium, szakkozép, szakmun-
kas- és technikusképzé didkjainak matemati-
ka-tanulasi erdeményméréséhez készilt mé-
réeszkdzoket tartalmazza (feladatlapok négy
véltozatban, javitokulcsokkal és az ¢sszeha-
sonlitast lehet6vé tevd intenziv mutatokkal.)

A mérbeszkozok az MKM Kodzoktatasfej-
lesztési Alapjanak tamogatasaval késziltek.
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Matematikai kondicionalé (altalanos iskola-
soknak)

Orszagos tanari péalyazaton dijazott tan-
kdnyv.

Szerz6k: Takacs Gabor - Takacs Gaborné

320 oldal, ara 370,- Ft.

A tobb mint 1200, témakoronként csoporto-
sitott feladatsort tartalmazé példatar jol segiti
a begyakorlast, a diakok sikeresebb matema-
tika-tanulasat.

A legeredményesebb tanuldsi médszer az
egyéni munkaval, tapasztalati Gton, prébalko-
zéassal, korabbi ismeretek felhasznéalasaval-Gj-
raszervezésével, vagy analdgia alapjan valo
problémamegoldas. Ehhez a pedagégus fo-
lyamatos, személyre szél6 segitséget nydit.
Ezt a segitséget pétolja a kotet a kitlizott
feladatok megoldaséhoz el6készitett valasz-
helyek kialakitasaval, és a megoldas lépései-
nek tagolaséaval.

Az Ujszer(ien osszedllitott, szines képekkel,
rajzokkal illusztralt kotetet az altalanos iskola
3-8. osztalyos diakjainak matematika-tanitasa-
hoz, -tanulasahoz ajanljuk.

Tanari kézikonyv a matematika kondicionals
hasznélatdhoz
Szerz6k: Takacs Gébor - Takacs caborne
ara: 350,- P
A kotetben megtalalhaték a diakok szaméara
készigt féladsetk Magaldasai, az egyes felada
tok alkalmazasahoz kapcsol6d6 pedagégiai-
modszertani javaslatok.
A konyvek az MKM Kozoktatasfejlesztési
Alapjanak tAmogatasaval készultek.
Mérélapok felvételire Il. kotet (matematika)
Szerk.: dr. Csorba Ferenc
104 oldal, ara. 100,- Rt
A Kozépiskolai Matematikai Lapok 1979 éta
rendszeresen kdzol “Mérélapok felvételire”, il-
letve 1989. II. félévétdl mas cimmel feladato-
sorokat. Eddig 47 sorozat jelent meg. Ezen
sorozatok tobbsége az egyetemek-fiskolak
irasbeli vizsgain kitlizottekhez hasonl6 jelleg(i.
Megoldasukat felvételire készulknek javasol-
jak. Az els6 29 sorozat 220 feladata és azok
megoldasa a Gyér-Moson-Sopron Megyei Pe-
dagobgiai Intézet gondozasaban jelent meg
1989-ben. A jelenlegi kotet az utébbi 18 soro-
zat 147 feldatat gydijtotte dssze.
A kiadvanyok megrendelhet6k a Gyér-Mo
s6n-Sopron Megyei Pedagdgiai Intézet (9002
Gy6r, Pf. 67., Gerencsér Istvanna) cimén,

a 96/22-023.
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Jon. Szdllingdzik, érkezik, egészen koézel van, bekukkant az
ajton, meglat, int. S Ul maris velem szemben. Néz engem. Nézem
6t. Nézzik egymast, mi ketten, 6 meg én, most mi vagyunk egy
id6re, mi, ketten. O meg én. Széja szégletében zavarkas mosoly,
mi ez? Gyavasag, indulat, elfojtott sbhajtds a vad rohanatban?
Szeme kérdén néz rdm, mosolyog, halehet ezt a kifiirkészhetetlen
arcot megfejteni; nem lehet megfejteni. Ha lehetne, mosolyogna.
Varakozik. Mint a pok a hélé szegletében, komoran, elszantan,
renduletlendl. En kévetkezem. O eleve boritékolt, az elsd |épését
mar meglépte, csak nekem, nekem nem lehet tudomasom errdl.
Harc lesz itt, kemény, melyet eltakarnak a jol kérénkbastyazott
diszletek.

Nyelvem hegyén tancikal egy r bet(i. Alakulgat. Latja, hogy for-
malédom a tekintete alatt, érzi, az r bet(ib8l még minden lehet.
Hogy avégkifejlet tble is fiigg. “Rossz- mondanam, ha merném
igen, rossz a dolog, kérem, katasztréfa a dolog, ez az egész, és
nagyon jo, hogy éppen most... hogy Maga ide... itt.” Szemoldokét
szeliden 6sszevonna, ebben nem lenne semmi fenyeget6 és ez
lenne benne afenyegetd, talan csdéppnyi megbantottsag, szemre-
hanyas, igen, ki kell mondani végre, csalédottsag suhanna at a
figyel® arcon. “Remek, rendkiviili-tdncolna el masfelé az r-ecske

csak szuperlativuszokban beszélhetek réla, igen, a legjobb, a
the best, éimény és valésag, én kdszoném, hogy foglalkozhatom
vele.” Szemoldok hitetlenlll futna széjjel, egészen elfutna az arc
két pereméig, komikus és ijesztd az ilyen szemoldokfuttatas, hat
persze, hogy egy szavamat sem hiszi el, ez a hallgatas az elége-
detlenség jele egyben, pedig megfelelni szeretnék, igazolni, hogy
igenis mélté vagyok a joindulatara, legaldbb a haragjara. Sz6
bennekad mégis, rink hirtelen varatlan fordulatot vesz, s vesz
er8szakot rajtam, szambol a kovetkezd meghdkkenté mondat
buggyan ki: “Répa, retek, mogyord, koran reggel vigan rikkant a
rig6”. Csapnék a szamra, helyesl6 mosolya megallit 6npusztita-
somban. Igen, ezt varta, ezt az egyenességet télem, bator szoki-
Aondast, véllalni amit véllal egy ember, egy férfi, egy tanér. igy
nyer értelmet a tanéri fogaddora, a szll6 bizalomgerjedten nyom
barackot megkonnyebbiilt fejemre, mar akarmit mondhatok. A
kdzos alapokat leraktuk. Rajta, fit, a tébbi méar Ugyis csak duma.

ZALAN TIBOR
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Elszaporodtak korulottink a csodalatos jelenségek. Rej-
tett érzékeink elkezdtek m(kddni, a szocializmus idejére
illegalitdsba vonult misztikus energiaforrasainkbdél arad az
eddig belénk szoritott kozmo-bio-mittoménmilyen energia.
Magahoz tért tetszhalalabél az asztroldgia. Orvendetesen
fellendilt az Grtdrizmus; egyre gyakrabban latogatnak ide
a Kis Szlurkék. Egyszer a Fehérvari Asszonyt kapjak fel a
hetvenes utrél Trabantostol és szdkkennek vele iszonya-
tos sebességgel a magasba, hogy ott fenn, a békés vila-
glrben vizsgaljak, mintat vegyenek bel6le. Legalabbis igy
magyarazza a Kdzismert Szakért§ a televizioban. O csak
tudja. Alig véarja, hogy a milsorvezetd szajat elhagyja a
kérdés utolsdé hangja, maris émlik bel6le a hiteles, egye-
dil-elfogadhaté szakértelem. (Jobban megérteném, ha a
Trabantot tesztelnék oly aprélékosan az (rlények.)

Méasszor Ajkai Fiatalembert rabolnak el a jovevények,
hogy veérfrissités céljabol égi naszra vigyék egy Szirke
Hajadonhoz. Mi ez, ha nem kozmikus szodémia?

Es az el6fizet6 bamulja a képerny6t!

Elismert Blvész televizibban és ismeretterjesztd sajto-
ban. Kivalasztott. Szavaibol arad a kildetéstudat. Missziot
folytat az altudomanyok mivel6i ellen. Kuléndsképpen a
parafenoménokra haragszik. Nem tud bizonyitani, de mel-
lette a tudomany.

Nobel-dijas Tudés érveit hozza az UGjsag. Vért izzadva
igyekszik a csalast leleplezni. Vilagos, hogy..., termé-
szetesen..., nyilvanvald, hogy... Neve a tévedhetetlenség
z4loga. Maga a tekintélyelvld tudomany.

Es a Jol Kvalifikalt Ertelmiségi falja a bet(iket!



