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Tanarok informatikai képességeinek
és pedagogial stratégiainak
integralt fejlesztése

Egy pedagogus IKT kompetencidja kézvetett moédon hatdssal van a
tanorai, osztdlytermi tevékenységére. Az informatikai ismeretek
fejlodese, a tanorai alkalmazdsok megismerése, az ezzel kapcsolatos
attitiid vdltozdsa mdr 6nmagdban is jelentos mértékben
befolydsolhatja a tanitds mindséget, de a hatékonysdg érdemben csak
akkor vdltozik, hogy ha mindez kozvetetten a pedagogus
modszertani kultitvdjdra is hatdssal van. A hatékonysdg
vizsgdlatdhoz célszerii lenne egy kdveto jellegii megfigyelést
szervezni, miszerint a képzés hatdsdra milyen gyorsan és milyen
irdnyban vdltozik meg a tanorai tevékenység. Ennek hidnydban arra
vdllalkoztunk, hogy a tervezett tevékenység, illetve az arrol valo
gondolkozds vdltozdsdt kovetjiik nyomon.

akrol, a differencialasrél mint tanuldsszervezésrdl vald gondolkodast, illetve az
IKT osztalytermi alkalmazasanak problematikdjat. A pedagoégusokat, egy dnkont-
rollos vizsgalat keretei kdzott, kérddiv segitségével a képzés elején és végén is kikérdez-
tiik, tobbek kozott ezekkel a tartalmi teriiletekkel kapcsolatban. Az elemzés elsdsorban
arra koncentral, hogy a képzés ideje alatt, a képzés hatasara tortént-e jelentds valtozas.

Vizsgélatunkban kiemelten kezeltiik a tanérai mikrostrukturakrol és tanitasi stratégi-

A kutatas keretei: integralt informatikai és pedagégiai fejlesztés az EPICT
tanar-tovabbképzo programban

Az ,,oktatasi informatikai forradalom”-nak nevezett koltséges, lassu, de szamos jelen-
tés eredményt elért folyamat a negyedik szakaszaba Iépett. Az elsdben az iskolai infrast-
ruktira fejlesztése, a masodikban az internetes haldzatok és nemzeti, illetve nemzetk6zi
iskolai, szaktanari és tanuléi kdzosségek kiépitése zajlott, a harmadikat az eszk6zok ke-
zelésében immar jartas, de a kevés rendelkezésre all6 tartalom miatt csalddott felhaszna-
16k igényei alapjan a tomeges tananyagfejlesztés jellemezte. A tanarok technikai felké-
szitése valtoz6 mértékben, de valamennyi fejlodési fazisnak része volt, jelenleg azonban
vilagszerte ez all az informacios és kommunikacios technologiak iskolai elterjesztését
célzo oktataspolitikai er6feszitések kozéppontjaban.

A kurzusok kezdetben az iskolatol tavol, jol felszerelt, technikai segitséggel bdségesen
ellatott laboratériumokban folytak, és nagyon szerény eredménnyel jartak. Hogy mennyit
fejlddtek a pedagdgusok képességei, a tanfolyamok zaré dolgozatai, vizsgai vagy gya-
korlati beszamoldi nem mutathattdk ki, hiszen a bemeneti teljesitményt egyik esetben
sem mérték. A tanfolyamon szerzett ismeretek alkalmazésardl azonban iranymutat6 ada-
tokat szolgaltatnak a tanarok onbevallasan alapuldé nemzetkozi és hazai vizsgalatok, me-
lyek az informatikai kultara oktatasi hasznalatat kérték szamon. (1) A tanarok, akik nem

14




Karpati Andrea — OlI¢ Janos: Tanarok informatikai képességeinek és pedagogiai stratégiainak integralt fejlesztése

autentikus kornyezetben — egy képzohelyen vagy idegen iskola informatika tantermében
— sajatitottak el az oktatasban (is) felhasznalhaté informatikai ismereteket, az iskolajuk-
ba visszatérve kevésszer és csak néhany funkciora (prezentalasra, informaciokeresésre,
szovegek ,begépelésére”) hasznaltdk a szamitogépet. Fontos eredmény, hogy sokuk
megszabadult a technikaval kapcsolatos gatlasaitdl, €s maganéletében aktiv IKT
hasznaléva valt.

Ugyanakkor egy masik képzési forma jelentds és tartds kompetenciafejlesztési eredmé-
nyeket ért el: a Roma Oktatasi Informatikai Projektben (ROIP, 2002-2005; Kdrpati,
2006) és a Sulinet Digitalis Tudasbazis (SDT) Monitor kutatasban. (Hunya, 2006) Az is
beigazolddott azonban, hogy oktatasi hasznalatra csak a sajat pedagogiai gyakorlatba
agyazott tréninggel lehet tanitani és motivalni. Az informatikai kompetencia hatékony fej-
lesztési mddszerének bizonyult mindkét kutatasban a jelenléti napokat kovetd, az ott ta-
nultakat elmélyité mentoralt innovacio, azaz a kompetens IKT felhasznald szaktanar sze-
repét modellezd oktatd folyamatos virtudlis jelenléte. Ebben a tanulmanyban egy, a ROIP
tanar-tovabbképzési tapasztalataira épiild, a pedagdgusok oktatasi és informatikai képes-
ségeit egyszerre fejleszteni kivand e-learning kurzus hasznaléinak fejlédésérol szolunk.

Az EPICT képzést (az Eurdpai Pedagogus Szamitégépes Jogositvanyt), amelynek
pilot kurzusaban vizsgalatainkat végeztiik, ebben a szdmban Tartsayné Németh Nora ta-
nulmanya mutatja be. Jelen vizsgalatunk szempontjabdl Iényeges, hogy a pedagogusok
onkéntesen jelentkeztek a kurzust kiprobalo, nyolc hdnapos e-learning tanfolyamra, két-
féle okbol: a tanarok tobbsége alapszintli informatikai ismeretekkel rendelkezett, és a
szamitogép-hasznalat tertiletén szeretett volna tovabbfejlodni. A kisebb rész gyakorlott
IKT hasznalokbol allt, akiket a csoportmunkén alapuld, kollaborativ oktatasi modszer és
az europai kurzus tartalma érdekelt.

A pedagdgusok informatikai kompetencidjanak tartalmarol és ezek fejlesztési lehetd-
ségeir6l sz616 szakirodalom alapjan 6sszeallitott képességrendszerbdl (melynek révid at-
tekintését Karpati Andrea végezte el e kiilonszam bevezetdjében), az EPICT kurzus az
alabbiak fejlesztésére vallalkozott:

Technikai IKT kompetencia fejlesztése kotelez6, az oktatasban altaldnosan hasznalt in-
formatikai alkalmazasok és a pedagodgus-csoportok altal valasztott modulokkal. (3)

Hardveres kompetencia: fejlesztésére egyes valaszthaté modulok alkalmasak, melyek
soran felhasznaldi szintli hardver és szoftver {izembe helyezési és lizemeltetési ismerete-
ket szerezhetnek a hallgatok.

Alkalmazoi kompetencia: az ide tartozé szinte mindegyik, az oktatas szempontjabol 1¢-
nyeges ismeret megtalalhaté az EPICT kurzus valaszthat6 ismeretei kdzott, méghozza a
tanari munka szempontjabol hasznos feladatokkal. Néhany példa:

— adatbazis-kezelés, tablazatkezelés — tanuldcsoportokra vonatkozd informaciok nyil-
vantartasa, rendezése, értékelése;

— digitalis konyvtar-hasznalat oktatasi honlap tartalommal valé feltoltéséhez;

— e-mail kiildés, a fogadott levelek rendezése: tanuldi projekt munkak, versenyfelada-
tok segitése;

— internetes ,,adatbanyészat”: a Sulinet magyar €s az eldkésziiletben 1évd Calibrate
nemzetkzi tananyag-portal hasznalata;

— képfeldolgozas (értelmezés): fotdalbum készitése egy érdekes iskolai eseményrol,
képes csaladfa készitése;

— animéci6 készitése, értelmezése: a legujabb EPICT modul errdl szél, fogalmakat ma-
gyarazoé folyamat-abrak készitését tanitja;

— szimulacid értelmezése, paraméterezése (esetleg készitése): természet-tudomanyos
kisérletek kiegészitésére;

— szOvegszerkesztés: iskolai dokumentumok tervezése, készitése, korlevelezés.
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Programozdsi kompetencia/algoritmikus gondolkodas: ez a kompetencia-elem nem

szerepel az EPICT kurzusban.

Kommunikdcios IKT kompetencia: az oktatas tlnyomorészt az elektronikus levelezés
¢és forum beszélgetések soran zajlik. A facilitator (segit6 tandr, szerepérdl vo. Tartsayné
Németh Nora cikkét ebben a szamban) feladata, hogy megtanitsa a csoportokat a haté-
kony internetes kommunikaciéra. A levelezést nyomon kovetve a tavoktatasi kdrnyezet
logfajl elemzoje segitségével, a facilitator egyszerre értékeli a modul elsajatitasanak
szintjét €s a csoportmunka mindségét. A tanarok szdmos, kommunikéciés feladatot is

Az ,oktatdsi informatikai forra-
dalom™nak nevezett kéltséges,
lassti, de szdmos jelentds ered-

meényt elert folyamat a negyedik

szakaszdba lépett. Az elsoben az
iskolai infrastruktiira fejlesztése,

a mdsodikban az internetes hd-
lozatok és nemzeti, illetve nem-

zetkozi iskolai, szaktandri és ta-
nuloi kbzdsségek kiépitése zaj-
lott, a harmadikat az eszkozok

kezeléseben immedir jdrtas, de a
kevés rendelkezésre dllo tarta-

lom miatt csalodott felhaszndlok
igényei alapjdn a t6meges tan-

anyagfejlesztés jellemezte. A ta-

ndrok technikai felkészitése vdil-

tozo mertekben, de valamennyi

fejlodesi fazisnak része volt, je-
lenleg azonban vildgszerte ez

dll az informdcios és kommuni-

kdcios technologidk iskolai elter-
Jesztését célzo oktatdaspolitikai

erofeszitések
kozéppontjdban.

Informacios tarsadalom kompetencia
— e-kormanyzati eszk6z6k ismerete;

megoldanak, igy a vallalati képzésben és ira-
nyitasban hasznalt kommunikéacios formak
oktatasi alkalmazasat is elsajatitjak, illetve
tovabb fejlesztik. Néhany példa a feladatok-
ra, képességelemekhez rendelve:

Informdciock kozotti eligazodas kompeten-
cidja: az EPICT kurzus részvevoi megisme-
rik és értékelik a legnépszeriibb hazai oktata-
si és tudomanyos portalokat.

Informdcio-sziirés: osztalykirandulashoz
kapcsolddo informaciok rendezése.

Informacio-feldolgozds, értékelés, elem-
zés: napi hirek hatterét feltar6 dokumentum-
anyag készitése.

Régi és uj ismeretek integrdlasa, vj tudds-
elem alkotdsa: gyogypedagogiai IKT alkal-
mazasok megismerésével hagyomanyos fej-
leszté mddszerek megujitasa.

Az informdciok prezentdldsa: oktatasi
anyagok készitése sajat tantargyhoz és tobb
tantargy anyagat atfogd foglalkozasokhoz.

Demokratikus/etikus/biztonsdgos IKT
haszndlat: az EPICT kurzusban nincs ilyen
témaju modul, jogi és etikai probléma azon-
ban annal tobb. A tanarok modulfeladataik
megoldasakor szamos szerzdi és személyisé-
gi jogi problémaval taldlkoznak, melyeket
facilitatorokkal és a csoporttarsakkal folyta-
tott levelezéssel, forum-beszélgetéssel tisz-
tazhatnak. A legtobb képességelem azonban,
sajnalatos modon, nem szerepel még oktata-
si programunkban. Az EPICT kurzus tovabb-
fejlesztésével remélhetd, hogy az aldbbi,
igen lIényeges képességelemekre is késziil-
nek oktaté modulok:

— e-kormanyzati informacioforrasok hasznalata.
Digitdlis jogok ismerete és tiszteletben tartdsa

— szerzOi jogok;
— adatvédelem.

Az alabbi, szintén igen lényeges, médiahasznalattal kapcsolatos kompetencia-elemek
a magyar oktatasi hagyomanyok szerint eddig egy kiilon miiveltségteriilethez, a média-
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ismerethez és a kommunikaciohoz tartoztak. A Mozgoképkultura és médiaismeret és a
Vizualis kultura tantargyat kdzépiskolai szinten oktaté miivész-tanarok képzésében mar-
is jelentds szerepet kapnak az alabbi, az informatikai kompetencia miikodése szempont-
jabdl is Iényeges ismeretek:

Médiakompetencia

— médiaismeret;

— médiahasznalat.

Tartalmak kritikus értelmezésének képessége

Médiumok kreativ haszndlata

— képfeldolgozas, -atalakitas, képalkotas.

Amint az eddigiekbdl kidertilt, az informatikai kompetencia Gsszetett képességrend-
szerét a vizsgalt pedagdgusok altal elvégzett nyolc hdnapos EPICT tanfolyam jelent6s
részben lefedte. Mivel a képzés a tananyag elsd kiprobalasa, kisérleti tanfolyam volt,
amely egyuttal a facilitalas (az e-tanulast segit6, a csoportmunkat 6szténzo, iranyito és
értékeld mentori tevékenység) mint oktatasi modszer els6 hazai alkalmazasat is jelentet-
te, a képzés természetesen nem lehetett olyan sikeres, mint az tjjabb mérésekkel vizsgalt,
jelenleg folyd kisérleti (4), illetve akkreditalt képzés keretében zajlo tanfolyamaink. (5)
A mérési eredmények ismertetése mégis lényeges, hiszen az 4j, mester-szintli pedagdgus-
képzési rendszerben a két képességteriilet — az informatikai és pedagdgiai stratégiak fej-
lesztése — Osszehangoltan kell, hogy megvalosuljon. A korszerli pedagogiat naprakész
technoldgiai megoldasokkal oktatd 0j képzési programokhoz szeretnénk hozzajarulni ku-
tatasi eredményeinkkel.

Az IKT Metria Kérdoiv

A pedagdgusok informatikai kompetenciajanak fejlodésére az IKT Metria Kérddivet
Torok Balazs dolgozta ki, Karpati Andrea kozremiikodésével. (6) A pedagdgusok okta-
tasi célu egyéni IKT-hasznalati jellemzo6it leird modell 6t mutaté (indikator) alapjan ala-
kithato ki, ezeket vizsgélja az onbevalldsos kérdoiv:

IKT eszkozelldtottsdag: a pedagdgus otthoni és iskolai informatikai kornyezete — szami-
togép ¢€s internet-kapcsolat mindsége, egyéb informatikai eszk6zok hozzaférhetdsége. Az
iskolai hozzaférés az oktatasban valo felhasznalast, az otthoni pedig a tanfolyamokon
szerzett ismeretek begyakorlasat, a mindennapi életben vald alkalmazasat teszi lehetové.

IKT kompetencia. a fent részletezett, az informatikai kulturaval kapcsolatos képessé-
gek és tudas.

IKT haszndlati motivdcio: a szamitogépes kultira beépiilése a pedagdgus mindennap-
jaiba, a hasznalattal kapcsolatos inditékok, tapasztalatok.

Szamitogéppel segitett pedagogiai modszerek ismerete, alkalmazdsa: az informatikai
eszk6zok felhasznalasa oktatési és nevelési célok megvaldsitasara.

Kommunikdcios statusz: az elektronikus kommunikacioban vald részvétel, iizenetek
kuildése és fogadasa, személyes és szakmai célt internetes kommunikacio.

Az indexek egyszer(i olvashatosaga érdekében Torok Balazs négy tartomanyt (szintet)
kiilonitett el. (1. dbra) Ennek megfelelden az abrazolas és az értelmezés soran

— ,,alacsony” (0,01-1-ig terjed6 skala tartomany),

— ,,kozepes” (1,01-2-ig terjedo skala tartomany) és

— magas” (2,01-3-ig terjedd skala tartomany) szinteket kiilonboztethetiink meg.

Kiilon kezeltiik a 0 értéket. Ha példaul valamely pedagdgusnak 0 értéket vesz fel az
,»otthoni IKT hozzaférés” indexe, akkor annak jelentése, hogy az illetd egyaltaldban nem
rendelkezik otthonaban szamitogéppel. A 0,1-es érték mar alacsony szintli IKT eszkozel-
latottsagot jelezne, ami mindségileg mas, mintha egyaltalaban nem lenne szamitogépe.
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A mérészamok egyszerisitett, alacsony, kézepes, magas fokozatok szerinti besorolasa
lehetdvé teszi az adatok egyszeriisitett értelmezését. Célunk az volt, hogy egyszer(isitsiik
a diagram olvasasat, lehetdséget teremtve az adatok kozotti 6sszefiiggések megfigyelé-
sére és értelmezésére. Az ,,alacsony, kdzepes, magas” fokozatok hasznalata megkonnyi-
ti az adatok jelentésének nyelvi megfogalmazasat. Az egyes pedagdgusok informatikai
kompetencidjarél az IKT Metria segitségével pokhalo-diagrammokat készithetiink. Ezen
egyszerre lathatoéak az index értékek — oszlopdiagramon — és a kozottiik meglévo eltéré-
sek — vonaldiagramon. Ezzel a modszerrel az adatok kozotti Osszefliggések vizudlisan
megjelennek. Az egyes index valtozok tengelyének elhelyezésénél Torok Balazs arra to-
rekedett, hogy a kompetencia-faktorok kozotti 6sszefiiggéseket tengelyek kialakitasaval
érzékeltesse. Dél-keleti €s dél-nyugati iranyokban az iskolai IKT hozzaférés, illetve az
otthoni IKT hozzaférés index valtozojat abrazolta, melyek alapjat képezik az IKT eszko-
z0k hasznalatanak. A kozelitoleg észak-nyugati iranyban elhelyezett IKT hasznalati kom-
petenciak, valamint az észak-keleti iranyban abrazolt IKT hasznalati attitiid tengelyek a
pedagogusok személyes tulajdonsagait abrazoljak. Az IKT-metria diagramokon északi
iranyban az oktatasi célu — konkrét tanulasi helyzetekben megvalosuld — IKT hasznalat
indexét helyezte el. Mivel ez a tényezd logikailag raépiil a mar emlitett indexekre, ezért
ezt legfeliilre, az északi iranyba illesztette be.

Az IKT-metria poliardiagramja az indexek alapjan alkotott 5 dimenzids

valtozotérrel

3-2 k6zdtt = magas IKT oktatasi hasznalata
2—-1 kozott = kozepes 3
1-0 kozott = alacsony
0 = nincs

2

IKT hasznalati kompetenciak 1 IKT hasznalati attittid
Otthoni IKT hozzaférés Iskolai IKT hozzaférés

1. dbra. Az IKT-metria polardiagramja az indexek alapjan alkotott 5 dimenziés vdltozotérrel

A modell alapjan létrehozott IK T-metria mérdeszkoz segitségével az oktatdsi informa-
tika mint tanar(tovabb)képzeEsi tartalom szempontjabdl eltérd képességstruktiuraja €s igé-
nyl pedagdgustipusok kiilonithetok el. Torok Balazs kutatasai igazoltak, hogy a modell
alapjan készitett IKT-metria méréeszkoz adatredukcios modszerek alkalmazasaval a pe-
dagdgusok, pedagoguscsoportok és az intézményvezetok szamara egyszer(, konnyen ért-
hetd, akar 6nalld hasznalatra is alkalmas mérdeszkozzé alakithato.

Az IKT Metria kérd6iv onértékelésen alapul. Az EPICT tanfolyam soran az egyiittmii-
kddo csoportok nyolc 6sszetett, projekt jellegii modulfeladatot oldottak meg, ezen feliil
a csoporttagok képzési igényiik és a gyakorlasra szanhat6 idejiik szerint és modulonként
még 3-5 gyakorld feladatot is megoldottak. Mindezeket a facilitatorok értékelték, igy a
csoport-teljesitmény mellett az egyéni teljesitményekrol is képet kaphattunk. A gyakor-
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latban bizonyitott informatikai kompetencia és a kérddivben szerepld onértékelés igen
hasonlé képet mutatott, kisérletiink részvevdi dnmaguk értékelésében is jol hasznaltdk
pedagogiai képességeiket.

A pedagogusok IKT Metria szerint mért hasznalati és képesség-mutatéi az EPICT tan-
folyam hatasara els6sorban a 2. és az 5. indikatorban valtoztak. Itt az eld- és utdomérés
kozotti kiillonbség szignifikanciaja 0,762, illetve 0,605. Ez azt jelenti, hogy a tanfolyam
elérte legfontosabb oktatasi céljat, fejlesztette az informatikai képességeket és a kommu-
nikacios kompetenciat — képessé tette a pedagdgusokat arra, hogy az iskolaban sajat ok-
tatasi elképzeléseik szerint alkalmazzak az informacids €s kommunikacios technologiak
altal kinalt lehetdségeket. Pozitiv iranyban valtozott a ,,Hozzaférés” mutato is, hiszen a
tanfolyam soran zajlo intenziv csoportmunka sokakat arra 6sztonzott, hogy otthoni hasz-
nalatra is vegyenek szamitogépet, vagy elavult eszkozeiket jobbra cseréljék. Az ,,IKT
hasznalati attitiid” indikatorban Osszefoglalt képességek keveset valtoztak, hiszen az 6n-
kéntes jelentkezésen alapuld tanfolyami részvétel eleve feltételezte a kedvez6 viszonyu-
last ehhez a kultarahoz.

Tipikus tanérai mikrostrukturak, tervezett tanitasi stratégiak

A képzés hatasara valtozd IKT kompetencia, illetve az osztalytermi munka soran hasz-
nalt IKT megoldasok mindsége feltételezéseink szerint jelentds hatassal van a pedagogus
osztalytermi munkajardl valé gondolkodasara, kiilonds tekintettel a konkrét tanorak mik-
rostruktirajara és a tervezett tanitsi stratégidkra. Nem mondhaté eredményesnek az a
képzés, ahol az IKT kompetencia €s attitiid valtozdsa nem hozza magéval az osztalytermi
munkarél valé gondolkodas és ennek alapjdn majd a tevékenység pozitiv valtozasat is.

A képzés elején és végén arra kértilkk a pedagogusokat, hogy gondoljak at a tanari te-
vékenységiiket és mérlegeljék, hogy az el6re megadott tipikus tandrai mikrostruktarak és
tanitasi stratégidk komplex leirasai koziil melyiket milyen gyakran alkalmaznak. Részle-
tes leiras alapjan 10 olyan tandrai szerkezetet kinaltunk fel, amelyek a hétk6znapi osz-
talytermi tevékenységek lehetséges mikrostruktarajat és tanitasi stratégiajat modellezik.
Az egymast kovetd modellek paronként olyan ellentétes megkozelitéseket mutattak be,
amelyek mindegyike elfogadott és mddszertanilag adekvat megoldas, igy a valasztas so-
ran a megfelelési hajlandosag hatasat jelents mértékben csokkenteni lehetett. Az 1. tdb-
ldzat a pedagdgusok valaszai alapjan az altaluk elképzelt gyakorisagok képzés soran tor-
ténd valtozasat mutatja be.

1. tabldzat. az egyes tandrai megolddsok becsiilt gyakorisdgainak véltozdsa, ¥ csékkend tervezett gyakorisdg,
T nivekvd tervezett gyakorisdg, o nincs kimutathaté vdltozds

Tanorai mikrostruktira és tanitdsi stratégia A valtozas iranya 4 ku{onf? ozoseg
valosziniisége
egy komplex folyamat vezérlése !
elére megtervezett statikus modell 1 (p=0,04)
eseményfiiggden interaktiv tanitas 0
passziv, esetlegesen interaktiv tanitas 0
helyzetfiiggetlen, tanarcentrikus tanitas 0
a koriilményekre alapozo aktiv i
tanulokkal aktiv egyiittmiikodé ! (p=0,01)
tanulokat egyiittmiikodtetd i (p=0,05)
reflektiv, folyamatértelmezo 1 (p<0,00)
végrehajtod és nem Osszefiiggés-keresd i
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Jelent6s valtozast tapasztaltunk a statikus, elére megtervezett s annak megfelelden ki-
vitelezett tanitasi stratégia esetében (p=0,04). A pedagdgusok a képzés végén mar lénye-
gesen kisebb gyakorisaggal gondolkodnak olyan dratervezésben, ami az elére megterve-
zett és ennek alapjan biztositott eredményességre hivatkozva figyelmen kiviil hagyja a
nem vart eseményeket. Ez a kedvez6 valtozas sajnos nem jar egyiitt az eseményektol flig-
g0 interaktiv tanari tevékenység vélt gyakorisdganak novekedésével. A tanora interakti-
vitasanak varhato gyakorisagarol vald gondolkodas a képzés hatasara nem valtozott sem-
milyen irdnyban sem. Meglepd eredmény, hogy jelentds mértékben csokken a tanuldkkal
vald tanari kooperacio tervezett tanorai gyakorisaga (p=0,01), ami akar negativ értelmet
is kaphatna, ha a képzés soran nem tapasztal-
tunk volna jelentés mértékii novekedést a ta-
nuldk egymas kozotti kooperacidjat magaba
foglal6 tandrai mikrostrukura és tanitasi stra-
tégia tervezett gyakorisaga kozott (p=0,05).
A képzés végére jelentds mértékben csdkken
a tanorat ok-okozati sszefiiggések lancola-
taként értelmezd mikrostruktira tervezett
gyakorisaga (p=0,00). Ezzel parhuzamosan,

Optimdlis esetben az eredme-
nyesség nézetnek erosodni, az
eredmeénytelenség nézetnek pe-
dig csokkennie kellett volna a
képzés hatdsdra. A vdltozdsok
mértékének és irdanydnak pedig

ellentétes Osszefiiggést kellene
mutatnia, hiszen minél inkdbb
meggyozodik a pedagogus a dif-
Serencidlds eredmeényességrol,
anndl inkdbb el kellene bizony-
talanodnia az eredménytelenség-
gel kapcsolatban. Ezzel szemben
tovdbbi kutatdsokra inspirdlo
eredmeényt kaptunk, miszerint az
eredmeényesség és az eredmeényte-
lenség nézet alakuldsa kézott
szoros osszeftiggés van (r=0,350,
p=0,010), vagyis azt tapasztal-
tuk, hogy a képzés hatdsdra mi-
nél inkdabb elbizonytalanodik
valaki az eredményességben, an-
ndl inkabb csékken az ered-
ménytelenség nézet erdssége is.

ha nem is szignifikans mértékben, de erdso-
dik a ,,végrehajtd” tanari tevékenység vélt
gyakorisaga.

A tanitasi stratégiak tervezett gyakorisaga-
rol valé gondolkodas valtozasa komplex je-
lenség, amit célszerli a zart kérdéseken tul,
nyilt végl kérdésekkel, vagyis a pedagogu-
sok szabad valaszadasanak kategorizalasa
alapjan is megvizsgalni. A vizsgalt szemé-
lyeket négyféle célk6zpontl tanitési stratégi-
anak megfeleld helyzet megolddsanak vazla-
tos leirdsara kértiik. Mind a négy esetben ro-
vid leirast olvashattak egy-egy tanitasi hely-
zetrdl, amelyek megoldasara az alabbi straté-
giak adnak optimalis lehetdséget: informacio
tanitasa szemléltetéssel (Internettel); fogal-
mak tanitasa magyarazattal; tanulok munkal-
tatasa, gyakorlé éra; problémamegoldd gon-
dolkodas felfedezéssel. Jollehet a kérdésre
adott valaszok a nézeteket €s nem a megfi-
gyelheté osztalyteremi megoldasokat adjak
eredménytil, ugyanakkor a leirdsok médszer-
tani mindségébdl kovetkeztetni lehet a terve-
zett tanitasi stratégia €s kozvetetten a tanoéra

mindségére is. Arra voltunk kivancsiak, hogy a képzés hatasara van-e valtozas a terve-
zett tanitasi stratégiak tartalmi leirasaban. Ehhez a valaszokat négy kategoriaba soroltuk:
logikus, médszertanilag kifogastalan; modszertani, de hianyos; altalanos megjegyzések;
egy€b valasz. Optimalis esetben a képzés kezdetén megfigyelhetd mddszertani kultara,
tanitasi stratégia értelmezése a képzés végre pozitiv iranyban valtozik, vagyis a képzés
hatasara novekszik a modszertanilag kifogastalan, vagy legalabbis megfeleld tanitasi
stratégia értelmezések aranya. A valtozasok elemzéséhez hasznalt kereszttabla vizsgala-
tok egyik tanitasi stratégia esetén sem mutattak ki a képzés elején és végén tapasztalha-
t6 allapotok kozott jelentds valtozast (1) Informaciod tanitasa szemléltetéssel (Internettel)
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(p=0,324), (2) Fogalmak tanitasa magyarazattal 0,074), (3) Tanulok munkaltatasa, gya-
korl¢ éra, (p=0,196), (4) Problémamegoldé gondolkodas felfedezéssel (p=0,118). Ennek
a stabilitasnak els6sorban az az oka, hogy a pedagdgusok kozel egyharmada a képzés ele-
jén és a végén mind a négy célkdzpontu tanitasi stratégia esetén modszertanilag j6 mind-
ségli megoldast adott. Szintén mind a négy esetben megfigyelhetd, hogy a valaszadok
15-25 szédzaléka kezdetben a mindségi kategdridkba be nem sorolhaté valaszt produkalt,
de a képzés végére mar modszertanilag is elfogadhato valasza volt. A képzés a célkoz-
pontu tanitasi stratégiakat igényl6 tandrai megoldasokra, ha szignifikdns mértékben nem
is, de alapvetden pozitiv hatassal volt.

A differencialt tanulasszervezés eredményességével kapcsolatos vélekedés

A differencialassal kapcsolatos nézetek vizsgalata soran vélelmezhet6é volt, hogy a
korszeri modszertani gondolkodéashoz vald igazodas egyféle pozitiv valaszadasi hajlan-
ddsagot eredményez. A kérdésmegfogalmazas éppen ezért a jellemzd osztalytermi mun-
kaformakat leird itemekbdl épiilt fel, amelyek egyarant tartalmaztak a differencialassal
Osszefliggd pozitiv és negativ allitasokat is. Nem csak a differencialds eredményességé-
vel kapcsolatos nézeteket, hanem az eredménytelenséggel kapcsolatos nézeteket, illetve
ezek valtozasat is vizsgaltuk.

A pedagdgusok vizsgalt nézetei és a hétkdznapi tevékenységiik kozott bizonyosan kii-
16nbség van, ugyanakkor kiindulasi alapnak fogadhatjuk el, hogy a differencialassal kap-
csolatos pozitiv gondolkodas az eredményes differencialt tanulasszervezés egyik feltéte-
le. Szintén figyelembe kell venni, hogy a nézetformalashoz, kiilondsen abban az esetben,
ha nem ez a képzes kiemelt célja, esetenként 1ényegesen tobb id6 sziikséges, mint ami a
képzés soran rendelkezésre allt. Ez a rovid iddszak azonban azt is jelentette, hogy a né-
zetek alakulasa szinte kizarolag a képzés hatasatol fligg, mert ennyi id6 alatt a pedagd-
gusok mas, nagyobb hatasu képzéseket, tréningeket nem tejesitettek, a tapasztalataik je-
lentds mértékben nem béviiltek.

A képzés elején a pedagdgusok a differencialas eredményességével kapcsolatos gon-
dolkodasukat tekintve kedvezd képet mutattak. A képzés soran, meglepd mddon, a peda-
gbégusok véleménye jelentés mértékben romlott (p=0,035), végiil mar kevésbé gondoltak
eredményesnek a differencialast. A tanari nézetek alakulasanak, alakithatosaganak egyik
meghatarozo eleme a tanitassal toltott évek szama. A meglep6 eredmény egyszer(i ma-
gyarazata lehetett volna, hogy az eredményességrél vald gondolkozas valtozasanak ira-
nya és mértéke a tanitott évek szamaval, vagyis kozvetetten az életkorral mutat dsszeflig-
gést, de a szamszerli eredmények végiil ezt cafoltak (r=-0,005, p=0,966).

Szintén érdekes képet mutat az eredménytelenségrol vald gondolkodas képzés hatasa-
ra torténd valtozasa. A pedagdgusok a képzés elején csak kevés esetben tartottak a diffe-
rencialt tanulasszervezési megoldasokat eredménytelennek. Iddvel ez a pozitivnak
mondhat6 gondolkodas tovabb erdsodott, a folyamat végére jelentds mértékben csokkent
az eredménytelenség komplex mutatdjanak értéke (p=0,003). Osszességében azt mond-
hatjuk, hogy a képzés a pedagogusok differencialasrol valé gondolkodasaban az eredmé-
nyesség jellemzdjét kismértékben, ugyanakkor az eredménytelenség jellemzojét jelentos
mértékben csokkentette.

Optimalis esetben az eredményesség nézetnek erdsédni, az eredménytelenség nézetnek
pedig csokkenni kellett volna a képzés hatasara. A valtozasok mértékének és iranyanak pe-
dig ellentétes 6sszefliggést kellene mutatnia, hiszen minél inkabb meggy6zddik a pedago-
gus a differencidlas eredményességrol, anndl inkabb el kellene bizonytalanodnia az ered-
ménytelenséggel kapcsolatban. Ezzel szemben tovabbi kutatasokra inspirald eredményt
kaptunk, miszerint az eredményesség és az eredménytelenség nézet alakulasa k6zott szo-
ros Osszefliggés van (r=0,350, p=0,010), vagyis azt tapasztaltuk, hogy a képzes hatasara
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minél inkabb elbizonytalanodik valaki az eredményességben, annal inkabb csokken az
eredménytelenség nézet erdssége is. Ugyanakkor az is igaz, hogy minél inkabb eredmé-
nyesnek gondolja a differencialast, annal inkabb erdsddik benne az eredménytelenség né-
zet is. Ha az 0sszefliggés utdbbi értelmezésébdl indulunk ki, 6sszességében megallapithat-
juk, hogy a képzés a differencialt tanulasszervezés eredménytelenségének tévképzetét je-
lentds mértékben visszaszoritotta, de tekintettel a rovid id6tartamra, nem készitett fel meg-
felel6 mddszertani megoldasokra és ennek hianya csokkentette az eredményesség nézet
erdsodésének mértékét is. A nézetformalashoz bizonyosan tobb id6, és az eredményes
megoldasok képzési tartalomban valé dominansabb szerepeltetése sziikséges. A képzés-
nek azonban vitathatatlan érdeme a differencialasrdl valé gondolkodas ellentmondasossa-
ganak csokkentése, hiszen a képzés elején az eredményesség és az eredménytelenség né-
zetek erdssége szoros pozitiv dsszefliggést mutatott (r=0,29, p=0,03), ugyanakkor a kép-
z¢s végén a pedagdgusoknak mar sokkal hatarozottabb elképzelései lettek és ez az ellent-
mondasos dsszefliggés megsziint (r=-0,05, p=0,59). Az eredmények a jelenség komplexi-
tasat igazoljak, ugyanakkor egyértelmii, hogy a képzés a differencialassal kapcsolatos né-
zetek alakuldsara egyértelmiien hatassal volt.

Az IKT osztalytermi hasznalata

A képzésben résztvevo pedagdgusok mar a képzés kezdetén is hatarozott ,,tanitasi stra-
tégia” értelmezéssel, illetve tényleges tanitasi tapasztalattal rendelkeztek. Minden maod-
szertani tevékenyégben bekovetkezd valtozas éppen ezért egyben szokasvaltozast is je-
lent. A pedagdégusok az IKT kompetencigjuk fejlesztésével és az IKT osztalytermi alkal-
mazasanak megismerésével nem az alapvetd tanari tevékenységet tanuljak, hanem a ko-
rabbitdl eltérd tevékenységre késziilnek fel, ami minden esetben problémakkal jar egyiitt.
Mar a felkésziilési szakaszban is megjelennek a problematikaval kapcsolatos nézetek,
amelyek a tényleges osztalytermi tevékenység elott magat a képzést, illetve a képzés és
a tevékenység kozott jelen 1évo iddben a pedagogus gondolkodasat negativ iranyban be-
folyasolhatjak. Ennek a hatasrendszernek a megismerésére tettiink kisérletet, amikor az
IKT osztalytermi alkalmazasanak problémakorét 12 gyakorinak gondolt, kiemelt ténye-
706 alapjan mutattuk be a pedagoégusoknak. Arra voltunk kivancsiak, hogy a képzés hata-
sara a tipikus tanari problémak jelentdségének a becsiilt mértéke hogyan valtozik.

2. tabldzat. Tanitds sordn feltételezhetd problémdk becsiilt jelentSségeinek valtozdsa, ¥ csokkend tervezett
gyakorisdg, T novekvé tervezett gyakorisdg, o nincs kimutathaté valtozds

Tipikus probléma az IKT osztalytermi alkalmazassal kapcsolatban A valtozas A kiilonbozdoség
iranya valosziniisége
a gépekkel foglalkoznak €s nem a tanarra figyelnek |
a tandr altal elmondott tananyagnak mar nincs akkora értéke |
nehezebb elére megtervezni az Orat T (p=0,05)
nem elég az IKT, ha a kiilonb6z6 tanuloknak kiilonb6z6 feladatot 1

szeretnénk adni

az ora egy kiilon szakaszaban lehet dket eredményesen hasznalni | (p=0,02)
nem a feladattal foglalkoznak, hanem masféle internetes oldalakat 1

nézegetnek

a monitorokra figyelnek és nem a tanarra | (p=0,00)
szamitogéppel segitett tanulas kozben nagyon eltéro iitemben 1 (p=0,01)
haladnak

nagyon magukra vannak hagyva (p=0,02)
olyasmit is megtanulnak, ami nem ellen6rzétt informacié (p=0,10)

egyéni feladataikhoz nem is kell tanar
fegyelmezetlenek, nem birnak magukkal

— |||«
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A képzés hatasara, egy kivételével, minden feltételezhet6 probléma becsiilt fontossaga
csOkkent, tobb esetben pedig jelentds mértékben csékkent. Az dratervezéssel kapcsola-
tos félelmek novekedtek, ami vélhetden annak a felismerésnek kdszonhetd, hogy egy
IKT alkalmazasokkal tamogatott interaktiv tandra nehezebben tervezhet6. A probléma-
megfogalmazasok nagyobb része a tanuldkra utal, igy megallapitatjuk, hogy a képzés az
IKT kompetencia és attitlid fejlesztésén, a tanarok tanuldkkal kapcsolatos vélekedésén,
kozvetett modon pedig a gyerekképén is pozitiv iranyu valtozasokat adott eredményiil.

Jegyzet

(1) A pedagogusok informatikai kompetenciajanak
valtozasairdl évente tajékoztat az OECD Education
at a Glance kiadvanya.

(2) A hazai pedagogiai célt IKT hasznélat min6ségé-
rol tajékoztat a Hunya Marta vezette Sulinet Monitor
kutatas (Hunya, 2006), az informatikai eszkdzokkel
segitett oktatas altalanos iskolai eredményei konyv-
sorozatban olvashatok: Karpati, 2001-2006

(3) Az EPICT kurzus kételezé moduljai: A. Informa-
cidkeresés a weben, B. Szovegiras, tesztszerkesztés,
a tanulasi folyamat kovetése és segitése, C. Elektro-
nikus kommunikacio, kooperativ oktatasi technikak,
H. Az IKT és az iskolafejlesztés Szabadon valasztha-
t6 modulok: (V1) Digitalis képalkotas, (V2) Kisérle-
ti és folyamatorientalt modszerek tamogatasa: lrla-
pok, Excel, (V3) Prezentacid és interaktivitas, (V4)
Publikalas a weben, (V5) Adatbazis-kezelés, (V6)
Szimulaciok és modellezés (V7), Kiadvanytervezés
és -szerkesztés, (V8) Tantargy-specifikus digitalis
taneszk6z6k €s modszerek, (V9) Az IKT és az okta-
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Iskolai Halozat (European Schoolnet, EUN) altal ko-
ordinalt Calibrate projektben (www.eun.org/cali-
brate), amelynek célja egy nemzetkozi oktatasi portal
létrehozasa és kiprobalasa.

(5) Az EPICT kurzus magyar honlapjan (www.epict.
hu) megtalalhatok a facilitator-képzéssel és hallgatoi
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