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Kodaly Zoltan a tanitok képzéseérol

A bevezetés elott engedtessék meg nekem, hogy Szokolay Sdandor
zeneszerzo emlékezo gondolatait idézzem a Mester sziiletésének 125.
és haldldanak 40. évforduloja alkalmdbdl. ,Didkkorom elmiiltdval is:
Kodly Zoltdn szamomra mindig a ,tandr ur” marad, akdr mint
zeneakadémiai tandrunkrol, akdr mint meghitt tandcsadonkrol,
vagy mint egy orszdg nagy tanitojdarol beszélek rola. Nevét csak kello
tisztelettel mondhatjuk ki; 6 ama kevesek koziil valo, akik emlekke
valva is Méltésdagot, Komolysdagot, Szigorusdgot és Osszeszedettséget
kovetelnek t6liink.” (Bonis, 1994, 363..)

romszoros Kossuth-dijas (1948, 1952, 1957) zeneszerzd, népzenekutato, zenetu-

dés, a Magyar Tudoméanyos Akadémia tagja (levelezé 1943, rendes 1945, tisztelet-
beli 1946), a Magyar Pedagodgiai Tarsasag tiszteletbeli tagja (1938). Bonis Ferenc A sz6
Kodaly életmiivében cimli bevezetd tanulmanyat a Visszatekintés II1. kotet elején igy
kezdi: ,,Egyetemesség: ez az a kulcsszo, mely nélkiil a fiirkész6 tekintet el6tt aligha ta-
rulnak fel Kodaly életmiivének igazi tavlatai, nagy Osszefiiggései. Mert Kodaly kétség-
kiviil univerzélis jelensége volt, a sz6 t6bb értelmében, szazadunk mivelddéstorténet-
ének. Egyetemesség nyilvanult meg életmilivének mifaj-valasztasaban is: zeneszerzo
volt, népzenetudds €s egy nagyszabasu zenei nevelési koncepcido megalapozdja; vilag-
szerte elismert mestere mindharom munkateriiletének. Eletmiivének e harom »f6téma-
ja’« azonban nem maganyos szolamokként bontakozott ki, hanem »kontrapunktikus
haromszolamusag«-ban, egymast kiegészitve, magyarazva: egyiittes hatasaval hozva 1ét-
re azt a magabandllé szellemi teljesitményt, mely alkotdjanak a huszadik szazadi zene
legels6 vonalaban biztosit helyet.” (Koddly, 1989a, 5.)

Eletmiivében jelentds helyet szentelt az ifjisdg zenei nevelésének, az iskolai énekok-
tatasnak, altalaban a miivészet altal valo személyiségformalasnak. Vallotta, hogy az érté-
kes zenemiiveket értve élvezd ember a milalkotasok altal jellemben kiteljesedik, kozos-
ségi kapcsolataiban gazdagodik, emberi mivoltdban nemesebbé, jobba, értékesebbé va-
lik. A zene értve élvezésének képességét az iskolanak kell kialakitania a gyermek- és if-

Kodély Zoltan (Kecskemét, 1882. december 16. — Budapest, 1967. marcius 6.) ha-
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jukorban. Ennek ttja: a magyar népdalokra épiild énekorak, értékes korusmiiveket meg-
szolaltatd énekkari foglalkozasok, az élményszerii iskolai énekoktatas. A miivészi alko-
tas sajatos szépségére vald azonosuld radobbenés a kezdet, az elsé nagy élményt azon-
ban tudatosan tovabb kell fejleszteni: ennek modja a tanulds, a tapasztalatgyijtés. El-
mény és tanulas, tapasztalat és gyonyorkodés szorosan egymasba 6tv6z8do sora vezeti
egyre feljebb a tanulot, egyre gazdagitva, bovitve a miivészi alkotasok iranti fogékony-
sagat, vonzodasat. A magyar zenei nevelés ez altal az ugynevezett Kodaly-modszer altal
lett vilaghirii. Kodaly neveldi munkéssagaval természetszeriileg els6sorban a hazai zene-
oktatas korszer(isitésén faradozott, ezt emelte az egész vilag altal elismert magas szintre.
Irdsaiban kifejtett elvei, jétandcsai tulmutatnak a zeneoktatds modszertananak sziikebb
keretein: a miivészeti nevelés 1ényegét, alapjait vilagitjdk meg, a teljes ember nevelését.
(Nagy, 1977, 11. 392.) Ez a r6vid Osszefoglald érzékelteti veliink a zenei nevelés sokszi-
nliségét, amelyre a tanitoképzés négy éve alatt fel kell késziteniink hallgatoinkat.

A fentebbi gondolatban szo6ltunk a magyar zenei nevelés vilaghirérdl, de szolnunk kell
arrol is, hogy 1968-t6l kiilf6ldon egyre-masra nyiltak meg a Kodaly Intézetek, amelyek
célja Kodaly zenei nevelési elveinek felhasznalasaval sajat orszdguk zenei oktatasanak
korszeriisitése volt. Japan (1968), USA (1969), NSZK (1972) utan Kanadaban, Ausztra-
lidban, Franciaorszagban, Olaszorszagban és a vilag t6bbi orszagaban sorra alakultak az
intézetek, kozpontok, tarsasdgok. A magyar mivelddésiigyi kormanyzat 1973-ban hivta
¢letre Kecskemét varos és Bacs-Kiskun megye kezdeményezésére a Kodaly Zoltan Ze-
nepedagdgiai Intézetet, amely 1975-ben kezdte meg miikodését, a kiilfoldi és hazai hall-
gatdk, tanarok képzésével és tovabbképzésével. Az oktatds €s a tudomanyos kutatas mel-
lett dokumentécidés munkéval és kiadvanyokkal segiti az intézet a magyar zenei nevelés
fejlodését és a vilagszerte megnyilvanuld nagy érdekldés kielégitését.

Napjainkban nagyon sokat foglalkozunk az egész életen at tart6 tanulas gondolataval, a
lifelong learning szemlélet meghonositasaval. Kodaly megalkotta a zenei nevelésnek, a ze-
nei miiveltség elsajatitasanak rendszerét, melyben kompozicidival is szolgalta a zenetanitas
ligyét a kezdetektdl a felséfokig. Szintén napjaink fontos gondolata az esélyegyenldség meg-
teremtése. A kodalyi elvek egyik f6 vonasa, hogy minden gyermekre, minden zenét tanulo-
ra egyarant vonatkoznak; masik f6 vondsuk az egységesség, vagyis mindeniitt nagyjabol
azonos mddszer, felépités szerint és tananyag alapjan tanitjak olyan tanarok, kiknek képzé-
sére hasonloan altalaban az egység vonasai jellemzéek. Globalizalédo, folyamatosan valto-
z6 viladgunkban érdemes magunkéva tenniink alabbi gondolatat: ,,Mind tébben figyelnek
szavunkra. De tegytink rola, hogy meghalljék az igazi hangunkat! A kiilféld a mi lelkiinket
akarja megismerni, az érdekli, ami a miénk, az 6vétol eliitd, nem az, amit tdle vettiink at. De
magunknak is életkérdés, hogy tudjuk: mi a miénk, mik vagyunk, honnét jttiink, merre me-
gytink.” (Kodaly, 1989b, 377.) Ezen idézettel ,,el6retekintve” szeretném a Visszatekintés ko-
tetek témank szempontjabol fontos gondolait kronologikus sorrendben bemutatni.

Visszatekintés

A Visszatekintés koteteinek attanulmanyozasa a tanitoképzés, a kozoktatas, a zenei ne-
velés €s miveltség olyan kritikus pontjainak attekintésére ad lehetdséget, amelyek hoz-
zéasegitenek benniinket napjaink kihivéasainak Gjraértelmezéséhez is. Az I-1I. kotet anya-
ga az 1962. augusztus 20-ig keletkezett irdsokat, beszédeket, nyilatkozatokat gytjti 6sz-
sze. A 111. kotetbe az utols6 négy és fél év termése mellett azok az irasok is bekeriiltek,
amelyek valamilyen okbdl kimaradtak a korabbi kotetekbdl. A tobb, mint hatvan év tu-
domanyos és irodalmi munkéssagat dsszefoglald kotetek cime Visszatekintés. De valdja-
ban nemcsak vissza; Bonis Ferenc, a kotet szerkeszt6je bizik abban, hogy ,,az értd olva-
s6 szamara nem csupan multat idéz6 torténelemkonyv marad, hanem minden alapvetd
gondolataval a jovobe mutatd Eléretekintés”. (Koddly, 1982a, 526.)
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A jovobe mutatd eléretekintéssel egyetértve emelem ki Kodaly Zoltan azon gondolatait,
amelyek kifejezetten a tanitoképzésrol, a tanitosagrol és az azzal szoros kapcsolatban 1évo
altalanos iskolai zenei nevelésrol szolnak. Kezdjiik a gondolatsort az 1929-ben megjelent
Gyermekkarok cimii irasabdl vett idézettel:

»Akinek nem mindegy, mi lesz itt a zenében egy-két ember6ltd mullva, nem mehet el k6z6mbdsen az
iskola mellett [...] Ha belenéziink a tantervekbe, latjuk: alkotoik messze jartak a nevelés gorog eszmé-
nyétol, amely a zenének kozponti helyet juttatott. A gyakorlat pedig tobbnyire az eldirt minimumot sem
birja megvaldsitani. Az igy nevelt gyermek aztan egész életében alig talalkozik a zenével mint miivészet-
tel [...] A nemesebb zenér6l azt tudja: az valami fejtér6 penzum, és ,,botfiilii vagyok” — kialtassal mesz-
sze fut eldle. Innen van, hogy még nagyobb miiveltségli kéreinkben is gyakran kinosan kiiitkozik a ze-
nei tajékozatlansag.” (Koddly, 1982, 38.)

Ezek a gondolatok azért fontosak, mert ebben az irasban mar szinte teljes mivoltaban el6t-
tiink allnak a Kodaly-koncepcid alapkovei: miért, mikor, hol, ki, mit, hogyan tanitson.

— MIERT? A teljes emberi életnek mulhatatlan része a zene.

— MIKOR? A zenei nevelést a legkisebb korban kell elkezdeni, s végigvinni az iskolan.

—HOL? Az alapok lerakasa az 6vodaban torténik. A kdzonségnevelés szintere az iskola.

—KI? Legfontosabb a generaciokat folneveld vidéki tanité személye. Siirgeto a szak-
tanarképzés reformja.

— MIT? Csakis értéket. E16bb népzenét, kiilonds tekintettel a magyar népzene 6tfoki
rétegére, hogy uténa a vilagirodalommal is megismerkedjenek a gyerekek.

— HOGYAN? Naponkénti énekléssel. EIobb sajat hangjan énekeljen a gyermek, s ha
hangszert is valaszt, annak tanuldsa csak uténa kovetkezzen. A tobbszélamu ének hallas-
fejlesztd ereje, a korusmunka kozonségneveld mithelye nélkiilozhetetlen. Mindez a zenei
iras-olvasas készségének elsajatitasaval, a relativ szolmizacié alkalmazasanak segitségé-
vel, élményt adon torténjen. (Szagi, 1994, 18.)

Tekintsiink vissza eredeti idézetiink néhany kulcsszavara: a zene kozponti helyére, a
tantervi minimum megvalositasara, a nemesebb zenére. Ezek a gondolatok mind a tani-
toképzés, mind a kzoktatas szamara boven adnak feladatot napjainkban is. Mar-mar agy
tlinik, hogy a cél egy idedlis allapot elérése, amelyet a t6liink telhetd legnagyobb hozza-
értéssel, odaadassal igyeksziink a lehetd legjobban megkozeliteni. Ennél tobbet a mai
kozallapotokat figyelve aligha tudhat barki is redlisan felvallalni. Kodaly maga is ugy
nyilatkozott, hogy szaz évre sz616 feladatot is megfogalmazott. Ezzel szembesiiliink tob-
bek kozott az 1947-ben keletkezett Polgdrjogot a miivészetnek Magyarorszdgon! cimii
irasaban is:

»Az a Magyarorszag, amely el6ttiink lebeg, az én felfogasom szerint bizony nem alkothaté meg egy
évszazadnal révidebb id6 alatt, kiilondsképpen nem a miivészetek vonalan. [...] Nem lehet a véletlenre
bizni, hogy miképpen torténjék ez az atalakulas. Véleményem szerint erre valo elsdsorban az altalanos
iskola. A zenének olyan tantarggya kell lennie, amely minden embernek kezébe adja a kulcsot a muzsi-

kahoz. [...] Ez azt jelenti, hogy ne tanitsa a miivészeteket az, aki azokat nemcsak, hogy nem érti, de nem
is szereti.” (Koddly, 1989a, 70.)

Most ugy tlinik szamunkra, hogy van egy kis megtorpanas a cél teljes kori elérésében,
de folyamatosan valtozé vildgunk minden iddszakaban wjabb és ujabb feladatokat kell
megoldanunk. Minden korosztalynal Gjbdl és jbdl fel kell épiteniink a folyamatot, mert
automatikusan nem lesz miénk a magyar zenekultira, meg kell dolgoznunk érte. Ide kap-
csolodik az 1937-bdl valoé kovetkezd idézet:

,,Egy sz&p tavaszi nap a budai hegyekben egy kiranduld lanycsapatra akadtam. Daloltak [...] Attol, amit
daloltak, egyre jobban elszérnyedtem, csak annyit mondok, hogy a miisoruk koronaja — Schneider Fani volt.
Megtudtam, hogy egy pesti tanitondképz6 ndvendékei. Ma héalasan gondolok Schneider Fanira, mert arra
kényszeritett, hogy gondolkodjam, mit kellene itt tenni. Harom dolog hidnyaban latom az iskolai zenetani-
tas sikertelenségének okat. Nem volt elég alkalmas tanerd, tananyag, id6.” (Koddly, 1982, 74.)
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A gondolat jegyében ma is foglalkozhatnank azzal, hogy hol, mikor, mit dalolnak kép-
z06seink, de talan nekiink is, Kodalyhoz hasonldan, inkabb a problémak okait kell keres-
niink. Az aktualizalast az alkalmas tanerére kivetitve elmondhatjuk, hogy egyik oldalon
pedagogus-felesleg van, a masik oldalon pedagdgus-hiany. Ezt a hallgatok képzésében
legtobbszor bizonyos szakokhoz kétik az oktataspolitikusok, de kissé nehezen szoélunk
arrél, amire Kodaly felhivta a figyelmiinket: az alkalmas taner6rdl. A tananyag az évek
folyaman mindig atalakul kissé, és ekozben reményeink szerint a jo6 hagyomanyokat
megorizve 1j tartalmakkal gazdagodik. Az id§ ellenben az a teriilet, amely id6rdl idore a
leghektikusabban valtozik.

Napjainkban egy negativ tendencianak lehetiink szenved6 alanyai, amelyet remélhe-
téleg hamarosan kovet egy ujabb fellendiilés az altalanos iskolai miivészeti nevelésben.
Ide illik a Bicinia Hungarica cimi iras 1937-es részlete:

Az iskoldban par éve nekipezsdiilt az élet [...] Tanitéink hitétdl és buzgalmatol fiigg. Ovék az eddi-
gi eredmény érdeme, hissziik, nem fognak lankadni a legrosszabb viszonyok kozt sem, s majd csak ki-
vivjak targyuk és munkajuk méltobb megbecsiilését.” (Koddly, 1982, 64—65.)

Remélhetjiik csupan, hogy napjainkban is szamithatunk még tanitéink hitére és buzgal-
mara, amely mogott mar nem sokat varat magara a tarsadalmi megbecsiilés. Nézziink most
egy kis szakmaisagot, a Bicinia 1941-es maso-
dik kiadasdhoz irt néhany megjegyzésbol:

Napjainkban nagyon sokat fog-

,,Bar akadt tanito, aki mar a negyedik elemiben si- 5 5 P .
kerrel hasznalta e kis fiizetet, a legtobben, ugy lat- lalkozunk az egesz eleten dt tar

szik, mégsem tudtak: mikor — hogyan kezdjenek hoz- 16 tanulds gOﬂdOl&lt&iU&ll, a

z4. Ez inditott el az »Enekeljiink tisztan« cimii fiizet . . Py
kiadasara, eldkésziletiil, majd késébb parhuzamos lzfelong learnmg szemlélet meg-

gyakorlatul a Bicinia mellé [...] Végiil Gjra csak arra  Lon108itdsduval. Kodoﬂy megal]eo[-

intem buzgd tanitdinkat: az énekora mennél inkabb , I A .
gyakorlati zenélés, frissité zenei élmény legyen, ne la a zenei nevelesner, a zenei

unalmas okoskodas.” (Koddly, 1982, 68-69.) mﬂveltség elsajoitit&isa’nale rend-

Itt példaként egyrészt utal azokra a sike- szeret, melyben kompozicicival
rekre, amelyeket elértek mar a tanitok, mas- @S szolgdlta a zenetanilds tigyét
részt viszont tovabbra is felhivja a figyelmet a kezdetektdl a felsfokig.
az aktiv zenéléssel élményt ado énekdrakra.
Minden bizonnyal napjainkban sokkal t6bb
tanitod szolgéalhatna példaul, sikeresen hasznalva az el6készitésre szant gyakorlatokat is.
A képzés soran arra kell torekedniink, hogy az eredményes munkara készitsiik fel hallga-
toinkat, és a megfogalmazott intelmet megfogadva szeressék majd oraikat kisdiakjaik.

,»Csak 1868 ota rendes targy az ének népiskolainkban — papiron. A valésagban ez heti 1 6ra hallas uta-

ni dalolast jelentett a legjobb iskolakban. Sok helyen éppen csak néhany egyhazi éneket tanultak, masutt

semmit. A tanterv ugyan kottaismeretrdl is szol, de még senki sem latott embert, aki az elemiben megta-

nult volna kottat olvasni. Midta a fovaros bevezette a szaktanitast, talan sikeriil egy-két tigyesebb tanito-
nak, de a negyedik osztalyig alig. Szamol ezzel a tanterv is: a polgariban ujra kezdi; 1926 (!) 6ta a gim-
naziumban is Ujra kezdi két éven at (hogy semmit be ne fejezzen), végiil a tanitoképzében harmadszor

kezdi, de folyékony olvasasig vajmi kevesen jutnak el ott is.” (Koddly, 1982, 92-93.)

Erre a folyamatra tehat 1941-ben hivta fel a figyelmet irdsdban Kodaly. Aki napjaink-
ban ismeri a kdzoktatas kiilonb6z6 fokozataiban torténd ének-zenei nevelést és a tanitok
zenei képzését, minden bizonnyal 6sszehasonlitast tesz. Heti 1 6ra hallas utani dalolas
kottaismeret hianya ujrakezdések: szinte természetesen kovetkeznek egymasbol. Ha
megnézziik a folyamat elsé lancszemét, sajnos a kdzoktatasban néhany évfolyam kivéte-
lével ma ismét heti 1 6ras a tantargyunk. Csak remélni tudjuk, hogy az ,,Gjrakezdések-

kel” bemutatott folytatas elmarad.
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Kodaly 1946. oktober 28-an hangversenykdritra indult Svéjcba, Franciaorszagba,
Anglidba és az Egyesiilt Allamokba. Ekkor készitett vele radionyilatkozatot Londonban
Seiber Matyas, melyben Kodaly igy szol a zenei nevelésben elért eredményeinkr6l:

»Bizony mar rég szerettiik volna a kottaolvasas és tiszta intonalas itteni [marmint angol] nivdjat ott-
hon [marmint Magyarorszagon] megkézeliteni. Valami tortént is ebben az iranyban, a legljabb tanterv
felemelte az énekorak szamat, az 0j utasitas pedig megkonnyiti a tanitoknak a modszer elsajatitasat. Csak
az a baj, hogy kevés a szakképzett tanito és soka tart még, mig az elméletben elgondolt reform a gyakor-
latba atmegy. De ma is van mar elég iskolank, ahol megkézelitik az angol eredményeket, mert véletleniil
jo az énektanar.” (Kodadly, 1982, 195.)

Az Allamokban jarva eléadast tartott New Yorkban A komoly zene népszeriisitése
cimmel. Ebben az eldadasaban ismételten a felkésziilt pedagogus személyére iranyitot-
ta a figyelmet.

,»Az iskolakban majd akkor lesz jo zenetanitas, ha eldbb jo tanarokat neveliink [...] De nagyon kevés
az olyan tandr, aki a hallast és az altalanos zenei miiveltséget fejlesztené. Ez a fajta munka (j tipusu ta-
nart kivan meg, amilyenbdl csak ritka kivételként akad egy-kettd Eurdpaban. Nem tudom, van-e ebben
az orszagban [ti. az Egyesiilt Allamokban] ilyen pedagdgus. (Koddly, 1982, 198.)

Rico Saccani, a vilaghirii amerikai karmester egy vele készitett interjuban visszaemlé-
kezett gyerekkorara, amikor négy-6t évesen Leonard Bernstein fiataloknak tartott kon-
certjeit nézte a tévében vasdrnaponként. A médiumok eljuttattak a zenét szerte az Egye-
siilt Allamokban. De mi a helyzet ma? ,,Az iskoldkban mara teljesen felszamoltak a ze-
neoktatast. Ma Amerikédban a sziilok generaciojanak nagy része statisztikailag is kimutat-
hatéan nem fogyaszt semmiféle kultarat. Tizezrével akadnak olyan kisvarosok, amelyek-
ben teljességgel felszamolodott a zenei élet, és generaciok maradnak kulttra nélkiil.”
(Saccani, 2001, 11.) Bizom benne, mi nem ezt akarjuk elérni. Mara azonban Eurdpaban,
a nagy német zeneszerzok f6ldjén is megtortént a komolyzene mellézése. Nem tehetiink
mast, ismét fel kell épiteniink, a ,,szerény kezdetekt6l”, a komolyzene megismertetését,
megértését, megszerettetését a fiatalok korében. ,,A komolyzene a sz6 legszorosabb ér-
telmében valt exkluzivva [...] A komolyzene eltavolodott a valodi vilagtdl €s a tomegek
életétdl. A komolyzene minden teriileten visszaszorult. Az emberek mas zenében talaltak
lelki tdmaszra. Lehet, hogy ez kellemetlen igazsag, de legalabb ennyire vitathatatlan.”
(Lebrecht, 2000, 9.) ,,Az allami oktatas egyre kisebb draszamban tanit zenét (még Né-
metorszagban: Bach és Brahms sziil6f6ldjén is), és egy egész nemzedék nd fel atszelle-
mitd zenei élmények nélkiil.” (Lebrecht, 2000, 39.) ,,Az ezredfordulon tulra senkinek
nem volt terve. Ha a komolyzene a jovébe néz, nem a mult dics6ségét kell visszasirnia,
hanem a szerény kezdeteket felidéznie.” (Lebrecht, 2000, 587.)

Ezen a helyen szeretném Kodaly Zoltan hasonlé gondolatat idézni 1944-bdl, amellyel
a magyar zenekultura valdsagos kifejlodésének egyetlen lehetséges utjat vetiti elénk. ,,A
kulturat nem lehet 6r6kolni. Az elédok kultiraja egy-kettére elparolog, ha minden nem-
zedék Ujra meg Ujra meg nem szerzi maganak. Csak az a mienk igazan, amiért megdol-
goztunk, esetleg megszenvedtiink. A zene is csak ugy szall belénk, ugy él meg benniink,
ha munkaval (gyakorlati zenéléssel) szantjuk fel lelkiinket aldja.” (Koddly, 1982, 156.)

Az Orszagos Koznevelési Tanacs Szent-Gyorgyi Albert elndkletével torténd 1945-6s
Ujjaalakuldsa a miiveltség jelentdségét hangsulyozta a nemzet és az emberek életében.
Hérom alapelvet fogalmaztak meg: a demokraciat, a humanizmust és a gyermek, a tanu-
16 személyének, fejlédésének tiszteletben tartasat. Az alapelvek mellett az iskolai tan-
anyag megujitasan dolgoztak (Sik Sandor, Kosadry Domokos, Ortutay Gyula, Adam Je-
nd, Patzay Pal), és tobbek kozott a miivészeti nevelésben is a kiilondsen gyors, gyokeres
valtoztatas hivei voltak. (Ballér, 1996, 83—-84.) Ennek koszonhetden sziilethettek meg a
kovetkez6é gondolatok 1947-ben 4 magyar iskola mai feladatairol sz616 nyilatkozatban:
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,»Az 0] tanterv valamivel tobb id6t ad az énekre, mint a régi. A hozzaértést, vagyis a szaktanitast nem
lehet marol holnapra megvalésitani, de nagy lendiilettel indul az 0j taner6k képzése s a régiek tovabb-
képzése, ugyhogy néhany év mulva buzgd ¢és hozzaértd gardara szamithatunk.” (Koddly, 1982, 201.)

Az 6r6m nem tarthatott sokd, hiszen 6t év milva mar az elkeseredettség hangjan szo-
lal fel a Zenemiivész Szovetség Pedagdgiai Szakosztalyanak iilésén a zeneoktatas re-
form-tervezetéhez flizott reflexioiban:

,» Visszafejlodott az altalanos iskolai énektanitas is, a kézépiskolai tanarképzot a Foiskolan megsziin-
tették. Zavaros idokben el6fordul, hogy nem latszik az irany és visszafelé haladunk. De talan tisztul mar
és tudjuk: merre kell menni?” (Kodadly, 1982, 255.)

Lehet, hogy a rendszervaltas utan ma ismét zavaros éveket éliink, és nehezen tisztul
el6ttiink, hogy merre kell menni. Példa van bdven, csak mindenkinek a maga helyén min-
dennap meg kell harcolnia a maga vélt vagy valds igazaért ebben az 1ij helyzetben, ami-
kor egy kétpolusti rendszerben a kézponti keretek kozott érvényesiilhet a helyi megvalo-
sitas sokszor korantsem kénnyi folyamata.

Kocsis Zoltan az Essenbdl 2007. majus 10-én kiildétt nyilt levelében hasonlokra hiv-
ja fel figyelmiinket az értékes zene sorsaért aggodo, felelésen gondolkodd emberként:

»Nem tisztem megallapitani, kik felel6sek azért, hogy a zeneoktatas helyzete Kodaly Zoltan hazaja-
ban a jelenlegi szintre siillyedt. Annyi biztos, hogy a »Legyen a zene mindenkié« elvétdl atitatott hajda-
ni lelkes kisdidknak manapsag, érett zenészként majdhogynem szégyenkeznie kell, amiért egyre keve-
sebbek és kevesebbek altal érzékelheto és értékelhetd tevékenységet tiz. Magatdl értetddden tombol a tu-
datlansag, a tehetségtelenség és kozépszeriiség, hiszen demokraciank még meglehetisen fiatal és gyen-
ge ahhoz, hogy 6nmaga sziirje ki a vele visszaélni szandékozd, feleldtlen, nem ritkan karrierizmustol
vagy bosszuvagytol atitatott ambiciokat. Ez a feladat egyes-egyediil rank, szakemberekre harul [...] Pil-
lanatnyilag csak remélni tudom, hogy zenekultirank érzékelheten tudatos elsorvasztasanak folyamata
ma még demokratikus eszk6zokkel is visszafordithatd és 6tven vagy szaz év mulva biiszkébbek lehetiink
szellemi értékeinkre, mint valaha.” (Kocsis, 2007)

Kodaly sokszor kiallt a zene tigye mellett. igy tett 1956-ban is, amikor a Taniigyi bdcsik!
Engedjétek énekelni a gyermekeket! cimii tanulmanyban a tanitoképzés helyzetérdl is szolt:

,»A tanitoképzoben egyre zsugoritjak a zenei targyakat. Mar pedig ki vezesse a népet a zene felé, ha
az egyetlen ember, akit6l ez varhatd, még annyit sem tanul, mint eddig. A régi 6téves képz6 szinte zenei
szakembereket nevelt a maihoz képest. Ha mar nem lehet visszaallitani az 6téves képzot, legalabb ne
csonkitsak allandoan a négy év zenetanulasat. Négy év alatt is lehet kelld draszammal megfeleld ének-
pedagdgust nevelni abbdl, aki a felvételnél igazolja, hogy a nyolc altalanos eldirt zenei anyagat megta-
nulta és még tudja. (A mai képzobe felvettek nagyobb részénél gyakran még az I. altalanos anyagaval
kell jrakezdeni.)” (Kodadly, 1982, 306-307.)

A zenei targyak meghatarozasa mogott napjainkban az Orszagos Programfejlesztd Bi-
zottsag javaslata mellett a mindenkori intézményi autondmia dontése hizodik meg. A
programok elfogadtatasaban természetesen jelentds szerepe van a képzési kimeneti ko-
vetelményeknek és a szakok akkreditacios feltételeinek valdé megfelelésnek is. Ennek a
folyamatnak az eredményeként alakul ki az a tantargyi lista, amely alapjan a képzéseket
folytatjuk. A tanterv, képzési program folyamatos fejlesztése mindig is természetes volt
a felsGoktatasban, igy van ez napjainkban is. A képzés idejének meghatarozasa bonyolul-
tabb folyamat, amelyben elsésorban az oktataspolitikai dontések a meghatarozdak. Mint
tudjuk, a felvételi vizsga teljes eltorlése helyett az alkalmassagi vizsgén bizonyithatjak
leendd hallgatéink zenei felkésziiltségiiket. Ez természetesen nem ugyanaz, de a mai
rendszer a hallgatokkal valé személyes talalkozasra és egyben a zenei el6tanulmanyok
feltérképezésére is jo alkalmat biztosit.

Az oktatasi miniszter akkori elsd helyettese, JOboru Magda, most csak a tanitoképzést
kiemelve, az alabbiakban valaszolt a Miivelt Nép 1956. jal. 1. VII. évf. 27. szamanak ha-
sabjain Kodaly fenti gondolataira.
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,» Valoban addig, amig a nagy tanitohiany miatt évenként igen sok tanuldt kellett felvenniink a tanitokép-
z6kbe, nem tamasztottunk komoly kovetelményeket a tanulok zenei hallasa és tudasa tekintetében. Az utdb-
bi években azonban valtoztattunk ezen. Ugyancsak a nagy tanitohiany kovetkeztében valt sziikségessé a ta-
nitoképzd képzési idejének négy évre vald csokkentése, ami befolyasolta a zenei targyak oOraszamat is.
Ugyanakkor megvalositottuk a zeneoktatas csoportos tanitasat. Régen egy zenedran az osztaly 20-25 tanu-
16jabol legfeljebb 4-5-tel lehetett foglalkozni, most 3—6 f6s csoportokban foglalkoznak a zenetanarok egy-
egy osztaly tanuldival. Tanitoképzoink énekkarai ma is orszagosan ismertek és elismertek. A tanitok zenei
képzésében semmivel sincs tobb probléma, mint amit e rovid képzési id6 altalaban okoz minden més tan-
targyban. Nincsen semmi indok a zenei targyak rosszindulatii mell6zésének feltételezésére. A képzési ido fel-
emelése az egyetlen mod a tanitok altalanos és szakmai miiveltségének novelésére.” (Koddly, 1982a, 579.)

Kiemelve Joboru irasabdl a kulcsszavakat (tanitohidny, kdvetelmények, csoportos ta-
nitas, énekkar, mas targyakkal valé 6sszehasonlitds, képzési id6) elmondhatjuk, hogy
eléggé eltéré modon érvényesek napjainkban a felvetett problémak. Tanitohianyrdl szol,
ma tilképzés van. Persze akik hosszabb ideje vagyunk a palyan, tudjuk, hogy periodiku-
san hol hidny, hol tulképzés jelentkezett az évtizedek folyaman. Valoban az a helyzet
azonban, hogy mindig a pillanatnyi helyzetet kezeljiik, és nem eldre tervezve épitiink fel
egy munkaerdpiaci igényeknek is megfeleld szakmai képzést. Erre természetesen mond-
hatjuk azt is, hogy mindenkinek személyiségi joga eldonteni, hogy milyen képzésben
vesz részt, csak vallalni kell az ezzel jaré kdvetkezményeket. Az dllamilag finanszirozott
helyek szdmanak tervezése azonban mar egyértelmiien felveti a képzési lIétszamkeret
kérdését. Ugyanakkor egy-egy képzés intézményi hatterének megteremtése, fenntartasa
(esetleges megsziintetése) komoly dontések érvényesitésével lehetséges csupan, amelyek
mogott a mennyiségi mutatdk mellett mindségi mutatdk is dontenek. A csoportos oktatas
kisebb-nagyobb eltéréssel napjainkban is megvaldsul, a kdvetelmények teljesitése az is-
meretekhez, az ismeretek alkalmazdsahoz és a szakmai attitlidokhéz és magatartashoz
kapcsol6dé kompetenciakban 6lt testet. Orsmmel t5lt el benniinket, hogy kérusaink ha-
zéankban és kiilf6ldon egyarant ma is ismertek és elismertek. A minden mas targgyal tor-
ténd 6sszehasonlitas valoban egy lehetséges Ut a tantargyak kozotti megmérettetésben, de
itt most kifejezetten a negativ oldal jelenik meg, melynek orvoslasara a képzési id6 no-
velését fetisizalja a miniszterhelyettes. Ennél azért sokkal dsszetettebb a kép, de termé-
szetesen ez is komolyan hozzajarulhat a szakemberek jobb felkészitéséhez. Mindig
sziikségét érezték és érezzilk ma is a pedagdgusok tovabbképzésének. Ennek a formai is
allandoan valtoznak, és idonként a szakmaisagot hattérbe szorulva valdsulnak meg. A
mar idézett Taniigyi bdcsik! cimi irasaban emeli fel hangjat Kodaly a tovabbképzes ne-
gativ valtozasai ellen, egy esetleges énekirdnyt tanitoképzés feldllitdsa mellett érvelve.

»Megsziint a miikodo énektanarok tovabbképzdje, pedig orszagszerte igen jo eredményt jelentettek
eddigi munkajukrol. Ha pedig nem lehet minden tanitonak elegendd zenetudast nyujtani, mi akadalya egy
énekirany tanitoképzd felallitasanak, amely az also foku tanitasra képesitene?” (Koddly, 1982, 307.)

Itt kinalkozik a lehetdség arra, hogy néhany gondolat erejéig érintsiik Gulyas Gyorgy
és Békéstarhos szerepét. Gulyas, aki maga is kiilteriileti tanitoként kezdte paly4jat, a ze-
nei tehetség megmentésének biztositékat egy olyan intézményben (Orszagos Allami
Enek és Zenei Szakiranyt Liceum €s Tanitoképzo Intézet) 1atta, melyben a kodalyi elvek
eszkoziil szolgalnak a nevelésben. Tervét kedvezden fogadtak, partfogokra talalt a zenei
tanitoképzo 1étesitésére, és hivatalosan 1947. februar 15-én indulhatott meg a munka. A
magyar oktatas akkori rendszerében azonban mindig a helyét kereste ez az intézmény. Az
1954. augusztus 26-an alairt megsziintetési hatarozat a kiizdelmes és bezarassal fenyege-
té évek ellenére varatlan volt. Hidba allt ki akkor mar Kodaly is az intézmény mellett,
semmit sem ért el. (Szdgi, 1994, 26-27.) Csak remélni tudjuk, hogy egy egészséges val-
tozasi folyamat meghozza szamunkra a m{ikodé pedagdgusok szakmaisagot eldtérbe he-
lyez6 tovabbképzési lehetdségét is, de természetesen mindenekel6tt az alapképzésben
igyeksziink minden tanitonak egyre t6bb zenei tudast nyujtani.

157




Iskolakultira 2007/11-12

Egy kis szamadast készit 1962-ben Kodaly, melyben a zenei nevelés rendszerében
alapvet6 és donto lancszemnek tartja a tanitokat, ugyanakkor stirgeti szaktudasuk emelé-
sét. Ezekben a gondolatokban eljut addig, hogy egyetemi szintlire kell emelni a tanito-
képzést. Ez a gondolat tobbszor is felmeriil kiillonboz6 szakmai, oktataspolitikai, kozéle-
ti, tarsadalmi korokben. Tudjuk, hogy 6rok harcot jelent a tanterv €s annak megvalosita-
sa. Szakmai felel6sséggel biro korokben ezért hangoztatjak, hogy a tanterven folyamato-
san kell dolgozni, akcidkutatasokkal igazolni az elhangzé véleményeket, és valdban,
mint egy cél elérését, egyre jobban meg kell kozelitenie a gyakorlatnak.

,»A zenei nevelés rendszerében alapvet €s dontd lancszem a tanit6. Ha a tanitd képzett zenész és hi-
vatasat szereti, jol megy a munka, a gyermekek szépen énekelnek, szivesen latogatjak az orakat, és ami
a legfontosabb: ranevelddnek a zene szeretetére [...] nem a tantervet kell redukalni — a rossz tanitd a re-
dukalt tantervet sem tudja teljesiteni — hanem a tanitok szaktudasat emelni [...] mar 1945-ben kimond-
tuk a Koznevelési Tanacsban, hogy a tanitok egyetemi végzettsége kivanatos. Persze kell6 elokészités
utan. [...] Nos a mai érettségizettek — kevés kivétellel — a zenei ABC-n kénytelenek kezdeni a fels6foku
tanitoképzot (eredetileg Tanitoi Akadémia lett volna a neve).” (Koddly, 1982, 101., 106-107.)

Kodaly egytittm{ikodott a filozofus, pedagd-
gus, ir6 Karacsony Sandorral. Kozos munkal- Az jfjuisdg teljességgel a momni-
kodasuk gyumolcse tobbek kpzott az Ocsudo tor, a képernyd brivoletében él:
magyarsag(185-196.) oldalain maradt fenn. =~~~ . T
Karacsony Sandor az 1939-ben megjelent 4 idejének tilnyomo részet a kom-

magyar észjdrds és kozoktatdsiigyiink reformja  puter vagy a televizioé elott tolti.

dos elmaradds megoldasat csak az egyetemi y ) .
. AR e > is az Internet és a technika tob-
végzettségli tanitokkal latja megvalosithato-

nak. Ugyanakkor példaként hivja fel a figyel- bi csoddja, tisztaban kell len-
met arra, hogy olyan valéségos reformra van  nzink vele, hogy az csupdn esz-
sziikség, mint amilyet Bartok és Kodaly a ze- kéz. s a donté az a tartalom

nében megvaldsitottak. (Kontra, 1991, 95.) . isotikbel ok s
Napjainkban is ujabb valtozasok torténtek ami SegllsegurRes OROS s nasz-

a képzés 4talakitasaban, de az j bolognai  7120S célra visz. Jovonk tehdt a
rendszerben sem valosul meg a tanitok mester — programok készitGinek kezeben

szintli (MSc) képzése. Erre még varni kell, PR :
hogy mas szakmakhoz hasonldéan egyforma van. El kell érniink, hogy ne ma

szint(i képesitést kapjanak a pedagdgusok. Te- radjon ki beldle Kodly dtfogo
gyiink fel egy kérdést, egy masik szakmara zenei nevelési koncepcioja.”

vonatkoztatva: Elképzelhet6-e az orvoskép-
zésben, hogy a jovendd paciensek életkora
alapjan kiilonboz6 szintii képesitést kapjanak az orvosok? A valasz egyértelmiien nem. A
nyugat-eurdpai orszagok egy része a mar meghozott intézkedéseivel, pedagdgusképzési re-
formjaval, az egyetemi képzésbe integralasaval megadta ezt a valaszt. (Kocsis és Zsolnai,
1997, 35.) Természetesen a képzési id6 meghosszabbitasa mellett szivesen mondanank ma-
gunkrol mi is, hogy egyetemeink egyik legnépszeriibb programja a tanitoképzés, amely
példaul a finn egyetemeken sok kiemelkedden tehetséges és szorgalmas didkot vonz: a
nagy érdeklddés lehetové tette a valogatast, igy a jelentkezok mindossze 10—15 szazaléka
nyer felvételt a diplomas képzési programokra. (Niemi és Jaku-Sihvonen, 2005, 94.)

Miiveltség — kultira — zeneértés

Kodaly Zoltan szdmara ezek a fogalmak zenei nevelésének fontos kulcsszavai voltak.
Amikor ugy fogalmaz, hogy a gyermeknek a hatodik és tizedik év k6z6tt meg kell adni azt
az élményt, amire aztan épiteni lehet zenei nevelésének egész jovojét, akkor egyértelmi

158




Szemle

szamunkra, hogy a kovetkez6 gondolatok kiilondsebb indoklas nélkiil mennyire fontosak a
tanitok képzésben. ,,Kora ifjlisagaban kezdte meg s élete végéig folytatta harcat a zenei fél-
miiveltség ellen.” (Edsze, 2000, 197.) A probléma gyokerét abban latta, hogy a zenei kul-
tura komoly hianyossagokkal, elmaradottsaggal kiizd hazankban. Errdl szol 1964-ben is a
Két zenei konferencia Budapesten cimii tanulmanyban: ,,A magyar miveltségtipus egy ban-
t6 hidnyossagat akarjuk megsziintetni. A magyar miiveltség: zenétlen. Kultirank meg-meg-
szakadozott, szervetlen fejlddésében a zene valahogy lemaradt.” (Koddly, 1989a, 128.) En-
nek a hianynak a megsziintetésében kiemeli mind az iskola, mind a kozélet szerepét: ,,Va-
lamennyi kulturalis jelenség kozt a zene az utolsd. Arra van legkevesebb gond iskoldink-
ban, legkisebb szerepe a kdzéletben.” (Koddly, 1993, 85.) Sajnos el kell mondanunk, hogy
az Orszagos Kozoktatasi Intézet Program- és Tantervfejlesztési Kozpontja altal 2002-ben
az orszag 350 iskolajaban, 2185 pedagogussal folytatott orszagos tgynevezett tantargyi ob-
szervacios kutatas szerint tantargyunk az utolso helyen szerepel. ,,A tantargyak rangsora-
ban elhelyezve az abszollit szamokat igen lehangol6 képet kaptunk: a tantestiilet szemében
a tobbi targyhoz viszonyitva az utolso el6tti, a gyerekek és sziilok értékitéletében pedig
utols6 helyet foglalja el az ének-zene.” (L. Nagy, 2004, 180.)

Ha mar az iskolanal, a tantargyaknal tartunk, érdemes elidézniink Kodaly gondolatanal is,
amelyben feltarja el6ttiink Egy kis szdmadas cimii tanulmanyaban, 1962-ben a zene egy ma-
sik aspektusat a tantargyak rendszerben. A tantervben 6sszehasonlitva a tantargyak tananya-
gat, azt a megallapitast teszi, hogy a zenében megfogalmazott kovetelmények messze elma-
radnak a tobbi targyhoz képest. Természetesen ez sem helyes, de tudjuk, hogy masutt arra is
felhivja figyelmiinket, hogy még ennek teljestilése is kivannivalét hagy maga utén. ,,En a tan-
tervnél azt 1atom, hogy rogziteni akarja 6rok idokre a zenétlen magyar miiveltséget. Tudniil-
lik minden egyéb targybol olyan szédité magassagra emeli a kévetelményeket a régi iskola-
hoz képest, hogy a zenében val6 aranytalansag annal jobban kitlinik.” (Koddly, 1989a, 112.)

Amikor 1953. majus 1-jén a békéstarhosi Zenepavilon felavatasakor elmondta tinnepi
beszédét, még nagyon optimistan nyilatkozott arrdl a lehetéségrol, amelyet ez az intéz-
mény jelenthetett volna a zenei miiveltség felemelésében. ,,Ebben az épiiletben garanci-
ajat latom annak, hogy a kormany komolyan veszi a jelszot: miveltséget a népnek, a ze-
nei miiveltséget kiilondsen.” (Bdnis, 1994, 347.) Azonban egy pillanatra sem feledkezett
meg arrdl, hogy ,,...a zene a legbonyolultabb miivészet; ezt értik meg a legkevesebben.
Legalabbis kevesebben értik a zenét, mint az irodalmat vagy a festészetet. [dobe telik —
ezért mindig kicsit késdbb kell jonnie.” (Koddly, 1989a, 143.) Ez utobbi gondolatot
1965-ben a Kérdések kereszttiizében fogalmazta meg.

Mindezek mellett hangsuilyozta, hogy a zeneértéshez komoly munkdra, tanulasra van
szilksége mindenkinek. Zenei nevelésiink reformjdrdl szélva 1954-ben hangsulyozta a
kovetkez6 gondolatokat: ,,Hidba minden, a zeneértést nem lehet a levegdvel beszivni
anélkiil, hogy a zene elemeit meg ne tanulja valaki. Ez pedig hol torténhetik? Csakis az
altalanos iskoldban. Az altalanos iskola koételessége, hogy minden embernek kezébe ad-
ja a kulcsot, amivel bejut a zene birodalmaba [...] Az altalanos iskola akkor éri el céljat,
ha nemcsak olvasni tanit, hanem a j6 és rossz zene kozotti kiillonbséget is megérezteti.”
(Kodaly, 1982, 286.) Ismét csak azt mondhatjuk, hogy ,,az igény felkeltése, az izlés fej-
lesztése nem képzelhetd el ingyen, azaz faradsdgos munka nélkil”. (Edsze, 2000, 198.)

Lehet, hogy mér tal sokan, tul sokszor idézték téle a kovetkezd gondolatot, de akkor, ami-
kor zeneértésrol beszEliink, nem feledkezhetiink meg arrél a tényrol, hogy a kezdet kezdetén
igenis nagyon fontos elem a zeneértést eldrevetitd, azt elinditd, meghatarozé élmény. ,,»Mi ez
a gyonyorii?« Azt hiszem ez a kezdete minden zeneértésnek [...] Ady kifejezésével, ¢he a
szépnek, csak nem mindenkiben fejlédik ki, nem kellé idoben fog hozza a kifejlesztéséhez.
EZzért, ha a hatodik és a tizedik év kozott sikerlil egy ilyen élményt adni a gyermeknek, akkor
mar el van latva életére, azt mar kifejlesztheti. Az ilyen élmény utan johet a tanulas, és akkor
mar van is értelme és alapja; van mire épiteni, és a kériilményekhez képest kifejlodik a ze-
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neértés addig a fokig, mikor aztan az illetd nem tud zene nélkiil élni — nem olyan értelemben,
mint Moricznak a »Nem élhetek muzsikaszd nélkiil«-embere — hanem hozzaférhetévé valik
szamara a legmagasabbrend(i zene és megérti, hogy a zenének is vannak olyan nagy szelle-
mei, mint az irodalomnak és a képzémivészetnek. (Koddly, 1982, 299-300.)

A fenti 1956-0s gondolatokban a ,,Ki az igazi zeneértd?” kérdésre valaszol nekiink. Ezen
a helyen érdemes szolnunk arrdl a tényr6l, hogy napjainkban is sokszor beszéliink a zene
irodalom és a miivészet nem szdérakozas! Az a »teljes emberré valas« nélkiilozhetetlen fel-
tétele, alapja, taplaléka. Ezt kellene »elérni« — az altalanos iskolaban a zene terén is.” (Ko-
ddly, 1989a, 110.) Ezt a véleményét is az 1962-es Egy kis szamaddsaban fogalmazza meg
szamunkra. Minden bizonnyal itt annak az elméletének akart érvényt szerezni, amelyet mar
1957-ben is megfogalmazott 4 budapesti piarista gimndziumban: ,Nem akarunk mi zené-
szeket nevelni minden iskolaban, hanem olyan embereket, akik ismerik a zene értékét, av-
val élni tudnak, és élnek is halalukig.” (Koddly, 1989a, 87.)

Kodaly tulajdonképpen miivelddéspolitikus volt. ,,Az Gj magyar miizene megteremté-
sén kiviil a zenekultira elterjesztése, szinvonalanak emelése volt a legfobb gondja.”
(Eésze, 2000, 148.) Es ne feledjiik, hogy ,,Kodaly legfébb célja a népzenén alapuld, al-
talanos és magas szinvonalil magyar zenekultira megteremtése volt”. (Edsze, 2000, 181.)
Azt vallotta: ,,A népzenétdl konny( Ut visz a nagy klasszikus zenéhez, az ugynevezett
konnytizenétdl semmilyen. A konnytiizene teljességgel kiilon palyan jar, a kett6 soha nem
futhat azonos csatornan. A nagy klasszikus zene szerves folytatasa a népdalnak.” (Ko-
ddly, 1989a, 194.) Mér 1947-ben, a Szdzéves terv cimii irdsdban megfogalmazta sza-
munkra: ,,Cél: magyar zenekultira. Eszkdzok: a zenei irds-olvasas altalanossa tétele az
iskolan keresztiil. Egyben a magyar zenei szemlélet ontudatra ébresztése a miivészi ne-
velésben csaktgy, mint a kozonségnevelésben. A magyar zenei kozizlés felemelése, fo-
lyamatos haladas a jobb és magyarabb felé. A vilagirodalom remekeinek kézkinccsé té-
tele, eljuttatasa minden rendi és rangi emberhez. Mindezek 6sszessége termi meg a ta-
vol jovében felénk derengd magyar zenekulturat.” (Koddly, 1982, 207.)

Kodaly a klasszikus kultara értékeinek tiszteletét a csaladjabol hozta magaval. Nadasy
Alfonz bencés rendi szerzetes, tanar, karvezetd és mufordité emlékezésében apjanak tu-
lajdonitja mindezt: ,,A gy0ri bencés gimnazium tandrai adtak at Kodaly Frigyesnek azt a
klasszikus miiveltséget, melynek elsajatitasara sosem szlint meg figyelmeztetni Zoltan fi-
at.” (Bonis, 1994, 223.) Ma sokak szamara komoly fejtorést jelent a hagyomanyos mu-
veltség €s az ugynevezett. hasznos tudas szembedllitdsa. Kodaly egyértelmien kiallt a
teljes ember, a személyiség nevelése mellett. ,, Kodaly Zoltan kezdettdl fogva tanitvanya
volt és maradt a vilag klasszikus kultrainak; s emellett, ezenfeliil olyan elveket szlirt le
beldliik, amelyek nemzetének tartds szellemi kincsévé, 6rok ttravalojava valtak; beleol-
vasztotta a magyar kultara életébe az egyetemes miveltség id6tallo elemeit, épitdanya-
gat s ezen a téren is nemzedékek munkajat végezte el. Ahogyan a vilagnak hirt vitt Ma-
gyarorszagrol, ugy hozott hirt Magyarorszagnak az emberiség életének nagy szivdobba-
nasairdl.” (Szabolcsi, 1972, 28.) Kodaly sajat hazajaban akart proféta lenni. Kiildetésé-
nek tekintette, hogy hazajaban minél nagyobb tabort szervezzen a magas miivészetnek, a
vilagban pedig minél tobb hivet szerezzen a magyar zenének. A mai nevelés szempont-
jabdl is példa értékii az 6rok, id6tallo értékek megdrzésének gondolata, valamint egymas
kultarajanak megismerése, megbecsiilése, tiszteletben tartasa.

A fiatal Kodaly és Bartok fellépésével az 1900-as évek elején nemzetkozi rangra emel-
kedett a magyar nemzeti miizene. ,,A hagyomanydrz6 szemlélet tehat, ami Kodaly élettt-
janak masodik felében érvényesiil, voltaképp egy ujfajta, mondhatnank »modern« konzer-
vativizmus — hiszen a régi és 0j értékek egybebtvozésével a jovot kivanja épiteni.” (Edsze,
2000, 200.) Amikor a *90-es években a Nemzeti alaptanterv tananyagainak tartalmairdl
zajlottak a vitak, szintén ez volt az egyik alapelv: meg0rizni értékeinket, és beépiteni az
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Uj tartalmakat. Amiota csak tantervi kérdésekkel foglalkozunk, ez mindig komoly gondot
jelentett, és minden bizonnyal jelent majd szamunkra az elkdvetkez6 években.

Ebsze Laszlé mar 1998-as amerikai Utja utan figyelmeztetett benniinket arra, ,,hogy az if-
jusag teljességgel a monitor, a képerny6 biivletében €l: idejének tilnyomo részét a kompu-
ter vagy a televizio el6tt tolti. Hiszen barmily nagyszeri dolog is az Internet és a technika t6b-
bi csod3ja, tisztaban kell lenniink vele, hogy az csupan eszkoz, s a dontd az a tartalom, ami
segitségiikkel okos €s hasznos célra visz. Jovonk tehat a programok készit6inek kezében van.
El kell érniink, hogy ne maradjon ki beléle Kodaly atfogd zenei nevelési koncepcidja.”
(Edsze, 2000, 198.) Zeneoktatasunk sem mehet el az infokommunikacios technologia kihiva-
sai mellett. Ugyanakkor megjegyezziik, hogy fontos ugyan a taneszkozfejlesztés, de minden
esetben a tartalomnak megfelel6 és sziikséges mértékben kell alkalmaznunk azt. A kiilonbo-
z6 hangszerek, a hanganyagok, a vide6, a CD, a DVD vilaga, a szamitdgép, a multimédia, az
Internet hasznalata mind hozzajarulhat az oktatasi mddszerek valtozatos alkalmazasahoz,
hogy a tradicionalisak mellett sor Keriiljon a legijabb mddszerek alkalmazasara is.

Ahogyan mindezt egy zenetudds latja

Ebsze Laszl6 zenetudods kutatasi teriiletei kozott kiemelt helyen szerepel Kodaly életmii-
ve. Tanulmanyéban olvashatunk a Kodaly zenepedagogiaval valé foglalkozasat meghata-
roz6 eseményrdl: ,, Kodaly zenepedagdgiai munkassagaban 1925-6t a »fordulat évé«-nek
tekintjiik azzal, hogy a véletlen jelentdségét nem fogjuk tulértékelni, Schneider Fanira nem
tekintlink deus ex machinaként a koncepci6 kialakuldsat vizsgalva.” (Edsze, 2000, 158.) ,,A
véletlen eset U lehetdségek és 1 kotelességek horizontjat tarta fel eldtte. A lehetOségét,
hogy nevel6 tevékenységét a nem muzsikusnak késziild ifjusagra is kiterjessze, s a koteles-
ségét, hogy népét kiragadja a zenei tudatlansag allapotabol...” (Edsze, 2000, 161.)

E6sze egyértelmiien elhatarolja egymastol a koncepcidt €s a mddszert, tovabba felhiv-
ja figyelmiinket arra is, hogyan lehetséges annak a jovOben vald tovabbgondolasa.

,»A koncepcid az alapelvek rendszere — s ez 6rok érték. A modszer ennek helyt6l, id6tél, személyek-
t6l fliggd — tehat valtozo eleme.

A koncepcid jovdjének biztositékai:

— A koncepcio alapelvei tekintetében 6rizziik meg az egységet, modszertani kérdésekben biztositsuk
a kutatas-kisérletezés szabadsagat — egymas nézeteinek kolcsonos tiszteletben tartasaval.

— A megfelel6 tanarképzés, mely nélkiil nem varhatd eredmény. A jo tanarnak harmas kovetelmény-
nek kell megfelelnie Kodaly szerint: legyen 1. alapos szakmai tudasa, 2. széles korii miiveltsége és 3. ih-
letd egyénisége.” (Edsze, 2000, 164.)

A j6 tanar meghatarozottsaganak utobbi harom kritériumat napjaink kihivasaként is
csak hasonldan kezelhetjiik, hiszen egy intézményt tanarai mindsitenek. Kodalynak mint
pedagdgusnak a jelent6ségét EGsze az elitnevelés és a kozonségnevelés dsszhangjanak
megvaldsitasaban is kiemeli. ,,A pedagdgus jelentdsége [...] abban all, hogy felismerte
az elitnevelés (a szakzenész képzés) és a kozonségnevelés teljes kiillonvalasztasanak, ket-
tészakitottsaganak egészségtelen voltat, és mindent megtett azért, hogy 6sszhangot te-
remtsen koztiik.” (Edsze, 2000, 173.)

Kiilon szo6l Kodalyrdl, a ,kultiraszervezd” miivészrdl. ,,El6adasaiban, cikkeiben szinte
refrénként tér vissza a schumanni gondolat: »Des Lernens ist kein Ende« (A tanuldsnak so-
sincs vége). Azt vallotta, hogy »kultirat nem lehet 6rokolni [...] Kultira annyi, mint tanu-
las: megszerezni, szinvonalon tartani nehéz, elveszteni konny(i.«” (Koddly, 1982, 156.,204.)

A tisztelet hangjan

Az 1930-as évek végétol a magyar zeneoktatas legkitlindbbjei, Kodaly tanitvanyai se-
gitik a koncepcid megvaldsulasat. A tanitoi szakmarol 1évén szd, engedtessék meg nekem,
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hogy Adam Jend (1896-1982) nevét, munkéssagat kiilon is kiemeljem a tanitvanyok sora-
bol. & maga is tanité volt Budapesten 1905-t61, 1924-ben tanitoképzé intézeti tanari okle-
velet szerzett. Elvégezte a Zenemiivészeti Foiskolat, 1929-t61 nyugdijaztatasaig (1959) an-
nak tanara volt. Tanitott szolfézst, kamaraéneket, népzenét, modszertant, dalirodalmat, 20
éven at vezette az intézet énekkarat, egy ideig az operatanszakot és az ének-fétanszakot,
ugyanakkor nagy szerepe volt a modern magyar ének-zeneoktatds megszervezésében.
1944-ben jelent meg Modszeres énektanitas a relativ szolmizdcio alapjdan cimi konyve,
mely abban az id6ben az iskolai énektanitas legteljesebb vezérfonala volt. 1939 6ta farad-
hatatlan pedagogus és népmtiveld volt, 1944—1958 kozott 20 altalanos iskolai énekeskony-
vet irt. A zenérdl, népzenérol szolo zenei ismeretterjeszto eldadasokat tartott orszagszerte,
a radioban és 1958-t6l a televizioban is. (Nagy, 1977, 1., 5.)

A Zeneakadémian 1925-1929 k6z6tt volt Kodaly tanitvanya, majd a negyvenes évek-
ben sok mas elfoglaltsdga mellett belekez-
dett az énektanitas modszertananak megira-

saba. Kodaly parancsol6 szavainak nem le-
hetett ellent mondani, meséli: ,,irja meg vég-
re az iskolai énektanitas médszertanat! [...] A
Galyatetdn szoba var, terminusra! [...] Hat
hétig boldog munkaérdk iramaban éltem.
[...] a 60-as évektdl kezdve, magyar zenepe-
dagdgusok, Kodaly-mddszer elnevezéssel, a
tengeren tul, nem csekély sikerrel, vilaghirét
keltették. Kodaly hosszabb amerikai tartdz-
kodéasa idején hiaba szabadkozott, hogy 6 so-
hasem irt semmiféle médszertant. [...] A ze-
ne kiilonleges, emberré neveld erejérdl val-
lott...” (Bdnis, 1994, 43-44.)

Kadosa Pal zeneszerzd, zongoramiivész,
pedagogus is emlékszik, hogy Kodaly arra a
kérdésre, hogy mi a mddszere, igy valaszolt:
,»aZ a modszerem, hogy nincs mddszerem.
Ez nagyon jellemz6 a pedagégus Kodalyra:
6 mindig a zenébdl és a novendékbdl indult
ki.” (Bonis, 1994, 64.)

Nédasdy Kéalman operarendez6, miifordi-
t6 nagy megtiszteltetésnek tartotta, hogy ta-
nulhatott nala. gy vallott Mesterérdl, ki-
emelve a kultara, a humanizmus, az erkolcsi
és esztétikai érték szerepét, amelyek a peda-

Bors Irma iskolai énektandrnd
magdntanitvdanyként tanult Ko-
ddlyndl, majd késobb is mindig
kikérte véleményét. Az dtvenes
évek végén egy értekezleten a ta-
nitoképzeés felsofokiivd vdildsa
volt a téma. ,A felsofoku tanito-
képzo szervezésekor — magam is
Jelen voltam az értekezleten —
kikértek Kodcdly véleményét. Ezt
mondta: Maguk elore isznak a
meduve borére, amit még nem ej-
tettek el. Megcsindltdk az alapo-
kat az dltaldnos iskoldban, és
most erre akarjdk a tetot épite-
ni, a kozépiskoldbol pedig ki-
hagyjdk az énekoktatdst. Ossze-
dol az a hdz, amit igy épitenek.”

gbégusképzésben napjainkban is értéket kell képviseljenek: ,,Kodaly nemcsak miivész,
hanem a Kultara harcosa is egy személyben. Ezért hirdetett tevékeny humanizmust [...]
Meggy6z6dése volt, hogy az emberiség jovdje szamara [...] a humanizmus konkrét meg-
valdsitasa a leghasznosabb €s €ppen ezért a legfontosabb. Kodaly abban volt hasonlitha-
tatlan, ahogy tanitdsdban az erkolcsi €s esztétikai értékek ugyanegyet jelentettek.”
(Bonis, 1994, 107.)

Bors Irma iskolai énektandrné magantanitvanyként tanult Kodalynal, majd késdbb is
mindig kikérte véleményét. Az Stvenes évek végén egy értekezleten a tanitoképzés fel-
s6fokava valasa volt a téma. ,,A fels6fokua tanitoképzo szervezésekor — magam is jelen
voltam az értekezleten — kikérték Kodaly véleményét. Ezt mondta: Maguk eldre isznak
a medve borére, amit még nem ejtettek el. Megcsinaltak az alapokat az altalanos iskola-
ban, és most erre akarjak a tetdt épiteni, a k6zépiskolabol pedig kihagyjak az énekokta-

162




Szemle

tast. Osszeddl az a haz, amit igy épitenek.” (Bénis, 1994, 210.) Mind a mai napig nagyon
valtozatos a kdzépiskola szerepe a magyar zenei nevelésben, de napjainkban is ,,mélyen
alatta marad annak a miveltségi foknak, amelyre a tobbi targy viszi a tanulot”. (Bénis,
1994, 329.) Egyre tobben keriilnek a képzésbe kiilonb6z6 szakkozépiskolat végzett hall-
gatdk, akiktdl igy még csak a gimnaziumi anyag sem varhato el. Kettds eltérést kell az
altalanos kozoktatasbol érkezoknél figyelembe venniink: a kiilonb6zd iskola, tanar sze-
repe mellett még az eltérd kozépiskolai tanulmanyokbol addédd hianyossagokat is.

Szandékosan nem foglalkoztam az altaldnos kozoktatds mellett a zenei tanulmanyokat
folytatott hallgatok, a tanitd szakon ének-zene miiveltségteriileti képzésre jard hallgatok
pozitiv szerepével, hiszen ezeken a teriileteken nagyon innovativ folyamatok zajlottak a
rendszervaltast kovetd években is.

Ha a kezd6 gondolatot Kodaly egy tanitvanyatol kéleséndztem, szeretném szintén egy
vilaghirli magyar zongoramiivész és karmester, Vasary Tamas szavaival befejezni eszme-
futtatdsomat, aki els6 hangversenyzongorajat Kodalynak kdszénheti. A gondolatot példa-
ként allithatjuk magunk €s hallgatoink szamara is, hogy valéban mindig az ,,ember-gye-
rek” érdekeljen benniinket. ,, Tanit6 volt, de a tagabb, »guru« értelemben. Erdekes, mint-
ha sziiletése el6tt valasztotta volna ki a nevét: Kodaly. Ez csak egy nyelven jelent vala-
mit: japanul »oreget«, »dsit«. Szerette, ha »tanar Grnak« szélitjak, hisz az is volt a sz6
legteljesebb értelmében. Tanar, »gurug, feln6tt a tobbi »ember-gyerek« kdzott. Ez tobbdl
allott, mint egy mesterségre tanitani. Ezért volt mesterségbeli tanitasa is dltalanos, az em-
ber érdekelte, akinek csak része a mesterember. (Bonis, 1994, 370.)
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