Bevezetés a pedagogiai
komparatisztikaba

Kozma Tamds 1j kényvének az az egyik tanulsdaga, hogy azért nehéz
osszehasonlito pedagogiai szakembernek lenni — abban az
értelemben, hogy az ember magdval az 6sszehasonlito pedagogiduval
mint tudomdnnyal foglalkozik -, mert akkor a pedagogidaban
mindenhez értenie kell, méghozzd sokkal szélesebben és mélyebben
mint szokdsos modon egy pedagogiai szakembernek.

pedagogiai komparatisztika alapja-

iba csak akkor lehet megfeleld

szakmai érvénnyel bevezetni abban
még jaratlan személyeket, ha a beavato a
pedagogia elméletével, filozofidjaval, tor-
ténetével, architekturalis kérdéseivel, szo-
cioldgiajaval, pszichologidjaval, kulturalis
sajatossagaival, az iskolaskor el6tti, alatti,
utani oktatds kérdéseivel, az elemi, a ko-
zépszintl €s a felsd szintli oktatassal, for-
malis és nem-formalis oktatdssal, a tan-
tervelmélettel, a pedagdgusképzéssel és
-tovabbképzéssel, a didaktikaval, a specia-
lis képzési igényli didkok oktatasaval, a
tantargyi és azon tuli oktatas kérdéseivel, a
nemzetkozi 1éptékil tarsadalomtudomanyi
kutatdsok elméletével és gyakorlataval,
statisztikai és egy€b kutatasi mdodszereivel
és még szamos mas pedagogiai teriilettel
tisztaban van 0igy, hogy az itt emlitett va-
lamennyi szakmai kérdést képes a tarsa-
dalmak, illetve a pedagdgia finomabb ¢és
szélesebb kontextusaiba, folyamataiba
agyazva latni és lattatni. Képes nemzeti,
nemzetkozi, etnikai, illetve nagyobb kul-
tarkorokre jellemzd pedagdgiai folyama-
tokat évszazados mozgésaikban megra-
gadni, s mindezt Ugy, hogy olyan emberek
szdmara, akik ezen ismeretek hianyaban
vannak, plasztikusan s egyben tuddshoz
méltd objektivitassal tudja megkonstrualni
e tudas- és ismeretrendszert, mikoézben
nem rejtheti el mindezen kérdések és alta-
laban is a pedagogiai komparatisztika te-
rén meglévd személyes érdekeltségeit,
mert kiilonben nem eléggé hiteles mindaz,
amit mond. Mindehhez hozzatartozik az
is, hogy komparativ pedagdgiai bevezetést
csak ugy lehet irni, hogy az arra vallalko-

76 személy maga is gazdag nemzetkozi ta-
pasztalatokkal rendelkezik a pedagdgia te-
rliletén, szakmai ismeretségeken, tanul-
manyutakon, nemzetk6zi konferencian va-
16 részvételeken keresztiil személyes ta-
pasztalatdval benne van a vilag pedagogiai
szakmai aramaban. Ehhez nyelvismeret,
finom szocialis készség, anyagi hattér, az
ismeretlen megismeréséhez elkeriilhetetle-
nill sziikséges magas foku bizonytalansag-
tlrési képesség, tirelem, szellemi erd és
fizikai alloképesség kell, megfeleld csala-
di és munkahelyi viszonyok, sok szeren-
cse, és még mindig szamtalan mas Gssze-
tevd mellett a nagy formatumu alkotokra
jellemzo kitartd, hossza tavu munkavég-
z¢s képessége is elengedhetetlen.

E bevezetdvel talan azt is sikeriilt érzé-
keltetni, miért nem jellemzd, hogy egy-
egy orszagban évente-kétévente jelenjenek
meg alapozo jellegli pedagdgiai kompara-
tisztikai konyvek. Egyszertien az maga egy
tobb évtizedes szakmai kidolgozoddasi fo-
lyamat, amig valakibol, aki a pedagogia tu-
domanya irant altalanosan érdekl8dik, iga-
zan jartas komparativista lesz. Es talan azt
is meg lehetett sejtetni a fentiekbdl, hogy
szamos mas, igencsak erds ok miatt — poli-
tikai/ideologiai, gazdasagi és egyéb okok
mellett — miért nem termettek az elmult év-
tizedek Magyarorszagan tucatjaval a peda-
gobgiai komparatistak. S mindezzel egyiitt
talan azt is sikertlt érzékeltetni, milyen
nagy jelentéségii tény, hogy az Uj Manda-
tum Konyvkiadé gondozdsdban most —
2006-ban — megjelent Kozma Tamaés kote-
te, Az Osszehasonlitéo neveléstudomany
alapjai. Nem szabad elfelejteniink: a leg-
jobb pillanatban latott napvilagot ez a mun-
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ka, hiszen éppen mostantdl kezdddéen mar
nem lehet — reméljiik, soha t6bbé nem is le-
het — Magyarorszagon ugy pedagoégusi dip-
lomahoz jutni az egyetemi tanarképzésben,
hogy valaki ne tanulményozta volna az
Osszehasonlité pedagogia kérdéseit. De ha
nem lenne is ez igy rendeletileg, akkor is
mulhatatlanul sziikséges lenne, hogy a ma-
gyar pedagogustarsadalom szélesre tart ab-
lakokon pillanthasson végre keresztiil a
nagyvilagra, és a neveléstudomany kérdé-
seit ne szlikds orszaghatarok és olykor pro-
vincialis szakmai keretek k6zé zarva, ha-
nem nemzetkodzi szélességében lassa, is-
metje, értse. Egyébként is lehetetlen lenne
nem erre térekedni egy globalizal6do, a
nemzeti jegyek meger6sodésével parhuza-
mosan a nemzetkoziesedés jegyeit mutatd
oktatasi vilagban.

Kozma Tamas egy torténeti bevezetore
¢és négy nagyobb tematikus részre osztotta
a kotetét.

A torténeti bevezetd az Osszehasonlitd
neveléstudomany torténetét mutatja be, vi-
lagosan elkiilonitve bizonyos szakaszhata-
rokat, fejlodési pontokat. Mindenekel6tt
ilyen természetesen az osszehasonlitod pe-
dagdgia megsziiletése az eurdpai pedagod-
gidban a 18. szazad végén, 19. szdzad leg-
elején, a tarsadalmi-kulturalis kontextus
fontossagat meghirdeté Sadler, angol
szakeérto fellépése a 20. szazad forduldjan,
majd az intézményi, szervezeti alapokra
helyezett dsszehasonlité pedagogiai kuta-
tas megindulasaval, de még inkabb hallat-
lanul gyors és nagy hatasi megerdsodésé-
vel a masodik vilaghaborit kovetden. A
20. szazad végén a szakteriilet a robbanas-
szerl kibontakozast az elektronikus infor-
macidhordozok 1j generacidinak és ezzel
is Osszefliggésben a globalizacid megerd-
sodésének koszonheti. Fontos azt is latni,
és a szerz0 lattatja is ebben a bevezet6ben,
hogy mikézben az Gsszehasonlité pedago-
giatudomany eleinte zartan nemzeti érdek-
16désti és érdekeltségli tudomany volt
(mindenek@létt angol, német, francia), az
Egyesiil Allamok megerdsodésével, a
gyarmatbirodalmak folbomlasaval, az
azsiai/kelet-azsiai régid folemelkedésével,
illetve Kelet-Europa 1j politikai statusaval

142

és mas folyamatokkal 6sszhangban miként
valt ez a tudomanyteriilet valoban interna-
cionalissa. Ami természetesen azt is jelen-
tette egyben, hogy az amerikai pedagdgiai
komparatisztikanak éppugy kialakultak a
sajat érdekeltségli kérdései és allaspontjai
e szakteriileten, mint a kontinentalis szak-
embereknek. De nemcsak f6ldrajzi-filozo-
fiai, hanem természetesen tematikus cso-
moépontképzddések is lezajlottak és zajla-
nak mai napig is a komparativ pedagdgia-
ban, hiszen mas-mas kérdésfelvetései,
mas-mas fogalmi rendszerei vannak pél-
danak okaért a posztkolonialista pedagogi-
ai folyamatok kutatéinak, mint mondjuk a
komparativ kurrikulumelmélet képvisel6i-
nek; a torténeti 6sszehasonlitasok éppugy
onallo teriiletté dolgozodtak ki, mint a
rendszerelemzések, a statisztikai alapt
Osszehasonlitasok vagy a kulturalis Gssze-
hasonlitdson alapulé elemzések. Ezzel
egylitt az elmult évszazadban erdteljesen
intézményesiilt is e kutatasi teriilet, mar
csak azért is, mert az oktataspolitika, a
nemzetko6zi szakmai kozélet és az egyete-
mi oktatas szamara is kiemelten fontossa
lett. Létrejottek példaul az UNESCO kii-
16nféle nemzetk6zi pedagdgiai intézmé-
nyei, 1956-ban megalakult a Comparative
Education Society of America (késébb:
Comparative and International Education
Society), hasonloképp megsziilettek az an-
gol, német, francia, majd az egyéb nemze-
ti tarsasagok is, 1959-ben az IEA, nem
sokkal késdbb az europai és a vilagtarsasa-
gok (CESE, WCGES), valamint az egyete-
mi tanszékek sokasaga, valamint a folyo-
iratok, mint példaul a Comparative Educa-
tion. Ezek az intézménytipusok, illetve ha-
l6zatok, szervezetek jelentdsen kiilonboz-
nek is egymastol, mivel van kozottik
olyan, amelyik elsdsorban a politikai €s
pénzintézeti dontéshozok munkajat késziti
eld és kiséri, illetve értékeli, mig masok a
szakma nemzetkozi kapcsolatainak fenn-
maradasaért és immanensen értett fejlodé-
séért felelések; megint masok elsdsorban
kutatdsokra orientalodnak, mig megint
csak masok foképp az oktatast tekintik f6
funkcidjuknak; a folyoiratok pedig termé-
szetesen a pedagdgiai komparatisztika te-
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riletén folhalmozodé tudéds disszemina-
cigjat végzik.

A bevezeto fejezet kiilon érdeme, hogy
részletesen ismerteti a hazai 6sszehasonlito
neveléstudomany torténetét is, bemutatva
legfobb alakjait és e személyek munkait.
Ily médon a hazai fejlédés a nemzetko6zi
zajlasok kontextusaban jelenik meg, 6ssze-
kapcsolva némelyik tars-résztudomany ha-
zai fejlodésével, foképp a pedagdgiatorte-
nettel. Mig azonban ezekbdl az adatokbol
megfelelden kivilaglik, hogy kik, miért és
miben alkottak jelentdset a hazai pedagogi-
ai komparatisztikdban, azt sajnos legjobb
esetben is csak implicite lehet megérteni a
fejezetbol, hogy az 6sszehasonlitd nevelés-
tudomany mely teriileteire nem volt
reszpontziv vagy csupan megkésve lett az-
za a magyar szakmai kozélet, s ezeknek a
»stketségeknek” vagy késbi ,,meghalla-
soknak” milyen ara volt a hazai pedagdgia
altalanos alakulastorténetében, akar az el-
mélet, akar a pedagdgiai gyakorlat terén.
Ugyancsak sajnalhatd, hogy a szerzd e be-
vezetd részben nem helyezett elég hang-
sulyt a pedagogiai komparatisztika két
nagy aramanak elkiilonitésére: az ugyneve-
zett nemzetkozi, illetve a sziikebben értett
Osszehasonlitdé neveléstudomany (vagyis
az international education és a comparitove
education) teriileteinek bemutatasara, vala-
mint ezek hasonlosagainak és kiillonbsége-
inek elemzésére. Bar ez a dontés azzal a
kétségteleniil nem elhanyagolhaté eldny-
nyel jart, hogy a szerzd nagyrészt kiiktat-
hatta munkéja egészébdl a pedagdgiai
komparatisztika torténetének talan legtisz-
tazhatatlanabb fogalomparosat, ugyanak-
kor azonban e dontésével alapvetd distink-
ciok megértésétdl is elvagta a teriilettel ép-
pen most ismerkedni szandékozdkat, azo-
kat, akik példaul ily médon nehezen értel-
mezhetik, milyen finomabb, de tektonikus
erejli szakmai mozgasok vezettek példanak
okaért oda, hogy a Comparative Education
Society of America-bol, mint emlitettiik,
Comparative and International Education
Society lett az id6k soran.

A bevezet6, orientald fejezetet kovetd
nagy fejezet azokat a nemzetkdzi kihivaso-
kat veszi szamba, amelyek okozoi voltak a

komparativ pedagdgia Iétrejéttének, illetve
amelyek kezdetektdl napjainkig a legfonto-
sabb, s iddben persze jelentésen valtozo
természetli kérdéseket tették fol e tudo-
manyteriiletnek. Az oktatastigyet befolya-
sold szélesebb tarsadalmi kontextus harom
fontos Gsszetevdjérdl van szd, a pedagdgi-
at hatalmas megoldando kérdések elé allitd
gazdasagi, tarsadalmi és demografiai kihi-
vasokrol. E fejezetben, illetve az alfejeze-
tekben kiilondsen jol kamatoztatja a szerz6
a széles tarsadalmi, torténelmi, de minde-
nekel6tt szocioldgiai ismeretrendszerét;
ennek is kdszonhetden informécidkban
gazdag, de minden elemében arnyalt leira-
sat adja a fent emlitett harom tarsadalmi te-
rlilet legtjabb kori valtozasainak, s annak,
hogy mindezek miben, miért és miképp
hoztak helyzetbe a pedagogiat. A fejezet,
illetve a benne foglalt részfejezetek azért is
kiilonosen hasznosak, mert a pedagogiai
tevékenység szamtalan elemének alakulas-
torténeti okrendszerét értheti meg bel6le az
olvasd. Egészen bizonyos, hogy mondjuk
az a tanarszakos egyetemi hallgato, aki el-
mélyiilten olvassa el ezeket a részeket, ké-
pes lesz megszabadulni korabbi naiv és la-
ikus megkozelitéseitol a pedagdgia intéz-
ményesiilési, jogi-szabalyozasi, tartalmi
vagy egyéb kérdéseit illetden. Vildgossa
valik szamara, hogy az oktatas intézmé-
nyesedése, a tanitasi tartalmak, kimeneti
rendszerek, certifikacios rendszerek vagy
egyeb vonasok egyaltalan nem véletlentil
jelentek meg a pedagdgiaban, s valtak vi-
lagszerte az oktatasiigyet alapvetden meg-
hatarozo vonasokka. Hogy a demografiai
mozgasok, a népességndvekedés, népes-
ségcsokkenés, orszaghatarokon beliili és
kiviili migraciés mozgasok nemcsak kisé-
rik a pedagdgiai rendszerek atalakulésait és
miikddésmaddjat, hanem sok szempontbdl
meg is hatarozzak azokat.

A kovetkezd nagy fejezet az oktataspo-
litikaknak az el6z6 kihivasokra adott vala-
szait elemzi komparativ kontextusban. A
szerz6 hatalmas szakmai apparatussal mu-
tatja be, hogy e valaszok, illetve a pedago-
gianak az el6z6ekben vazoltakra adott va-
laszai-valtozasai milyen mélyrehaté moz-
gasokhoz vezettek a kdzoktatasban altala-
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ban, illetve a szakképzésben, a felsdokta-
tasban és a felnéttoktatasban. E fejezetben
nemcsak az a szemléletformald, ahogy
Kozma Tamés az oktatds valamennyi
szintjét szdmba veszi, hanem és még in-
kabb az, amilyen vilagos és korszeri
szemléletet képvisel mindezen teriiletek
bemutatasakor. A nagy rendszerezd szak-
emberekre jellemz6é médon Kozma Tamas
konnyedén kovethetové és vilagossa teszi
az olvasok szdmaéra, hogy mindazok a pe-
dagogiai folyamatok, jelenségek, amelyek
az elméleti és a praktizalo szakemberek,
valamint az oktataspolitikusok és a laiku-
sok szamara nagyon gyakran csak levego-
ben repked6 szlogenek vagy jobb esetben
(?) érzelmektdl talftitott pedagdgiai moz-
galmak form4jaban jelennek meg — kom-
petenciakdzponta tanulés, kooperativ ta-
nulds, ismerettudas, tartalomtudds vagy
egyebek — milyen mélyen beagyazottak a
pedagdgia egyetemes, tarsadalmi kihiva-
sok altal kivaltott folyamataiba. Csak az
olvasé feleldssége lehet, a szerz6¢é semmi-
képpen sem, ha a kotetnek ezeket a részeit
végigolvasva még mindig nem érti, hogy
miért valt vagy valik a belathaté jovoben
sziikségessé a kozépfokl vagy akar a fel-
sOoktatas eltomegesedése, az iskoldk ér-
tékvilaganak megvaltozasa, a sziil6 és az
iskola kapcsolatanak gy6keres atalakulasa,
a nem-formalis oktatas vagy az oktatas pi-
acszerl szerepldinek megerdsddése, hogy
mi sziikség van a bolognai folyamatra és
egy¢€b nagy atalakulési folyamatokra. E fe-
jezetrészek, illetve alfejezetek igazan €16-
vé teszik elottiink a jelen évtizedek okta-
tastigyi folyamatait, mivel a szerzd igazi
komparativistaként Uigy agyazta be ezek-
nek minden egyes részelemét egy nagy,
egyetemes folyamatba, hogy kozben a
kontinentalis vagy nemzeti vagy egyéb
csoportkiilonbségek specialis jellemzbit is
élesen megyvilagitja. Kiilondsen nagy érté-
ke a konyv e részeinek az, hogy Kozma
Tamas a globalizacio folymatat €s szdmos
hasonld, a pedagdgiat mélyen befolyasolo,
sokak altal indulatokkal terhesen kezelt je-
lenséget alapvetéen nem értékmindsitden
és nem érzelmi alapon kezeli, hanem fo-
lyamatszertiségiikben — s ennek kdszonhe-
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tden tuddsi neutralitassal — ragadja meg,
mikozben egyes pontokon az is vilagossa
valik, hogy személyesen miképpen viszo-
nyul mindezen folyamatokhoz, minthogy
van személyes véleménye roluk és hatasa-
ikrol. Vagyis a személyes szakmaisagot és
a hagyomanyosabban értett — pozitivista-
strukturalista — tudosi attitidot ugyancsak
elismerésre méltd bolcsességgel 6tvozi a
konyv e részeiben (valdjaban a munka mas
pontjain is) a szerzo.

Mindamellett az oktataspolitikai valaszo-
kat taglald nagy fejezeten beliil is kiilon fi-
gyelemre mélto a felsoktatasra vonatkozd
fejezet. Talan azért is, mert ma a hazai pe-
dagdgidnak talan éppen ez, a pillanatok
alatt itthon is a tomegoktatas részévé valo, s
ezzel egylitt a bolognai folyamat részeként
gyOkeresen atalakulo teriilet a legizgalma-
sabb, legtobb vitat és értetlenséget kivaltd
»forrd pontja”. Kozma Tamas leirasabol
érthetové valik az olvasd szamara, hogy
mindaz, ami a mai magyarorszagi felséok-
tatasban zajlik, legalabb annyira — s6t még
inkabb — Gsszefligg az amerikai és a kelet-
azsiai tarsadalmi-technikai-gazdasagi-de-
mografiai-oktatasligyi valtozasokkal, mint
amennyire a hazai oktatasi folyamatok el-
mult évtizedekbeli torténéseivel. Minden
dramatizalas nélkiil: a hazai fels6oktatés at-
alakulasa része annak a gigaszi kiizdelem-
nek, amellyel az oly nagy kulturalis hagyo-
manyokkal rendelkezd s éppenséggel az
egyetemet mint oktatasi-kulturalis, s6t tar-
sadalmi kiilonlegességet is valaha megte-
remtd Eurdépa még egyszer esélyt probal
maganak teremteni a tercialis oktatasban, s
ezen keresztiil a vilag alakulasat meghata-
rozd tarsadalmi-gazdasagi fejlodésben.
Kozma Tamaés leirasabol egyértelmiivé va-
lik, hogy mik6zben mai napig is joggal le-
hetiink biiszkék az eurdpai szellem és kul-
tura e kiillonleges teremtményére s annak
Osszeuropai eredményeire, valdjaban vég-
zetes késlekedések és 1épéshibak sorozata
zajlott le e téren az elmult korokban. A
konyvben bemutatott Gsszefliggések alap-
jan mi magunk példaul ugy véljiik, hogy ta-
lan az volt mindenekel6tt nagy hiba — éppen
ennek megértéséhez voltak kevesek ne-
kiink, eurépaiaknak a komparativ pedago-
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giai ismereteink! —, hogy azt gondoltuk, az
Eurdpa altal megalkotott felsdoktatas on-
maga okén lehet mindig is, ugy és abban a
formajaban vilagvezetd az oktatas e szint-
jén, mint ahogy az itt, a kontinensen megte-
remtddott. Eurdpa értetlenséggel, de még
inkabb lenézéssel, elutasitassal kezelte az
amerikai felsdoktatasi modellt, s a legutdb-
bi tiz-tizendt évig figyelembe sem vette, mi
zajlik a felsboktatas terén Kelet-Azsidban.
Kulcsfontossagu, hogy a mai magyar egye-
temi hallgatok, a tanarképzésben részt ve-
vok, a kovetkezd évtizedek leendé magyar
pedagdgusai — s tegyiik hozza 6nkritikusan
(akinek nem inge, ne vegye magara): neve-
léstudomanyt oktatd tanaraik is, valamint
az oktataspolitikai szakemberek — nagyon
alaposan attanulmanyozzak és megértsék
mindazt, amiket konyvének e fejezetében
Kozma Tamas a felsGoktatasrdl mond, fel-
sooktatas-szerkezettdl a tandijig, tartalom-
tdl a tarsadalommal-gazdasaggal valé kap-
csolatig, virtudlis fels6oktatastol a kisebb-
ségi felsdoktatasig, egytdl egyig valameny-
nyi fontos kérdést, amit itt a szerzd érint.

De hasonldan fontos a kévetkez6, a fel-
néttoktatassal foglalkozo alfejezet is.
Nemcsak azért, mert — ma mar azért ter-
mészetesnek mondhaté gesztussal — a
szerz0 az oktatasi szintek taglalasaban
nem all meg a felsoktatas szintjén, hanem
az élethossziglani tanulas tovabbi szaka-
szait is attekinti, hanem azért is, mert talan
ebben a fejezetben olvashatni a legtobb
pedagogiai innovaciorol. A feln6ttoktatés
nemzetkozi attekintésével a szerz6 egy sor
olyan oktatasi format is bemutat az olvaso-
nak, amiket itthon még gyakran hallomas-
bol sem ismernek sem a szakemberek, sem
a szolgaltatok (intézmények, oktatok),
sem a felhasznalok (vagyis a felnétt kora
tanuldk). Ez az alfejezet nagy mértékben
hozzasegitheti, hogy az olvasé megérthes-
se: a — mar nem is annyira friss — Delors-
jelentésben felvazolt oktatasi viziok ma
mar sokkal kevésbé vizidk, mint hovato-
vabb a minket koriilvevo realitas. Az Ivan
Iljich-féle vagy egészen masképp iskolat-
lanitott tarsadalom, amely tulajdonképpen
akar azzal a latszolag éppen ellentétes fo-
lyamattal is 6sszhangba hozhato, ahogy a

tarsadalom totalisan tanuld tarsadalomma
valik (csak éppen egy hagyomanyosan ér-
tett intézményrendszer megléte és miiko-
dése nélkiil), a tavoktatas hihetetlen lehe-
téségei, az oktatds piaci viszonyokba
agyazoddasa €s hasonld folyamatok megis-
merése segitségével az olvasoban két fon-
tos megértés is megfogalmazddhat. Egy-
részt érthetévé valhat szamara, hogy az
ipari tarsadalmak korat kdvetden az infor-
macios korban miért valt a legnagyobb ér-
tékké az emberi tudas, vagyis jol gondol-
koz6 tarsadalmak szamara ma miért leg-
alabb olyan fontos értékteremtd hely az is-
kola, az oktatas, mint valaha az arany-
vagy gyémantbanyak voltak. Masrészt
megértheti, hogy az oktatds alakuldsat
egyre inkabb csak kis mértékben képesek
kozponti, nemzeti hivatalok és oktataspo-
litikusok iranyitani; az oktatds egyre na-
gyobb erdkkel jarja a maga tarsadalmi, pi-
aci viszonyoktdl (is) mélyen meghataro-
zott utjat. A Kozma Tamas altal irottakat
atgondolva érthetové valik, hogy ma mar
nem lehet az oktatdsra agy tekinteni,
ahogy arra a felvilagosodas koraban vagy
a 19. szazad kozepétdl a 20. szazad koze-
péig tekintettek; vagyis a nemzetké6zi fo-
lyamatokat €s ezek tapasztalatait attekint-
ve ma mar jézan szakmai értéssel nem le-
het azt gondolni, hogy az oktatas valami
olyasféle tarsadalmi alrendszer, amelynek
minden 6sszetevdje tervezhetd, szervezhe-
td, irdnyithat6. Sokkal bdlcsebben és sok-
kal holisztikusabb szemlélettel lehet és ér-
demes csak kozeledni az oktatds témaja-
hoz, olyasféle oktataspolitikus attittiddel,
amelynek korvonalai a vilag szamos pont-
jan, igy idehaza is ma még épphogy csak
sejlenek, de nem latszanak vildgosan. An-
nal is nehezebb és Gsszetettebb ez a prob-
léma, mert a holisztikusabb szemlélettel
egyidében a globalizacié miatt is sziikség-
szerlien kiépiild nemzetkozi oktatasi stan-
dardek pedig a tervezés és a jogi kontroll
er6sodését is igénylik, vagyis egyszerre
zajlik az oktatas nemzetko6zi vildgaban két
teljesen ellentétes eldjellt folyamat.

A konyv utolsé nagy fejezetében az ok-
tatasi rendszereket veszi szamba a szerzo,
harom nagy rendszerrél szélva: a konti-
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nentalis rendszerrél, az atlanti rendszerrdl,
valamint a harmadik vildg rendszereirdl.
Kiilondsen az elso kettd, a kontinentalis és
az atlanti rendszer leirdsa gazdag és mély
személyes-szakmai megértésen nyugvo, s
ha ennyi szubjektivitast a recenzens meg-
engedhet maganak, akkor az mondhato,
hogy e ketté kozil is az amerikai oktatas-
tigyet taglald leiras kiilondsen nagyon in-
formativ és érdekes. Nagy jelentdség, hi-
anypotlo fejezet ez, hiszen a pedagogiaval
foglalkozo, atlagosan tajékozott hazai
szakember szinte semmit nem tud, ezért a
legegyszerlibb sztereotipidkon tulmenden
joszerével alig valamit is ért az atlanti vi-
lag pedagogiaja-bol/-rol, hacsak véletleniil
nem ismerte Zsigmond Anna és néhany
mas, itthoni pedagogiai szerz6 kevés sza-
mu irasainak egyikét az amerikai oktatas-
tigyrél. Az Osszehasonlité neveléstudo-
many-kotetnek ez az alfejezete plasztiku-
san, ¢és fOleg oktatasszocioldgiai szem-
pontbol igen arnyaltan mutatja be az ame-
rikai oktatasiigy torténetileg kialakult, s
ma az egész vilag szamra kihivast jelent6
jellemzdit, ravilagitva az amerikai tarsada-
lomban és oktatasiigyben Ujra és ujra ter-
mel6dd problémakra az egyenldtlenség
vagy mas pedagdgiai kérdések terén, s be-
mutatva az ezekre adott, az eurdpai peda-
gbgia szadmara nem ritkan sokkoldéan hatd
valaszokat (mint példaul a tesztelés hagyo-
manyat, a szilok és iskolak kapcsolatanak
ktlonleges rendszerét, az Eurdpa feldl
nézve igencsak meglepd kurrikulum-
hagyomanyokat és egyebeket).
Mindamellett az oktatasi rendszereket a
pedagogiai komparativisztika eszkodzeivel
bemutaté résznek két nagy hidnyossaga is
van. Az egyik az, hogy bar a szerzé még
konyve legelején utal arra, hogy a kultura-
lis megértés a mai pedagogiai kompara-
tivisztikanak az egyik legfontosabb aga
vagy jellemzoje, 6 maga csak igen kevés-
sé torekszik arra, hogy e fejezetben ennek
konzekvencidit levonja. Egyszertibben fo-
galmazva: a harom nagy oktatasi rendszer
torténeti-tarsadalmi-szocioldgiai hatterét,
az ezekben mutatkozo specifikumokat jo-
val gazdagabban meg lehet érteni e fejeze-
tekbol, mint az emberkép, vilaglatas fino-
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mabb és mélyrehatobb kiilonbségeit. Igaz,
bevezetd jellegli konyvrdl 1évén szd, lehet,
hogy ezt nem is igazan varhatnank el a ko-
tettdl (bar mint leendé pedagdgusok sza-
mara szemléletformald gesztus, talan nem
lett volna f6losleges e megkozelitésmodot
is beemelni a munkaba, de legalabbis e za-
ré alfejezetek valamelyikében kidolgozot-
tabb példat mutatni ra). A masik hiba, pon-
tosabban hianyossag azonban valdoban ért-
hetetlen: az oktatas nagy pedagdgiai vilag-
rendszereinek bemutatasabol kimaradt a
kelet-azsiai régid. Csak remélhetjiik, hogy
a konyv — egészen bizonyosan varhato —
kovetkezd kiadasaban a szerzd vagy egy
munkatarsa pdtolni fogja ezt a hianyt.

A kotethez kapcsolddik egy olyan okta-
tasi segédlet is, amilyet ma még meglehe-
tdsen kevés magyar szakkonyv vagy felso-
oktatasi tankonyv esetében talalhatunk a
hazai tankonyvpiacon: nevezetesen, a
konyvhoz kapesolddik egy cd, amely a ko-
tet anyagdnak megtanitasat €s megtanula-
sat egyarant hasznosan segiti, oktatonak és
oktatottnak egyarant hasznos segédlet te-
hat. A cd tartalmazza a konyv abrait, a gra-
fikonokat, tablazatokat és egyéb vizualis
anyagokat. Hasonloképp, tartalmazza azo-
kat az egyetemi Oravazlatokat, amelyekre
a konyv egyes fejezetei épiilnek, 1évén,
hogy a konyv, ahogy azt a szerz6 a kotet
bevezetdjében el is mondja, sok éves
egyetemi Osszehasonlitd pedagogiai okta-
téi tevékenységének eredményeként szii-
letett. S ugyancsak roppant hasznosak
azok a kérdések, feladatok, amelyek a
konyv anyaganak feldolgozasat segitik.
Nem baj, hogy ezek a kérdések-feladatok
jelen esetben a nyomtatott kényvbdl hia-
nyoznak, hiszen a cd megfelelden, s6t ki-
valdan betdlti a tanitds/tanuléds funkcidit e
téren. Viszont fontos megjegyezni: kevés
kérdés- és feladatsort ismeriink a hazai pe-
dagogiabol — annak barmely teriiletérol,
nem csak és nem éppen kizardlag az 6sz-
szehasonlito pedagogiabol —, amely ennyi-
re korszerli szemléletet tiikkr6z6 €s szamos
esetben mintaszerien kidolgozott lenne,
mint ez. A gondolkodtato, kreativ, ismeret-
rogzitd és -bovitd feladatok didaktikailag
hallatlanul értékes részét képezik a konyv-
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nek. E kérdések-feladatok szerzéje egyéb-
ként nem(csak) Kozma Tamas volt, hanem
— vélhetbleg — az egyetemi tanitvanyai; igy
a cd-mellékleten talalhaté kérdés és fel-
adatsor ékes bizonyitéka annak, hogy
Kozma Tamés nemcsak mint oktatdsiigyi
szakember — kutato, fejleszto, részben ok-
tataspolitikus is — kimagasld, hanem gya-
korlé pedagdgusként, oktatoként is. Jo
szakmai meggy6zddéssel allithatjuk: a cd-
n taldlhato kérdések és feladatok jelentd-
sen hozzéjarulnak, hozzajarulhatnak a ha-
zai pedagogiai gyakorlat megujulasahoz,
nemcsak a fels6oktatas, hanem a kozép-
szintli oktatas szintjén is.

Meégis, a CD-rél szolva nem tehetjiik
meg, hogy ne mutassunk ré az 6sszehason-
litd pedagogia alapjait taglaldo konyv és
melléklete egy roppant kellemetlen prob-
Iémajara: nevezetesen arra, hogy a konyv-
ben és mellékletében talalhaté ismeret-
anyag tartalmahoz képest méltatlanul-el-
fogadhatatlanul gyenge a képanyag egy ré-
szének mindsége. Nem ismerjiik a kiad-
vany keletkezésének pontos technikai és
szerkesztési hatterét, de meg merjik koc-
kéaztatni: a szerz6 mint maganszemély gi-
gantikus munkéval gy{ijtotte 6ssze a kotet-
hez (eredetileg nyilvan az egyetemi okta-
tomunkéhoz) sziikséges hatalmas képi
anyagot. Am az internetrl és mas forra-
sokbdl 6sszegylijtott vizualis anyagok ké-
pi mindsége hallatlanul valtozé. Tobb
olyan abra is van a kdnyvben, amelyben a
betiik olyan gyengén lathatok csak, hogy
nem bongészhetok ki, az abrdkban a kotet
szerkesztoi nem egységesitették a magyar
vagy nem magyar feliratokat, és mas bosz-
szant6 hibak is vannak. Biztos, hogy a ki-
adonak is lehetnek okai arra, hogy miért

nem gondozta megfeleldbben a kotet szak-
mailag hallatlanul értékes, és mint jelez-
tiik, feltételezésiink szerint nagy erdfeszi-
téssel Osszegylijtott abraanyagat. Mégis,
mint pedagogiai, tarsadalomtudomanyi ki-
adénak, az Uj Mandatum Konyvkiaddnak
kotelessége lett volna megfelelobben ke-
zelnie a konyv vizualis anyagat, nem pe-
dig — nincs ra jobb szavunk — hanyagul
odavetnie az érdekl6dd olvasok, az egye-
temi hallgatok, a jovoé pedagdgusai és ta-
1an kés6bbi korok pedagdgiai szakkonyv-
szerzoi €s -szerkesztoi elé.

Ezzel egyiitt is: Kozma Tamas konyve a
hazai pedagogia 2006-os konyvtermése-
nek kimagasld jelent6ségli darabja. Igazi
hianyp6tldé munka, amelyet megismerve
mi oktatok, kutatok, pedagogiai szakem-
berek, oktataspolitikusok vagy érdeklodd
laikusok a jovében masképp tudunk itthon
foglalkozni a pedagogia kérdéseivel, mas-
képp tudunk gondolkozni réla, mint tud-
tunk annak el6tte. Ablaknyitas ez a vilag
pedagbgidjara, egy immar szabad demok-
raciabdl talan az elsé komolyabb koriilte-
kintés lehetdsége a kiilvilagra, annak okta-
tastigyére. Friss szakmai leveg6, szemlé-
letformalé ajandék Kozma Tamastol
mindannyiunknak. E munka 6nmagaban
hordozza értékét, &m ez az érték mégis
nagy mértékben tliink, olvasoktdl fligg:
annal tobbet ér ugyanis Kozma Tamas
munkaja, minél okosabban tanuljuk meg
hasznalni az értékeit.

Kozma Tamas (2006): Az dsszehasonlitd neveléstu-
domdny alapjai. UMK, Budapest.
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