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vételkorzete a Magyar Koztarsasag lakossdganak
tobb, mint egyharmadara kiterjed, és a miisorterjesz-
té vagy azzal iranyitasi viszonyban allo szolgaltato
vagy vallalkozds a Magyar Koztarsasag teriiletén

végzett miisorterjesztésbdl vagy az ahhoz kapcsolodo
szolgaltatasbol szarmazo arbevétele meghaladja az
évi 1000 millio forintot.

(22) Uo. 26. § (1) bek. c) pontja
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(24) francia palacsintaféle
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garettareklam, amely tulzott fogyasztasra §sztondz.
(27) A reklam 6nmagaban is fogyasztasra 6szténdz, a
reklamban szerepld tobbletelem — a nyereményjaték-
ban vald részvétel lehetdsége, nagyobb nyerési esély
kilatasba helyezése — a tilzott fogyasztasra felhivas ti-
lalmaba iitkdzik dohany-, illetve alkoholtermék esetén.
(28) ,,...niet tot de normale maaltijdscultuur
behorende...” (sic!)

(29) ABK, 2000. majus, 177.

(30) ABH, 1992, 167., 178.

(31) ABK, 2000. majus, 178.

(32) Grtv. 2. §. g) pontja.

(33) ABK, 2000. majus, 178., 181.

(34) Alkotmany 67. § (1) bek.

(35) ABH, 1998, 341.

Julesz Mdté
tudomanyos kutatd

A szakmai életut alakulasanak
vizsgalata — palyakovetés
angoltanarként végzettek korében

A palyakovetes, a karrierkovetés, az alumni, az AR
(alumni-rendszer) és a DPR (diplomdsok pdlyakdovetési rendszere)
olyan kifejezések, amelyeket minden bizonnyal gyakran fogunk
hallani a felsooktatds és — a DPR-t leszdmitva — a kézoktatdsban
megvalosulo szakképzés viszonylatdban is. A pdlyakdvetés
hazdnkban ugyanis az elmiilt egy-mdsfél évtizedben kap egyre
erdosodo figyelmet, és ez a figyelem a jelenben és a kozeljovoben tiinik
akkumuldlodni és rendszerszemléletiive vdlini. (1)

szakképz6 intézmények esetében a 2007-2008. tanévben végzetteket érinti elsd
izben a palyakovetés (1993. évi LXXIX. térvény a kozoktatasrol: 132. § [5] be-
kezdés), a felsoktatasi intézményeknek pedig az elmult tanévvel kellett a palya-

kovetés rendszerének bevezetését megkezdeniiik (2005. évi CXXXIX. torvény a felso-
oktatasrol: 156. § [2] bekezdés). Az egyik alapvetd kiilonbség a két rendszer kozott, hogy
mig a szakképzésben végzetteknek torvényben eldirt kotelességiik a palyakovetési rend-
szer szamara torténd adatszolgaltatas (1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol: 12. §

129




Iskolakultara 2008/1-2

[6] bekezdés), addig a felsdoktatdsban végzettek szamara ez Onkéntes (2005. évi
CXXXIX. torvény a felsboktatasrol: 34. § [6] bekezdés). Ett6l fliggetleniil azonban az in-
tézményi DPR-nek miikédnie kell, és biztositania is kell legalabb 15 szazalékos
kitoltottségi aranyt (Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium, 2007, 11.).

A diplomasok palyakovetése nem elézmények nélkiil vald. A végzettek koriilbeliil 5 sza-
zalékarol allnak rendelkezésre adatok, annak ellenére, hogy az intézmények koriilbeliil két-
6todében (40 szazalékaban) végeznek palyakdvetést. Egy Ujabb kontraszt, hogy a palyako-
vetésnek €s az alumni-rendszernek nincs kialakult médszertana, nincs ,,legjobb gyakorlat”,
de vannak j6 kezdeményezések. Sajnos ezek koziil is csak keveset ismerhetiink meg, mi-
vel az eredményeket tobbnyire nem hozzak nyilvanossagra (Kerekes, 2007).

A kiépitendd intézményi DPR-nek vannak kételez6 és kiegészitd elemei is (Oktatdsi
és Kulturdlis Minisztérium, 2007, 10—11.), és természetesen az sem kizart, hogy egyes in-
tézmények mas, sajat kidolgozasu elemekkel bovitik azt.

Az altalanost ez utan sem feledve, a tanulmanyban a tovabbiakban a végzettek egy ré-
sze — konkrétan az angoltanarként végzettek, korében vald palya- és kibocsatdintézmény-
specifikus vizsgalodas kérdésével foglalkozunk — elsésorban szakirodalmi attekintésen
alapuld, kontextusteremté megkozelitésben. Ebben a kontextusban emlitiink majd elsza-
moltathatosagot, expanzidt, felsGoktatas-alakulast és -atalakulast, mindségiranyitast,
munkaerdpiaci illeszkedést, palyakovetést és pedeutoldgiat. Szintén szolunk altalaban az
angolnyelv-pedagodgia helyérél és helyzetérol, valamint az angolnyelvtanar-képzés rend-
szervaltas utani alakuldsardl és néhany jellemzojérol. Az altalanos megfontolasokon tal
kibocsatdintézmény-specifikus konkrétumokkal is szolgalunk, amelyek a Pannon Egye-
temre vonatkoznak.

Attekintésiink a hasonlo jellegii, palyakévetd vagy szakmai fejlodésképleteket feltard
vizsgalatok el6segitéséhez kivan hozzajarulni, ugyanakkor egy, altalunk a Pannon Egye-
temen mar el is végzett empirikus kutatas alapozo tanulmanyat is képezte.

Hattérkoncepciok: palyakdvetés, visszacsatolas, minéségbiztositas,
elszamoltathatésag

A végzettek kdvetésének, a veliik vald kapcsolattartasnak gondolatat és mozzanatat jol
ismerhetjiik az oktatasi szféraban az egyik divatszova (is) valt mindségbiztositas szakte-
riiletének irodalmabol.

A fels6oktatasrol sz6lo, 2006. marcius elsejéig hatdlyos 1993. évi LXXX. toérvény
ugyan nem, de az 1j, a 2005. évi CXXXIX. torvény mar rendelkezik arrél, hogy a felso-
oktatasi intézményeknek palyakovetést kell végeznitik, azaz onkéntes adatszolgaltatasi
alapon figyelemmel kell kisérniiik a naluk végzettek munkaerdpiaci helyzetét (34. § [6]
bekezdés).

Meglatasunk szerint a szakmaiéletat-kutatas, palyakovetés legalabb négyszeres visz-
szacsatolast és egyben értékelési, dontés-elokészitd és/vagy tervezési iranymutatast vagy
alapot is ad vagy adhat. A négyszeresség érinti egyrészt a kibocsato intézményt, masrészt
az agazati iranyitast, harmadrészt a gazdasagi vagy a kozszférat mint felvevopiacot, ne-
gyedrészt pedig a kibocsatd intézmények végzetteit. Az eldzdeken tal — 6todrészt — a pa-
lyakovetés és eredményei ugyan alapvetéen nem visszacsatolast, de iranymutatast adhat-
nak a mindenkori hallgatok és a szélesebb nagykozonség szdmara, ideértve a leendd hall-
gatdkat mint palyavalasztokat is.

A péalyakdvetés, a visszacsatolas, a dontés-elokészités és az értékelés fent emlitett fo-
galmai mellett és azokhoz kapcsolddoan roviden szolnunk kell az elszamoltathatosagrol
is (b6vebben lasd Kozma, 1999, 2004, 62-65.; Vass, 2000). Az elszamoltathatdsag a fel-
sOoktatas esetében a képzéssel barmilyen modon kapcesolatban 1évokre, igy esetiinkben
az agazati iranyitasra, a munkaerdpiacra, az intézményvezetésre, az oktatdra és a hallga-
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tora vonatkozik, és a mindségi és hatékony oktatas iranti felelosségiiket fejezi ki (Leith-
wood, 1999 alapjan, idézi Vass, 2000).

Elszamoltatni, elszamolni — a szavak legnemesebb értelmében — marpedig csak gy le-
het, ha szisztematikus ellendrz0, értékeld és visszacsatoldo mechanizmusokat mikodtetiink.

Konkrétan az angoltanarképzés €s a mindség témakore kapcsan White (1998) arrol
szamol be, hogy bar az oktatasi szféra nagy-britanniai és nemzetk6zi szakirodalmaban is
gyakori téma a min6ség, mindosszesen két olyan cikket talalt, amelyben a mindség té-
majanak targyalasa kifejezetten az angoltanarképzéshez kapcsolodik. Masik aggalya a
mindség (tul)blirokratizalasat érinti, amikor is a minéség nem tud mas vagy tobb lenni,
csupan a burokratikus ellendrzés fokusztertilete.

Hattértémakorok: felséoktatas-kutatas, idegennyelvtanar-képzés, pedeutologia

A tételezett kutatas tdgabb kontextusahoz és sziikebb témajahoz kdzvetve kapcsolodo
és kozvetetten kapcsolhato szakirodalombol az alabbiakban tematikusan az idegennyelv-
tanar-képzés, a pedeutoldgia (pedagdguskutatds) és a felsdoktatas-kutatas témakdoreibe
(vagy témakoreibe is) sorolhatdak koziil emlitiink meg néhanyat. Végiil kiilon kitériink a
kibocsatd intézmény palyakovetési torekvéseire.

Idegennyelv-pedagdgia, nyelvtandrképzés

Az idegennyelv- és kifejezetten az angolnyelv-pedagogia és -tanarképzés helyzetérol
és témaiban érthetden szdmos iras sziiletett. Szdmunkra azonban elsésorban a rendszer-
valtas ota megjelentek fontosak (2), tekintettel arra, hogy kibocsaté intézményiinkben, a
Pannon Egyetemen 1990 6ta folyik angoltanarképzés. A rendszervaltas emlitése ezzel
Osszefliggésben azért is fontos, mert a nyelvpolitika, az idegennyelv-oktatas, az idegen-
nyelvtanar-képzés és 6sszességében az idegennyelv-pedagdgia magyarorszagi térténeté-
ben a rendszervaltassal kutatasunkra nézve (is) emlitend6 valtozasok torténtek.

Igy példaul megsziint a kotelezé orosznyelv-oktatas. Ezzel elindult més, ugynevezett
nyugati nyelvek, de els6sorban az angol és a német nyelv térnyerése. Mig az 1988/1989.
tanévben minden (100 szazaléknyi) altalanos iskolai, koriilbeliil minden masodik (kicsit
tobb, mint 50 szazaléknyi) kozépiskolai €s koriilbeliil minden harmadik (kicsit tobb, mint
33 szazaléknyi) felsdoktatasban tanuld, addig az 1996/1997. tanévben mar csak alig min-
den tvenedik (kevesebb, mint 2 szdzaléknyi) altalanos iskolai, kdzépiskolai és felsdok-
tatasban tanulé tanult oroszul (Miivelddési és Kozoktatdasi Minisztérium, 1988—1996, idé-
zi Enyedi és Medgyes, 1998, 15-16.). Ezzel az orosz nyelvt6l valo elfordulassal egyrészt
szamos orosztanar munkaja valt volna vagy valt is feleslegessé, masrészt a jelentkez6 j
igények és trendek, els6sorban a mar emlitett angol és német tekintetében az orszag ta-
narhiannyal kiizdott. Ezért egyrészt megindult az orosztanarok atképzése, masrészt az
egyetemi Stéves képzésnél két évvel rovidebb képzési idotartamu és gyakorlatorientalt
nyelvtanarképzési programok indultak.

A valtozasok, koriilményeik és kovetkezményeik tudomanyos feldolgozdsa sem
maradt el.

Igy példaul a kiilonbdz6 nyelvtanarképzési formakat és a honi nyelvtanarképzés szer-
kezetét elemzi Bardos (2001), a mar miik6dd, de még alakuléban 1évé nyelvtanarképzes
rendszerszemléletére, jobbitasara tesz javaslatot Székely (1994), Poér és Radai (1999) —
ugyancsak orszagos szinten — helyzetet elemezve tarnak fel hidnyossagokat €s lattatnak
0j perspektivakat. Major (2003) konkrét haroméves képzési modellt mutat be atfogoan a
képzési célra, a tanitasi gyakorlatra és a mentorképzésre fokuszalva, de a tanitoképzd fo-
iskolakon megvaldsuld idegennyelv-szakos pedagogusképzésrol (Lipdcziné, 1994) is ta-
lalunk rovid bemutatast. Ugyanigy a haroméves németnyelv-tanari képzés tapasztalatai-
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rol (Petneki és Szablydr, 1997) és a haroméves angolnyelv-tanari képzés alkalmazott
nyelvészeti vonatkozasair6l (Kurtan, 1995) is tdjékozodhatunk.

A nyelvtanarképzés alakulasaval kapcsolatosan aggalyok is felmeriiltek-felmeriilnek.
Bardos (2001, 2002a) példaul az egyszakosodas jelenségét — a haroméves képzési forma
kotelezd egyszakossagat és az 6téves egyszakossag terjedését — emliti, és azt idegennek
tartja a magyar tanarképzési hagyomanytol. Eldrelépésnek tekinti viszont az elméleti és
a gyakorlati képzés ardnyosodasat, amelyet — mint irja — ,,[...] jobb helyeken [...] sike-
rilt az 6téves tanarképzésbe is atmenekiteni” (Bdrdos, 2001, 14.).

A haroméves nyelvtanarképzési programok kapcsan a rendszervaltas utan kilenc évvel
Enyedi és Medgyes (1998) arra az altalanos — akkor még — véleményre hivtak fel a fi-
gyelmet, hogy a nyelvtanarhiany megsziiné-
sével ezek a gyorsitott képzési programok is
meg fognak sziinni (ahogyan ez 2002-ben  Nem csak konkrétan a hdarom-

valéban meg is toértént a 129/2001. kor-  gpes képzéssel, az egyszakoso-

manyrendelet (3) alapjan). p P
Az orosztanarok atképzésével kapcsolat- ddssal, az elmélet és a gyakoriat

ban szintén Enyedi és Medgyes (1998, 20.) Gteves kepzesbeli aranydval, az
jegyzi meg azt, hogy a résztvevok kozill — orosztandrok dtképzésevel, de
»csak kevesen valtak sikeres nyelvtanarrd az - jialdban a nyelvszakok népsze-

Uj idegen nyelven”. Olyan tényezéknek tu- PR i
lajdonitjdk ezt, mint egy 0j idegen nyelv ta- riségével kapcsolatosan is je

nari palya derekdn valé elsajatitasanak  lenitkeziek aggdlyok. Mégpedig
sokkja (Mere, 1997, idézi Enyedi és Med- az, hogy sokan a nyelvtudds

gyes, 1998, 20.), az angolnyelv-tanitas orosz megszerzésének vagy magas

nyelvétdl eltéré6 modszertana (Enyedi, 1997, . 16 feil ssenek leheté.
idézi Enyedi és Medgyes, 1998, 20.) és az at- 5% intre valo fejlesztésenek leheto-

képzés melletti teljes munkaidés munkavég-  Sége €s az ezdllal keletkezd jobb
zés, rdadasul gyakran éppen az Uj nyelv munkaerdpiaci kildtdasok miatl,

tanaraként. (4) p . .. o
Nem csak konkrétan a haroméves képzés- és nem feliétlentil vagy egydlta

sel, az egyszakosodassal, az elmélet és a lan nem a tandrrd vdlds céljd-
gyakorlat 6téves képzésbeli aranyéval, az val jelentkeztek a képzésre

orosztanarok atképzésével, de altalaban a Enyedi és Medgyes, 1998). Ez
nyelvszakok népszerliségével kapcsolatosan p P

e , ( . termeszetesen erintette az an-
is jelentkeztek aggalyok. Mégpedig az, hogy i AT
sokan a nyelvtudas megszerzésének vagy goltandrok keresleti-kindlati
magas szintre valo fejlesztésének lehetdsége mérlegeét is.

és az ezaltal keletkez6é jobb munkaerdpiaci
kilatasok miatt, és nem feltétlentil vagy egy-
altalan nem a tanarra valas céljaval jelentkeztek a képzésre (Enyedi és Medgyes, 1998).
Ez természetesen érintette az angoltanarok keresleti-kinalati mérlegét is.

Az angoltanar-képzéssel kapcsolatban jitd elképzelések is sziilettek, példaul a port-
f6li6 alkalmazésarél a nyelvpedagogus-képzésben (Majorosi, 2005) vagy a kompetencia-
alapt tandrképzés hazai vonatkozasairél (Kelemen, 2004).

Végiil, de nem utolsésorban szélnunk kell az anyaintézet szakmai miihelyérdl is. Az
idegennyelv-pedagogia definidlasara, tudomany-rendszertani és tudomanyrendszerezés-
tani (5) szemponti megkdzelitésére (1997, 2001, 2004) és az idegennyelv-pedagdgia ha-
rom aspektusanak (6), a nyelvtanitas-torténet (1999, 2005a), a kortars idegennyelv-tanitas
(2000) és az idegen nyelvi mérés és értékelés (2002b) monografikus targyalasara vallal-
kozik Bardos. A harom aspektust egésziti ki a nyelvpedagogiai technoldgia bemutatasa
(Poor, 2001) és az idegen nyelvi tantervek elméletének, fejlesztésének és értékelésének
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targyalasa (Kurtdn, 2001) is. De ide tartozik az angoltanar-jelsltek angoltanari és angol
nyelvi képességének mérésére is fejlesztett és validalt tesztrendszer is (Hock, 2003). (7)

Pedagoguskutatds

Tételezett kutatasunk egyértelmiien pedagoguskutatas is. A szakteriilet néhany olyan
munkdjanak attekintését végezziik el az aldbbiakban, amelyek modszeriikben hasonldak
a tételezetthez. Néhany olyan munkat is megemlitiink, amelyek pedagogusjeldltek koré-
ben — vagy koriikben is — vizsgalodtak.

Kocsis (2003) 353, illetve 323 feldolgozhatd kérddivet addé mintan végzett, az interja
mddszerét is alkalmaz6 kutatasaval a Pécsi Tudomanyegyetemen végzett tandrok, illetve
az akkor ott tanuld tanarjeldltek véleményét vizsgalta a képzésrdl és a palyardl. Hasonlo
a kozelitésiink, mert adott intézmény tekintetében vizsgalddunk, azonban mig Kocsis ku-
tatasa hozzank viszonyitva altalaban a (pécsi) tanarképzés, addig a miénk konkrétan a
(veszprémi) angoltanarképzés kapcsan vizsgalodik.

Falus empirikus vizsgalata (Falus és mtsai, 1989) is alkalmazza a kérddives modszert
és az interju modszerét is. A kutatas keretében 3158 kérdbivet toltettek ki és 100 interjut
készitettek Pest megyei pedagogusokkal. Sokasaguk tehat inkabb munkavallalas-foldraj-
zilag adott, mig nalunk a képz6 intézmény adja a foldrajzisagot. Vizsgalatukban az okta-
tas tervezesérdl, az oktatas szervezeésérdl, a tanuléi teljesitmény értékelésérdl, a tanar-di-
ak kapcsolat alakitasarél, valamint a pedagdégus onmaga altali és kiilsé értékelésérol
gyljtottek empirikus adatokat, de az eredményeket az egyes problémakorok elméleti pa-
radigmainak kontextusaba is behelyezik.

Golnhofer és Nahalka (2001) a pedagdgusok tudasat, hiteit és elképzeléseit tarja elénk
egy szazf6s mintan végzett interjas kutatas kapcsan. Vizsgalodasuk a pedagdgusok neve-
1éssel, tanitassal, gyerekekkel és diakokkal, oktatasi céllal, tudassal, motivacidval €s mo-
tivalassal, differencialassal, oktatasi modszerekkel, értékeléssel, valamint iskolaimunka-
tervezéssel kapcsolatos nézeteinek feltarasat 6leli fel.

A Nagy (1998a) szerkesztette kotet 1200 iskolaigazgato és 2411 pedagdgus megkere-
sésével 1996 novembere és 1997 februarja kozott késziilt kérddives kikérdezés eredmé-
nyeit 0sszegzi kilenc tanulmanyban. EISbb kitér a tarsadalmi és szakmai mobilitasra, a
tandrai és a tandran kiviili terhelésre, valamint a tovabbképzésben valé részvételi hajlan-
ddsagra, a keresetre €s a vagyoni helyzetre, a tanari életmodra, végiil a tanari szakma- €s
szerepfelfogasra. Majd szintén kiilon fejezetekben targyalja az oktatott tantargyak, az in-
tézménytipus €s végiil az igazgatdi statusz mint csoportképzd szempontok alapjan képez-
het6 pedagogusrétegeket jellemz6 eredményeket.

A kotet eloszavaban a szerkeszté kiemeli, hogy ,,[...] mindenki [...] a maga kedvére
és kivancsisaga altal (izve faggatta az adatokat. Igy eléfordul, hogy ugyanazokbél az ada-
tokbdl két szerzé kiilonboz6 kovetkeztetésekre jutott, vagy mashogy értékelte azokat.
[...] Ugyanakkor egy-egy Osszefliggés tobb tanulmanyban, mas és mas témakkal kapcso-
latban, egymastol fiiggetleniil is felbukkan.” A tételezett kutatasra nézve is fontos kérdés-
hez érkeztiink ezzel, az értelmezés dinamizmusahoz, flexibilitasahoz. Erre kicsit maskép-
pen ugyan, de Babbie (1995, 429-430.) is ramutat, amikor a valaszkategoridk 6sszevo-
nasanak targyaldsakor ugyanazon felmérés eredményeit haromféle tablazatban mutatja
be, példajat igy zarva: ,Most, hogy harom kiilosnb6zé verzidban latta az adatokat, On ta-
lan azt kérdezi: Melyik az igazi? A vélasz attol fiigg, mi a célja az adatelemzésnél €s az
értelmezésnél. [...] Az adatokban foglalt igazsdg mindenesetre az, hogy egy bizonyos
szazalék »nem tudta«, a tobbiek véleménye pedig megoszlott Gigy, ahogy megoszlott.”
Mindezeket a tételezett kutatasra nézve is érvényesnek fogadhatjuk el.

Salamon és Széphalmi (1988) az 1980-as évek elejének pedagdgusai korében végzett
kutatas eredményeit mutatja be a pedagogus €s a csalad, az életkoriilmények, a szabad-
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idd, a pedagdguspalyahoz vezetd Gt, a munkahely, a tantestiilet és iskolavezetés, a tanit-
vanyok, a tarsadalmi-mozgalmi élet, a szakmai jellegli tevékenységek és a szakmai-
tudomanyos-tarsadalmi helyzet témai koré gyiijtve. Az ilyen, nem kortars pedagogusku-
tatasokat és eredményeiket nem csak érdekességként érdemes megismerni, de diakroni-
kus 6sszehasonlitasra is lehetdséget adnak.

Tovabbi — a terjedelmet tekintve a fentieknél rovidebb — beszamolokat is talalunk pél-
daul pedagdgusok szabadidejérdl és tarsas kapcsolatairdl (Bartha, 1990), a testnevel6-
tanari palya és szerep ellentmondésairél (Rokusfalvy, 1987), a tandri palya valasztasarol
(Nagy, 1998b), pedagdgusok (Falus és Kotschy, 1983) és tanarszakos hallgatdk (Falus,
Golnhofer, Kotschy és M. Nadasi, 1983) pedagogusképzésrol, féiskolai hallgatoknak a
kiilsé iskolai gyakorlatrdl alkotott véleményérdl (Dudés, 2004) és pedagogusjeldltek pa-
lyaképérol (Simon és Kovdcs, 2001a, 2001b).

Felsdoktatas, munkaeropiac, pdalyakovetés

Ahogyan az idegennyelv-pedagogia és idegennyelvtanar-képzés szakirodalmanak
kutatasrelevans attekintését is a rendszervaltas emlitésével kezdtilk, itt, a felsdoktatas, az
abban megvaldsul6 képzés és a munkaerdpiac kapcsolatanak targyaldsakor sem tehetiink
masként.

Tény, hogy a rendszervaltas ota eltelt iddszakban Magyarorszagon a felsdoktatast ex-
panzid, tomegesedés, alapvetden a hallgatoi [étszam novekedése jellemezte. (8) A jelen-
ség dinamizmusat mutatja, hogy ma a hallgatélétszam a rendszervaltas el6ttinek valami-
vel tobb, mint harom ¢és félszerese, a diplomat szerzettek 1étszama pedig megkétszerezo-
dott (lasd példaul Kertesi és Kolls, 2005).

Tény tovabba, hogy az expanzid és a tomegesedés kapcsan olyan — megitélésiink sze-
rint alapvetéen inkabb negativ, semmint pozitiv konnotaciokkal bird, akar trendként is 1é-
tez0, a tudastarsadalom gondolatanak ellentmond6 — fogalmakkal is talalkozunk mind a
tudomanyos mind a mindennapi életben, mint a diplomas-taltermelés, a diplomas mun-
kanélkiiliség vagy a diploméak elértéktelenedése. (9)

Hrubos (2000) viszont a tomegesség harom évtizede fennalld paradigméja helyett j
paradigma keresésére szolit fel annak tulhaladotta valasa miatt. Windolf (1997, idézi
Hrubos, 2000) alapjan vizionalja a felsdoktatas altalanossa valasat, amikor is a részvéte-
li ardny eléri a 75 szazalékot. Vamos (2000, 73.) errdl igy ir: ,,[...] minden varhato és el-
keriilhetetlen ellentmondas ellenére nincsen mas ut, mint a felsGoktatas tomegesedésé-
nek, majd 4altalanosséa valdsanak tudomasul vétele, sot eldsegitése”.

Galasi, Timar és Varga (2001) pedig arra hivjak fel a figyelmet, hogy az iskolazas ki-
terjedésével az eddigieknél fontosabba valik a képzésbdl a munka vilagaba vald atmenet.
Az atmenet id6tartama koriilbeliil tiz évre tehetd. Ebben az idészakban t6rténik meg a
munkaerdpiaci illeszkedés. Fontos tudnunk, hogy a megfelel6 munkaerdpiaci illeszkedés
nem feltétlentil a képzettségnek megfelel6 munkakorben valéd foglalkoztatottsagot jelen-
ti, valamint azt is, hogy a tulképzettség és az alulképzettség nem feltétlentil hatranyos. Az
ilyen értelemben vett rossz munkaerdpiaci illeszkedés a gazdasag és az egyén szempont-
jabol akar tobblethasznot is jelenthet.

Ezért is fontos, hogy az oktatasban részt vevok (a) konkrét €s akar tulzottan speciali-
zalt szakmai, (b) ezek koziil és ezeken tal konvertibilis és hosszu tdvon felhasznalhato,
valamint (c) a felndttképzéssel 6sszekapcsolhatd ismereteket kapjanak (Vdamos, 2000).
Ebbdl a szempontbdl a pedagdgiai jellegli foglalkozasok jol konvertalhatoak és konnyen
is helyettesithetoek (Vdmos, 1989, 2000).

A fentiekben emlitettek — de elsdsorban a diplomasok munkaerdpiaci helyzetének ala-
kulasa — kapcsan és témaiban példaul Kertesi és Ko6116 (2005) az 1995 és 2004 kozotti
idészakot vizsgalta a Foglalkoztatasi Hivatal és a Koézponti Statisztikai Hivatal relevans
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adatbazisai segitségével. Mas vizsgalatok pedig példaul a végzettek kérdbives megkér-
dezésén alapulnak (FIDEV Kutatécsoport, 2001) vagy allasborzén vizsgalodnak (Szabd,
1998a, 1998b).

A palyakovetés annak ellenére nem mondhato altalanosnak a magyar felsdoktatasban,
hogy 2003-ban a Fels6oktatasi Konferenciak Szovetsége a felsdoktatasi intézmények pa-
lyakovetési gyakorlatat vizsgalva megallapitotta, hogy 2002-ben orszagosan 15 egye-
temrdl keresték meg a naluk végzetteket. Legkevésbé jellemzd a bolcsész €s a jogi karo-
kon végzettek megkeresése, 6nallé kari kezdeményezésként pedig nem ismert ilyen jel-
legli kutatas (Orszdagos Felséoktatdsi Informacios Kozpont, 2005). Ugyanerrdl szamol be
részletesebben Csaponé (2004) a Felséoktatasi Konferencidk Szovetsége titkardnak eld-
adasara (Bilik, 2003) hivatkozva. Igy a magyarorszagi palyakovetési gyakorlatra vonat-
kozé megallapitasok Csaponé (2004, 74.) osszegzésében a kovetkezok voltak: ,,(1) nem
végeznek ilyen vizsgalatot, (2) végeztek ilyen vizsgalatot, de a kis végzett hallgatédi ér-
dekl6dés miatt abbahagytak, (3) végeznek ilyen vizsgalatot, de nem egységes elvek sze-
rint, (4) a vizsgalatot altalaban az egyes karok végzik (nem minden kar), (5) Ossz-
intézményi felmérést/értékelést nem végeznek. A kdvetési modszerek igen valtozatosak:
(1) alapvet6 kiillonbségek vannak az intézmények és a kérdezési tematikak kozott, (2)
van, ahol a stabil munkahelyen levoket kérdezik a munkahelyi kortilményekrdl, a mun-
kahely és az iskola, a kérdezett és az iskola megmaradt/jraindult kapcsolatairél, (3) van,
ahol a munkahelyet kérdezik az ott elhelyezkedettekrdl, (4) van, ahol hosszabbtavu, van
ahol rovid tdvu informacidkat kérnek, (5) van, ahol csak a szerzett szakmaban torténd el-
helyezkedésrol érdeklédnek”.

Nem csak a végzettek megkeresése, de a hallgatok korében végzett kutatasok is jelen-
téséggel birnak. Egy ilyen 2003-ban végzett kérddives kutatas (Fabri, 2004) a magyar-
orszagi egyetemeket tarja fel Uigy, ahogyan a hallgatok latjak oket. A vizsgalat a bolcsé-
szettudomanyi, a természettudomanyi, a miiszaki, az altalanos orvosi, az agrartudoma-
nyi, a jogtudomanyi és a kozgazdasagtudomanyi szakteriiletre terjedt ki Gtvenegy egye-
temi kar 4946 hallgatéjanak megkérdezésével. A Pannon — a felmérés idején még Veszp-
rémi — Egyetemrol a miiszaki jellegli szakok ¢és a Mezdgazdasag-tudomanyi Kar kertilt a
mintaba, igy a Bolcsészettudomanyi — akkor még Tanarképzé — Kar hallgatéi megitélé-
sérol és a rangsorokban valé elhelyezkedésérol nem rendelkezhetiink adatokkal.

A kibocsato intézmeény pdalyakovetési torekvései

A Pannon Egyetem torténetében intézményi szinten hdrom esetben késziilt felmérés a
végzettek megkeresésével. Ebbol idérendben a masodik és a harmadik teljesen intézmé-
nyi kezdeményezés, a legels6 pedig a Magyar Tudomanyos Akadémia Szociologiai Ku-
tatocsoportjaval kozosen végzett kutatas.

Az elsd felmérés 1965 és 1967 kozott késziilt az akkor még Veszprémi Vegyipari
Egyetemen. A kutatasrdl késziilt egy részletes jelentés (Szesztay, 1967), majd megjelent
egy annal rovidebb valtozat (Szesztay, 1970) is. A vizsgalat teljes kori volt, felolelte az
egyetemen legeldszor végzettektdl a vizsgalat idopontjaig (az 1953 és 1965 kozott) vég-
zett vegyészmérnokok teljes sokasagat, az addigi mind a tizenkét évfolyamot. A tizenkét
évfolyamon &sszesen 1076 vegyészmérnok végzett az egyetemen, feltételezhetden 963
fohoz sikeriilt eljuttatni a kérddivet, a visszaérkezett kérddivek szama pedig 738 (a po-
pulécio, 1076 6 69 szazaléka, a megkeresett 963 f6 77 szazaléka) volt. A kutatasrol ké-
sziilt jelentés mintegy természetszeriileg érdekes-izgalmas adalékot is szolgaltat arr6l a
korrol, amikor és arrdl a kdrnyezetr6l, amelyben késziilt.

A kovetkez6 felmérést éppen két évtizeddel késébb, 1985 és 1987 kozott végezték
(Farkas, 1990). A vizsgalatba az egyetemen (a) 1952 és 1955, (b) 1962 és 1964 kozott,
(c) 1972-ben és 1973-ban, (d) 1977-ben és 1978-ban, valamint (e) 1982-ben €s 1983-ban
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végzett mérnokoket vontak be. A végleges minta nagysaga 1420 volt, a kikiildott kérdo-
ivek kicsit tobb, mint haromnegyed része (76 szazaléka) érkezett vissza.

Ujabb két évtizeddel késdbb Leveleki, Albert és Csabina (2006) készitett kutatast a
Veszprémi Egyetemen — az 0j karok és szakok 1étrejotte miatt mar nem csak mérndkként
— végzettek munkaerdpiaci helyzetérdl és az egyetemi képzésrol. A vizsgalat két teljes
évfolyamot, az 1997-ben és a 2002-ben végzetteket érintette kérddives megkérdezés t-
jan, a szakvezetokkel pedig félig strukturalt interjukat készitettek. A kérd6éivek visszaér-
kezési aranya itt is magas, a kikiildott 1526 kozul 773 (51 szazalék) érkezett vissza. A va-
laszaddk koziil 45 6 angol nyelv és irodalom, 8 f6 angol-kémia, 25 f6 angolnyelv-tanar,
2 16 angol-teoldgia és 1 f6 angol-szamitastechnika szakon végzett. (10) Ez a tény és az,
hogy a szerzdk a szovegtorzs tablazatain €s abrain til a mellékletben tobb, mint masfél-
szaz oldalon részletes tablakat kozolnek, az érdeklddd szamara lehetové teszi az adatok
masodelemzését az angol szakokon végzettek szempontjabol.

Kifejezetten az angol nyelv és irodalom szakon végzettek korében Banko (2006a,
2006b, 2006¢) vizsgalodott.

Néhany modszertani megfontolas

A tételezett kutatds mintegy magatdl értetédd legfobb vagy kizarolagos empirikus
adatgytijtési modszere, a kérddives mddszer jol ismert els6sorban a tdrsadalomtudoma-
nyos kutatas gyakorlatabol (Babbie, 1995). Azzal, hogy a neveléstudomanyok tudomany-
aga a bolcsészettudomanyok tudomanyteriiletérdl, a sporttudomanyoktdl kiilonvaltan,
2004. majus 22-i hatallyal atkeriilt a tArsadalomtudomanyok teriiletére (17), el6z6 mon-
datunkban t6bbszordsen is, kutatasunkra nézve is helyesen fogalmaztunk.

Az el6z6 alpontokban hivatkozott empirikus kutatasok modszerei kozott ott talaljuk a
kérdoivvel torténd adatgyijtést. A pedagdgiai kutatds ezen mddszerét is targyalja Falus
(2000), kifejezetten az idegennyelv-pedagdgia teriiletén alkalmazott kérdéivek mintegy
kézikonyvében pedig Dornyei (2003) mellékel azokrdl egy valogatott listat.

Ugyancsak 1ényeges mddszertani kérdés a longitudinalitis bekapcsolasanak kérdése.
Ha a szakmaiéletut-vizsgalat valodi kovetéses vizsgalatta valik, a palyakdvetés — aho-
gyan az elnevezés is sugallja vagy sugallhatja — a keresztmetszeti megkozelitéssel nem
elégedhet meg.

Végiil, de a legkevésbé sem utolsésorban elengedhetetlentil fontosnak tartjuk az anya-
intézet, a képzésben részt vallald mas tanszékek, valamint az egyetem vezetésével, orsza-
gos kutatas esetén az agazati irdnyitassal val6 olyan kolcsonds egylittmiikodést, amely a
munkat felvallalo szamara is segiti az adatok feltarasat.

Nemzetkozi kitekintés

Nemzetkozi kitekintésben a pedagdgusképzésre vonatkoztatva elmondhato, hogy sza-
mos kibocsatointézmény-specifikus kdvetéses vizsgalat késziilt elsdésorban a képzésre
valé visszacsatolas céljabdl, ezek a beszdmolok jol hozzaférhetdk, és az egyes intézmé-
nyek kozzé is teszik sajat modelljeiket. Példaul a The University of Southern Mississip-
pin az egy €s a harom éve végzetteket vonjak be a vizsgalatba (Rush, 1982, 1983). A vizs-
galat a végzettek Orainak latogatasabodl, valamint a végzettek €s a végzettek kozvetlen fe-
letteseinek kérddives megkérdezésébdl all. A Central Missouri State University-n 1988-
ban hoztak létre egy, a tanarképzést értékeld bizottsdgot, amely rendszeresen végez ko-
vetéses vizsgalatokat. Hallgatokat, a tanitasi gyakorlatot végzoket, az egy és a két éve
végzetteket, tovabba a végzettek feletteseit (az iskolaigazgatokat) keresik meg kérddiv-
vel, de a tanarképz6 programra jelentkezOk felvételijét is értékelik (Zelazek, Williams,
McAdams és Palmer, 1998). Ugyanakkor a végzettek telefonos kikérdezésére is talalunk
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példat: az Indiana University-n az 1998-ban, 2000-ben és 2002-ben végzett Gsszesen
1139 egykori hallgatobol 301-gyel sikeriilt felvenni a kérdéivet (Plucker, Ravert, Sim-
mons és Kohler, 2005). Riley (2004, 119.) kezd6 tanarok korében vizsgalddva pedig még
csak javasolja egyetemén a kovetéses rendszer kialakitasat. Applegate és Lasley (1979)
kis mintan végzett longitudinalis vizsgalatot, melyben masodik éve tanité kezdd tanaro-
kat kerestek meg egy évvel az elsd vizsgalat utan. Holste és Matthews (1993) az Illinois
University-n 1991-ben végzetteket vontak be a vizsgalatba azzal a céllal, hogy ezzel az
elsd ilyen vizsgalattal kezd6déen komplex rendszert épitsenek majd ki.

Kevésbé intézmény-specifikusan, a tandrképzés értékelésérdl szol altalaban Ayers és
Berney (1989), Lindsay (1985) a kovetéses vizsgalatok gyakorlati-kivitelezési kérdéseit,
de Voss és Hawk (1983) pedig a tanarképzési kovetéses modelleket targyalja.

A pedagogusképzéstdl fliggetleniil is elmondhatd azonban, hogy a végzettekkel vald
kapcsolattartas, a karrier tervezésének segitése és a palyakovetés az Egyesiilt Allamok-
ban és az Egyesiilt Kiralysagban rendelkezik altaldnosan nagyobb hagyomanyokkal és
gyakorlattal. A kapcsolattartasra jellemz6 példaul, hogy alumni-szervezetek miikddnek,
az egyetemi honlapok térképén megtalalhaté az Alumni link, kiilén kiadvanyt, magazint
juttatnak el az oregdidkoknak, a végzetteknek szant kérd6iv pedig on-line elérhetd.

A gazdasag, a munkaerdpiac €s a felsdoktatas kapcsolata is vizsgalatok targya. Az
Egyesiilt Kiralysagban példaul Tyers, Connor, Bates, Pollard és Hunt (2005) a végzettek
munkaerdpiaci helyzetét vizsgalta Walesben. Ugyancsak vizsgaltak a felsdoktatasi intéz-
mények hatdsat a gazdasagra (CM International, 2006; Universities UK, 2006) és a dip-
loma gazdaségi elonyeit is (Universities UK, 2007).

Z.arsz6

Egyértelmiien lathatd, hogy a palyakovetés egyre fontosabba és a jovoben kurrens té-
mava valik. Fontos azonban, hogy az intézményi DPR miikddtetése tilmutasson a torvé-
nyi eldiras betartasanak oncélisagan: értékét az fogja megadni, ha altala valéban menni
fog a vilag elébb.

A cimben megjel6lt posztuldtumot, az angoltanarként végzettek palyakovetésének ki-
vanalmat — mint arra a bevezet6 végén mar utaltunk — a szerz6 magara vette, €s a Pan-
non Egyetemen végzett angoltanarok egy részére vonatkoztatva végig is vitte. Igy bizunk
benne, hogy a kozeljovében ugyanitt, az [skolakultira hasabjain tehetjiik k6zzé az elvég-
zett kutatds mddszertani vonatkozasait és fobb eredményeit.

Jegyzet

(1) A palyakovetést és a szakmai életut alakulasanak évfolyam a haroméves nyelvtanari képzési formaban,

vizsgalatat annyiban nem tartjuk azonosnak egymas-
sal, hogy a palyakovetés szoban mintegy inherensen
érezhetjiik a longitudinalitast. Ennek ellenére a tanul-
manyban egymads szinonimdjaként hasznaljuk a két
szot, kivéve az utolsé részben, ahol a modszertani
kérdésekrdl szolunk.

(2) Ez és a teljesség igénye ugyanakkor nem zarja ki
azt, hogy a magyarorszagi angoltanar-képzés
torténetének rovid attekintését elvégezziik, erre azon-
ban jelenlegi munkankban nem vallalkozunk.
Hivatkozunk viszont Bardosra (2001), Kardosra,
Kelemenre és Szogire (2000), valamint Kelemenre és
Setényire (1994).

(3) A 129/2001. kormanyrendelet 5. paragrafus (2)
bekezdés a) pontja €s a 6. paragrafus (2) bekezdése
alapjan a 2002/2003. tanévtdl nem indithato Uj

a képzésben végzettség és szakképzettség pedig
legkésdbb 2006 juliusanak végéig szerezhetd.
(4) A megéllapitasok kapcsan felmeriilhet egy olyan
kutatas gondolata is, amellyel az 4tképzd programok-
ban angoltanarként végzetteket keresi fel az érdek-
16d6 kutatd.

(5) A tudomanyrendszertan és a tudomanyrendsz-
erezés-tan tudomanytani diszciplindk, az elébbi
meglévo rendszerekkel, az utdbbi pedig a rendszerek
megalkotasaval és annak folyamataval foglalkozik
(Zsolnai, 2005). A pedagdgia 0j rendszerét Zsolnai
(1996) dolgozta ki, amelyben helye van a tantar-
gypedagogiaknak és az alkalmazott pedagogianak is
(Zsolnai, 1998, 2001), igy az idegennyelv-
pedagogianak is mint az alkalmazott pedagogia és a
megfeleld alkalmazott szaktudomany(ok) ,,integra-
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cidja mentén szervezddd ismeretrendszer[nek]”
(Zsolnai, 2001, 27.).

(6) Az aspektus szdt olyan értelemben hasznaljuk,
ahogy Bardos (2005b) teszi.

(7) Magyar nyelvii ismertetését lasd Bankd, 2005.
(8) Az is tény ugyanakkor, hogy az expanzid, a
tomegesedés korabban is 1étezd jelenség volt. A hall-
gatdi létszam a mult szazad elejétél ndvekszik
(Polonyi, 2000), tomegessé valasrol az 1960-as évek-
tol beszélhetiink (Kozma, 2004; Hrubos, 2000,
Polonyi, 2000), erre az iddszakra mint ,a
leglatvanyosabb expanzié korszakara” emléksziink
majd (Felsdoktatasi Vilagkonferencia, 1998). Mig
1960-ban 13 millié hallgatoja volt a felsGoktatasnak
vilagszerte, addig 1995-ben ez a szam 82 milliora
emelkedett (Felsboktatasi Vilagkonferencia, 1998).
Kozma (2004, 29.) ennek kapcsan az expanzio €s a
tomegesedés kozti kiilonbségre hivja fel a figyelmet.
igy az expanzi6 a jelenség intézményi oldala, egyfa-

jta bovilés, tagulas, a felsdoktatas haldzatanak
boviilése, a konnyebb bejutas lehetésége, mig a
tomegesedés a jelenség tarsadalmi oldala, a tar-
sadalom ngvekvd igényei a felsGoktatassal szemben
az iranyban, hogy egyre tobben akarnak felsdfoku
végzettséget, diplomat szerezni.

(9) A szakirodalom nem minden esetben egységes
ezek kezelésében és értelmezésében, a szakirodalmi
attekintés soran ellentétes véleményeket is talaltunk
(példaul Kollo, 2005; Kertesi és Kollo, 2005).
(10) Ezek a szamok a valaszadok szamat mutatjak, és
természetesen nem jelentik automatikusan azt, hogy
megegyeznek a két évfolyamon, ezeken a szakokon
végzettek szamaval, tekintettel arra, hogy nem min-
denki kiildte vissza a kérddivet.

(11) Lasd a 154/2004. (V. 14.) kormanyrendeletet az
egyes tudomanyteriiletekhez tartozé tudomanyagak,
valamint a mivészeti agak felsorolasarol szolo
169/2000. (IX. 29.) korményrendelet modositasardl.
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