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Erdélyi magyar pedagogusok
Magyarorszagra torténo attelepedése
a szakirodalom tiikrében

»A pedagégus nem lehet elkeseredett, megtorpant
ember, mert a pedagogusnak egyetlen karizmaja van:
a jovobe vetett hit optimizmusa.”

(Karacsony Sandor)

A rendszeruvdltdst kévetden Romdnia tertiletérol, foleg Evdelybol sok
magyar nemzetiségii ember dontott 1igy, hogy dttelepril
Magyarorszdgra. Tébb migrdcios kutatds feladatul tiizte ki, hogy
szdmszertisiti a kivdandorolt populdcio nagysdgdt, nem és
korosztdlyhoz valo tartozdsdt. A kivdandorolt populdcio végzettségét
illetoen, viszont kevés felmérés, kutatds sziiletett, valoszintileg azért is,
mert a kivdandoroltak nem maradtak meg a képzésiiknek megfelelo
pdlydn, nem honositottdk a diplomdikat, illetve nehéz feladatnak
bizonyult az dttelepedettek szakmai nyomon kovetése.

Tanitani, de hol? Otthon vagy itthon?

migracié jelenségkorével szeretnék foglalkozni. Tisztaban vagyok azzal, hogy részle-

tes helyzetképet nem tudok bemutatni, csupan ravilagitani szeretnék a problémara: a
pedagdgusmigraciora és az ezt kivaltd okokra, a feltart szakirodalom segitségével. Az
attelepiilést kivalto okok: a pedagdgusok nem elégedettek szakmajuk tarsadalmi megbe-
csiiltségével (Szabo, 1998.), a kevés fizetéssel, a romaniai oktatasi rendszer merevségé-
vel, elavultsdgaval, a rendszervaltds utani oktatasi reformsorozattal.

Személyes tapasztalataim alapjan, mivel én magam is Erdélybdl telepedtem at
Magyarorszagra, sorolhatndm még az er6s magyar identitastudatbol fakadé okokat, pld.
etnikai megkiilonboztetés, a szakmai érvényesiilés lehetdségének hianya, magyar anya-
nyelvii iskoldk kilatastalan helyzete, a gyerekek jovéje irdnti aggodalom stb. Orkény
Antalt (2003, 121-123. 0.) idézve: ,,a teljes Karpat-medencei magyar diaszpéra mintaja-
ban a leggyakrabban megjelolt migracios ok a megfeleld jovedelmet nytjté munka hié-
nya a kibocsatd orszagban (43 szazalék). A diplomasok migracids szandékainak korében
is a mindennapi megélhetési gond és a megfeleld jovedelmet nytijté munka lehetségé-
nek elérhetetlensége”

Powderly a legfontosabb kivandorlas okainak a kovetkezoket tartotta:

— az ember természetes vagya, hogy javitson életfeltételein;

— az ipariiz6 politikai helyzete hazajaban;

— a kozgazdasagi feltételek, amelyek kozott élni kényszeriil, és amelyeken a politikai
szabadsag hianya kovetkeztében nehezen javithat, vagy valtoztathat;

— bizonyos orszagokban az oktatasi rendszerek hianya, amelyek megtanitanak politikai
jogaikra, s amelyeken keresztiil képes lenne megvaltoztatni gazdasagi helyzetét.

A migraciokutatassal foglalkozo intézmények tevékenységiikbe tobb hataron tuli kuta-
tot és kutatohelyet is bevontak, hogy minél hitelesebb képet tudjanak kialakitani a Roma-
nidbol Magyarorszagra torténd migracios folyamatokrél: (Csepeli—-Orkény—Székelyi:
Karpat medence kutatas 2002; Balazs Ferenc Intézet: Ertékrend 97, 99, Etnikumkozi
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Viszonyok Kutatokozpontja: Etnobarométer 2001). A kutatdsok eredményei arra mutat-
nak ra, hogy Romaniabol egyre tobb fiatal diplomas, (kdzottiik sok pedagdgusok) telepe-
dik ki az anyaorszagba.

Az attelepiilt pedagogusok teljes 1étszama ismeretlen, de Toth Péter-Pal (1997): Haza
csak egy van? cimil konyvében statisztikai adatként jelenik meg, hogy: 1988-1994
bevandorlas céljabol 1542 {6 erdélyi pedagogus érkezett Magyarorszagra. 1994 6ta nem
késziilt reprezentativ felmérés arrdl, hogy hany pedagogus telepedett at Romaniabol
Magyarorszagra. Toth Sandor filozofus allitasa: ,,Megbizhatd statisztikai adat hijan is
biztosan allithat6, hogy az igy vagy ugy, menekiild vagy menekiilni késziilé6 romaniai
magyarok nagyobbik fele, ha nem tilnyomo tobbsége olyan értelmiségi, aki nem kaland-
vagybol és nem konnyii szivvel szanta el magat erre a 1épésre...”

Ertelmiségi migracié

Amennyiben hitelesebb képet szeretnénk kapni a pedagdgusok migracios szandékai-
rol, dontéseik motivaciojarol, meg kell vizsgalnunk az erdélyi magyar attelepiilt értelmi-
ségiek egészét. A fellelhetd szakirodalom sziikdssége miatt folyoirat cikkeket, tanulma-
nyokat is felhasznaltam a jelen tanulmany hitelességét alatamasztva.

Egy 2001-ben készitett reprezentativ felmérés szerint a Magyarorszagra bevandorlo
erdélyiek iskolai végzettsége a 25-29 éves korcsoportban a legmagasabb, t6bb mint har-
maduk rendelkezett fels6foku (29 szazalékuk egyetemi, 6 szazalékuk pedig féiskolai)
végzettséggel. A bevandorlok iskolai végzettség szerinti megoszlasabdl lathatd, hogy
nem alaptalanok az értelmiségiek nagyobb foku elvandorlasat megfogalmazo6 aggodal-
mak (Gédri, 2004).

2002-ben felvett orszagos reprezentativ minta (76th, 2006) igazolta, hogy a szomszédos
orszagokbol érkez6 bevandorlok dontd tobbsége magyar nemzetiségi, és azt, hogy roma-
niai magyarsag mintegy 190. 000 személlyel csokkent (Veres Valér, Korunk 2002/2.)

A fogado népességhez viszonyitva a bevandorlok kozt magasabb a felséfoku végzett-
ségliek aranya. Toth (1997) konyvében statisztikai adatként jelenik meg, hogy 1988—
1994 kozott bevandorlas céljabol 6878 felsofoktl végzettséggel rendelkezd roméniai
személy érkezett Magyarorszagra, ami feltehetden ndvekedett az unids csatlakozas
kovetkeztében. Ebbdl jelentds a miiszaki végzettségiiek (mérnokok) (2169 £6), orvosok
(1349 £6) és pedagogusok (1542 £6) szama. 2009-es kutatasi adatokat vizsgalva, Magyar-
orszagon jelenleg 1629 aktiv orvos (ami a Magyarorszagra bevandorld orvosok 46,73
szazalékat jelenti), és 340 fogorvos (52,55 szazalék) tartozkodik, akik a Marosvasarhelyi
Orvosi és Gyogyszerészeti Egyetemen szerezték meg a diploméajukat (Baldzs, 2009.)

Ezeknek, az adatoknak fényében kijelenthetjiik, hogy a romaniai magyarsag sulyos szel-
lemi értéket veszitett, viszont az anyaorszag szamara nyereséget, kulturalis és értelmiségi
tobbletet jelent. Konrad és Szelényit idézve ,,az értelmiségnek kultara-alkoto és tovabbado
szerepe van” (Konrdd és Szelényi, 1989). Csepeli Gyorgy szerint az ,.értelmiség kiildetése
a cselekvést lehetove tevo értékek és programok megfogalmazasa.” (Csepeli, 1993).

erer

s

niai oktatasi rendszer zartsaga, elavultsaga és centralizaltsaga. A romaniai magyar értel-
miségiek (koztiik a pedagogusok is) a nehéz kommunista éraban egy idillisztikus képet
alakitottak ki Magyarorszagrol. Ismer6sok beszamolo6ibol kideriilt, hogy a rendszerval-
tast kovetden sokan az értelmiségiek koziil ugy vélték, hogy mindenhol jobb a helyzet,
mint Romaniaban. A helyzet valtoztatasa érdekében a legmegfelelébb megoldasnak az
anyaorszagba valo kivandorlas bizonyult, mert ott van az igazi ,,Kénaan”. A pedagdgu-
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soknak abban az id6ben nem volt konkrét ismeretiik a magyar oktatasi rendszerrdl, igy
,belecsoppentek™ egy 1j, addig szamukra ismeretlen rendszerbe, iskolakultaraba. A kuta-
tasom folytatasaban arra fogom keresni a valaszt, hogy mennyire is talaltak meg azokat
az értékeket és elvarasokat az erdélyi pedagogusok, amiért annak idején az attelepedés
mellett dontottek. A migracios tendenciak a 2000-es évek elejétdl valtozast mutatnak,
sokan az erdélyi magyar értelmiségiek koziil az otthon maradast, a sziil6f61don vald
boldogulast, a hdsi pompeji katona szerepét valasztottak.

Ahhoz, hogy a pedagdgusok attelepedésének okait jobban megértsiik, figyelemmel
kell kisérniink mindkét iskolarendszer (roman és magyar) rendszervaltas utani alakulasat.
A volt szovjet blokk orszagaiban zajlé atalakulasok tobbnyire hasonléan alakultak.

A decentralizacio ezek mindegyikében megjelent, és altalaban a politikai atalakulas-
hoz kapcsolddo sajatos belsé okokra, illetve a nyugat-europai modellek gyors atvételére
iranyuld torekvésekre vezethetd vissza (Haldsz, 1996a). Ebben a régioban a decentrali-
zacio gyakran oly modon tortént, hogy nem volt mogotte kidolgozott, hosszi tava stra-
tégia (Halasz, 1993b). A kozép-kelet-eurdpai régié egyes orszagaiban erdsen eltérd
nemzeti hatasok érvényesiiltek és az iranyitasi reformok eltéré eredményeket is produ-
kaltak: van olyan orszag, ahol az oktatasi rendszer szabalyozasat megvaltoztattak ugyan,
de ez nem decentralizacios reformot jelentett (Altrichter és Haldsz, 2000). Ez Romania-
ban is hasonlé modon tortént.

A romaniai oktatasi rendszerben az oktataspolitika mind az iskolakultira, mind a tan-
terv, mind a vizsgarendszer szintjén 1989 6ta mindharom teriileten alland6 valtozasokat
¢élt meg a rendszer. Ezek a valtozasok nem hagytak érintetleniil a kisebbségi oktatast sem
(Kozma és Rébay, 2006). A roman oktatasligyi decentralizacié nem egységes, egyenes
iranyu folyamatként jelentkezett, és csak 1997-t61 beszélhetiink atfogo, rendszerszintii
valtozasokrdl (Péter, 2006). A hivatalos retorika decentralizacios kinyilatkozésai ellené-
re, a folyamatok a dekoncentracioig jutottak el (4/trichter, Haldsz, 2000), igy nem vélet-
len, hogy pl. a Hargita megyei magyar tanitok oktatasi reformmal kapcsolatos altalanos
nézetei nem teljesen koherensek a reform hivatalos dokumentumaiban megjelend
reformra vonatkozo6 elméleti megfogalmazasokkal. Az eurdpai iranyhoz vald kapcsolo-
das és az oktatasiigyi decentralizacié vonatkozasiban jelentds a tajékozatlansag és
bizonytalansag a pedagogusok korében (Péter, 2006). Ellentétben a magyar oktatasi
rendszerrel, ahol az OECD altal végzett elemzések szerint a kilencvenes évtized kozepén
a magyar kozoktatds a nemzetk6zi szervezet valamennyi tagallamat figyelembe véve a
leginkabb decentralizalt volt, azaz a tartalmi, a személyzeti, az infrastruktirat érint6 és a
finanszirozasi kérdésekben itt hoztdk a legkevesebb dontést kozponti és a legtobbet
helyi/iskolai szinten (Haldsz, 2000). Osszehasonlitva a két oktatasi rendszert a decentra-
lizacidé mentén, arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy a magyar oktatasi rendszer elmozdu-
lasa a decentralizacio iranyaban korabban tortént, mint a roman oktatasi rendszeré. A
decentralizacid pozitiv hirei, hipotézisem szerint motivalhattak a kivandorolni késziilé
pedagogusokat dontéseik meghozatalaban.

Romaniaban csak a kormanyzat (illetve oktatasi miniszterek) valtozasaval észlelhet6k
jelentds valtozasok az oktatasban: ugy a decentralizalas iranyaba 1998-ban, mint a cent-
ralizalas iranyaban, 2000-ben. A Bukaresti Neveléstudomanyi Intézet munkatarsai
({osifescu és mtsai, 2001, 2002) iskolai esettanulmanyokat felhasznalva arra a kovetkez-
tetésekre jutottak, hogy a romaniai iskolakultiranak két altalanos elemmel rendelkezik:

— a hatalomtol valo nagyfoku tavolsagtartas: amely éppen a centralizalas, az autoriter
vezetésstilus elterjedése, az iskolai homogenitas, kezdeményezd és intézményi tervezd
képtelenség iranyaba mutat; a hatalomtol vald elfordulas azt jelenti, hogy a szereplok
képtelenek kritikusan viszonyulni a dontéshozokhoz, a figyelem pedig elsdsorban a szol-
galtatokra (iskola, pedagdgus) és nem a vevokre (sziilére, gyerekre) koncentral, aminek
kovetkeztében felértékelddik az ,,iskolai rend és fegyelem” logikaja;
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— a bizonytalansag elkeriilésének magas igényszintje: ennek kovetkeztében a rendszer
szerepl6i rogtonzésekbe sodrodnak és képtelenek nyitni a helyi kdzosségek (tarsadalom)
felé.

Szakérték szerint, a romaniai pedagdgusok szakmai kibontakozast a soron kdvetkezo
reformok jellege befolyasolta, hatraltatta. A reformfolyamatok fentrdl lefelé, biirokrati-
kus mddon terjedtek, vagy az oktataspolitikusok probaltak ilyen mddon terjeszteni, igy a
tanarok mintha kimaradtak volna e folyamatokbdl. A romaniai oktatasi rendszerben a
2000-es kormanyvaltas utan egyértelmi visszalépés tortént az egypodlusu szabalyozas
felé. A kozponti szabalyozas — az alaptanterv keretjellegii oraterveinek a modositasaval
— a helyi tantervet 40 szazalékrol 5 szazalékra sziikitette. A kdvetkezéket érdemes meg-
emliteni a helyi tanterv dsszetevdire vonat-
kozo6 miniszteri rendelkezésekbdl: a valaszt-
haté 6rakat (minimum heti egy ora) a szak-

Az dttelepiilt pedagogusok teljes

letszama ismeretlen, de Toth
Peéter-Pdl (1997): Haza csak egy
van? cimii kényveben statiszti-
kai adatkent jelenik meg, hogy:
1988-1994 bevdndorlds céljabol
1542 f6 erdeélyi pedagogus érke-
zett Magyarorszdgra. 1994 ota
nem késztilt reprezentativ felme-
rés arrol, hogy hdany pedagogus
telepedett dit Romdnidbol
Magyarorszdgra. Toth Sandor
filozofus dllitdsa: ,Megbizhato
statisztikai adat hijan is bizto-
san dllithato, hogy az igy vagy
ugy, menektilo vagy menektilni
késziilo romdniai magyarok
nagyobbik fele, ha nem tiilnyo-
mo tobbsége olyan értelmiségi,
akik nem kalandvdgybol és nem
konnyii szivvel szanta el magcdt
erre a lépésre...”

képzés elmélyitésére kell forditani. Az iskola
Tanterv Bizottsaga altal megtervezett képzé-
si kinalatot a megyei tanfeliigyeldségnek kell
jovahagynia, stb. (Foris-Ferenczi, 2004 nyo-
man). Valtozasok torténtek az iskolai auto-
némia és a helyi tantervek készitésében is:
,...az iskolai autonomia és a helyi tanterv
visszaszoritasa azért is nagy veszteség volt,
mert az 6hajtott alternativitas azzal a remény-
nyel kecsegtetett, hogy az anyanyelvi oktatas
alkalmazkodni tud majd a tanuldk sajatos
nyelvi kornyezetéhez ¢és helyzetéhez.”
(Foris-Ferenczi, 2002, 174. 0.). Az OECD
2000-es Romaniara vonatkoz6 jelentése nem
véletlenill tartalmazza azt az ajanlast, misze-
rint a valtozasra iranyul6é folyamatok sike-
rességének zaloga éppen az, hogy a tanarok
érezz€k azt, hogy Ok is aktiv résztvevdi a
folyamatnak.

A romaniai magyar pedagdgusok szakmai
fejlodését egy masik tényezo is befolyasolta:
a pedagogusképzés és pedagogus tovabbkép-
z¢&s gyenge milkddése, amelynek kovetkez-
ménye, az hogy az alapképzés nem eléggé
gyakorlatorientalt és nincs Osszhangban a
tovabbképzésekkel. A tovabbképzések is
gyakran csak ,,formalisan” zajlanak, és nem

véltjdk be a hozzajuk fizott reményeket
(Tosifescu 2001a). A pedagégusok tigymond
er6s tudomanyos képzést kaptak Romanidban, viszont a képzés szakmai, pedagogiai,
modszertani, gyakorlati része nagyon legyengiilt. Az allam nem akkreditalt, kezdetben
kreditponttal nem jar6 RMPSZ altal szervezett Bolyai Nyari Akadémiat, valamint a
magyarorszagi tovabbképzéseket tartottak a leginkabb hatékonynak az erdélyi magyar
pedagogusok. ,.Erdély vonatkozasaban a 2005-6s Bolyai Nyari Akadémia (BNYA)
beszamoldja alapjan teljes képet is kaphatunk a pedagogus-tovabbképzésekrl. A BNYA
keretén beliil 29 tanfolyam zajlott, ezek zome ,,klasszikus tovabbképzés”, 20-30—-40 f6s
csoportban hazai és nemzetk6zi szakemberek el6adasokat tartanak, néha azonban kiscso-
portos tevékenységekre is sor keriil. A képzések ideje altalaban tobb (4—5) nap, és ezek
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rendszerint kirandulasokkal vannak egybekotve. A kirdndulas minden tanfolyam értéke-
1ésekor a legizgalmasabb pozitivumként jelent meg. A 29 képzésbol 3 problémacentrikus
(kapcsolattartas a sziilokkel, az osztalyfénokok kapcsolatrendszere, szabadidd szervezé-
se) és 2 specialis (pontosabban mentalhigiénés) képzés, az Osszes tobbi (mintegy 82
szazalék) szaktargyi tovabbképzés. A szakmai beszamolokra és e kevés adatra hivatkoz-
va is levonhatunk néhany tanulsagot. Erdélyben (Roméniaban) a tovabbképzés rendsze-
rét még nem reformaltdk meg, ezért pld. a beszamoldkban ritkan olvashatunk arrol, hogy
hany 6ras képzésrol van szo, illetve hany kredit jar az egyes képzésekért. A képzések nem
piaci alapon szervezddnek, a képzésekért nem kell fizetni, (,,ez jar nekiink™), igaz, hogy
a résztvevok egy részének a sajat koltségét allnia kellett. Itt is teljesen hianyoznak a
modern tovabbképzés elemei, mint példaul a konfliktuskezelés, mindségbiztositas, intéz-
ményvezetés vagy a kiégés elleni tréningek” (Papp Z., 2006).

A tanarok allaskeresése és munkahelyi lehetdségeik is megnehezitik az érvényesiilést,
mivel kozpontilag, a megyei tanfeliigyel6ségek altal szervezett ,,versenyvizsgan” vesz-
nek részt, majd e vizsga eredményeinek megfelelden lesznek kihelyezve a kiilonb6zo
kozépiskolakba. Sok esetben az Un. ,,versenyvizsga” csak latszolagos, mivel a roman
biirokracia mikodésére jellemzd az erds korrupcio, ami azt jelenti, hogy a fejlettebb
kapcsolati haloval rendelkezd pedagdgusok jutnak a jobb allasokhoz. A tanarhiany prob-
1éméjara nem képes a rendszer megoldast talalni, a falusi iskolak vannak tanarellatottsag
szempontjabol a leghatranyosabb helyzetben.

Nem meglep6 tehat, ha a romaniai pedagogusok szakmai életatjat kiviilrol és beliilrél (a
tanarok szemszogébdl) egyarant bizonytalannak, kényelmetlennek, frusztralonak, kidbran-
diténak gondolhatjuk, amelyben jelen van egyfajta félelem az alland6 biirokratikus kérdére
vonas lehetdsége, az egzisztencialis bizonytalansag, elégedetlenséges allovizszerli konzer-
vativizmus is (lucu és Pdnisoara, 2000). A roman oktatasi rendszerben jogorvoslatra egy-
elére nincs lehetdség, nem alakult még ki az oktatasban érintettek jogait védé oktatasi
ombudsmani tisztség, igy teljes mértékben hidnyoznak a fogyasztokat szolgalo eljarasok
mind helyi, mind orszagos szinten. Az egyéni problémak feloldasara mind a pedagogusok,
mint a didkok szamara az iskolavaltas meglehet6sen biirokratikus és problematikus folya-
mata adhat lehetoséget. Tovabba a tanari munka kiils6 értékelésére a kiilonboz6 fokozatok
megszerzésekor (véglegesités, I1-es fokozat, I-es fokozat), eldre megszervezetten keriil sor,
ami nem mindig objektivan tiikr6zi a pedagdgusok szakmai tudasat. A roman iskolai kul-
tura és pedagogustarsadalom fentebb felsorolt sajatossagai érvényesek a romaniai magyar
oktatasi alrendszerre is (Mandel és Papp Z., 2004).

A 90-es években elhtizodo tantervi szabalyozasok is megnehezitették a pedagogusok
munkajat a folyamatos reformok bevezetésével.

A legfontosabb reformok a kovetkezok:

—1994-1998: az el6ird kdzponti jellegl tanterv fenntartasa, uj tantargyi programok é
alternativ tankonyvi rendszer bevezetése;

—1998-2000: a keretjellegli nemzeti alaptanterv bevezetése, az egypolusu szabalyozas
fellazitasa;

—2000-2003: az alaptantervhez kapcsolddo keretjellegii oratervek korrekciodja, a helyi
tervezés lesziikitésével visszalépés az egypolusu szabdlyozas felé;

—2004-t61 az Eurdpa Tanacs altal elfogadott szakképzésre és oktatasi rendszerek kove-
telményeire vonatkozd részletes munkatervhez igazodas, a szakképzés prioritasa.

A migraciot kivalto okokat 0sszegezve, a kdvetkezok a legfontosabbak:

— az elhuzodo gazdasagi atmenet kozepette a tanari bérek drasztikus csokkenését lehet
tapasztalni;

— az oktatasi reform beinditdsanak akadalyozasa miatt a rendszer kaotikussa valt;

— a mobilisebb pedagdgusok palyaeclhagyasa;

102




Szemle

— a tandri rekrutacio anomalidi: az iskoldk korlatolt helyi tervezése, sok a szakképzet-
len tanar;

— a fels6oktatas expanziojanak visszahatasa: a tanarképzés kiboviilése, illetve a felvé-
teli vizsgak leértékelddése;

— tovabbra is magas a nok aranya;

— demografiai tényezok: csokkend gyermeklétszam, értelmiségiek (tandrok vagy
potencialis tanarok) kivandorlasa (Mandel és Papp Z., 2004).

A romaniai Orszagos Curriculum Tanacs és a Nevelés 2000+ altal végzett orszagos
reprezentativ felmérés eredményei nem biztatok. (Scoala la rascruce. Schimbare si
continuitate in invatamantul obligatoriu. Consiliul National pentru Curriculum, Bucuresti,
2001).

Mandel (2004) tanulmanyaban arra vilagit rd, hogy a vizsgalatban van olyan erdélyi
iskola, amely a kisebbség megmaradasa mentén fogalmazza meg a jovoképét- ,,...a joOvo-
kép alkotas a jelen érzékelésének fiiggvénye. Marpedig a jelenre vonatkozé allitasok
tobbsége nem ad okot tilzott optimizmusra. A gyermeklétszam fogyasa, a falvak elnép-
telenedése, a tanarok eloregedése, mind a negativ kisebbségi jovoképet a ,,nemzethalal”
képét erdsitik.

A magyar oktatasi rendszer is szamos reformnak nézett elébe a rendszervaltast kove-
téen, amit 1998-t6l rendszeresen a Jelentés a magyar kozoktatdsrol cimli kotetsorozat
foglal 6ssze olyan valtozasokra fokuszalva, mint a kdzoktatas tarsadalmi-gazdasagi kor-
nyezete és annak alakulasa, majd iranyitas, finanszirozas, szerkezeti problémak, tartalmi
kérdések, az iskolak belsé vilaga és a pedagogusok. Kdvetve a jelentési eredményeket,
arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a magyar oktatasi rendszer is szamos kihivassal,
pozitiv €s negativ valtozassal nézett szembe az elmult évek soran. A kezdeti decentrali-
zacid pozitiv hatdsai mara mar fakuldban van, erre utal Trencsényi Laszlo (2001) is,
valamint arra, hogy jobban oda kellene figyelni arra, hogy ,,pedagdgustarsadalom nagy
tomegének értelmiségi életmindséget biztositani”.

Nemzetkozi Kkitekintés?

A francia szakirodalomban probaltam rakeresni a Franciaorszagba bevandorolt peda-
gbgusok helyzetére, de sajnos ilyen jellegli szakirodalommal nem talalkoztam, igy levél-
ben megkerestem Philippe Meirieu ismert francia pedagogustorténészt, akitél a kovetke-
70 valaszt kaptam: ,,Je ne connais pas ce sujet malheureusement” (,,én érdekes moédon
nem ismerem ezt a témat”).

Magyarazatként ide kivankozik egy utalas Elias Canetti hires munkaja a francia civi-
lizacid-fogalom és a német kultara-fogalom 6sszehasonlitasarol, amely ugyan a nemzet-
épitésrol szolo 1980-as évekbeli elméletek el6tt joval megsziiletett (Elias, 1939), de
amely annak eldfutaraként jegyzi meg, hogy: ,,Azt a kérdést, hogy »Milyenek az igazi
franciak?« vagy »Milyenek az igazi angolok?«, mar rég nem teszi fel senki a franciak
vagy az angolok kozil.”

Valészintinek tartom, hogy a francia tarsadalomban a pedagogusok francidk, vagy
francidknak érzik magukat”, igy nem all fenn a migracioval egyiitt jaré szakmai és tar-
sadalmi integracio.

Zaro gondolat

Kutatasomat folytatva a pedagdgus migraci6 témakorben, remélem egyre tobbet sike-
riil megtudni az erdélyi magyar pedagogusok migracidjarol, valamint a magyarorszagi
szakmai és tarsadalmi integracidjukrdl. Bizom abban, hogy lesznek bizakodo vélekedé-
sek, amik arra engednek kovetkeztetni, hogy az erdélyi magyar pedagogusok értékatadd
és kultura kozvetitd szerepe ,,hatarfiiggetlen”.
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Iskolakultara 2010/9

,»Tehetetlenek vagyunk, és érezziik, hogy foldre vagyunk szoritva, kételyek gyotornek,
hogy vajon helyesen éltiink és éliink-e, ha az otthon maradast vallaljuk. Szeretnénk meg-
gy6z0dni rola, hogy nem erkdlesi lehetetlenséget vallalunk, és nem Makkai Sandor
plispok Grnak volt igaza a ,,Nem lehet” cimii irasaban” — Gdalfalvi Gydrgy.
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