Vigh Tibor

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

A kétszinta idegen nyelvi érettségi
tanitasi-tanulasi folyamatra
gyakorolt hatasa

Egy tanari kérdoives felmérés eredményei

A vizsgdk eros hatdst gyakorolhatnak a kozoktatdsra, a
tanitdsi-tanuldsi folyamatban tartalmi és modszertani vdltozdsokat
indithatnak el. A vizsgdra valo felkésztilés meghatdrozhatja a
tandrok hozzddlldsdt, a didkok felkésztiltségét és eredmeényességet.
Ugyanakkor hazdnkban kevéssé tiszidzott egy olyan kulcsfontossdgti,
nagy téttel rendelkez6 vizsga, mint a kétszintii érettségi és azon beliil
az idegen nyelvi érettségi oktatdsi folyamatra gyakorolt hatdsa.
Empirikus vizsgdlatunkban ennek megismerésére térekedtiink.

A tanulmdnyban bemutatjuk, hogy a kérddives felmérésiinkben
résztvevd nyelvtandrok hogyan ldtjdk e vizsga miikodéset,
Jellemezztik az érettségivel kapcsolatos nézeteiket és attitiidjeiket,
valamint a vizsga nyelvoktatdsi folyamatban és az osztdlytermi
értékeleési eljdardsokban észlelt hatdsdit.

hatasanak feltarasa a hazainal intenzivebben vizsgalt teriilet. Ezért a nemzetkdzi

eredményekre alapozva elészor definialtuk a teszthatas fogalmat, elemeztiik e
folyamat miitkddési mechanizmusat jellemz6 modellek fejlédését és a befolyasolo ténye-
z0k szerepét, majd felallitottunk egy szintetizald modellt, amelyet az idegen nyelvi
érettségi jellemzOi alapjan értelmeztiink. A tanulmany elsé részében bemutatjuk ezt a
modellt, majd 6sszegezziik az empirikus vizsgdlat modszereit. A vizsga hatasanak felta-
rasahoz egy sajat fejlesztési kérddivet hoztunk 1étre a nemzetkozi vizsgalatok alapjan
(Cronbach-0=0,89), amelyet 149 kozépiskolai nyelvtanar toltott ki. A minta reprezenta-
tiv a tanitott idegen nyelv és az iskolatipus szerint. A cikk empirikus részében bemutatjuk
a valaszad6 tanarok vizsgaval kapcsolatos nézeteit és attitlidjeit, majd ezek hatasat a
nyelvoktatas tartalmara, modszereire és az alkalmazott mérési-értékelési eljarasokra.
Végiil 6sszegezziik a vizsgalat alapjan megfogalmazhatd kdvetkeztetéseket.

ﬁ nemzetko6zi, nyelvtudast méré vizsgdk tanitasi-tanuldsi folyamatra gyakorolt

A teszthatas fogalma és modellezése

Az angol nyelvi szakirodalomban a teszthatast a *washback’, a *backwash’ és az *impact’
fogalmakkal hatarozzak meg. A fogalomértelmezések szintetizalasa alapjan (Vigh, 2007)
a teszthatas egy komplex folyamat, melynek kétféle tipusat kiilonboztetjiik meg. (1) Szii-
kebb értelemben véve a tanarokra és a tanulokra (4/derson és Wall, 1993, 117. o.; Messick,
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1996, 243. 0.), a tanitasi-tanulasi folyamatra, azaz a mikrokornyezetre (Bachman és Pal-
mer, 1996, 30. 0.) vonatkozik. (2) Tagabb értelemben véve az oktatasi rendszerre, illetve
a tarsadalom egészére (Hamp-Lyons, 1997, 299. o.; Shohamy, 1999, 711. o.; Wall, 1997,
291. 0.), azaz a makrokdrnyezetre (Bachman és Palmer, 1996, 31. 0.) gyakorolt hatasrol
van sz6, amely elsdsorban a nagy téttel rendelkezd, formalizalt tesztekre jellemzo.

A kutatasban a mikroszint{i teszthatasok feltarasara toreksziink, amely szempontjabdl
Iényeges kérdés, hogy mely tényezdk hatdrozzak azt meg. Ez a nyelvpedagdgiai szakiro-
dalomban t6bb paradigma mentén jellemezhetd (Vidakovich és Vigh, 2009). Ezek koziil
az utobbi évtizedben a teszthatast innovacios folyamatként értelmezik, mely szerint a
tesztek segithetik az oktatas valtozasait. A hatast befolyasolo tényezok koziil meghataro-
76 jelentdsége van a tanarok teszttel kapcsolatos nézeteinek (“beliefs’), feltételezéseinek
(*assumptions’), ismereteinek és attitiidjeinek (Burrows, 2004, 126. o.).

A vizsgalat elméleti modellje (/. dbra) egy dsszefliggésrendszert mutat be a teszt 1ét-
rehozasatdl, mikodtetésén és hatasan keresztiil a tovabbfejlesztéséig. Ezt tobb, a szak-
irodalombol megismert modell szintetizalasa alapjan hoztuk 1étre (Vigh, 2007). A modell
a teszthatast az oktatasban bekdvetkezd valtozasként abrazolja, és célja e folyamatban
szerepet jatszo tényezok kozti kapcsolatok jellemzése, az empirikus kutatasok eredmé-
nyeinek integralasa.
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1. abra. A teszthatas miikédeését szintetizalo modell (Vigh, 2007, 151. o. alapjan)

Az elsé fazis Saif (20006, 5. 0.) koncepcionalis modellje alapjan az igényeknek és a célok-
nak megfeleld tesztfejlesztési folyamat (/. dbra), mely kdzvetleniil és kozvetetten hata-
rozza meg a teszt céljat, tartalmat és tipusat. Ennek eredményeként egy olyan tesztnek
kell Iétrejonnie, melynek magas presztizse, monopoliuma van a kdzoktatasi rendszeren
beliil, és teljesitése a jelolt szamara fontos lehetdségeket, jogosultsagokat nytjt (Gates,
1995). Ezt jelenti a hasznossag fogalma. E tényezOk a hatas intenzitisat és mértékét
alapvetéen befolyasoljak (Watanabe, 2004). Ugyanakkor egy teszt mindségétdl tobb-
nyire fliggetlen annak hatasa, mivel azt a tanarok teszttel kapcsolatos nézetei, attitiidjei
¢és a tanarok képzettsége is meghatarozza (Burrows, 2004). Az empirikus vizsgalatok
eredményei alapjan (példaul Cheng, Watanabe és Curtis, 2004) a tanarok egy uj, vagy
modositott tesztre egyéni, sokszor eltérd tanitasi reakciokat adhatnak. Ezért sziikséges a
tanarok bevonasa a tesztfejlesztési és lebonyolitasi folyamatba.
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A folytonos vonal Hughes (1993, 2. o.) trichotdém modellje és Bailey (1996, 264. o.)
visszahatas-modellje alapjan a teszt kozvetlen és kozvetett hatasat mutatja a folya-
matban részt vevo személyek teszttel kapcsolatos nézeteire és attitiidjeire. Ezek meg-
hatarozhatjak a tanitas tartalmat, modszereit, mérési-értékelési gyakorlatat, valamint a
tanulas tartalmat és mindségét (Hughes, 1993), amirdl a teszteredmények alapjan kapunk
informaciodkat. Az empirikus kutatasok tanulsagai szerint a teszt foként a tanitas tartal-
mara van hatassal (Cheng, 1997; Shohamy, Donitsa-Schmit és Ferman, 1996; Watanabe,
1996). Ennek f6 oka, hogy a tanarok gyakran alkalmazzak a teszt hatdsara 1étrejovo tan-
anyagokat, tankonyveket és feladatgytijteményeket. Ezt jeloli a modellben 1év6 vissza-
csatolas. A tesztnek ritkan van azonnali hatasa a modszerekre, ezért ezt hosszabb tavon
lehet vizsgalni (Cheng, 2005), és befolyasolhatja a mérési-értékelési gyakorlatot (Wall és
Alderson, 1993), amely ritkan elemzett teriilet.

Az innovéacios folyamatokat a visszacsatolasi kordk inditjak el. Az eredményekbdl
kiindul6 szaggatott vonal a tesztfejlesztési folyamatra, illetve az igények és célok valto-
zasaira iranyul6 visszacsatolast jeloli. (1) Az eredményeknek a tesztfejlesztési folyamat-
ba torténd visszajelzése példaul a mérési-értékelési eljarasok mindségének vizsgalatat,
a kovetelményszintek ellenérzését szolgalhatja; (2) az igényekre és a célokra iranyuld
visszacsatolas a teszt bevalasarol szolgéltathat informéciot. A teljesitményekben meg-
jelend jelentdsebb kiilonbségek példaul uj igényeket generalhatnak a teszt differencial-
tabba tételében, amely ijabb fejlesztési folyamatot indithat el. Kiilonb6z6 felmérésekkel
azt is megtudhatjuk, hogy a résztvevok hogyan érzékelik a teszt hatasat. (3) Ezekkel
feltarhato a tanaroknak a tesztelés mindségével, valamint a teszt és a tanitasi folyamat
kozti osszefiiggésekkel kapcsolatos nézetei és a valtoztatasokhoz kotédo attitiidjei. (4)
A tanuldok véleményének elemzésével lehetdség nyilik annak ellenérzésére, hogy a teszt
a tanuloi célesoport igényeivel dsszhangban van-e. Ezek mellett a felkésziilési folyamat
jellegérdl is szerezhetd informacid. E tényezd vizsgalata a nemzetkdzi szakirodalomban
kevéssé jelenik meg (Wall, 2005). (5) A teszt hatasara 1étrejovo tananyagok €s tantervek
elemzésével megvizsgalhato, hogy ezek mennyire vannak dsszhangban a tesztkészitok
szandékaval. E visszacsatolasi korokbol szarmazo informaciok befolyasolhatjak a teszt-
fejlesztési folyamatot, eldsegithetik az eredmények megfeleld értelmezését, és a teszt
modositasanak kovetkezményeként érhetd el az innovacio.

A teszthatas modelljének értelmezése az idegen nyelvi érettségi példajan

Az 1980-as években egyre inkabb eldtérbe kertiltek a magyar kozoktatasban megszerezhe-
t6 nyelvtudassal szemben tdmasztott mindségi elvarasok. A kilencvenes évek elejétdl meg-
jelent az a tarsadalmi igény, hogy a diakok kozvetleniil hasznosithatd nyelvtudast szerezze-
nek (Enyedi és Medgyes, 1998; Vigo, 1999; Medgyes és Miklosy, 2000). Az ezredfordulot
kdvetd években az eurdpai nyelvpolitika célkitlizéseihez ¢s a nemzetkdzi munkaerépiaci
kihivasokhoz valo igazodas elengedhetetlenné teszi Magyarorszag szamara, hogy minden
allampolgar az anyanyelvén kiviil legalabb két idegen nyelven tudjon beszélni (Nikolov,
2007). A nyelvtudas presztizse az elmult évtizedekben nagymértékben felértekelodott.

A tarsadalom és a civil szféra igényeinek megfeleléen ezek a prioritasok megjelentek
az 1995-6s Nemzeti alaptantervben, megfogalmazodtak a NAT 2003-as modositasaban
és meger6sddtek a 2007-es valtozataban, mely szerint az iskolai nyelvtanulas célja a
mindennapi életben hasznalhatd nyelvtudas elsajatitasa. A Nemzeti alaptanterv (2003,
2007) a Kozos Eurdpai Referenciakeret (2002) alapjan definialja a kdzoktatasban eléren-
do szintet.

A Nemzeti alaptantervben (2003, 2007) deklaralt célok megvaldsulasanak mérése
tette sziikségessé az idegen nyelvi érettségi reformjat. Ennek folyamataban (lasd Alder-
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son, Nagy és Oveges, 2000; Einhorn, 2004) a nyelvi érettségit ugy modositottak, hogy
mérési-értékelési eljarasaiban kdvesse a kommunikativ nyelvi kompetencidkra iranyul6
tesztelés (a tovabbiakban: kommunikativ tesztelés) alapelveit, €s illeszkedjen a Referen-
ciakeret szintleirasaihoz.

A kétszintli nyelvi érettségi az olvasott és a hallott szoveg értését, az iras- és a
beszédkészséget, valamint a nyelvhelyességet méri autentikus szovegekre épiilo, fela-
dattipologiailag kotetlen, egynyelvil feladatokkal (Einhorn és Major, 2006). A Nemzeti
alaptantervben (2003, 2007) kijelolt céloknak megfelelden a nyelvi érettségi két szintje
a Referenciakeret A2-B1 és B2 szintjét méri. Ugyanakkor jelenleg nem all rendelkezés-
re olyan kutatasi eredmény, amellyel a feladatoknak a Referenciakerethez valo illesz-
kedését empirikusan igazolhatnank. Tovabbi probléma, hogy nincs olyan feladatbank,
amely a tanitott idegen nyelvekbdl elézetesen kiprobalt és az egyes szintekhez kalibralt

Sok nyelvtandr a kétszintii nyel-
vi éretlsegi bevezetése elott hasz-
nalt kommunikativ nyelvkdny-
veket és modszereket. Igy e vizs-
ga a készségek meérésével meg-
erdositheti a készségfejlesztésre
irdnyulo nyelvoktatdst. Ugyan-
akkor a kétszintii nyelvi érettse-
gi értékelési rendszere jelentos
vitdkat generdlt a vizsgareform
Jolyamatdaban. Ennek oka, hogy
mig a korabbi érettségin egy
kidolgozatlan, révid és t6bb
nyelvre is érvényes értekelési
urmutatot kellett haszndlni,
addig az uj vizsgdt részletes, elo-
iro jellegti ertekeles jellemzi. Ez
Jelentos vdltozdst jelent a tand-
rok szdmdra, mert nem térhet-
nek el a javitokulcstol, a nyelvi
hibdkat az egyes vizsgarészek-
ben funkcio szerint kell megitel-
nitik, és a produktiv készségek-
nél értekelési skdldkat kell hasz-
nadlniuk. Ezért a kétszintii nyel-
vi érettségi értékelési rendszere
feltehetben hatdssal van az osz-
talytermi mérések gyakorlatdra
(Einhorn, 2007).

feladatokat tartalmaz. Ezért a jelenlegi érett-
ségi kevéssé alkalmas arra, hogy a tanulok
nyelvtudas-szintjének valtozasait nyomon
kovesse (Nikolov, 2007).

A kétszintl érettségi feltehetéen erds
hatast gyakorol a kdzoktatasra, hiszen a
vizsgara valo felkésziilés kozponti szerepet
kap a szakkozépiskolak és a gimnaziumok
napi munkajaban. Az idegen nyelvi érettsé-
gi hatasa abbol ered, hogy a kommunikativ
nyelvhasznalatot méri, és ezzel igazodik a
nyelvtanulok igényeihez. Emellett magas
presztizzsel rendelkezik, mert zarovizsga-
ként, felvételiként és nyelvvizsgaként is
miikodik.

A kétszintli idegen nyelvi érettségi méré-
si-értékelési modszerei jelentdsen meg-
valtoztak a kordbbihoz képest, ugyanakkor
az 1j vizsgamodell elfogadtatdsa a tana-
rok korében nem jelentett nagy problémat
a vizsgafejlesztés folyamataban (Einhorn,
2007). Ennek oka, hogy a korabbi idegen
nyelvi érettségi tartalmaban és modszerei-
ben elavult és értéktelen volt, tovabba e
vizsga ¢és a nyelvoktatasban megjelend uj
igények ¢€s elvarasok kozott szakadék huzo-
dott. Ennek a vizsganak negativ hatasa volt
a tanitasi-tanulasi folyamatra, mert a fel-
készités soran a tanarok gyakran alkalmaz-
tak hagyomanyosabb nyelvtanozo-forditta-
td6 modszerli nyelvtanitast (Nikolov, 1999).
Ugyanakkor a kommunikativ nyelvoktatas
igénye mar a nyolcvanas években megjelent
hazankban is (Medgyes, 1995).

Az idegen nyelvi érettségi jellemz6i koziil
a vizsgaszintek gyakorolhatnak hatast a
nyelvtanuldsi folyamatra, mert ezek huzoé-
er6t jelenthetnek és novelhetik a motivaci-
ot, ezért sziikséges a tanulok realis nyelv-
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tudés-szintjéhez igazitani a vizsgat. Az érettségizok a kozép- vagy az emelt szint valasz-
tasarol sok tényez6 (példaul a tovabbtanulasi szand¢k, a tervezett munkakor betdltése, a
pontszamitasok modja, a sziil6i és tanari elvarasok) alapjan dontenek. A vizsga egészére,
igy az idegen nyelvi érettségikre is jellemz0, hogy az emelt szintet kevesen valasztjak, a
kétciklust bolognai felsdoktatas bevezetése az emelt szint funkciojanak elértéktelenedé-
sét mutatja, amely Gjabb vizsgafejlesztési igényeket generalhat (Csapo, 2008).

A vizsga kozvetlen hatasa a taneszkozfejlesztokre egyértelmiien kimutathato. Tomege-
sen jelentek meg a tankdnyvkinalatban az érettségihez hasonlo méréfeladatokat tartalma-
76 feladatgyljtemények (Einhorn, 2007). A hazai nyelvoktatasban nagy hagyomanya van
a mérbfeladatok felhasznalasanak (Nikolov, 1999; Kiss-Gulyas, 2001), amelyek azonban
nem alkalmasak a nyelvhasznalati készségek fejlesztésre (Einhorn, 2008). Ha ebbdl a
célbol akarjak a tanarok a feladatgylijteményeket alkalmazni, akkor szdmolni kell ezek
negativ hatasaval.

A modell 6t visszacsatolasi kore (1. abra) koziil az eredményeknek (1) a vizsgafej-
lesztési folyamatra, (2) az igények és célok valtozasaira valo visszacsatolasaval a vizsga
miikodése elemezhetd, amely nem célja ennek a tanulmanynak. Empirikus vizsgalatunk-
ban a 3. visszacsatolasi kor, a tanarok érettségivel kapcsolatos nézeteinek és attitiidjeinek
elemzését tiizziik ki célul. Nem vizsgaljuk a 4. visszacsatolasi kort, vagyis a tanulok vizs-
garol alkotott véleményét, felkésziilési folyamatat, a vizsgaszintek valasztasat meghata-
rozo6 tényezoket. Kutatasunkban arra sem vallalkozunk, hogy az 5. visszacsatolasi kort,
azaz a vizsga hatasara 1étrejovo tankonyveket és tanterveket elemezziik és megvizsgal-
juk, hogy ezek mennyiben vannak 6sszhangban a kommunikativ nyelvoktatas alapelvei-
vel, valamint, hogy ezeket a tanarok hogyan alkalmazzak a tanitasi-tanuldsi folyamatban.

A tanarok visszajelzése feldli és a vizsgafejlesztési folyamatra iranyuld visszacsatolasi
kor vizsgalata azért sziikséges, mert a modositott érettségitdl a nyelvoktatas tartalmi és
modszertani modernizacidja varhatd (Eckes, Ellis, Kalnberzina, Pizorn, Springer, Szol-
las és Tsagari, 2005; Einhorn, 2007). Ugyanakkor jelenleg nem all rendelkezésre olyan
kutatasi eredmény, amellyel e vizsga nyelvoktatasra gyakorolt hatasat értelmezhetnénk.
Ezért a modellben a kdvetkez6 célteriileteket vizsgaljuk: a tanarok vizsgaval kapcsolatos
nézetei, attitidjei; ezek hatdsa a nyelvtanitds tartalmara, modszereire, a kommunikativ
tesztelés eljarasainak alkalmazasara; az érettségi kovetkeztében 1étrejovo U tananyagok
hatasa a nyelvoktatasra.

Modszerek

A szakirodalmi szintézis eredményei €s a kétszintli nyelvi érettségi jellemzoi alapjan
kutatdsunk célja annak vizsgélata, hogy a tanarok milyen nézetekkel és attitlidokkel ren-
delkeznek a vizsgaval kapcsolatban, ezek mennyiben hatarozzak meg a nyelvoktatas tar-
talmat és modszereit. A vizsgareform soran szerzett tapasztalatok alapjan feltételezziik,
hogy a tanarok az érettségit elfogadjak, a korabbinal megbizhatobbnak és érvényesebb-
nek tartjak. Az empirikus kutatasok alapjan az a hipotézisiink, hogy a tanarok vizsgaval
kapcsolatos nézetei és attitlidjei meghatarozzak a nyelvoktatas tartalmat, és kisebb hatast
gyakorolnak a mddszerekre.

A tanarok a vizsgadolgozatokat javitoként és értékeldként, valamint a kdzépszintli
szobeli vizsgan feladatiroként vesznek részt a vizsga lebonyolitasaban, ezért feltételez-
hetd az érettségi kdzvetlen hatasa a tanarok osztalyszintli mérési-értékelési gyakorlatara.
Ezért célunk megvizsgalni, hogy e vizsga mennyiben segiti eld a kommunikativ tesztelés
eljarasainak alkalmazésat és kritériumainak fontossagat a tanarok méréeszkoz-fejleszté-
sében. Mindezek mellett azt is elemezziik, hogy milyen nézetekkel rendelkeznek a tana-
rok a vizsga hatasara keletkez6, érettségire felkészit6 tananyagokrol és a vizsgafeladatok
felhasznalasanak céljairdl.
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Minta

A vizsgalat mintavétele célzott volt, olyan nyelvtanarokat kértiink fel a felmérésben valod
részvételre, akik gyakran vesznek részt vizsgaztatasban. A kutatasban 149 tanar valaszait
dolgoztuk fel. E minta reprezentativ a tanitott idegen nyelv és iskolatipus szerint (/. tabldzat).

1. tablazat. A minta jellemzéi (N=149)

L. Populdacio* Populacio 1,5%-a
Kategoria
N % N %
Angoltanar gimnaziumban 3081 31,3 46 30,9
Némettanar gimnaziumban 2169 22,0 34 22,8
Franciatanar gimnaziumban 523 53 6 4,0
Olasztanar gimnaziumban 280 2.8 5 34
Angoltanar szakkozépiskolaban 2216 22,5 33 22,1
Némettanar szakkozépiskolaban 1590 16,1 25 16,8
Osszesen 9859 100 149 100

*Forras: Kozoktatdsi Statisztikai Kiadvany (2008). A két eloszlast dsszehasonlitva a y° értéke 0,80; p=0,98.

A mintaba keriilt nyelvtanarok 50,3 szazaléka kozépszintl érettségire, 3,4 szazalék emelt
szintre, 46,3 szazalé¢k mindkét szintre késziti fel didkjait. A valaszadok 47,7 szazaléka
normal 6raszamu csoportban, 28,2 szazalé¢k normal- és emelt 6raszami csoportban, 14,1
szazalék emelt 6raszamu, mig 10,1 szdzalék kéttannyelvii csoportban is tanit. A felmé-
résben résztvevd tanarok 58,4 szdzaléka kozépszinten, ettdl kevesebben (34,2 szazalék)
emelt szinten is vizsgéztatott. Kisebbségben vannak azok a valaszadok, akik egyik szin-
ten sem (4 szazalék), vagy csak emelt szinten (2,7 szazalék) vizsgaztattak. A mintaba tar-
tozo tanarok 66,4 szazaléka vett részt a kétszintli nyelvi érettségire felkészitd vizsgaztatoi
képzésen, valamint 40,3 szazalékuk mas nyelvvizsgaztatoi képzésen is.

A tanari kérddiv

A kétszintli nyelvi érettségi tanitasi-tanulasi folyamatra gyakorolt hatasat szisztematiku-
san nem vizsgaltak. Ezért kutatasunk célja a vizsga hatasat befolyasolo tényezok atfogo
elemzése. A nemzetkozi szakirodalom alapjan a tanarok vizsgaval kapcsolatos nézetei
¢s attitlidjei meghatarozé jelentdségiiek. Ezért egy kérddives felméréssel azt vizsgaljuk,
hogy a kozépiskolai nyelvtanarok milyen hatdsok meglétérdl nyilatkoznak.

A kérdoiv fejlesztésekor a valtozorendszert a nemzetkozi szakirodalom alapjan hoztuk
1étre (Vigh, 2007, 155. o.), amelynek lefedéséhez tobb kérddivet adaptaltunk. A peda-
gbogusok az egyetértés mértékét Stfoku Likert-skalan jelolték, melyet azért valasztottuk,
hogy a tanarok a vizsgahoz fiz6d6 semleges allaspontjukat is kifejezhessék, a k6zo6mbos
megkérdezetteket ne kényszeritsiik dontésre. Ez azért is fontos, mert a nézetek és attitii-
dok viszonylag hosszabb idén 4t formalodnak. A kérdéivvel gytijtott adatokat interval-
lumskalan értelmeztiik.

A teszthatas jelenségének komplexitasa miatt a szakirodalomban megfogalmazott
alapelvekkel (Alderson és Banerjee, 2001) &sszhangban a kérddiv validitasanak ellen-
Orzésére nagy hangsulyt fektettiink, ezért a teljes kérd6ivre végeztiink faktoranalizist
(ennek eredményeirdl lasd Vigh, 2010, 87-95. o.), melynek eredményét az eldzetes
valtozorendszerrel hasonlitottuk dssze. A 2. tablazat tartalmazza a négy kérddivrészt, az
azokon bel6li faktorokat és a hozzajuk tartozd kérdoivtételek szamat. A teljes kérddiv
reliabilitasa (Cronbach-a) 0,89.
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2. tablazat. A kérddiv szerkezete a faktoranalizis alapjan

Kérdéivrész Faktor neve Itemszam | Cronbach-o.

I. A tandrok vizsgaval A tanarok nézetei a vizsga jelentdségérol 9
kapcsolatos nézetei, A vizsga kovetkezményeivel kapcsolatos attitiidok 3 0,83
attitfidjei A tanéréra valo felkésziiléssel kapesolatos attitiidok 2

A vizsga nyelvoktatasi gyakorlatra kifejtett hatasaval 9

kapcsolatos nézetek

Az eredményes tanitasi modszerekrol kialakitott 3
11. A tanrok nézetei nézetek
az érettségi é§ a A vizsga ¢s a tanitasi gyakorlat kozti kapcsolatrol 3 0.82
nyelvoktatasi gyakorlat | kialakitott nézetek ?
kozti viszonyrol A vizsga és az oktatas tartalma kozti kapcsolatrol 3

kialakitott nézetek

A vizsga és az osztalytermi értékelési eljarasok kozti 5

kapcsolatrol kialakitott nézetek

A kommunikativ tesztelés josagmutatoinak 7
IIL A tanarok nézetei fontossagarol kialakitott nézetek
az idegen nyelvi A validitas fontossagarol kialakitott nézetek 3 0,77
tesztelés kritériumairol | A klasszikus tesztelmélet josagmutatéinak 3

fontossagarol kialakitott nézetek
IV. A tanérok nézetei a vizsgafeladatok oktatasi folyamatban valo
felhasznéalasanak céljairdl 3 0.7

Megjegyzés: A KMO-index: 0,73; a teljes megmagyardzott variancia: 67,2%.

"y

A kérdoéiv egy tovabbi részével azt tartuk fel, hogy a tanarok szerint a nyelvoktatasi gya-
korlatukat mely tényezok befolyasoljak. A kiils, targyi tényez6khoz a vizsgakovetelmé-
nyeket és a vizsgafeladatokat, illetve a nyelvkonyvet soroltuk, mig a tanari tényezékhoz a
nyelvoktatasi tapasztalatok, a tanarképzésben és a tovabbképzéseken tanultak tartoznak.
Az utolso kérddivrész a minta jellemzéséhez sziikséges hattérvaltozokat tartalmazza.

A kérddiv az angol és a német nyelvet tanitd tanarok korében azonosan miikodik,
csak harom kérddivtételnél talaltunk szignifikans kiilonbséget. A felmérésben francia- és
olasznyelv-tanarok is részt vettek, de szamuk kevés volt. Ugyanakkor feltételezziik, hogy
a kérddiv alkalmas lehet a tobbi nyelvi érettségi hatdsanak atfogod vizsgalatara.

Eljardsok

A kérdéiv adatfelvételére 2009 majusaban keriilt sor. Azért az érettségi vizsgaiddszak
elejét valasztottuk, mert ez biztositotta a felmérés aktualitasat. A tanarok a kérddivet
onkéntesen toltottek ki. Az adatfelvétel online feliileten tortént, amely megfelelen biz-
tositotta az anonimitast, egyszerisitette a kitdltést, a valaszok azonnal az adatbazisba
kertiltek.

El6szor a valaszadd tanarok vizsgéaval kapcsolatos nézeteit és attitiidjeit vizsgaltuk
alapstatisztikai elemzésekkel és hipotézisvizsgalatokkal. Ezt kdvetden Osszefiiggés-vizs-
galatokkal tartunk fel ezek hatasat a nyelvoktatas tartalmara, modszereire, mérési-érté-
kelési gyakorlatara.
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Eredmények
A tandrok vizsgaval kapcsolatos nézetei és attitiidjei

A kétszintli nyelvi érettségire vonatkozo tanari nézetek ¢€s attitlidok kérdéivrész harom
faktort tartalmaz (2. tabldzat). A tovabbiakban az e faktorokba tartozé allitasokat jel-
lemezziik.

A vizsga jelent6ségéhez kapcsolodo allitasokat Cheng (1998) kérd6ivébol adaptaltuk.
Ezek egyrészt azt jelolik, hogy a vizsgaeredmények hogyan szolgalnak dontések alapjaul
¢s hatnak kozvetlentil és kozvetetten a diakokra, masrészt arra utalnak, hogyan érzékelik
a tanarok a kétszintli nyelvi érettségi jelentdségét, amely befolyasolhatja a nyelvoktatasi
folyamatot. A 3. tablazat tartalmazza az ebbe a faktorba sorolt allitdsok alapstatisztikai
adatait. A kérdoivtételeket az atlagos tdmogatottsag mértéke szerint csokkend sorrendben
helyeztiik el, és megadtuk az atlagot és a szorast. Az atlag standard hibaja minden esetben
0,1 alatt van.

3. tablazat. A tandrok nézetei a vizsga jelentéségérdl

Kerddivtétel , o
— - — Atlag | Szords
A kétszintii idegen nyelvi érettségi vizsga...
1. |illeszkedik a K6z0s Europai Referenciakeret szintrendszeréhez. 4,2 0,9
2. | a korabbi vizsganal jobban segiti a javitoi és értékel6i munkamat. 3,9% 1,0
3. | el6segiti a nyelvi készségek fejlesztését a nyelvoktatasban. 3.9 1,1
4. | a diakok nyelvtudasat a korabbi vizsganal jobban méri. 3.8 1,2
5. | a Nemzeti alaptantervben deklaralt célokat a korabbi vizsganal jobban méri. 3.8 1,0
6. | a nyelvoktatasban tartalmi és modszertani modernizaciot inditott el. 3,7 1,1
7. | a didkoknak a korabbi vizsganal nagyobb jogositvanyokat nyujt. 3,5 1,2
8. | a korabbi vizsganal jobban szolgalja a felsGoktatas igényeit. 3,3% 1,2
9. | megbizhato visszajelzést ad a tanitdsom mindségérdl. 2,9% 1,2
A tanarok nézetei a vizsga jelentdségérol 3.7 0,8

* Szignifikansan kiilonbozik a megelozé allitastol p<0,05 szinten.

A kutatasban résztvevd nyelvtanarok leginkabb azt az allitast fogadtak el, hogy a vizs-
ga illeszkedik a Referenciakeret szintrendszeréhez. Ugyanakkor e felmérés alapjan nem
tudunk érvényes kovetkeztetéseket levonni arra vonatkozoéan, hogy a tanarok mennyire
ismerik a Referenciakeret szintleirasait. Ennek feltdrasahoz tovabbi kutatdsok sziiksé-
gesek, de valoszinisithetd, hogy a tanarok a vizsgakdvetelmények ismeretében itélték
meg ezt az allitast. A valaszadd nyelvtanarok gy gondoljak, hogy e vizsga az el6z6-
nél jobban segiti a javitoi és értékeldi munkajukat, hasonldo modon értettek egyet azzal,
hogy a kétszintli érettségi eldsegiti a nyelvi készségek fejlesztését a nyelvoktatasban, a
korabbinal jobban méri a didkok nyelvtudasat és a NAT-ban (2007) deklaralt célokat.
A vizsga presztizsével és hasznossagaval kapcsolatos kérddivtételek (6-8) megitélésében
a tanarok kissé kritikusabbak voltak és a tanitasi gyakorlatuk mindségére a vizsgaered-
ményekbdl kdzepes mértékben kovetkeztetnek. E nézetek formalodasaban eredményeink
szerint a vizsgaztatoi tapasztalatoknak van meghatarozo szerepe. E faktor esetében azok
a nyelvtanarok, akik kozép- és emelt szinten is vizsgaztattak szignifikansan pozitivabban
(p<0,001) nyilatkoztak (atlag: 4,1, széras: 0,7) mint azok a kollégaik, akik csak kozép-
szinten érettségiztettek (atlag: 3,5, szoéras: 0,9). Mindez arra utal, hogy azok a tanarok,
akik a vizsgardl tobb tapasztalattal rendelkeznek, e vizsgat elfogadhatobbnak, €s a korab-
bihoz képest megbizhatdbbnak és érvényesebbnek tartjak.
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A vizsga kovetkezményeivel kapcsolatos attitidok faktorba tartozo allitasok (4. tabla-
zat) azt jelolik, hogy a nyelvtanarok az eredményekbdl milyen kovetkeztetéseket vonnak
le a sajat tanitasi gyakorlatukra. Chen (2002), Al-Jamal és Ghadi (2008) ezt a valtozo-
rendszert tanari hivatastudatnak nevezi, mely Alderson és Wall (1993) szerint azt jelenti,
hogy a tanarok mennyire aggodnak a vizsga eredményei miatt, mennyire érzik magukat
feleldsnek és kinosan, ha a diakok rosszul teljesitenek a vizsgan. Chen (2002), Al-Jamal
és Ghadi (2008) kutatasi eredményeihez hasonldan ebben a vizsgalatban is a tanarok e
kijelentésekkel kozepes mértékben értettek egyet, de a valtozok atlagukban szignifikan-
san kiilonboznek egymastol.

4. tablazat. A vizsga kovetkezményeivel kapcsolatos attitiidok

Keérdsivtétel Atlag | Szords

Felelsnek érzem magam, ha a tanulok nem sikeresek az érettségi vizsgan. 3.4 1,1

Az érettségi vizsgaeredmények befolyasoljak, hogy a tanulok és a kollégak engem jo

k3
tandrnak tartanak-e. 3,0 1.3
Kinosan érzem magam, ha az érettségin a diakjaim rosszabbul teljesitenck, mint a 2 6% 13
kollégam diakjai. ’ ’
A vizsga kovetkezményeivel kapcsolatos attitlidok 3,0 0,9

* Szignifikansan kiilonbozik a megeldzé allitastol p<0,05 szinten.

A tanodrara valo felkésziiléssel kapcsolatos attitiidokhoz tartozo elsd allitassal magas
szinten értettek egyet a valaszadok (3. tablazat). Ez felhivja a figyelmet annak fontossa-
gara, hogy a felhasznalt feladatgytijtemények kritikus szemlélete alapfeltétel a vizsgara
val6 sikeres felkésziilésben, hiszen a mérdfeladatoknak alapvetéen mas a funkcidjuk,
mint a gyakorlofeladatoknak (Einhorn, 2008). A masik allitassal kozepes mértékben
értettek egyet a nyelvtanarok, de a minta heterogén (relativ szoras: 47 szazalék), mely
eltérd valaszokra utal. Ennek oka az lehet, hogy a megkérdezettek 73,2 szazaléka valtott
tankonyvet a nyelvi érettségi hatasara és 90,6 szazalékuk hasznal a vizsgara felkészito
feladatgytijteményt. Ennél a faktornal szignifikans kiilonbség van aszerint, hogy a tana-
rok valtottak-e tankonyvet a vizsga hatdsara. Azok a tanarok, akik valtottak tankonyvet,
szignifikansan nagyobb (p<0,01) hatasrdl nyilatkoztak (atlag: 3,7, szoras: 0,9), mint azok
a kollégaik, akik nem valtottak tankonyvet (atlag: 3,2, szoras: 0,7). Ez befolyasolhatja
a tanorai tervezési folyamatot: a tankonyvi feladatok kiegészitését az érettségire felké-
szit6 feladatgylijteményekbdl szarmazd méréfeladatokkal és az drakra vald felkésziilést.
Ugyanakkor a tankdnyvvaltas és a tanorara felkésziilés kozotti kapcsolat kozvetett is
lehet, az innovativ tanari szemlélet kozvetithet a két valtozo kozott.

5. tablazat. A tanordra valo felkésziiléssel kapcsolatos attitiidok

Kérdéivtétel Atlag | Szérds
Szﬁkségespek érzem a tankonyvi feladatok kiegészitését az érettségire felkészitd 44 0.9
feladatgytijteményekbdl szarmazé méréfeladatokkal. ’ ?
Miota bevezették a kétszintli érettségit, tobb idére van sziikségem az éraimra valo 5 7H 13
felkésziiléshez ’ ’
A tanorara valo felkésziiléssel kapcsolatos, vizsgahoz k6tddé attitiidok 3,6 0,9

* Szignifikansan kiilonbozik a megeldzé allitastol p<0,05 szinten.
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Az idegen nyelvi érettségi hatasa a nyelvoktatdsi folyamatra
a tandrok nézetei alapjdan

A vizsgalat egyik kozponti kérdése, hogy a nyelvoktatds és az érettségi észlelt hatasa
kozott milyen kapcesolat van. Ezért a kérdéivben az érettségi tulajdonsagai alapjan fogal-
maztunk meg a nyelvoktatasra vonatkozo6 allitasokat Petneki Katalin 6sszegzése (2007,
121-122. o.) alapjan. A kérdoivtételekhez két 6tfoka Likert-skala tartozik. Az egyiken
azt jelolték a tanarok, hogy szerintiik mennyire jellemz6 az adott nyelvoktatasi gyakor-
lat, a masikon azt, hogy mennyire észlelik abban az érettségi hatasat. E kérd6ivrészbol
ot faktor jott 1étre (2. tablazat). Az elsd faktorba kilenc olyan valtozoé keriilt, amelyek
az érettségi nyelvoktatasra kifejtett hatasara vonatkoznak. Ezek elkiiloniilnek az els6
alskalaval vizsgalt nyelvtanitasi gyakorlatra vonatkozé kérdéivtételektdl (6. tablazat),
amelyek a tanitadsi modszerekre (1-3) és gyakorlatra (4-6), az oktatas tartalmara (7-9),
valamint az értékelési szempontok és skalak hasznalatara (10) vonatkoznak.

A 6. tablazat azt tartalmazza, hogy a tanarok mit gondolnak arrdl, hogy a sajat oraikon
mi torténik, és szerintiik ebben mekkora az érettségi hatasa. Az egyes allitasoknal mind-
két skalan kiszamoltuk az atlagos tdmogatottsag mértékét és a két skalan mért értékek
kozott korrelaciot szamoltunk. Ezzel azt vizsgaljuk, hogy a tanari kérdéivre adott vala-
szok alapjan a nyelvoktatdsi gyakorlat és a vizsga észlelt hatasa kdzott milyen Ossze-

fuggéseket talalunk.

6. tablazat. A nyelvoktatasi gyakorlat jellemzdi és az érettségi hatdsa

Mennyire Erettségi
Kérddiviétel Jjellemz6? hatdsa Korrelacio
Atlag | Szérds | Atlag | Szérds
Az egyéni kiilonbségeket figyelembe véve,
I differencialtan tanitom a diakokat. 3.3 1.0 24 1.2 s
2. | Valtozatos munkaformakat alkalmazok. 4,1 0,7 2,5 1,2 n.s.
3. | A nyelvorakon a célnyelvet hasznalom. 42 0,7 2,5 1,4 n.s.
A tanulokat folyamatosan, a nyelvi készségek
4. kommunikativ hasznalatara készitem fel. 44 0.6 29 1.2 s
5 A 1:1yelv0rakat a nyelvi szituaciok gyakorlasara 34 0.8 28 1.0 0,28
¢épitem.
6. A hall(r)tt, szoveg értésének fejlesztése nagy szerephez 41 0.8 3.0 L1 s,
Jjut az oraimon.
7. | Anyelvorakon autentikus szévegekkel dolgozom. 4,0 0,9 2.8 1,2 n.s.
3. A nrye%vtrant aytentlkus szovegek és szituaciok 3.8 1.0 27 12 0.28*
segitségével is gyakoroltatom.
9 Valto;atos, szovegkozpontu feladattipusokat 3.9 0.8 29 12 0.28%
hasznalok.
A produktiv készségek mérésénél értékelési .
10. szempontokat és skalakat hasznalok. 3.6 L1 3.6 1.2 0,49

Jelolések: *p<0,01; **p<0,001; n.s: nem szignifikans.

Az els6 skalan 1év6 allitasok koziil leginkabb azzal értettek egyet a valaszadd nyelvtana-
rok, hogy a tanulokat folyamatosan, a nyelvi készségek hasznalatara készitik fel, amely a
kommunikativ szemléletli nyelvoktatas egyik legfontosabb alapelve. Ugyanakkor ennek
némiképp ellentmond, hogy a tanarok nagymértékben értettek azzal egyet, hogy sziiksé-
ges a tankonyv feladatainak kiegészitése az érettségire felkészitd feladatgytijtemények-
bél szarmazod méréfeladatokkal (5. tablazat), amely megnehezitheti a készségfejlesztést.
Ennek oka, hogy a fejlesztd- és a mérdfeladatok céljaiban, funkcidjaban és tartalmaban is
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kiilonboznek. A mérdfeladatok az adott nyelvi készség fejlettségi szintjét allapitjak meg.
A cél az, hogy ezek a feladatok megfelel6 josagmutatokkal rendelkezzenek, egy azonos
szoveghez kapcsolodoan egymastol fliggetlenek legyenek. A fejlesztéfeladatok viszont
egymasra €plilnek és lehetnek adaptivak is, mert az a céljuk, hogy az adott készség ele-

meit gyakoroltassak és részletes visszajel-
zéseket is adjanak, hogy mely teriileten kell
a tanulo nyelvtudasat fejleszteni (Einhorn,
2007, 2008). A kutatasban feltart ellentmon-
das felhivja a figyelmet a fejlesztd- és méro-
feladatok alkalmazasanak céljat és modjat
feltaro vizsgalatok sziikségességére.

Ezért 6nmagukban ezek az allitasok
kevéssé megbizhatoak és alacsony érvé-
nyességiek. Ugyanakkor foként azt vizs-
galjuk, hogy a tanarok milyen hatasok meg-
1étérdl nyilatkoznak, célunk az érettségi és
a nyelvoktatas kozotti kapcsolat feltarasa,
amelynek vizsgalatara a felsorolt allitasok
megbizhatdak, és a faktoranalizis szerint (2.
tablazat) elkiiloniilnek az elsé skalan mért
adatoktol.

Vizsgalatunkban az oktatas tartalmat jel-
lemz6 8. és 9. allitasnal, valamint a tanita-
si gyakorlathoz tartozé 5. kérddivtételnél
taldlunk szignifikans Osszefiiggést (a 10.
allitashoz hasonldan, melyet késébb elem-
zlink), és a modszereket jellemzd allitasok-
nal nincs szignifikans kapcsolat (6. tabla-
zat). A valaszado tanarok szerint e vizsganak
kozepes hatasa van az oktatas tartalmara
(7-9. allitas) és gyakorlatara (4-6), vala-
mint szignifikansan kisebb a modszerekre
(1-3). Ez az eredmény Osszhangban van a
nemzetkdzi kutatasokkal (példaul Alder-
son €s Wall, 1993; Shohamy és mtsai, 1996;
Cheng, 1998). Az érettségi nyelvoktatasban
észlelt hatasat jellemz6 allitdsokndl a minta
heterogén (a relativ szoras 40 szazaléktol
57 szazalékig terjed), ezért azonosithatok
olyan csoportok, ahol az érettségi hatasa
erdsebb. A hattérvaltozok szerepét elemez-
ve (Vigh, 2010, 142—-145. o.) e felmérésben
szignifikansan nagyobb hatasrol nyilatkoz-
tak a szakkozépiskolaban, elsdsorban nor-
mal oraszamban tanitd, 30 évnél hosszabb

A felmérésben részt vevd nyelv-
tandrok tobbnyire jellemzonek
tartjak sajat nyelvoktatdsi gya-
korlatukra a célnyelv haszndla-
ldt, a vdltozatos munkaformdk
alkalmazdsdt, az autentikus
szovegek haszndlatdt, a hallott
szoveg értésenek fejlesztését. Az
ordkon a nyelvi szitudciok gya-
koroltatdsa és a csoporton beliili
differencidlt nyelvoktatds koze-
pes mértékben jellemzo. Ugyan-

sok alacsonyabb megbizhatosd-
guiak (Cronbach- =0, 74), mint
az érettségi észlelt hatdsdanak
megitélése vonatkozok
(Cronbach- =0,89). Ennek oka,
hogy a tandrok ismerik a kom-
munikativ nyelvoktatds alapel-
veit, amelyekhez a vdlaszaik-
ban igazodnak. Tobb hazai, az
osztdlytermi megfigyelések
tapasztalatait és a didkok véle-
meényeét feltdro kutatds (példdul
Nikolov, 1999, 2003; Nikolov,
Ott6 és Oveges, 2008) dltaldban
a tandrok nyilatkozataindl ked-
vezotlenebb képet mutat.

ideje palyan 1évd tanarok, akik foként a kozépszintli vizsgara készitik fel a diakjaikat.

Az érettségi kdzvetlen és erds hatasa tobbnyire jellemz6 arra, hogy a tanarok a pro-
duktiv készségek mérésénél értékelési szempontokat és skalakat hasznalnak (6. tabla-
zat: 10. kérdoivtétel). Ennél az allitasnal a két skala kozott szignifikdns korrelacid van,
az atlagokban sincs jelentds kiilonbség, a minta homogén (relativ szoéras: 33 szazalék).
A hattérvaltozok koziil az idegen nyelvi érettségire felkészitd vizsgaztatoi képzésen valo

72




Vigh Tibor: A kétszintli idegen nyelvi érettségi tanitasi-tanulasi folyamatra gyakorolt hatisa

részvételnek van hatasa erre a gyakorlatra. Azok a valaszad6 tanarok, akik részt vettek
vizsgaztatoi képzésen szignifikansan nagyobb (p<0,01) hatasrol nyilatkoztak (atlag:
3,8, szoras: 1,1), mint azok a kollégaik, akik nem vettek részt ezen (atlag: 3,1, szoras:
1,3). Mindez azt jelzi, hogy a vizsgahoz kapcsolodo képzéseknek hatasa lehet a tanarok
értékelési szemléletére is. A vizsgakoncepcio kialakitasaban a tanarok részérdl jelentds
ellenallast lehetett megfigyelni az értékelési skalakkal kapcsolatban (Einhorn, 2007),
mert ezek alkalmazésa tobbletmunkat jelent, de javithatja az értékelés megbizhatdsagat.
Az értékelési szempontok és skalak hasznalata kritériumorientalt értékelést tesz lehetvé,
valamint a készséget felépité komponensek fejlettségérdl ad diagnosztikus informaciot,
amely novelheti a nyelvtanulasi folyamat hatékonysagat (Nikolov és Szabo, 2011). Sziik-
séges megvizsgalni, hogy a tanarok milyen médon hasznaljak az analitikus értékelést a
napi munkajukban. Leginkdbb az alkalmazas céljanak vizsgalata fontos: vagyis, hogy
kizarolag a vizsgara felkészité folyamatban mutatjak-e be a tanuldknak az értékelési
rendszert és benne a skalakat, vagy a tanitasi folyamatban is alkalmazzak-¢ a szobeli és
az irasbeli produktumok értékelésénél, vagy felhasznaljak-e a tanuloi onértékelésben.

Az idegen nyelvi érettségi hatdsa az értékelési eljardsokra
a tandrok nézetei alapjan

A kérddiv két részében kértiik arra a tanarokat, hogy a nyelvoktatasi folyamatban meg-
jelené mérési-értékelési alapelvek fontossagat jellemezzék és adjak meg, milyen céllal
alkalmazzak az oktatasi folyamatban a kdzpontilag dsszeallitott vizsgafeladatokat (2.
tablazat). A tovabbiakban a két kérdéivrésszel gytijtott adatok elemzésének eredményeit
mutatjuk be.

A kérd6iv harmadik részében azt vizsgaltuk, hogy a kétszintli nyelvi érettségiben
kovetett kommunikativ tesztelés kritériumait a tanarok a klasszikus josdgmutatokhoz
(példaul megbizhatosag, objektivitas) és a validitas kiilonb6z6 aspektusaihoz képest
mennyire tartjak fontosnak (harom példa ehhez a faktorhoz: ,,A sajat magam altal készi-
tett méréfeladat mérje a tananyag elsajatitasanak mértékét [...] a tanuld szokinesét, [...]
a formalis nyelvtani ismereteit”). Ezért a kérddivtételek létrehozasakor eldszor meg-
hataroztuk a kommunikativ tesztelés kritériumainak jelentését, majd értelmeztiik ezeket
az oktatasi folyamatban készitett mérdfeladatokra (példa négy itemre: ,,A sajat magam
altal készitett méréfeladat tiikkrozzon realis, a valosagban is varhatd nyelvi szituaciot,
[...] épiiljon autentikus szovegekre [...], mérje kiilon az egyes nyelvi készségeket |...]
¢épiiljon a K6zos Eurdpai Referenciakeret szintjeire”). A pedagdgusok az allitasokkal valo
egyetértés mértékét otfoku Likert-skalan jelolték.

E harom faktort atlagolva megallapithatd ezek fontossagi sorrendje. A valaszadd tana-
rok a klasszikus tesztelmélet josagmutatoit tartjak a legfontosabbnak a méréfeladataik
elékeszitésekor, ettdl szignifikansan kevésbé a validitas aspektusainak biztositasat, majd
a kommunikativ tesztelés kritériumait (7. tablazat), amelyek igy a tobbihez képest hat-
térbe szorulnak.

7. tablazat. A tandrok nézetei az idegen nyelvi tesztelés kritériumainak fontossagarol

Faktor Atlag Szords
A klasszikus tesztelmélet josagmutatoinak fontossagardl kialakitott nézetek 4,7 0,4
A validitas fontossagarol kialakitott nézetek 4,0% 0,6
A kommunikativ tesztelés josagmutatoinak fontossagarol kialakitott nézetek 3,8% 0,5

* Szignifikansan kiilonbozik a megeldzé faktortol p<0,01 szinten.
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Vizsgalatunkban azt is elemeztiik, hogy mely tényezdk hatnak arra, hogy a tandrok fon-
tosnak tartjak a kommunikativ tesztelés kritériumait a mérdeszkoz-fejlesztésben. A 8.
tablazat a regresszidanalizis eredményét tartalmazza. Azokat a hattérvaltozokat valasz-
tottuk a modellbe, amelyek szignifikansan korrelalnak a fiiggd valtozoval. Eredményeink
szerint a modszertani tovabbképzésen tanultaknak és a vizsgakovetelményeknek van
szignifikans hatésa, az érettségi feladatai €s a nyelvtanulok elvarasai kisebb mértékben
hatnak arra, hogy a tandrok fontosnak tartjak ezeket a szempontokat a mérdfeladatok
elkészitésekor.

8. tabldazat. A kommunikativ tesztelés josagmutatéinak fontossagardl kialakitott nézetek
mint fiiggd valtozora szamitott regresszioanalizis eredménye

Kérdoivtétel
A nyelvoktatasi folyamatomat befolydsoljdk... g A r100 Szign.
a modszertani tovabbképzésen tanultak. 0,26 0,17 428 p<0,05
a kétszintli nyelvi érettségi vizsgakovetelményei. 0,34 0,23 7,56 p<0,05
a kétszintli nyelvi érettségi korabbi vizsgafeladatai. 0,26 0,08 2,24 n.s.
a nyelvtanulok elvarasai. 0,23 0,14 3,24 n.s.
Megmagyarazott variancia (%) 17,32

Az idegen nyelvi érettségi vizsgakdvetelményei illeszkednek a Kozés Eurdpai Refe-
renciakeret (2002) nyelvtudas-modelljéhez. A feladatokhoz felhasznalhato szovegek
jellemzdinél utalnak az autentikussag €s az interaktivitas kritériumaira, a receptiv, a
produktiv és az interaktiv stratégidk mérésének alapelveire. A dokumentum alapot
szolgéltathat a nyelvoktatasi folyamatban alkalmazott méréfeladatok elkészitéséhez is,
melyet a vizsgalatunk eredményei alatimasztanak. Ez azért 1ényeges, mert az idegen-
nyelv-tudas fejléddésének mérésére a tanaroknak a napi munkajuk soran sziikségiik
van, ugyanakkor ez altalaban elhanyagolt teriilete a tanarképzésnek €s gy tlinik, hogy
a vizsgahoz késziilt részletes dokumentacio tamogatja a kommunikativ nyelvi mérés
alapelveinek megismertetését, fontossaganak felismerését. Ehhez 1ényegesen hozzaja-
rulnak a modszertani tovabbképzések és az érettségihez kapcsolodd vizsgaztatoi kép-
zések, amelyek meghatarozhatjak, hogy a kommunikativ tesztelés a tanitasi-tanulasi
folyamat része legyen.

A negyedik részhez tartozo 6t kérddivtételt Cheng (1998) kérdéive alapjan dolgoz-
tuk ki, amellyel azt vizsgaltuk, hogy a nyelvtanarok szerint melyek a vizsgafeladatok
alkalmazasanak céljai a tanitdsi-tanulasi folyamatban. A felmérésben résztvevd tanarok
tobbnyire egyetértettek azzal, hogy a vizsgafeladatok f6 funkcidja, hogy felkészitse a
diakokat az érettségin a konkrét teenddkre, ettdl szignifikansan elkiiloniilve a készségek
fejlettségi szintjének megallapitasara szolgalnak, és eldrejelz6 funkcidval rendelkez-
nek. A nyelvtanarok ezekhez képest szignifikansan kevésbé értettek azzal egyet, hogy a
vizsgafeladatok alkalmasak a nyelvi készségek fejlesztésére €s a tanulok tanulasra valo
motivalasara (9. tablazat).
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9. tablazat. A tanarok nézetei a vizsgafeladatok oktatasi folyamatban valo alkalmazasanak céljairol

Kérdaivtétel
A kozpontilag dsszedllitott vizsgafeladatok tanitasi-tanuldsi folyamatban Atlag Szoras
valo alkalmazasanak célja, hogy....
a didkokat felkészitse az érettségi vizsgan a konkrét teenddkre. 4.4 0,8
megallapitsa, az adott készséggel milyen mindségben rendelkezik a diak. 4,2% 0,9
a diaknak a vizsgan varhat6 teljesitményérél nyGjtson informaciokat. 4,1 0,9
a diakok nyelvi készségeit fejlessze. 3,7% 1,1
a diakokat tanulasra motivalja. 3,7 1,0
A vizsgafeladatok felhasznalasanak céljairol kialakitott nézetek 4,0 0,7

* Szignifikansan kiilonbozik a megeldzé allitastol p<0,05 szinten.

A vizsgaval kapcsolatos nézetek és attitiidok hatdasa a nyelvoktatdsi folyamatra,
mérési-értékelési eljarasokra

A nemzetkozi, teszthatast vizsgald kutatdsok tanulsagai szerint a tanarok vizsgaval kap-
csolatos nézetei és attitidjei meghatarozoak a tanitasi-tanulasi folyamatra gyakorolt hatas
észlelésének mértékében. Ezért a tovabbiakban azt elemezziik, hogy az érettségi jelentd-
ségérdl kialakitott tanari nézetek, a vizsga kovetkezményeivel és a tanorai felkésziiléssel
kapcsolatos attitidok mennyiben hatarozzak meg a tanaroknak az érettségi nyelvoktatasi
folyamatra gyakorolt hatdsarol, valamint a vizsga €s az osztalytermi értékelési eljarasok
kozti kapesolatrol és a kommunikativ tesztelés kritériumainak fontossagarol kialakitott
nézeteiket, illetve a vizsgafeladatok oktatasi folyamatban valé alkalmazasanak céljait.

E vizsgalati cél elérése érdekében regresszidanalizist végeztiink. Minden elemzésbe
ugyanazokat a fiiggetlen valtozokat vontuk be, ezért az eredmények kdzvetleniil 6ssze-
hasonlithatok. A /0. tablazatban az r-3-100 értékeket foglaltuk dssze és a modellek ele-
meinél jeloltiik, hogy a hattérvaltozo hatasa szignifikans-e; a modelleket a szignifikan-
ciaszintek jelzésével jellemezziik. A tovabbiakban a hattérvaltozok szerepét hasonlitjuk
Ossze a modellekben.

10. tablazat. Regresszios modellek a vizsga nyelvoktatasi folyamatra gyakorolt hatasaval
kapcsolatos nézetekre mint fiiggd valtozokra

Vizsgalt faktor
A vzzsga, . A vm;ga és a‘z A kommunilkativ A tqnamk nézetei
nyelvoktatasi osztalytermi , a vizsgafeladatok
. o tesztelés L
Hattérvaltozo gyakorlatra értékelési L . oktatdsi
P . L . .. | josagmutatoinak ,
kifejtett hatasaval | eljarasok kozti L folyamatban valo
. fontossagarol .
kapcsolatos kapcsolatrol ; , . felhasznalasanak
, . , . kialakitott nézetek I
nézetek kialakitott nézetek céljairol
1. A tanarok nézetei a vizsga 0,18 423 5,82 3,31
jelent6ségérol n.s. p<0,05 p<0,01 p<0,05
2 Avizsga 2,16 -0,01 0,23 2,88
kovetkezményeivel o s s s
kapcsolatos attitiidok - - - -
3. A tantréra valo 3.36 2,07 3.83 0.22
felkésziiléssel kapcsolatos, 20.05 o 0.05 ns
vizsgahoz kot6do attitiidok p= - P=0s -
Megmagyarazott 5,70 6,29 9,88 6,41
variancia (%) p<0,05 p<0,05 p<0,02 p<0,05
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A vizsga jelentdségével kapcsolatos tanari nézetek eldzetes elvarasainkkal ellentétben
nem fejtenek ki hatast a tanarok nyelvoktatasi folyamatara. Ennek oka, hogy a kom-
munikativ szemlélet a kétszinti érettségi bevezetése elétt mar megjelent, a vizsga csak
kovette ezt. Ugyanakkor a vizsgakdvetelmények és a tanarok vizsgaval kapcsolatos
nézetei az osztalytermi mérés-értékelés tobb aspektusara fejtik ki hatasukat. Felértékelik
a tanarok szdmara a kommunikativ tesztelés kritériumanak fontossadgat a mérdfeladatok
elkészitésében, a vizsgafeladatok funkci6 szerinti felhasznalasat, valamint az értékelési
szempontok és skalak hasznalatat.

A vizsga kovetkezményeivel kapcsolatos attitidoknek egyik vizsgalt fiiggd valtozora
sincs szignifikans hatasa. Vizsgalatunk nem tamasztja ala azt, a nemzetkdzi szakiroda-
lomban gyakran megfogalmazott osszefliggést, mely szerint a vizsga kdvetkezményei
gyakran hatarozzadk meg a tanarok tanitasi gyakorlatat, valamint, hogy emiatt a tanarok
célzottan a vizsgara tanitanak, és haszndlnak vizsgafeladatokat a tanitasi-tanulasi folya-
matban (lasd példaul Alderson és Wall, 1993; Chen, 2002). Ez azzal magyarazhato, hogy
a visszahatas jellege és mértéke oktatasi kontextusonként eltérhet (Spratt, 2005).

A tanoérara valo felkésziiléssel kapcsolatos attitidok hatasa a nyelvoktatasi folyamat-
ban ¢és a kommunikativ tesztelés kritériumainak fontossagaban jellemzd. Mindkét eset-
ben meghatarozé az az allitas, hogy az érettségi hatasara tobb ido sziikséges az drakra
val6 felkésziilésre. Ez adodhat egyrészt abbdl, hogy a valaszado tanarok tobbsége valtott
tankOnyvet a vizsga hatasara és alkalmaz az érettségire felkészito feladatgytiijteményeket.
Masrészt abbol is adodhat, hogy a tanarok a méréfeladataik elkészitésekor tobbnyire
fontosnak tartjak a kommunikativ tesztelés
kritériumainak biztositasat, mely tobblet-
munkat jelenthet.

Vizsgadlatunk nem igazolja
e nézetek és attittidok hatdsct
a tandrok nyelvoktatdsi folya-
maldra, de aldtdamasztotia, hogy

a vizsga jelentoségére vonatko-

Osszegzés és kovetkeztetések

A tanulmany célja az volt, hogy bemutassa a

kétszintli idegen nyelvi érettségi tanitasi-ta-
nulési folyamatra gyakorolt hatasat a nyelv-
tanarok kérddives felmérése alapjan. Ez a
vizsgalat abbodl a szempontbol tekinthetd
ujszertinek, hogy a hazai szakirodalomban a
kommunikativ szemléletii, nyelvtudast mérd
vizsgéak hatasanak elemzése kevéssé jellem-
z0. Ez a teriilet hattérbe szorult, annak elle-
nére, hogy gazdag nemzetkdzi szakirodalma
van. A tovabbiakban a vizsgalat eredményeit
viszonyitjuk az elméleti modellhez (/. dbra)
¢és ez alapjan Osszegezziik az eredményeket
¢és fogalmazzuk meg a kovetkeztetéseket.
Az idegen nyelvi érettségi fejleszté-
se a kilencvenes években felértékel6dd és
az ezredforduléon kiemelt szereplivé valo
nyelvtudas-koncepcio valtozasaival 6ssz-
hangban, a tarsadalmi ¢s kliensi igények ¢és
célok figyelembevételével tortént. A tanari
kérdéives felmérésiink alapjan a nyelvta-
narok elfogadhatonak és a korabbinal meg-
bizhatobbnak és érvényesebbnek tartjak ezt
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z6 nézetek befolydsoljdk a tand-
rok merés-értékeléssel kapcsola-
tos vélekedeését. A vizsga ezen
a tertileten megjelend kozvetlen
hatdsa azzal magyardzhato,
hogy ahhoz részletes dokumen-
tdcio tartozik, értékelesi szemle-
lete igazodik a kommunikativ
teszteles alapelveihez és a tand-
rok aktiv résztvevoi az értekelési
Jolyamatnak. Igy a vizsga 0sz-
talytermi mérésekre gyakorolt
hatdsdnak meérteket, jellegét és
aspektusait is vizsgdaltuk, amely
a nemzetkiozi, teszthatdst vizs-
galo empirikus kutatdsok elha-
nyagolt teriilete.
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a vizsgat. Ez a nemzetkdzi vizsgalatokkal dsszhangban megerdsiti az igényeknek ¢és
céloknak megfeleld vizsgafejlesztési folyamat fontossagat a teszthatas elindulasaban.

Eredményeink szerint ezek a tényezO0k meghatarozzak a tanarok vizsgaval kapcsolatos
nézeteit, a tanorai felkésziiléssel kapcsolatos attitlidoket, kdzepes hatasuk van a vizs-
ga kovetkezményeivel kapcsolatos attitidokre. Mindezek mellett a kutatas megerésiti,
hogy az érettségire felkészitd képzéseknek nagy szerepe van a vizsga megitélésében és
hatasaban. Ezek az informaciok a vizsgafejlesztési folyamatba visszacsatolva felhivjak a
figyelmet az érettségivel kapcsolatos tovabbképzések fontossagara, valamint megmutat-
jék a nyelvtanar-képzés szamara, hogy sziikséges a vizsga mérési-értékelési eljarasainak
megismertetése.

A nyelvi érettségi hatasait tanorai szinten nem elemeztiik, igy nem egyértelmda, hogy a
vizsga hogyan fejti ki hatdsat a tanitasi-tanulasi folyamatra. Ugyanakkor a megkérdezett
tanarok tobbsége valtott tankdnyvet a vizsga hatdsara és tartja sziikségesnek az érettsé-
gi feladatgyiijtemények alkalmazésat, vagyis ez meghatarozza a tanodrai tervezésiiket,
az oktatas tartalmat. Ez megerdsiti a modellben 1évé visszajelentési kort. A nemzetkozi
kutatasok eredményeinek ismeretében megfogalmazott hipotézisiinkkel 6sszhangban a
vizsganak kisebb a tanitasi modszerekre észlelt hatasa.

A tanulmanyban bemutatott vizsgalat korlatai sokrétiick: az idegen nyelvi érettségi
hatasat kozvetve, a tanarok nézetein és attitiidjein keresztiil elemeztiik, mikézben a visel-
kedéstiket nem vizsgaltuk. Ebbol kovetkezik, hogy e jelenséget a tandrai munkatdl tavoli
dimenzidban ragadtuk meg, mert nem 6tvoztiik a kvalitativ és kvantitativ kutatasi mod-
szereket: nem készitettiink interjikat, nem végeztiink osztalytermi megfigyeléseket. Nem
vizsgaltuk a tanulok e témakkal kapcsolatos véleményét, nem elemeztiik a vizsga hata-
sara 1étrejovo taneszk6zok mindségét és 0sszhangjat az érettségi szemléletével, ezért az
eredmények értelmezésekor az okokra sok esetben hipotéziseket lehetett megfogalmazni.
E problémak egyben utat mutatnak a tovabbi kutatasok szamara. Ezekhez alkalmazhato
lehet a vizsgalatban hasznalt modell (/. dbra), mellyel kijel6lheték az elemzendd cél-
teriiletek és jellemezhetdk az azok kdzotti kapesolatok.

Irodalomjegyzék

Alderson, J. C. és Banerjee, J. (2001): Impact and
washback research in language testing. In: Elder, C.,
Brown, A., Iwashita, N., Grove, E., Hill, K., Lumley,
T., McNamara, T. és O’Loughlin, K. (szerk.): Experi-
menting with uncertainty: essays in honour of Alan
Davies. Cambridge University Press, Cambridge.
150-161.

Alderson, J. C., Nagy, E. és Oveges, E. (2000,
szerk.): English language education in Hungary.
Part II. Examining Hungarian
achievements in English. The British Council Hun-
gary, Budapest.

Alderson, J. C. és Wall, D. (1993): Does washback
exist? Applied Linguistics, 14. 2. sz. 115-129.

Al-Jamal, D. és Ghadi, N. (2008): English Language
General Secondary Certificate Examination: Wash-
back in Jordan. The Asian EFL Journal Quarterly, 10.
3. sz. 158-186.

Bachman, L. F. és Palmer, A. S. (1996): Language
testing in practice. Oxford University Press, Oxford.

learners’

Bailey, K. M. (1996): Working for washback:
A review of the washback concept in language test-
ing. Language Testing, 13. 3. sz. 257-279.

Burrows, C. (2004): Washback in classroom-based
assessment: A study of the washback effect in the
Australian adult migrant English program. In: Cheng,
L., Watanabe, Y. és Curtis, A. (szerk.): Washback in
language testing: Research contexts and methods.
Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah, NJ. 113—
128.

Chen, L. (2002): Taiwanese junior high school Eng-
lish teachers’ perceptions of the washback effect of
the basic competence test in English. Doctoral
Dissertation. The Ohio State University, Ohio.

Cheng, L. (1997): How does washback influence
teaching? Implications for Hong Kong. Language
and Education, 11. 1. sz. 38-54.

Cheng, L. (1998): The washback effect of public
examination change on classroom teaching: an
impact study of the 1996 Hong Kong Certificate of
Education in English on the classroom teaching of

/7




Iskolakultura 2012/7-8

English in Hong Kong secondary schools. Doctoral
Dissertation. University of Hong Kong, Hong Kong.

Cheng, L. (2005): Changing language teaching
through language testing: A washback study. Studies
in language testing 21. Cambridge University Press,
Cambridge.

Cheng, L., Watanabe, Y. és Curtis, A. (2004, szerk.):
Washback in language testing: Research contexts and
methods. Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah,
NIJ.

Csap6 Bend (2008): A kozoktatas masodik szakasza
és az érettségi vizsga. In: Fazekas Karoly, Kollo
Janos és Varga Julia (szerk.): Zold konyv a magyar
kozoktatas megujitasaért. Ecostat, Budapest. 71-93.

Eckes, T., Ellis, M., Kalnberzina, V., Pizorn, K.,
Springer, C., Szollas, K. és Tsagari, C. (2005):
Progress and problems in reforming public language
examinations in Europe: cameos from the Baltic
States, Greece, Hungary, Poland, Slovenia, France
and Germany. Language Testing, 22. 3. sz. 355-377.

Einhorn Agnes (2004, szerk.): Az érettségirdl tand-
roknak 2005. Német nyelv. Orszagos Kozoktatasi
Intézet, Budapest.

Einhorn Agnes (2007): Az idegen nyelvi érettségi
vizsga reformja. In: Vago Irén (szerk.): Fokuszban a
nyelvtanulds. Oktataskutatdo és Fejleszté Intézet,
Budapest. 73—105.

Einhorn Agnes (2008): Fejlesztés vagy vizsgatré-
ning? A fejleszt6- és méréfeladatok kiilonbségei. In:
Bankuti Zsuzsa ¢és Lukacs Judit (szerk.): Tanulma-
nyok az érettségirdl. Hatasvizsgalat, tantargyi vizs-
gak értékelése, feladatfejlesztés. Oktataskutatd és
Fejleszt6 Intézet, Budapest. 147—-168.

Einhorn Agnes és Major Eva (2006): Az idegen nyel-
vek — vizsgafejlesztés nemzetkozi kontextusban. In:
Horvath Zsuzsanna és Lukacs Judit (szerk.): Uj érett-
ségi Magyarorszagon. Honnan, hovd, hogyan? Egy
folyamat dallomdsai. Orszagos Kozoktatasi Intézet,
Budapest. 127-137.

Enyedi Agnes és Medgyes Péter (1998): Angol nyelv-
oktatas Kozép- és Kelet-Eurdpaban a rendszervalto-
zas Ota. Modern Nyelvoktatas, 4. 2-3. sz. 12-32.

Gates, S. (1995): Exploiting washback from standard-
ized tests. In: Brown, J. D. és Yamashita, S. O.
(szerk.): Language testing in Japan. Japan Associa-
tion for Language Teaching, Tokyo. 101-106.

Hamp-Lyons, L. (1997): Washback, impact and valid-
ity: Ethical concerns. Language Testing, 14. 3. sz.
295-303.

Hughes, A. (1993): Backwash and TOEFL 2000.
Kézirat. University of Reading.

Kiss-Gulyas, J. (2001): Experiencing the exam
content and material. In: Glover, G. (szerk.) English

language teaching in Hungary. Part IIl. The British
Council, Budapest. 40-58.

/8

Ko6z0s Europai Referenciakeret: nyelvtanulas, nyelv-
tanitas, értékelés. (2002) OM — PTMIK, Budapest —
Pilisborosjend.

Kozoktatdsi Statisztikai Kiadvany (2008): Oktatasi és
Kulturalis Minisztérium, Budapest. (http://db.okm.
gov.hu/statisztika/ks07 fm/index.html, 2009. 06. 10-i
megtekintés)

Medgyes Péter (1995): 4 kommunikativ nyelvoktatas.
Eotvos Jozsef Foiskolai Kiado, Budapest.

Medgyes P. és Miklosy K. (2000): The language situ-
ation in Hungary. Current Issues in Language Plan-
ning, 1. 2. sz. 148-242.

Messick, S. (1996): Validity and washback in lan-
guage testing. Language Testing, 13. 3. sz. 241-256.

Nemzeti alaptanterv (1995). Korona Kiado, Budapest.

Nemzeti alaptanterv (2003). Oktatasi Minisztérium,
Budapest.

Nemzeti alaptanterv (2007). Oktatasi Minisztérium,
Budapest. 2009. 09. 30-i megtekintés, http://www.
okm.gov.hu /main. php?folderID=391

Nikolov Marianne (1999): Osztalytermi megtigyelés
atlagos és hatranyos helyzetii kozépiskolai angolos
csoportokban. Modern Nyelvoktatas, 5. 4. sz. 9-31.

Nikolov Marianne (2003): Angolul és németiil tanuld
didkok nyelvtanulasi attitiidje s motivacidja. Iskola-
kultira, 13. 8. sz. 61-73.

Nikolov Marianne (2007): A magyarorszagi nyelvok-
tatas-fejlesztési politika és annak gyakorlati megvalo-
sulasa a nemzetkozi trendek tikkrében. In: Vago Irén
(szerk.): Fokuszban a nyelvtanuldas. Oktataskutatd és
Fejleszt6 Intézet, Budapest. 43-72.

Nikolov Marianne, Ott6 Istvan és Oveges Enikd
(2008): Az idegennyelv-tanulds és tanitas helyzete és
fejlesztésének lehetdségei a szakképzd intézmények-
ben. Oktatasi és Kulturalis Minisztérium — Oktatasért
Kozalapitvany, Budapest. 2010. 01. 23-1 megtekintés,
Oktatasért Kozalapitvany, http://www.oktatasert.hu/
files/idegennyelvi_kutatas jelentes.pdf,

Nikolov Marianne és Szabo Gabor (2011): Az angol-
nyelv-tudas diagnosztikus mérésének és fejlesztésé-
nek lehetéségei az iskola 1-6. évfolyaman. In: Csapo
Bend és Zsolnai Aniko (szerk.): Kognitiv és affektiv
fejlédési folyamatok diagnosztikus értékelésének
lehetbségei az iskola kezdé szakaszaban. Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest. 13-40.

Petneki Katalin (2007): Az idegen nyelvek oktatasa
Magyarorszagon az ezredfordulon. JATE-Pressz,
Szeged.

Saif, S. (2006): Aiming for positive washback: A case
study of international teaching assistants. Language
Testing, 23. 1. sz. 1-34.

Shohamy, E. (1999): Language testing: impact. In:
Spolsky, B. (szerk.): Concise encyclopaedia of edu-
cational linguistics. Elsevier, Amsterdam. 711-714.




Vigh Tibor: A kétszintli idegen nyelvi érettségi tanitasi-tanulasi folyamatra gyakorolt hatisa

Shohamy, E., Donitsa-Schmit, S. és Ferman, I.
(1996): Test impact revisited: Washback effect over
time. Language Testing, 13. 3. sz. 298-317.

Spratt, M. (2005): Washback and the classroom: The
implications for teaching and learning of studies of
washback from exams. Language Teaching Research,
9. 1. sz. 5-29.

Vago Irén (1999): Az ¢16 idegen nyelvek oktatasa. Egy
modernizacios sikertorténet. In: Vagd Irén (szerk.):
Tartalmi valtozasok a kozoktatasban a 90-es években.
OKI Kutatasi Kézpont — Okker, Budapest. 135-173.

Vidakovich Tibor és Vigh Tibor (2009): Az idegen
nyelvi értékelés és oktatas kapcsolata. In: Kozma
Tamas és Perjés Istvan (szerk.): Uj kutatdsok a nevelés-
tudomdanyban 2008. Hatékony tudomdny, pedagogiai
kultiira, sikeres iskola. Magyar Tudoményos Akadé-
mia Pedagogiai Bizottsaga, Budapest. 159-168.

Vigh Tibor (2007): A vizsgéak tanitasi-tanulasi folya-
matra gyakorolt hatasanak elméleti és empirikus
kutatasa. Magyar Pedagégia, 107. 2. sz. 141-161.

Vigh Tibor (2010): Az idegen nyelvi érettségi miiko-
dése és hatdsa a tanuloi teljesitmények és a tandri

nézetek tiikrében. PhD-értekezés kézirata. SZTE BTK
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Szeged.

Wall, D. (1997): Impact and washback in language
testing. In: Clapham, C. és Corson, D. (szerk.): Test-
ing and assessment: the Kluwer encyclopaedia of
language in education. Volume 7. Kluwer Academic,
Netherlands. 291-302.

Wall, D. (2005): The impact of high-stakes examina-
tions on classroom teaching. Studies in Language
Testing 22. Cambridge University Press, Cambridge.

Wall, D. és Alderson, J. C. (1993): Examining wash-
back: The Sri Lankan impact study. Language Test-
ing, 10. 1. sz. 41-69.

Watanabe, Y. (1996): Does grammar translation come
from the entrance examination? Preliminary findings
from classroom-based research. Language Testing,
13. 3. sz. 318-333.

Watanabe, Y. (2004): Methodology in washback stud-
ies. In: Cheng, L., Watanabe, Y. és Curtis, A. (szerk.):
Washback in language testing: Research contexts and
methods. Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah,
NJ. 19-36.

Kdészonetnyilvanitas

Ko6szonom Vidakovich Tibornak a vizsgalat folyama-
taban nyujtott szakmai timogatasat és iranymutatasat,
Einhorn Agnesnek, Nikolov Mariannénak, Petneki
Katalinnak, Sominé Hrebik Olganak és Szénich Ale-

xandranak a kérdoiv lektoralasat, Pap-Szigeti Robert-
nek az elektronikus kérdéiv létrehozasat és az adatfel-
vétel lebonyolitasat, valamint a valaszado nyelvtana-
roknak a felmérésben valo részvételt.

79




