A bolognai rendszeru tanarképzés
tanulsagai

Az utobbi idoben szamos kormdnyzati oktatdsi szakpolitikus kidllt az
osztatlan tandrképzés visszadllitdasa mellett. 2011 kardcsonya elott
megszliletett a dontés, ez adla a lokést jelen cikk megirdsdhoz. A
tandrkeépzéssel kapcsolatos alapuveté problemcdk (példdaul a hallgatoi
letszam drasztikus csdkkentése, egyes szakok szinte kihaldsa) jelentos
része mdr a kétszintii képzés beinditdsa elott is léteztek. Az csak
Jfelszinre hozta, és jelentésen felgyorsitotta a folyamatot. A
tandrképzésben a Bologna- rendszer bevezetése, a mdsfél szakos
képzés, a szaktdrgyi képzésre forditott ido csokkentése, kiilondsen a
minor szak esetében, egydltaldn maga a minor szak léte és a
tandrképz o foiskoldk digondolatlan megsziintetése komoly
problemdkhoz vezetett, amint azt mdr az elején is szinte mindenki
latta (kiveve a doéntéshozokat). Az 1j felsooktatdsi torvény most
szdmos uj elemmel boviilve, a tobb évtizedes jol bevdlt
szaktandrképzesi értékeit megorizve dllitotta vissza az
osztatlan képzést.

(MA). Tanarszakra nem lehet kozvetlenill az érettségi utan jelentkezni. A kétsza-
kosnak késziild tanarjeldltnek valasztani kell az alapképzésbe (BSc/BA) valo
belépéskor, hogy melyik lesz a foszakja, mivel csak igy tud belépni a rendszerbe. A hall-
gatdt ott gy kezdik el tanitani, mintha kutatot képeznének beldle (fizikus, vegyész stb.).
Ebben az a baj, hogy olyan ismeretekkel tomjiik tele a fejét, kotjik le az idejét és ener-
giajat, sot az egyetemek kapacitasat, amelyre, ha valaha tanar lesz, sosem lesz sziiksége.
Az alapszakokon 180 kreditet kell megszerezni az alapdiplomahoz. (Egy kredit koriilbe-
lil 1 ora/hét féléves tantargynak felel meg.) De tegyiik fel, hogy a hallgatdé mar kdzépis-
kolas koraban eldontétte, hogy nem kutatd, hanem tanar szeretne lenni. Ekkor sincs mas
lehet6sége, mint beallni a sorba, legfeljebb késébbi tanulmanyai soran felvesz pedagé-
giai targyakat. Tudjuk, hogy a tanarok jelentds része kétszakos (bar volt egy idoszak,
amikor egyszakos diplomat is lehetett szerezni, de ez sokszor nehézségeket okozott az
iskoldban, mivel a kis 6raszamu targyak tanarainak nehezen lehetett kitdlteni a kdtelezd
oraszdmat). Mi van akkor a masik szakjaval? Ezt csak kés6bb, mellékszakként, joval
kisebb 6raszamban tudja tanulni. Ez azt jelenti, hogy a hallgatd 120 kreditet szerez meg
az ugynevezett foszakjabodl, amelyre belépett az érettségi utan, majd a masodik évtol
felveszi a valasztott mellékszakjat, amelybdl 50 kreditet kell megszereznie és még hozza
10 kreditet valaszthatd pedagogiai tantargyakbol. A 3. év végén diplomamunkat kell
készitenie és zarovizsgaznia a f6 szakjabol. Ez utan pedig felvételiznie a mesterképzésre,
mely 2,5 évig tart. Itt a f6szakjabol mar csak 30 kreditet kap, a mellékszakbol 40-et, hogy
némileg kiegyenlitédjenek a két szakbdl megszerezhetd ismeretek, és 40 kreditnyi peda-
gogiat. Ez kiegésziil egy fél éves, 30 kreditet érd, gynevezett rezidens képzéssel, amely
egy iskolaban eltoltott fél éves tanitasi gyakorlat. Ez az 0 térvény szerint egy éves lesz.
Az MA-t végzett tanar tehat képzése végén kap egy olyan diplomat, amely egy tan-
targybol minden tanari tevékenységre feljogositja (példaul érettségiztetésre), mig a mel-
1ékszak esetében kevesebbet ér. Ugyanakkor az iskolaknak olyan tanarokra van sziiksé-
giik, akiknek mindkét szakja teljes értékii. A tandran a tanarnak mind a f6-, mind a mel-
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1ékszakjabol teljes értékii teljesitményt kell nyujtania, fiiggetleniil att6l, hogy az adott
szakbdl milyen szinti képzést kapott. Az érettséginél sem vehetik figyelembe, hogy
mivel mellékszakos tanar tanitotta az adott targyat (igy az adott targybol nem eléggé
képzett), ezért a diaktol is csak kevesebb tudas varhato el. Azt varja el az iskolavezetés,
a sziilok és a tarsadalom, hogy minden tantargyat jol felkésziilt tanar tanitson.

A bolognai rendszerii taniarképzésben végzett hallgatékkal kapcsolatos elsé
tapasztalatok

2012-ben végeznek elészor bolognai rendszer szerint képzett hallgatok. Ok jelenleg az
ugynevezett rezidens képzésiikben vesznek részt, a féléves, kiilsé iskolai gyakorlatukat
végzik mentortanarok feliigyelete mellett.
Ezt a képz6 intézetekben tanitaskisérd sze-
mindriumok is segitik. A tapasztalatok mar
kézzel foghatoak a mellékszakok vonatkoza-

Az iskola mindig is olyan kézeg
volt a torténelem sordn, ahol sok

saban, mely szerint egyértelmiien megalla-
pithato, hogy a fent leirt félelmek beigazo-
16dni latszanak (Radnoti és Kiraly, 2010). A
tapasztalatok alapjan elmondhat6, hogy ez
szaktol fliggetleniil igaz megéllapitas. Egy-
arant jellemz6é a természettudomanyos és a
human szakokra is!

A fél szak gyakorlatilag hasznalhatatlan
az iskolai tanitdsi gyakorlatban a hallgato
hianyos szakmai tuddsa miatt. A tanitaskisé-
r6 szeminariumon sirt egy hallgat6 az isko-
lai bemutatd tanitdsa utan, mert tOle az
iskola, ahol tanitott, a minor szakbdl is teljes
tudast vart el, és ennek hianyat neki rottak
fel. Megdobbenté élmény volt! Es ezért a
helyzetért nem 6 a hibas! Milyen iskolai
igényekre, felmérésekre alapoztdk a don-
tést? Ki a felelés ezért? Hogy lehet megol-
dani azt a problémat a tovabbiakban, hogy a
bolognai rendszerben végzett tandroknak
két egyforma értékii szakjuk legyen? Atkép-
z0/szintemeld programokat kellene szamuk-
ra biztositani!

Feltessziik a kérdést, hogy hol van az az
adatgylijtés, amibol a fent vazolt bolognai

érdekes dolog tortént, és a tandr-
nak nem csak szaktandrként
kellett jelen lennie didkjai
kozott. Abban az idoben is lehe-
tett volna tanorai és tanordn
kiviili eseteket elemezni. Semmi-
lyen segitséget nem kaptunk pél-
daul arra vonatkozoan, hogy
miként lehet egy sziiloi értekez-
letet megtartani, egy kirdnduldst
megszervezni és az ott felmertilo
problemdkat kezelni, az akkor
meég kotelezo csalddldatogatdsok
lebonyolitdsdhoz, mely nagyon
Jfontos elem volt a didkok megis-
meréséhez, a fegyelmezéshez, a
figyelem fenntartdsdhoz és még
sorolhatndnk.

tipust képzési formara vonatkozo iskolai igény volt lathato, illetve kiolvashat6? Hazank-
ban sok kis iskola van, ezért a szakos tanarnak a normal osztalymunkan kiviil a tehetség-
gondozassal is foglalkoznia kell. Finnorszagban 12 évfolyamos, nagy komprehenziv
iskolak vannak, melyek a PISA vizsgalatok eredményei szerint az élvonalba tartoznak.
(Niemi és Jakku-Sihvonen, 2005). Ezekben sok tanar dolgozik, sokféle tipusu gyerekcso-
port van, ott az igényeknek megfelelé a major/minor rendszer(i tanarképzés. A magyar
iskolarendszer a telepiilési dnkormanyzati rendszerbdl adéddan (2012 januarjaig az isko-
lak zome Onkormanyzati fenntartast volt) elaprozott, kis 1étszamu altalanos iskola, vagy
négyosztalyos gimnazium, vagy szakkodzépiskola. A 12 évfolyamos és a tobb ezres 1ét-
szamu ,,mamutiskoldk” szama a magyar oktatasi rendszerben elenyész6. Miért kellett a
magyar iskolarendszerre raer6ltetni olyan képzési rendszert, amely nem vette figyelembe
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a nemzeti sajatossagokat? A bolognai hatarozat nem a major/minor rendszert irta eld,
csak az atjarhatosagot.

Mas szakok esetében mar korabban visszaallitottak az osztatlan képzési rendszert,
mivel az 4j nem valt be, hidba erdltették ra az intézményre. Ilyen volt példaul az erdo-
mérndkok képzése.

A pedagogiai-pszicholégiai tantargyak megijulasa a tanarképzésben

A régi, két szakos tanarképzésnek valdjaban nem a diszciplinaris része nem miikodott.
A tul elméleti jellegli pedagdgiai-pszichologiai tantargyak rendszerével voltak komoly
problémak, melyek nagyon kevés segitséget adtak a konkrét iskolai gyakorlathoz. A
pedagogusképzésnek ezt a részét valoban at kellett alakitani. De a fontos innovaciok
mellett a kiizdelmek olyan érdekcsoportok kozott folytak, amelyek elénydsebb poziciot
akartak szerezni maguknak a tanarképzés egész rendszerében, melyekr6l azonban sajnos
elmondhato, hogy nem a sziikséges €s ténylegesen jelentkezd igényekre akartak valaszol-
ni (Haldsz, 2011).

A tanarképzés modernizalasat a tarsadalmi funkciovaltozas kikovetelte (Hunyadi,
2003), mellyel ténylegesen egyet lehet érteni. De ez a pedagodgiai-pszichologiai részre
értendd, és nem kovetkezett beldle a szakmai képzés gyengitése, mint ahogyan azt tob-
ben értelmezték!

Az 1ij rendszerben a pedagdgiai tantargyak tartalmanak a megujitasa ténylegesen nagyon
fontos és sziikséges elem volt, de ehhez nem kellett volna a diszciplinaris képzés rendszerét
megbolygatni, illetve egy jol mitkodé rendszert teljesen szétverni! Es ennek valojaban a
bolognai folyamathoz semmi kdze nem volt. S6t, erre sokkal hamarabb sziikség lett volna.
A rendszervaltas utan ténylegesen megvaltozott a tarsadalom szerkezete, amely leképz6-
dott az oktatasi intézményekben is, mely ténylegesen 11j kihivasként jelent meg a tanarok
szamara. Valdjaban 30-40 évvel ezel6tt is voltak problémak az iskolakban, melyekre, sot a
napi iskolai munkara sem készitettek fel a korabbi pedagogiai-pszichologiai kurzusok.
Annak ellenére, hogy az utols6 év régen is a gyakorlat éve volt, de ténylegesen szinte csak
a szaktantargy tanitasat gyakoroltuk a gyakorloiskolakban, valogatott gyerekekkel, nem
egyszer fél osztalyban. Az egy éves tanitasi gyakorlat is rovid volt, nem volt lehetdségiink
arra, hogy sokféle pedagogiai problémaval szembesiilhessiink. Sokunk szamara komoly
nehézséget jelentett, amikor kikeriiltiink, igymond, az életbe, és ott kellett helyt allnunk,
egy masik, de nem gyakorl6d gimnaziumban. A nehézségeink nem a szaktantarggyal voltak
altalaban, hanem a pedagogiaval. Ténylegesen csak sajat emlékeinkre tudtunk hagyatkozni,
hiszen az egyetem foleg elméleti ismeretekkel latott el.

Az iskola mindig is olyan kozeg volt a torténelem sordn, ahol sok érdekes dolog tor-
tént, és a tanarnak nem csak szaktanarként kellett jelen lennie didkjai kozott. Abban az
id6ben is lehetett volna tanorai €s tanoran kiviili eseteket elemezni. Semmilyen segitséget
nem kaptunk példaul arra vonatkozdan, hogy miként lehet egy sziil6i értekezletet meg-
tartani, egy kiranduldst megszervezni €s az ott felmeriilé problémakat kezelni, az akkor
még kotelezd csaladlatogatasok lebonyolitasahoz, mely nagyon fontos elem volt a didkok
megismeréséhez, a fegyelmezéshez, a figyelem fenntartdsahoz és még sorolhatnank.

Az 0j kurzusok programjainak kidolgozasanal kdzéppontba kertiilt az altalanos tanari
kompetenciak fejlesztése. E16szor ezek azonositasa, majd a fejlesztd tréningek tematika-
janak kidolgozasa. Nagy mértékben segiti a tanarjeldlteket a tanarra valas folyamtataban
a sok reflexid sajat munkaikra, szakmai, pedagdgiai fejlodésiikre. A kezdd tanar problé-
mainak azonositasa és leirasa fontos elem volt ehhez (Szivdk, 1998), majd a mentoralas,
a gyakorlatai év bevezetése, a tanitaskisérd szeminariumok rendszerének kidolgozasa.
De valodjaban a teljes felkészités is sokkal gyakorlatiasabb lett, ami azonban nem nélkii-
16zi az elméleti igényességet.

107




Iskolakultara 2012/3

A képzés megujitasa soran a fejlesztok a tanarjeldltek szamara gazdag tanulasi kornye-
zet kialakitasat tiizték ki célul, hogy tényleges életkdzeli szituaciokban, sajat élmények
szerzésével tanuljak a nevelést, az oktatast ugy, hogy képesek legyenek a folyamatos
Onszabalyozasra, a reflektiv magatartasra. A jeloltek lehet6séget kapnak arra, hogy tobb-
féle kornyezetben nevelési, oktatasi szitudcidban kiprobaljak magukat, pl. szakkor tarta-
sa, interjuk készitése tanulokkal, tanarokkal. A képzdk segitik a jeldlteket sajat tanulasi
tapasztalataik feldolgozasaban. A jeloltek szamara kozvetitett tanitasfelfogasban alapve-
td szerepet kapott a diakok tanulasanak a segitése, tdimogatdsa, valamint annak belattata-
sa, hogy a tanarnak nem pusztan informacidéatadd szerepe van. A tanitasrol a tanulas
segitésére, a tudas megkonstrualasahoz sziikséges megfelel tanulasi kornyezet kialaki-
tasara helyez6dott at a hangsuly, a konstruktivista felfogas, mint elméleti keret mentén
(Golnhofer, 2003).

A tanarképzés kurzusai ezzel tudomanyosan megalapozottabbak lettek, melyek a jelol-
teket ténylegesen felkészitik a gyakorlati, osztalytermi munkara. Elemzik a tanorai torté-
néseket, alternativakat dolgoznak ki jellegzetes szituaciokra, elShivjak sajat tanuloi
tapasztalataikat és elemzik tanuldi és tanari szempontbol, stb. A jeldlteket reflektiv gya-
korlé pedagogusi hozzaallasra nevelik ugy, hogy a kurzusokon ezt modellaljak is, illetve
sajat tanitasi gyakorlatuk soran mar élesben alkalmazzak.

A jeldltek megtanuljak, hogy motivalo tanulasi kornyezetet teremtsenek, segitsék
diakjaikat abban, hogy maguk konstrudljdk meg tudasukat, ne pusztan a tanar altal
leadott” anyagot mondjak fel.

Fontos volt az utdbbi évek fejlesztési folyamataiban a tanari kompetenciak azonosita-
sa, azok fejlesztési lehetségeinek kidolgozasa (Falus és Kotschy, 2006), a fejlodési
folyamat reflektiv modon val6 elemzése és mindezek dokumentaltatasa a tanarjeldltekkel
kiilonb6z6 dolgozatok és portfolio formajaban. Mindezek sokat segitenek a tanarjeloltek-
nek a sajat fejlédési utak megtalalasaban. Ennek persze fontos eleme az is, hogy maguk-
nak a tanarképzésben részt vevd oktatoknak is rendelkezniiik kell megfelel$ tanari, a
szakmodszertanos oktatoknak kdzoktatasi gyakorlattal, és magas szintii tanari kompeten-
cidkkal is.

Udvozlendd elem a munkavégzés kdzbeni betanulés, a rezidens idészak biztositasa is
a mentoralassal (Zsolnai, 2006; Zsolnainé, 2011). J6, hogy a kezd6 tanaroknak az altala-
ban kotelezonél kevesebb tanodrat kell megtartani, hiszen a késziilés igy is nagyon sok
munkat ad szamukra, melyet a mar idésebb kollégak mintegy ,.elfelejtenek”. Tulora
pedig széba sem johet. Bizunk benne, hogy napjainkban nem térténhetnek a kdvetkezo-
ben leirtakhoz hasonlo esetek.

Az alabbi eset 30 éve tortént: mar majdnem vége volt a félévi zaréd értekezletnek,
amikor kitort a ,,botrany”. Harom fiatal, szeptemberben érkezett és egy id6sebb kolléga
alltak fel, és mondték el panaszaikat azzal kapcsolatban, hogy az elsé évben tanito kol-
legaknak nem lenne szabad talorakat kapniuk, hiszen még nincsenek felkésziilve annyi
feladat ellatasara. Az orakra vald felkésziilés nagyon sok id6t vesz igénybe egy kezdd
tanartol. Az igazgatond teljesen magatol értetéen ugy ,,védekezett”, hogy amikor 6ket
felvették szeptemberben, mér teljesen készen volt a tantargyfelosztas. Es mivel ¢k olyan
kollégak helyére keriiltek, akikre mar ra voltak osztva a talorak, miel6tt kiilonb6z6 okok-
bol elhagytak az iskolat, természetesnek vette, hogy azokat is megkaptak.

A végeredmény az lett, hogy egyikilk azonnal kilépett, a két szerzddéses kolléga elke-
rilt az év végén az iskolabol, szerzédésiiket nem hosszabbitottadk meg. Indoklasként
minddssze annyit kaptak, hogy ugysem érezték itt jol magukat.
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A szaktargyak megjelenése a tanarképzésben

Az j tipust tanarképzés megtervezésekor at kell gondolni a szakos képzés rendszerét,
annak céljait is. At kell tekinteni, hogy milyen jellegli ismeretekre van sziiksége egy
leendd szaktanarnak! Mi abbol a hattértudas, és mi az, amely valosziniileg megjelenik a
napi tanari gyakorlataban, és azok is milyen szerepkorben?

Abban mindenki egyetért, hogy egy tanarnak alapvetéen masok a feladatai, masképp
telnek a munkanapjai, mint egy kutatonak. A kutatd egy adott problémén dolgozik, az
ahhoz tartoz6 ismeretrendszerét mozgositja, keres megfeleld szakirodalmat, tervezi meg
kisérleteit. Ugyanakkor a tanarnak a megfelel6 tanulasi kdrnyezet megteremtése a felada-
ta ahhoz, hogy a gyermekek az adott tudomany legfontosabb ismereteit, gondolatait
megérthessék, elsajatithassak. Ehhez az adott szakteriilet szakismeretein tul naponta
sziiksége van a gyerekek aktudlis tudasallapotanak felismerésére, hogy ahhoz igazodva
tudja megtervezni €s iranyitani a tanulasi folyamatot. Kérdés, hogy a kiilonboz6 felada-
tokra valo felkészitésnek tartalmilag és modszereiben is eltérének kell-e lennie, és ha
igen, milyen modon?

A kivalo pedagogiai képzettség nem elég ahhoz, hogy pl. differencialt feladatsorokat
¢s azok kiilonféle megoldasi utjait nyomon kdvetni képes tanart képezziink. A tapasztalat
az, hogy ezeket az \ijszerti munkaformékat csak azok a szaktanarok merik felvallalni,
akik otthonosan mozognak a sajat szaktargyuk ismeretei kozott! Csak a kivalo szaktudo-
manyos képzettséggel rendelkezé szaktanar meri felvallalni azt, hogy a gyerekek egy
része nem olyan megoldasi utat valaszt egy probléma megoldasa soran, melyet ¢ ismer,
hanem esetleg egészen masfélét, és fel meri vallalni azt, hogy belehelyezkedve a gyere-
kek gondolatmenetébe, viszonylag rovid id6 alatt el tudja donteni, hogy jo uton halad-e
a gyerek a megoldas felé. Az egyes csoportok munkajat figyelve a legkiilonbozébb kér-
déseket tehetik fel szamara a gyerekek, olyanokat is, melyek egy frontalis 6ran fel sem
meriilnének. Vagyis leszogeztetjiik, hogy a tanarképzés egyik alapvetd pillére kell legyen
a valasztott szak minél magasabb szintii elsajatitasa (Radnoti, 2004).

Valodjaban a szaktargyak tartalmanak tervezésénél is at kell gondolni a sziikséges mély-
séget, példaul az elméleti fizika esetében a Schrodinger-egyenletb6l a H atom energia-
sajatallapotainak levezetését, a haromtest-problémat biztosan nem fogjak kérdezni a
kozépiskolas didkok. De azért példaul a Higgs-bozonrdl mégis hallania kell egy tanarje-
16ltnek is, hiszen az Gjsagok is foglalkoznak a témaval. Vagyis a tanarjeldlteknek képet
kell kapniuk a szaktargyukat érintd aktualis, fontos kutatasi kérdésekrél. Az alapvetd
probléma az, hogy az elméleti targyakat tanitok zomének fogalma sincs rola, hogy mit is
tanulnak a gyerekek altalanos és kozépiskolaban. Nagyon sokszor a mult szazad elejei
,,tudos tanarok” képe lebeg a szemiik elott. Minden egyetemi oktatonak ajanljuk, hogy a
tanterv €s a kurzus anyaganak Osszedllitdsa el6tt olvasson végig néhany altalanos és
kozépiskolasok altal hasznalt tankényvet, és ennek a tanitdsahoz illesszék a tananyagot.

Napjaink problémair6l is tobbet kell szolni, példaul energetika (biomassza, geotermi-
kus, nuklearis energia stb.), génmodositas stb. Fontosak a tarstudomanyok és a tanar sajat
szaktudomanya tarsadalmi vetiileteinek kérdései, példaul a nuklearis energia szerepe az
energiatermelésben, mobiltelefonok elterjedése és az ezzel kapcsolatos 11j kutatasi kérdé-
sek mint egyre Ujabb valtozatok megjelenése, azok miikddésének vazlatos ismerete, a
hulladékkezelés kérdése, a fogyasztoi tarsadalom 1étével kapcsolatos kérdések stb.

A leglijabb kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a gyermeki megismerés sok eset-
ben hasonlatos ahhoz, ahogyan az adott tudomany fejlédése a torténelem soran végbe-
ment. Ezért feltétlentil hasznos és fontos ismeret a tanar szakos hallgatok szamara annak
a nyomon kovetése, hogy miként is alakult ki az adott tudomany fogalmi rendszere.

A Bologna-rendszerben az elsd év teljesen a diszciplinaé, de itt sok olyan tantargy is
van, melyek a tandri palya szempontjabdl nem igazan hasznosak. De kérdéses a tovabbi-
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akban is, hogy a szaktanar képzése soran mely tantargyak legyenek/lehetnek sziikségesek
a kutatoképzéshez, és melyek azok, melyeket a tanarjeldlteknek nem kell teljesiteni,
mivel azok helyett pedagogiat, illetve a masik szakjukat tanuljak. A leendd tanaroknak
kicsit masképp kell tanitani, mint a kutatoképzés esetében, de ugyanakkor igényesen. Az
alapfogalmak sokrétli bemutatasa mellett kapjanak sokat a valasztott szak, esetlinkben a
fizika szemléletébol, gondolkodasmodjabal (filozofiajabol), jelenlegi aktualis kutatasi
kérdéseirdl ismertetdket, és mindezt széles korli kitekintéssel a tarstudomanyokra és a
tarsadalmi hatasokra.

Ugyanakkor meg kell jegyezniink, hogy napjainkban is vannak olyan tanarok a palyan,

akik kutatd szakra jartak, de kés6bb mégis
ugy dontottek, hogy tanitani fognak. ElImond-
hatd, hogy nekik nincsenek szakmai problé-
maik. Tobben foglalkoznak koziililkk tan-
konyvirassal, versenyekre vald felkészités-
sel, tehat a tanartarsadalom magasan kvalifi-
kalt és megbecsiilt tagjai. Ellenben egy
szakjuk van, hacsak kdzben nem végeztek el
egy masikat is tanar szakos jellegii képzés-
ben. Ennek ellenére mégis a kétszakos kép-
zés mellett célszerti maradni, mivel az széle-
sebb 14tokort biztosit, tovabba az iskolak is
jobban tudjak hasznositani tudasukat, t6bb-
féle feladatot tudnak ellatni.

Osszegzésként a szakos tanarképzés meg-
ujitasahoz megfontolasara ajanljuk azt, hogy
a képzd intézetek a tanarszakos hallgatok sza-
mara kiilon foglalkozasokat szervezzenek,
melyekben alapvetéen megtorténik

— a szaktargyak torténeti beallitottsag
feldolgozasa,

— a szaktargyak interdiszciplinaris jellegli
bemutatasa,

— széleskori kitekintés a szaktudomany 1)
kutatasi feladataira,

— a hallgatok problémamegoldd képessé-
gének fejlesztése.

A két érdekcsoport, a pedagogiai-pszicho-
logiai és a szaktargyi (azért lehet ezt érdek-
csoportnak nevezni, mivel mindkett6 szeret-
ne maganak minél tobb kreditet megszerez-

A pedagogiai tantdrgyakat tani-
tok esetében sokszor lehet halla-
ni, hogy ugy gondoljdk el a
tandrképzést, hogy jo pedago-
gust kell képezni, aki majd bdr-
milyen tantdargyat tud majd
tanitani. A szaktdargyakat okta-
tok pedig 1igy gondoljdk, hogy a
magas szinti szaktdrgyi tudds
az elsddleges, és azt csak el kell
adni az osztdalyban, amit meg
mindenki ,genetikailag kodol-
va” egyébkeént is tud. Véleme-
nytink szerint mindkét csoport
leegyszertisiti a tandri szerepet.
Ahogy az elmélet és a gyakorlat
csak parhuzamosan haladhat
egymdssal, 1igy ennek a két terii-
letnek is 6tvézodnie kell a tandr
mumnkdja sorvdan. Az 6sszekapcso-
[6 szerepel a szakmodszertan
10lti be.

ni) kozott alapvetd szemléletbeli eltérés figyelhetd meg. A pedagogiai tantargyakat tani-
tok esetében sokszor lehet hallani, hogy ugy gondoljak el a tanarképzést, hogy jo peda-
gogust kell képezni, aki majd barmilyen tantargyat tud majd tanitani. A szaktargyakat
oktatok pedig tigy gondoljak, hogy a magas szintii szaktargyi tudas az elsddleges, és azt
csak eld kell adni az osztalyban, amit meg mindenki ,,genetikailag kodolva” egyébként
is tud. Véleményiink szerint mindkét csoport leegyszer(isiti a tanari szerepet. Ahogy az
elmélet és a gyakorlat csak parhuzamosan haladhat egymassal, gy ennek a két teriilet-
nek is 6tvozédnie kell a tanar munkaja soran. Az dsszekapcsolo szerepet a szakmodszer-
tan tolti be.
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Szemle

Az altalanos iskolai tanarképzés

Most mar egyértelmiien kimondhatjuk, amit persze tobben eddig is tudtunk, meggon-
dolatlan dolog volt a féiskolai tanarképzés megsziintetése. Napjainkban mar teljesen
egyértelmiien érezhetd, hogy hianyoznak a kdzoktatasbol a felsGoktatasbol kikeriild,
elsGsorban az altalanos iskoldkba ,.tartd” tanarok! A fovarosban példaul a II. vilaghabora
utan létrehoztak a Budapesti Pedagogiai Fdiskolat, melyen a Fizika Tanszék vezetdje a
méltan hires Oveges Jozsef volt. A féiskolat 1955-ben megsziintették. Majd alig két évti-
zed multan, amikor ismét problémat jelentett az altalanos iskolai tanarok hidnya, egy
tanarképz6 féiskolat alapitottak, amely az egri Tanarképz6é Foéiskola kihelyezett tagoza-
taként, majd késobb az ELTE kiilon karaként miikodott. Ekkortol ismét volt a févarosban
foiskolai szintl tanarképzés, melyet 2003-ban sziintettek meg. Napjainkban ismét jelent-
kezik a tanarhiany (f6leg a természettudomanyos szakokon), bar mar nem csak az altala-
nos iskolai szinten €s nemcsak a fovarosban, hanem a probléma orszagos méretli. A
gyerek szammank csdkkenésébdl, és az iskola 0sszevonasokbol adodd szaktanar iranti
igény csokkenést sajnos nagysagrenddel meghaladja a nyugdijazasbol, a palyaclhagyas-
bol és a friss diplomasok hidnyabol adodo 1étszamesokkenés (Radnoti és Kiraly, 2010).

Attol, hogy a képzés egységesen egyetemi szintli, még nem kovetkezik az, hogy tény-
legesen ez lenne a kozoktatas, az altalanos iskola igénye, legalabb is jelen koriilmények
kozott. A tanitoképzés, az alsé fokl oktatasra valo felkészités példaul kifejezetten jo
szinvonald, holott a képzés f6iskolai szintii.

A tanarképzésnek szakitania kell azzal a szemlélettel, hogy mindenki varosban lakik,
€s jo nevill gimnaziumba jar. Az orszag fele falvakban lakik. Ahol van iskola, ott a tanar,
a tanito szaktargyatol fiiggetlentil a faluk6zdsség egyik szellemi pillére, Osszetarto ereje.
Ezt akkor lehet érezni igazan, ha iskola-0sszevonasok miatt az iskolaskort gyerekekkel
a pedagogusoknak is masik kozségbe kell jarniuk. Szamos polgarmester meg tudja er6-
siteni, hogy ilyenkor kicsit ,,meghal” a falu, elkezd sorvadni, mert a fiatalok is kezdenek
elko6ltdzni. Itt nem csak fiskalis szemléletrdl van sz6, hanem a vidék jovojérdl is, amely
nem képzelhetd el pedagogus nélkiil. Ez azért is fontos, mert példaul a PISA és egyéb
vizsgalatok Magyarorszagra vonatkozo részei azt mutatjak, hogy mig az also tagozaton
jol teljesitenek a didkok, addig a felsd tagozaton hirtelen valami elromlik. Itt legalabb
1000 fels6 tagozatot is fenntartd, falvakban talalhaté iskolarél van sz6. Ha az altalanos
iskolaban a szaktantirgyak megalapozasa nem megfeleld, akkor azt a tudashianyt a
kozépiskola mar a legjobb joakarata ellenére sem tudja bepotolni. Az egyetemen ez csak
tovabbgyliriizik.

Az éaltalanos iskola feladata sokféle érdekes tevékenységgel, elsdsorban kvalitativ
megkozelitéseket alkalmazva, a szaktargyak logikajaba valo bevezetés. Ennek kozvetité-
séhez nem feltétleniil egyetemi szintd, pl. elméleti fizika stddiumokra van sziiksége a
tanarjelolt hallgatoknak, hanem a tudomanyteriilet, a szaktargy széles korii bemutatasara,
és az alapfogalmak torténeti fejlédésének, kialakulasanak nyomon kovetésére. Es sok
szakmodszertanra, ahol az alapfogalmak alakulasat a teljes kozoktatasra valo kitekintés-
sel atbeszélik a szeminariumokon (ez sok esetben hasonlit a torténeti uthoz). Ha talzottan
sok specialis szakmai ismerettel, levezetésekkel tomik tele a tanarjeloltek fejét, akkor a
vizsgakra valo késziilések alkalméval — sok esetben — csak azok értelem nélkiili bemago-
lasat lehet elérni. Ellenben nem egy esetben, a fontos alapfogalmak mégis tisztazatlanok
maradnak, amint az nem egyszer éppen a szakmodszertani stidiumok soran deriil ki.
Példaul olyan esetekben, amikor az adott témakdrrel kapcsolatos jellegzetes tévképzetek
megbeszélése folyik, deriil ki, hogy a hallgatok egy része is rendelkezik azokkal. (Nem
is merem folytatni a gondolatmenetet, hogy ez a palyan 1évo tanarokra is igaz lehet.)
Tehat az eldadasok soran a szakmai példaknak, a bemutatott tartalmaknak, levezetések-
nek is az alapfogalmak tisztazasat kell szolgalnia.
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Osszegzés

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy az 1j felsdoktatési torvény bevezetésével varhato-
an a cikkiinkben jelzett problémak megoldodhatnak. 2011. december 23-an az Orszag-
gylilés altal elfogadott ,,torvény a nemzeti felsdoktatasrol” 102. paragrafusa (2) pontja-
nak d) és e) alpontjai szerint:

d) ,,az altalanos iskolai tanarképzés osztatlan képzésben szervezhetd, a képzés ido-
tartama nyolc félév, amelyet kdvetéen — hallgatdi jogviszony keretében — két félév
iskolai gyakorlatot kell teljesiteni; az altalanos iskolai tanarképzés soran mesterfokozat
szerezhetd;”

e) a kozépiskolai tanarképzés osztatlan képzésben — a Kormany altal meghatarozott
esetben osztott képzésként — szervezhetd, a képzés iddtartama tiz félév, amelyet kdve-
tden — hallgatoi jogviszonyban — két félév iskolai gyakorlatot kell teljesiteni, a kdzép-
iskolai tanarképzés soran mesterfokozat szerezheto.”

Tovabba az (5) pont kimondja, hogy egyenranguak lesznek a szakparok.

Ezek alapjan varhato, hogy a végz6 pedagogus jeldltek szaktargyi és pedagogiai —
pszicholdgiai, elméleti és gyakorlati tudasa is megfeleld lesz, a képzés jo alapot ad majd
tovabbi fejlodésiikhoz. Remélhetd, hogy a megvaltozott képzési folyamatot kovetden a
képz6 intézetekbdl jol felkésziilt szakemberek fognak kilépni a kdzoktatasba, mind a
kozépiskolak, mind az altalanos iskoldk szamara. Sose feledjilk azonban, hogy az 1j
koznevelési- és felsdoktatasi torvények csak keretet adnak a tanarképzéshez, amely min-
den elemében azért korant sem tekinthet tokéletesnek, de rajtunk mulik, hogy ezt
milyen tartalommal toltjiikk meg.
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