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Oktatasi rendszerink jovoje

Sorsdonto fejlesztési sziikségletek és lehetoségek

Az elmult t6bb mint fél évszdzad alatt sok és sokféle oktatdsi torvény,
rendelet sziiletett. Az utobbi két évtizedben megndvekedett a torvény-
és rendeletgydrtds, tijabban a ciklusvdltdsok alkalmduval az el6z6eket
toroltek/dtirtdk/modositottdk. Mindez nem segitette az oktatdsi
rendszer eredményességének javuldsdt. Ennek kovetkeztében oktatdsi
rendszeriink nem segitette/segiti, inkdabb gdtolta/gdtolja
gazdasdgunk, tarsadalmunk problémdinak megolddsdit, fejlodését.
Ezért az oktatdsi rendszer mindenféle fejlesztési koncepciojdanak
meghatdrozo kovetelménye, illetve barmilyen rendszerben
megualositando a személyiség, a tdarsadalom fejlodéséncek
értékelhetben eredmeényesebb segitése. E szakertoi funkcioji irdsnak
az a célja, hogy az oktatdsi rendszer alacsony eredményességénck
Jellemzdit, okait és kovetkezmeényeit jelezze. Tovdbbd a lényegesen
eredményesebb fejlodéssegités lehetséges jovdjet, a folyamatos
fejleszteés feladatait vizolja, és ennek érdekében a felndvekvok
személyiségének eredmeényesebb fejlodéssegitési lehetdségeit, modjait
konkreét példdkkal szemléltesse a rendszerfejlesztési feladatokhoz
kapcsolodua.

Tarsadalmi kévetkezmények

z utdbbi évtizedek gyorsuld technoldgiai fejlodése azt jelzi, hogy az elkovetkezd
A1525 évben gyokeres valtozasok kovetkeznek be. Az elmult fél évszazadban a

fejlett és kozepesen fejlett orszdgok mezdgazdasagaban foglalkoztatott fizikai
dolgozok aranya néhany szazalékra csokkent, az iparban foglalkoztatott fizikai dolgozok
aranya is fokozatosan és gyorsulva csokkent/csokken. Ezzel szemben a vilagon minde-
niitt ndvekszik a szolgaltatas jellegii Agazatokban foglalkoztatottak aranya (Nagy, 2010,
8. 0., 1. abra). Ez azzal a kovetkezménnyel jar, hogy az alacsonyan iskolazottak a tarsa-
dalmak perifériajara, antiszocialis gettokba szorulnak, amelyekbdl a nemzetkdzi és hazai
tapasztalatok szerint alig van menekvés. Nalunk a népesség mintegy tizede €l ebben a
helyzetben féleg az alacsony szinvonall iskolazottsag miatt. Oktatasi rendszeriink bovi-
tetten Ujratermeli ezt a réteget. A 8 osztalyos iskolabol kilépok egy jelentds szazaléka
nem tanul tovabb, a szakiskolasok mintegy negyede, harmada lemorzsolodik. Nem nehéz
elképzelni, hogy a ma és a kozeli jovoben a hagyomanyos iskolaba jardk jo részével és
orszagunkkal mi torténik 15-25 év mulva. Ennek a félelmetes, szocialis robbanassal
fenyegeté helyzetnek a megakadalyozasara nincs remény lényegesen eredményesebb
iskolaztatas nélkiil.

Néhany orszag kivételével hol eldbb, hol késobb ez a veszély felerdsodik, ha nem
sikeriil gyokeresen javitani az iskolaztatds eredményességét. Nalunk ez a veszély az
alacsony szocialis €s értelmi fejlettségliek tomege és folyamatos gyarapodasa miatt mar
jelenleg is stlyos és megoldhatatlan problémaként van jelen. Az eredményességet az
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aktualis atlagos fejlettséggel szokas értékelni. Az atlag fontos jellemz0, de elfedi a prob-
1émak 1ényegét (ennek szemléltetésére rovidesen sor kerdil).

Az eddig és jelenleg is miikodo oktatasi rendszerek képesek kifejleszteni egy sziiksé-
ges réteget, amely a gyorsuld tudomanyos és technologiai fejlédést megvalositja. A fel-
novekvo generaciok mintegy kétharmada az 6nmaga ¢és a tarsadalom szamara hasznos
tagként eddig be tudott és a kdzeli jovoben is be tud illeszkedni (kérdés, hogy 15-25 év
mulva mi torténik a mostani iskolazottsagi szinvonali népességgel). Az igazan stlyos
kovetkezmény, probléma abbdl szarmazik, hogy a felndvekvo generdciok mintegy tizede
nagyon alacsony szocialis és értelmi fejlettsége miatt a tarsadalom periféridjara szorul,
eltartottként, antiszocialis cselekedetekre kényszeriiloként antiszocialissa szilardulo
habitusaval tengeti az életét. Tovabbi 10-20 szazaléknyian alacsony szocidlis és értelmi
fejlettségiik miatt a gyorsuld tudomanyos, technologiai fejédéshez nem tudnak kellden
alkalmazkodni, a perifériara szorulas veszélyének lesznek kitéve.

Az eredménytelenség okai és jellemzoi

Tekintsiik at az oktatasi rendszer fenti kovetkezményekkel jaré eredménytelenségének
szemléltetd jellemzoit, adatait. Legyen a kiinduld példa az olvasaskészség fejlodési
folyamatanak jellemzése, majd az altalanos érvényli kdvetkeztetéseket szemléltetd fejlo-
dési adatok felidézése.

Nagy (2010) 25. fejezetének (376-391. 0.) és a fejezet két utolso abrajanak (73. és 74.,
389. és 390. o.) felhasznalasa szemlélteti az olvasaskészség fejodési folyamatanak jel-
lemzdit. Az atlagos fejlédés a 2. évfolyamon 48, a 4. évfolyamon 60 szazalékpont. A
fejlodési gorbe az 5—6. évfolyamon ellaposodik, minddssze 2 (évi 1) szazalékpont a fej-
16dés, a 10. évfolyamon 68, vagyis az évenkénti fejlodés mintegy masfél szazalékpont-
nyi. Ezek szerint a fels6 tagozat kezdetén rendkiviil lelassul (gyakorlatilag leéll) a fejlo-
dés, és a kozoktatas végéig igen alacsony szinten marad (a rendkivill sulyos kovetkezmé-
nyek ismertetésére rovidesen sor kerdil).

Az imént sz6 volt arrdl, hogy az atlag elfedi a probléma lényegét. A 74. abra a tanulok
fejlodésbeli kiilonbségeit mutatja. Az alapvetd készségek, képességek, fogalomrendsze-
rek, motivumrendszerek optimalis fejlettségét, hasznalhatoésagat, a mérésekhez sziiksé-
ges kritériumorientalt diagnosztikus eszkozoket ki lehet dolgozni. A kritériumhoz viszo-
nyitva meg lehet hatarozni az elért kiilonbozo fejlodési szinteket.

Az olvasaskészség esetében a fejlodés elokészitd szintje a 45 szazalékpont alatti ered-
mény. Ez az analfabetizmus szintje: még a silabizalo olvasas sem miikddik megfelelden.
A kezd6 szint a 45-54 szazalékpontos eredmény. Ez a silabizalo olvasas, vagyis a funk-
cionalis analfabetizmus jellemzoje. A haladé szintet az 55-64, a befejez6 szintet a 65—-80
szazalékpontos, az optimalis szintet pedig a 80 szazalé¢kpont folotti eredmény mutatja. A
8. évfolyamon az analfabétak ardnya 8, a funkcionalis analfabétaké 13 szazalék. Az évja-
ratok 21 szazaléka alig hasznalhatd olvasaskészséggel kényszeriil leélni az életét. A 10.
évfolyamon (valamennyi iskolatipus egyiitt) a tanulok 5, illetve 11, 6sszesen 16 szazalé-
kanak alig hasznalhat6 az olvasaskészsége. Ezek a szintek foleg a szakiskolasokat jel-
lemzik: a nagyaranyi lemorzsolodas utdan megmaradé tizedikes szakiskolds tanulok
olvasni alig tuddinak aranya 24 szazalék. Ugyanakkor mar a 2. évfolyamon van 1 szal-
¢knyi (ezernyi) tanuld, akik elérték az olvasaskészség optimalis fejlettségi szintjét, és 12
szazaléknyian a befejez szintet. Vagyis 13 szazaléknyi tanulé mar masodikos koraban
jol tud olvasni. Ezzel szemben a jol olvas6 nyolcadikosok aranya csak 61, a tizedikeseké
pedig 68 szazalék (ezen beliil a tizedikes gimnazistaknak is csak 75 szazaléka rendelke-
zik jol hasznalhatd olvasaskészséggel). A szdvegértési problémak jorészt az alacsony
szintli olvasaskészség kovetkezményei.
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Sajnos a fenti helyzetkép altalaban jellemz6 a szocialis és az értelmi fejlettség létfon-
tossdgu képességeire, készségeire, ismeret- és motivumrendszereire. A fejlédési folya-
matok és a hazai hagyomanyos keresztmetszeti 5—10 éves fejlodési folyamatainak méré-
sei azt a nagyon fontos tényt szemléltetik (mint az olvasaskészség esetében megismer-
hettiik), hogy az alapvetd készségek, képességek 5-10 éves lassu folyamatos fejlodést
mutatnak. Ez alatt a hosszu id6 alatt sem valosul meg a tanuldk jelentés hanyada eseté-
ben az optimalis elsajatitds. A legegyszeriibb készségek kivételével a fejlodésmérés
adatai ezt a helyzetet mutatjak (1asd példaul: Nagy, 2010, 4., 47.,49., 50-52. dbrdk a 18.,
277., 289., 290., 293-294. oldalakon).

A hagyomanyos iskola témanként haladva (a szokasos szakzsargonnal szdlva) ,,letanit-
ja” az eldirt/megvalasztott ismereteket, tanitja, gyakoroltatja a soron kdvetkezd készsé-
get, és értékeli, mindsiti az eredményeket. Ezutan fiiggetlentil az elért eredmények szin-
vonalatdl, kovetkezik az ujabb téma, ujabb készség (ez az ,,abbahagyas stratégiaja”).
Ennek kovetkeztében a mindenki szamara sziikséges szinvonalu szocialis és értelmi fej-
lettségi szint nem valosulhat meg. A jeles tanulokban jol fejlédnek az alapvetd készségek,
képességek is a tanitott tananyag alapos elsajatitasanak koszonhetéen (belathatd, hogy
mindenki jeles tanulova valasa lehetetlen). Példaul a jeles tanulok rendszerez6 és elemi
kombinativ képességének fejlettsége a 8. és a 10. évfolyamon 72 és 78, illetve 91, 95
szazalékpont, az elégséges tanulok eredménye 40, 45, valamint 48, 61 szazalékpont
(Nagy, 2010, 81. és 89. abra, 417. és 433. 0.). Az oktatasi rendszer eredményességének
olyan megvalosulasara van sziikség, amelyben a 1étfontossagu tudasrendszerek és moti-
vumrendszerek sokéves, folyamatos kritériumorientalt dominansan szandékos (a peda-
gbgus szamara tudatos) indirekt fejlodéssegitése (Nagy, 2010, 57. abra, 346. 0.) lehetévé
valik a tananyagok sajatos tanitasa, tanulasa altal.

Néhany orszag kivételétdl eltekintve az oktatasi rendszerek nem tudjak kezelni a felno-
vekvok kozotti fejlddésbeli kiilonbségeket, nem csokkentik, hanem lényegesen novelik a
szocialis és értelmi fejlodési kiilonbségeket. Ez a probléma a hagyomanyos oktatési rend-
szerrel megoldhatatlan. Ennek nagyon szilard szemléletbeli és rendszerbeli okai vannak. A
hagyomanyos oktatasi rendszerben a felndvekvok kozotti fejlettségbeli kiilonbségeket
adottként kezeljiik. Vannak okos, atlagos és buta/gyenge, szorgalmas/engedelmes és lusta/
engedetlen, sikeres/eredményes és sikertelen/eredménytelen, rendes/jol nevelt és rendetlen/
neveletlen tanuldk, proszocidlis (egyiittérzo, egylittmiikodd, megértd, segitdkész) és anti-
szocialis (er6szakos, hatalmaskodo, verekedod, zsarold) tanulok. Ezek a kiilonbségek adot-
tak és altalaban (a kivételektol eltekintve) nem valtoznak, nem csékkennek, nem javulnak,
inkabb ndvekszenek, romlanak. Nézziik a tényeket, adatokat.

A hetvenes évek elején végzett kutatas szerint az elsé évfolyam végén elért tanulmanyi
eredmény ¢és a nyolcadik évfolyamon elért tanulmanyi eredmény kozotti korrelacié 0,86
(Nagy, 1972, 40. 0.). Ez azt jelenti, hogy a fejlettség induld szintje a tulnyomo tobbség
esetében eleve meghatarozza a tovabbtanulasi szandékot és lehetdséget, a tanuld jovojét,
sorsat. Mar az indulasnal jorészt meghatarozott, hogy kikbdl lesznek a 10 szazaléknyi
perifériara szoruld felnéttek, és kik lesznek azok, akik a gyorsulo technologiai fejlodés-
hez nehezen vagy alig képesek alkalmazkodni. Az iskolaba 1ép6k kozotti fejlettségbeli
kiilonbség +2,5 év (kihagyva a félszazaléknyi stlyos értelmi fogyatékosokat és a fél-
szazaléknyi kiilonlegesen fejletteket). Ez az 6tévnyi fejlettségbeli induld kiilonbség 16
éves korig duplajara novekszik (gondoljon a tisztelt olvasd egy tobbszords évismétld, az
altalanos iskolabol tulkorosként lemorzsolddo 16 éves €s egy 16 éves jeles gimnaziumi
tanulo kozotti fejlettségbeli killonbségre). Az eredménytelen iskolakezdés az elsé nagyon
sulyos kdvetkezményekkel jaré probléma, amivel a hagyomanyos oktatasi rendszerek
nem tudnak mit kezdeni.

Sok évtizedes tapasztalatok és kutatdsok bizonyitjak, hogy a tanulok fejlettség szerin-
ti szétvalasztasa homogén csoportokba, osztalyokba, iskoldkba nem vezet eredményre,
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ellenkezdleg: az alacsony fejlettséggel iskolaba 1épdk kiilonvalasztasa, szegregacioja,
évismétlése kovetkeztében szocialis és értelmi fejlodésiik tovabb romlik. Itt nem a fogya-
tékkal él6k kiilonvalasztott fejlesztésének helytelenitésérdl van szo (bar sokféle kisérlet
¢és megoldasi mod 1étezik, melyek szerint a nagyon sulyos esetek kivételével az integralas
a fogyatékosok szamara is és a tobbség szamara is foleg a szocialis fejlodésiik szempont-
jabdl elényos).

A koréabban idézett adatok alapjan a fels6 tagozatba belépve az atlagos fejlodés lelas-
sul, amit legszemléletesebben a 85-89. abrak mutatnak (Nagy, 2010, 430—433. oldal). A
tanulok negyede, harmada olyan alacsony szintii fejlettséggel 1ép be az 6todik évfolyam-
ba, hogy a szaktantargyi oktatasra alkalmatlanok. Szocialis és értelmi fejlodéstik lelassul,
tizediik, illetve negyediik esetében stagnal. Az alsé és a felsé tagozat kozotti valtas a
masodik nagyon stlyos kovetkezményekkel
jaré probléma, ami nagymértékben hozzaja-
rul a perifériara szoruld rétegek tjratermelé-
séhez, novekedéséhez.

A harmadik nagyon sulyos kovetkezmé-

A kordabban ideézett adatok alap-
Jjan a felso tagozatba belépuve az

datlagos fejlodes lelassul, amit leg-
szemléletesebben a 85-89.
dabrdk mutatnak. A tanulok
negyede, harmada olyan ala-
csony szintii fejlettséggel lép be
az 6todik evfolyamba, hogy a
szaktantdrgyi oktatdsra alkal-
matlanok. Szocidlis és értelmi
fejlodesiik lelassul, tizediik, illet-
ve negyedtik esetében stagndil.
Az also és a felsé tagozat kézotti
vdltds a mdsodik nagyon stilyos
kovetkezmeényekkel jdaro proble-
ma, ami nagymértékben hozzd-
Jarul a periféridra szorulo réte-
gek vjratermeléséhez,
névekedéséhez.

nyekkel jaré probléma a tanulok szelekcidja
a 8. évfolyamot kovetden: szétvalasztasa a
gimnaziumokba, a szakkozépiskolakba, a
szakiskolakba és a lemorzsolodokra, a tovabb
nem tanuldkra. Ez elsdsorban a szakiskola-
kat, a szakképzést, a szakiskolasokat stjtja.
Mint a fenti adatok mutattak, a 8. osztalybol
kilépdk mintegy tizede nagyon alacsony szo-
cialis és értelmi fejlettséggel 1ép be a szakis-
kolédkba. Ezek jo része lemorzsolodik. A
megmaradok szocialis és értelmi fejlettség-
ének atlaga a fels6 tagozat 5-6. évfolyamos
tanulok atlagos fejlettségének felel meg (a
szemléltetd adatokat lasd: Nagy, 2010,
76-81., valamint 85—-89. abra, 406—433. 0.).
Ez azt jelenti, hogy a tizedikes szakiskolai
tanuloknak csak mintegy a fele: az atlagnal
fejlettebbek, joval fejlettebbek tudnak a mai
igényeknek megfeleld, hasznalhato szakkép-
zettséget szerezni. A gyors technoldgiai fej-
l6déshez mar nehezen vagy egyaltalan nem
lesznek képesek alkalmazkodni. Ez a sulyos
probléma annyira akadalyozta a szakképzés

eredményességét, hogy az altalanos értelmi fejlédés alacsony szinvonalat a kdzismereti
tantargyak oktatasanak beiktatasaval probaljak potolni. Sajnos ez a tobb éve miikodo
rendszer kudarcot vallott. A szakiskolas tanulok tobbsége mar az altalanos iskolaban sem
volt képes a kdzismereti tantargyakbol kellden okulni, a folyamatos sikertelenség miatt
k6z6mbossé, szembenallova valt. A szakiskolaban, ahova a szakmatanulas érdekében
iratkoztak be, a kdzismereti targyak tanulasa még ellenszenvesebbé valik. A nagyaranya
lemorzsolédasnak ez az alapvetd oka. Ujabban a régi rendszer visszaallitisa, vagyis a
kozismereti targyak kiiktatasa keriil napirendre, de ezzel nem lehet megoldani a szakok-
tatas problémajat. A problémat nem a szakiskolai kdzismereti targyak okozzak, hanem a
szakiskolaba 1épdk nagy részének rendkiviil alacsony szocialis és értelmi fejlettsége. A
hagyomanyos altalanos iskola régen is, most is és a jovében is a végzdsok negyedét,
harmadat a fentiekben jellemzett szinvonalon bocsatja ki. Vagyis az eredményes megol-
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das csak az lehet, hogy az altalanosan képz6 évfolyamok elegendéen magas fejlettségli
tanulokat adjanak a szakképzés szdmara is.

A folyamatos fejlodéssegités létfontossaga feladatai

Az eddigiek értelmében az oktatasi rendszer eredményességének lényeges, gyokeres
javuldsa mara sorsdontd sziikségletté valt, ami a fentiekbdl kovetkezden két 1étfontossa-
gu, jelentdségli, egymast feltételezo, egyiitthatd probléma, feladat folyamatos megolda-
sat, megvalosulésat feltételezi. Az egyik feltétel: a folyamatos kritériumorientalt fejlé-
déssegités megvalositasa (a tudas- és motivumrendszer 1étfontossagi komponenseinek
évekig, évtizedig tartd folyamatos fejlédéssegitése a tantargyi tartalmak sajatos tanitasa-
val, tanuldsaval fiiggetlentil att6l, hogy a tanulé hany éves, hanyadik évfolyamra jar). A
masik feltétel: az oktatasi rendszer fejlodést gatld szakaszainak feloldasa (az iskolakez-
dés, az also és felsd tagozat kozotti atmenet, valamint a 8. évfolyam utani tovabbtanula-
si szelekcio negativ hatasainak 1ényeges csokkentése).

Mint a felidézett adatok szemléltették, a hasonld €letkortl, a tobbiekkel egy évfolyam-
ra, egy osztalyba jaro tanulok kozott nagyok és novekednek a fejlettségbeli kiilonbségek
mind az atlagos fejlettséget és mind a kiilonb6z6 sajatos fejlettségi jellemzoket tekintve.
Ez természetes és elény0s. Egy allatfaj, egy nép, egy csoport annal eredményesebben tud
alkalmazkodni a kiilonboz6 feltételekhez, valtozasokhoz, annal tobbféle problémat, fel-
adatot tud eredményesen megoldani, minél kiilonbozobbek a tagjaik. Vannak azonban
olyan 6roklott és tanult altalanos tulajdonsagok, amelyek fejlettségi szintje az altalanos
eredményesség mellett a specialis tulajdonsagok eredményességének is feltételei. Ezek a
személyiség altalanos létfontossagu pszichikus komponensei. Ilyen példaul a szemlélte-
tésiil jellemzett olvasaskészség.

Az azonos évfolyamt csoportba, osztalyba jaréd felndvekvok heterogenitasa, szEélsdsé-
ges fejlettségbeli kiilonbségei miatt a hagyomanyos oktatasi rendszer nem tudott és nem
tud a sziikséges eredményességgel miikodni. Mint a fentiekben mar volt rola szo, a tobb
mint egy évszazada folyo kisérletek, alkalmazasok a kiilonbségek, a heterogenitas kiik-
tatasaval, csokkentésével (szegregacioval, homogén csoportok, osztalyok, iskolak 1étre-
hozasaval) az eredményesség javitasat szolgaltak és szolgaljak ma is. Am csak a legfej-
lettebbek korében javul az eredményesség. A tobbség esetében a szegregacio nem javitja,
a legkevésbé fejlettek esetében pedig csokkenti az eredményességet).

Létezik harmadik lehet6ség, feltétel is: annak felismerése és elismerése, hogy a fejlett-
ségbeli kiilonbségek jorészt fejlodésbeli faziskiilonbségek. Carroll (1963) hiressé valt
modellje a sziikséges és a felhasznalt/felhasznalhato id6 megkiilonboztetésével jellemez-
te az iskolai tanulast. Kiilonbdz6 okok miatt egyeseknek kevesebb, sokkal kevesebb,
masoknak tobb, sokkal tobb idére van sziiksége ugyanannak az elsajatitasara, fejodési
folyamatainak a megvalosulasara. Ha mindenki hasonldé mennyiségii idével rendelkezik
(a hagyomanyos oktatasi rendszerek igy miikddnek), akkor az eredményesség sziikség-
szerlien kiilonb6z06, 1ényegesen kiilonbozé lesz. E kdzhelyszerii evidencia jelentdségét a
fejlodési faziskiilonbség (faziskésés, atlagos iddsziikséglet és faziselony) szemléletesen
mutatja. Mindenki szadmara nyilvanvald tapasztalat példaul, hogy egyesek korabban és
rovidebb id6 alatt tanulnak meg jarni, beszélni. Ett6] fiiggetlentil, aki késobb és hosszabb
id6 alatt tanul meg jarni, beszélni, abbol még lehet gyalogld bajnok, kivald szonok. Ez a
fejlodési faziskiilonbség, amelynek figyelembevételével, a lehetdségek hasznositasaval,
az évekig tartd folyamatos kritériumorientalt fejlddéssegitéssel lehetévé valik a szocialis
és az értelmi fejlettség létfontossagth komponenseinek optimalis elsajatitdsa minden ép
értelmii felnovekvd szamara (a megvalosulas lehetOségeit €s tennivaloit 1asd az eredmé-
nyességet akadalyozo fent emlitett harom gat folyamatos feloldasat eredményez6 rend-
szerfejlesztési tennivalokhoz kapcsolodva).
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Az eredményesebb iskolakezdés megvalésulasat szolgalé folyamatos
fejlodéssegité feladatok

Amint a fenti adatok szemléltetik, az iskolaba 1épbk szélsOséges fejlettségbeli kiilonb-
ségei miatt a kevésbé, legkevésbé fejlettek szamara az eredményes iskolakezdés lehetet-
len. Ennek kovetkeztében ezek a gyerckek felnéttként nagy valdsziniiséggel egyre
nagyobb aranyban a mai és jovObeni tarsadalom periféridjara szorulnak, eltartottként,
antiszocialis habitustiva valva kénytelenek leélni az életiiket. A kezelhetetlen széls6séges
heterogenitas a faziselénnyel iskolaba 1épdk szamara is hatranyos, eredményesebb fejlo-
désiiket lassitja. Ezért alapvet6 érdek, cél és rendszerfejlesztési feladat, hogy minden ép
értelmii tanul6 szamara lehetévé valjon az eredményes iskolakezdés.

A hagyomanyos szemléletmoddal és a szélsOségesen nagy fejlettségbeli kiillonbségek
miatt az eredményesebb iskolakezdés megvalodsithatatlan. Mint errdl mar szd esett, a
szelekcios oktatasi rendszerek, csoportok, osztalyok, iskoldk homogenizélasa,
szegregdldsa (az évszdzados tapasztalatok szerint) nem segiti el6 a kevésbé fejlettek
eredményes iskolakezdését. Eddig és a kozeljovoben a hagyomanyos oktatasi rendszerek
a sziikséges magasan képzett rétegeket produkalni tudtak és tudjak szelektiv, szegregalod
oktatasi rendszer és oktatasi, nevelési modszerek esetén is: tehetségkivalasztassal és elit
iskolakkal, a maganiskolak miikddtetésének lehetdségével. Kérdéses, hogy az indulo és
novekvo fejlettségbeli kiilonbségek szegregacidja meddig teszi lehetévé az egyre maga-
sabb fejlettségii sziikséges, gyarapodo rétegek kifejlédését. Az eredményes iskolakezdés
segitheti a szegregacio, a szelekcio fokozatos csokkenését, felszamolasat is, és ez altal a
tehetségkivalasztas nagyobb meritésii, eredményesebb miikddését is. Nalunk, Magyaror-
szagon az eredményes iskolakezdés érdekében az oktatasi rendszer alabbi létfontossaga
folyamatos fejlesztésének megvalodsitasara van sziikség.

A haroméves 6voda, a hatéves ¢életkorban kezdddd iskola és a rugalmas beiskolazasi
rendszer nem szorul atalakitdsra. Ebben a szervezeti keretben meg lehet oldani az ered-
ményes iskolakezdést. Az dvodai féréhelyek, az dvodaztatasi aranyok nalunk vilagvi-
szonylatban magasak. Ebbdl kiindulva néhany év alatt megoldhato lenne, hogy minél
elébb minden gyereket be tudjon fogadni a rendszer, és ne legyenek tilzsufolt 6vodai
csoportok, elemi iskolai osztalyok. Vagyis: az eredményességet segitd csoportlétszamok-
kal miik6djon a rendszer, a kistelepiiléseken is legyen 6voda, és az elsé harom évfolya-
mon iskola. Ez a feladat barmilyen oktatasfejlesztési koncepcid esetén az eredményes
iskolakezdés kiinduld eldfeltétele.

Az etoldgia kiilonbséget tesz csoportosulas (aggregacio) és csoport kdzott. A csopor-
tosulas strukturalatlan egység. Az 6vodai ,,csoportok” és az iskolai osztalyok (a kevés
kivételtol eltekintve) csoportosulasok. A csoport ezzel szemben strukturalt egység. Ez azt
jelenti, hogy a (kétszintli/egyszertl) csoport elemi csoportokbdl szervezddik, az elemi
csoportoknak vannak (példdul félévenként/néhany-havonként valasztissal cserélddo)
vezetdik. A kétszintli csoportoknak vannak valasztott vezet6i (€s példaul az elemi csopor-
tok vezet6ibol allo) vezetdségei. Az oktatasi rendszerek intézményei haromszintliek:
elemi, egyszerli/kétszintli és dsszetett/haromszintii szervezddésként létezhetnek, miikdd-
hetnek. Az 6vodai csoportok és az iskolai osztalyok elemi csoportokbol szervezddd
egyszer csoportok lehetnek. Az egyszerti/kétszintii csoportok az 6voda, az iskola 0ssze-
tett/haromszinti csoportjaiban mikddhetnek (a mamutiskolak tobb haromszintii 6sszetett
csoportta szervezOdhetnek). Gyermekkorban az 6vodak, az elemi iskoldk még nem
képezhetnek Osszetett/haromszintii csoportot.

A lényegesen eredményesebb szocialis s értelmi fejlodés alapvetd feltétele és eszkoze
az elemi csoportokbdl szervezddd egyszerii csoportok mitkddése, mitkodtetése (Nagy,
2010, 222-226. 0.). Az egyre gyorsabban terjedd jol motivalt és eredményes kooperativ
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tanulas tulajdonképpen elemi csoportokkal miikodo egyszerii csoporttal valosul meg (a
hatalmas szakirodalombol magyarul lasd példaul: Kagan, 2004; Benda, 2007).

A szocialis és értelmi fejlodést segitd csoportos, kooperativ tanulasi funkcioju tevé-
keny tanulas eredményes fejleszté hatasa az évodai csoportok és az iskolai osztalyok
megfeleld csoportméretekkel és szervezddéssel valosulhatnak meg. Ennek érdekében az
ovodai csoportok és iskolai osztalyok gyermekkorban elemi (egyszintli) €s egyszer(i
(kétszintil) csoportokka szervezendok. Ez a szervezddés egytttal az eldnyds csoportlét-
szamokat/osztalylétszamokat is meghatarozza (ami szemben all a ,,minél kisebb 1étsza-
mu a csoport/osztaly, annal jobb” téves szemléletmoddal).

MINIMUM OPTIMUM MAXIMUM
91011 1213141516 17 18 19 20 21222324

Elméleti és gyakorlati indokok alapjan (a csoportméret pedagogiai jelentségével kap-
csolatban lasd: Nagy, 2010, 226-229. 0.) az elemi csoportok minimalis 1étszama 3, opti-
malis 1étszama 4, maximalis 1étszama 5—6 (a maximalis 1étszam 4-8 éves kisgyermek-
korban csak egészen kivételes esetekben alkalmazandd). Az egyszerli csoportokban
(6vodakban, iskolai osztalyokban) az elemi csoportok minimalis szama 3, optimalis
szama 4-6, maximalis szdma 7-8 (az elemi csoportok maximalis szama kisgyermekkor-
ban kivételesen hasznalhat6). Mindebbdl adéddan az egyszerii csoportok (6vodai csopor-
tok, iskolai osztalyok) minimalis 1étszdma 9—11, optimalis 1étszama 1220, maximalis
létszama 21-24, mint a fenti szemléltetd dsszefoglalds mutatja (a 24 fonén nagyobb 1ét-
szamu talzsufolt csoport akadalyozza az eredményes fejlodéssegitést).

Magyarorszagon sok olyan kistelepiilés van, ahol évjaratonként kevesebb, mint 9—11
ovodas, kisiskolas gyermek van. Ezeken a telepiiléseken a meglévd rendszer szerint nem
lehet ovodat, elemi iskolat miikddtetni. Nemcsak gazdasagossagi okok miatt, hanem
azért sem, mert a tl kicsi csoportok nem elénydsek a szocialis fejlédés szempontjabol.
A 3-8 éves kisgyermekek bentlakasa nagyobb telepiiléseken, vagy az oda utaztatds nem-
csak a tetemes koltségek miatt elénytelen, hanem ebben az életkorban nevelési szem-
pontbol is problematikus, s6t veszélyes is lehet.

Az utobbi évtizedekben az ,,0sztatlan iskola” tabuva valt. Ez altalaban véve érthet6 és
kovetheté szemléletmod. Am kisgyermekkorban az életkor szerinti osztatlan 6vodai, az
iskolai egyszer(i csoportok elény6s megoldasok olyan telepiiléseken, ahol a gyermekek
szama évenként atlagosan minddsszesen nem tobb, mint 6 f6 (4-8 £6). Vagyis az dvoda
3, valamint az elemi iskola els6 3 évfolyamanak &sszevonasaval 12—18 fos dsszevont
egyszerll csoportok miikddtethetok. Magyarorszagon eredményesen mitkodnek az osz-
tatlan 6vodak (ennek egyik feltétele a 12—18 fonél nem nagyobb 1étszam). Ennél néhany-
nyal tobb gyerek esetén a 3 évfolyambol két osztatlan csoport képezhetd. A hatvanas-
hetvenes években, amikor még viszonylag sok osztatlan iskola létezett, kiilonbozo
empirikus kutatasok alapjan az adédott, hogy az elsé harom évfolyam osztatlan osztalya-
iban jobbak az eredmények, mint az osztott falusi iskolakban. A 4. évfolyam esetében
mar megsziint az eldny, az 5. évfolyamtdl kezdve pedig lényegesen lecsdkkent az osztat-
lan osztalyok eredményessége (a hatvanas években még a fels6 tagozaton is voltak osz-
tatlan osztalyokkal miik6d6 iskolak).

Osszefoglalva: A kistelepiilésen a fenti 1étszamokkal 1-2 osztatlan dvodai csoportot és
az els6 harom iskolai évfolyambol 1-2 osztatlan iskolai osztalyt célszerli miikodtetni 1-2
ovondvel és dadaval, 1-2 tanitoval és asszisztenssel. Az osztatlan csoportokban/osztalyok-
ban végzendd eredményes munkahoz sziikséges felidézni, korszerisiteni a nagyon részle-
tesen kidolgozott osztatlan oktatasi/nevelési modszereket. Ha évjaratonként csak néhany
kisgyerek van a telepiilésen, amelybdl nem jon Gssze legalabb 12 fos osztatlan csoport/
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osztaly, és mivel a 4. évfolyamtdl kezd6dden az osztatlan osztalyok nem alkalmazandoak,
az utaztatds (személyautd, mikrobusz), esetleg kivételesen a heti 6tnapos bentlakas alkal-
mazhato. (Kisérletekkel ellenérzendd, hogy néhany 6vodaskoru esetében a nem dolgozo
gyermekes édesanya csaladjahoz vitt gyermek fejlédése megfelelen alakul-e).

A teljes ovodaztatast az eredményesség érdekében nem sziikséges kotelezové tenni.
Azt viszont el kell érni, hogy a nagy fejloédési faziskésésii, 4-5 éves hatranyos helyzetii
gyermekek feltétleniil jarjanak dvodaba. A mindenkire kotelezd vagy a nem kotelezd
egész napos ovoda ¢és iskola egyarant megfeleld szervezeti keret a sziikséges eredmé-
nyesség javitasa szempontjabol. A sziikségleteknek megfeleléen tovabbfejlesztett napko-
zis 6vodaztatas és iskolaztatas lehetéségének a biztositasa és elényds, vonzd mitkodteté-
sének megvaldsitasa a jelentds fejlodésifazis-késéses gyermekek szamara a jelenlegi
valaszthatd egésznapos iskolaztatasanak mitkodtetése is megfeleld rendszer az eredmé-
nyes iskolakezdés megvalositasahoz. Az 6voda 3 évfolyaman é€s az iskola elsé 3 évfolya-
man mitkodo rendszer ilyenné fejodése megfeleld szervezeti keret lehet.

Ebben a szervezeti keretben megvalosithato a sikeres iskolakezdés a jelentds fejlodési
faziskésésli gyermekek esetében is. Ennek érdekében sziikséges: (a) A létfontossagn
konkrét tartalmu pszichikus komponensek diagnosztikus, kritériumorientalt értékelése.
(b) A szandéktalan 6njutalmazo (intrinzik, lasd: Jozsa, 2007, 27. 0.) motivacioju tevé-
keny indirekt tanulds (Nagy, 2010, 57. abra, 346. 0.). (c) A szandékos (a pedagogus
szamara tudatos) indirekt kritériumorientalt tevékenykedtetd folyamatos fejlodéssegités.
(d) A jol motivalo, hatékony fejlodéssegités szervezése és megvalositasa. (e) A kisérletek,
az alkalmazasok eredményeinek ismerete, hasznositasa, a rugalmas beiskolazas hatékony
miikodtetése.

Konkrét tartalmi létfontossagi pszichikus komponensek diagnosztikus,
kritériumorientalt értékelése

A konkrét tartalmt pszichikus komponens értékelése azt jelenti, hogy a 1ényegesen
eredményesebb iskolakezdés érdekében azoknak a motivumoknak, szokasoknak, készsé-
geknek és képességeknek a fejlodését mérjiik és segitjiik, amelyek az elemi iskolai elsa-
jatitas elofeltételét képezik. Nem az intelligencia, a memoria, a figyelem és hasonlo,
sajatos tartalomhoz nem kotott tulajdonsagokat mérjiik, mint az iskolaérettség esetében,
amelynek eredményei csak a mindsitésre hasznalhatok. A konkrét tartalmak mérési ered-
ményeinek (indexének) korrelacioja az iskolaérettség mérésére hasznalatos intelligencia-
tesztek indexével (6sszevont mutatoival) 0,9 (Gerebenné, Nagy és Vidakovich, 1989,
103-116. o.). Vagyis a DIFER-index (a rovid valtozata is) ugyanazt az altalanos fejlett-
ségi szintet mutatja, mint tobb intelligencia teszt 6sszevont indexe, mikdzben az eredmé-
nyes iskolakezdéshez sziikséges tartalmak diagnosztikus fejloddési szintjét, a tovabbi
tennivalokat is megismerhetjiik.

Az eredményes iskolakezdés konkrét feltételei példaul: a szocialis fejlettség meghata-
rozhato tartalmai (motivumai, szokasai, készségei); a kommunikacio fejlédésének sziik-
séges elofeltételt jelentd pszichikus komponensei (beszédhanghallds, beszédtechnika,
szokincs, irdsmozgas-koordinacio); a tapasztalati szinti gondolkodas elemi pszichikus
komponensei (mint a tapasztalati kovetkeztetés, dsszefiiggés-kezelés, elemi rendszerez6
képesség); a matematika eredményes tanulasanak kritikus eléfeltétele az elemi szamolas-
készség. Mindezek alacsony szintli fejlettségével a hagyomanyos elemi iskoldban nem
lehetséges az eredményes iskolakezdés (lasd a DIFER programcsomagot, tesztrendszerét
€s modszertani konyvsorozatat, amely a tapasztalatok/kutatasok alapjan folyamatosan
tovabbfejlesztendd).

A folyamatos kritériumorientalt fejlédéssegités feltétele, hogy ismerjiik a fejlesztendd
pszichikus komponensek diagnosztikus orszagos fejlodési folyamatait és az optimalis elsa-
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jatitas kritériumait, hogy megismerhessiik, nyomon kdvethet6vé tegyiik az egyéni fejlodé-
si mutato fiizet segitségével valamennyi 4-8 éves gyermek egyéni fejlodési folyamatait.
Ennek eszkdzei tobb évtizedes kutatd/fejleszté munkaval rendelkezésre allnak, hasznalatuk
folyamatosan terjed, az Oktatasi Hivatal orszagos felméréseket szokott végezni.

Az eredményes iskolakezdés érdekében a kovetkez6 rendszerfejlesztést kell megvald-
sitani. A tanév elején minden négyéves gyermek diagnosztikus fejlodési faziskiilonbségét
meg kell ismerni, és az eredményt az egyéni fejlodési mutatd fiizetbe rogziteni kell.
Minden létfontossagu pszichikus komponens fejlettségét kiilon teszttel lehet mérni. Az
ilyen tesztekbdl késziilt egy Osszevont rovid valtozat (a hasznalatat és megbizhatosagat

lasd: Jozsa, 2004, 108-117. o.). Ezzel a
rovid valtozattal egy gyermek altalanos fej-
lettségét 5—8 perc alatt fel lehet mérni. A
mérést a pedagdgusok egy-két oranyi cso-
portos tovabbképzés segitségével el tudjak
végezni. Azok a gyerekek, akik a rovid tesz-
ten 50 szazalékpontnal kevesebbet érnek el,
egy évnél nagyobb fejlodési faziskésésiiek.
Az ilyen négyéves gyermekek orszagos ara-
nya 15-20 szazalék. Elényos helyzetii kor-
zetekben varhatéan csak néhany szazalék-
nyi, a halmozottan hatranyos helyzetii korze-
tekben 50 szazaléknal tobb ilyen gyermek is
lehet. El kell érni, hogy ezek a gyermekek
rendszeresen jarjanak ovodaba, lehetdleg
napkdzisbe, napkdzis iskolaba, és teljes ella-
tasban részesiiljenek.

A témankénti részletes diagnosztikus
mérést a 60—70 szazalékpont folotti ered-
ményt elérd négyéves gyermekek esetében
(aranyuk orszagosan 40-50 szazalék) nem
sziikséges elvégezni. A faziskéséses gyere-
kek esetében a fejlodéssegités eredményes-
sége érdekében a pedagogus donti el, hogy
kinek, melyik teszttel, tesztekkel mérve kisé-
ri figyelemmel a fejlédési folyamatait. A
teljes korti mérés a rovid teszttel az 6voda
befejezésekor is elvégzendd. Ebbol az 6vono,
az 6voda, a gyermek ¢és a sziil6 megismerhe-
ti az elért fejlodési szintet.

Az iskolaba 1ép6 gyermek fejlodési muta-
t6 fiizetét a tanitd megkapja, aminek ismere-

Az utobbi evtizedekben az ,0sz-
tatlan iskola” tabuvd vdlt. Ez
dltalaban véve értheto és kévet-
heté szemléletmod. Am kisgyer-
mekkorban az életkor szerinti
osztatlan 6vodai, az iskolai egy-
szerti csoportok elonyds megol-
ddsok olyan teleptiléseken, ahol
a gyermekek szama évenként
dtlagosan minddsszesen nem
tobb, mint 6 fo (4-8 f6). Vagyis
az ovoda 3, valamint az elemi
iskola elso 3 evfolyamdnak
osszevondsdval 12-18 f0s 6ssze-
vont egyszertl csoportok miikdd-
tethetok. Magyarorszdgon ered-
ményesen miikédnek az osztat-
lan ovoddk (ennek egyik feltéte-
le a 12-18 fonél nem nagyobb
letszdm). Ennél néhdnnyal tobb
gyerek esetén a 3 évfolyambol
két osztatlan csoport képezheto.

tében a fejlodéssegitést eredményesebben végezheti. Akinek a fejlodési mutato flizetét a
tanitd nem kapja kézhez, ilyen esetekben a tanév elején elvégzi a rovid DIFER-rel a
mérést. Akik 70 szazalékpont alatti fejlettséggel 1épnek be az iskolaba, azoknal a mérést
az elsd évfolyam végén, akik ekkorra sem érték el a 80 szazalékpont folotti eredményt,
azok esetében a mérést a 2. évfolyam végén is el kell végezni. Az eredményesebb fejlo-
déssegités érdekében a tanitd maga donti el, hogy mikor melyik részletes teszttel végez
méréseket. Az orszagos helyzetkép, az eredményesség alakulasanak, valtozasanak meg-
ismerése, a folyamatos javulas érdekében elvégzendd kutatasi, fejlesztési, tovabbképzési
tennivalok tisztdzasa érdekében az Oktatasi Hivatal rendszeresen orszagos reprezentativ
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méréseket végezzen az 6voda 2. évfolyamanak elején, a 3. évfolyam végén, valamint az
iskola 2. évfolyamanak végén (részletesebben lasd: Nagy, 2008).

Szandéktalan onjutalmazo indirekt tevékeny tanulas

A fenti szervezeti keretek miikddtetésével a folyamatos kritériumorientalt, jol motivalt
tevékeny fejlodéssegités (a késztetd, segitd pedagodgiai kultira jellemzait és szélsoséges
megnyilvanulasait illetden lasd: Nagy, 2010, 5. dbra, 37. 0.) megvalositasanak alapvetd
jellemzdi a kovetkezOk. A fejlodéssegités a fejlesztéstdl, a hagyomanyos oktatastol abban
kiilénbozik, hogy gyermekkorban dominansan egyéni, paros, csoportos tevékeny tanulas
(’learning by doing’) megvalosulasat segiti, és optimalis 6njutalmazé (intrinzik) moti-
valtsagot hoz létre, miikddtet. A szandéktalan tanulasi aktivitas/tevékenység azt jelenti,
hogy a gyermekek nem tudatos szandékkal végzik, hanem a helyzet, a szituacio, a nem
tudatosult motivacid hatasara. Az indirekt tanulds esetén a tevékenységet nem a tanulés
érdekében, hanem a tevékenység tartalmi céljaiért, a 1étrejovo élményeiért végzik. Kis-
gyermekkorban dontden ilyen aktivitas, tevékenység, cselekvés eredményeként valosul
meg a tanulas. Az 6vodakban jelenleg is jorészt ilyen tanulas folyik. Az iskola els6 évfo-
lyamain is alkalmazand6 ez a tanulasi mod.

Az egyéni, paros, csoportos tanulas és tanuldssegités azt jelenti, hogy ennek szervezeti
kereteit, targyi/tartalmi feltételeit 1étrehozzuk és hasznaljuk. Korabban sz6 volt az elemi
csoportokbdl szervez6d6 csoportokrol/osztalyokrol, azok szervezO6désérdl, 1étszamairdl.
Most ezek miikddtetésének targyi feltételeit célszerii felidézni. Az dvodaban 4—6 négyszog-
letes kisasztalt a falak mellé ugy kell elhelyezni, hogy a terem kozepe iires maradjon (ez
jelenleg a legtdbb 6vodaban igy van). Ma még az iskolai osztalyok tulnyomo tobbségében
padsorok vannak, amelyek elszigetelik egymastdl a tanulokat, lehetetlenné teszik a szocia-
lis fejlodést segitd egyiittéld, egyiittmiikddo szocidlis aktivitast. Az elemi iskoldban is nagy
rovidesen sz6 lesz). Az iskolai osztilyban a szokasos kétszemélyes padokat parosaval,
egymas hataval dsszetolva helyezhetjiik el ugy, hogy a végei a tabla felé nézzenek. Ezaltal
olyan tilésrendet kaphatunk, amely lehetové teszi az egyéni, a paros, az elemi csoportos
kooperativ tevékeny tanulast, és a frontalis osztalymunkat is.

Az 6vodai/iskolai terem tires kozepe pedig teret ad a naponta tSbbszor ismétlodd
néhany perces felfrissitd, élvezetes testmozgéasnak, a mozgasos, testbeszédes, korusold/
feleseld kozos aktivitasoknak/tevékenységeknek, mondokak, rovid szdvegek, versek,
énekek k6z0s mozgasos, testbeszédes korusold/kantaldo hasznald gyakorlasanak. Az
ilyen, 6rommel végzett néhany perces aktivitasok évek alatt tobb szdz mondoka, rovid
vers, ének, szoveg szilard elsajatitasat eredményezik, ami jelentésen hozzajarulhat az
anyanyelv fejlodéséhez ¢s tartalmaival, a kozos aktivitasoknak kdszonhetden a szocialis
fejlodéshez is. Az iires kdzeépso tér lehetévé teszi a néhany percnél hosszabb élvezettel,
orommel, szivesen végzett csoportos aktivitasokat is. (Ezekr6l késobb lesz sz0.)

Szandékos indirekt tevékenykedtetd folyamatos kritériumorientalt fejlédéssegités

A fejlodéssegités rovid értelmezése mar megtortént. A fejlodéssegités a pedagogiai
aktivitasok szempontjabol a gondozas, a nevelés, az oktatas, a tanitas, a képzés gylijtéfo-
galma. A folyamatos fejlodéssegités azt jelenti, hogy a létfontossagu pszichikus kompo-
nenseket a gyerekek legkiilonb6zobb funkciojl, tartalmu aktivitasaval, tevékenységével
miikodtetjiik, gyakoroltatjuk. A kisgyerekek nem tudjak, nem tudhatjak, hogy példaul
egy jaték soran, a gyurmazassal, mesehallgatassal, beszélgetéssel stb. milyen kritikus
pszichikus komponenseket miikodtetnek, gyakorolnak. A pedagogusnak viszont szandé-
kosan kell megvalasztania, hogy milyen tevékenység végzését segiti (szervezi, teszi
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lehetdvé, miikddteti), hogy a gyermek motivalt tevékenységével a kivant kritikus kom-
ponenseket indirekt moédon haszndlja, ezéltal szandéktalan indirekt tanulds valdsuljon
meg. (Késobbi életkorban a szandékos direkt tanulassegités a tanuldt abban is segiti,
hogy sejtse, tudja, értse: az aktivitasat a tanulas érdekében végzi.) A folyamatos fejlédés-
segités azt jelenti, hogy a pedagdgus sokféle elvégzendd aktivitassal, tevékenységgel,
valtozo tartalmakkal évekig miikddteti az eredményes iskolakezdés elofeltételét képezod
kritikus pszichikus komponenseket. Mivel az egyéni, a paros, a csoportos, a kooperativ
tevékenységek és tartalmaik is valtozok, végzésiik azok szamara sem érdektelen, akikben
mar optimalisan miikddik az eredményes iskolakezdés feltételét képezd pszichikus kom-
ponens. Az ilyen indirekt tanulas (késébbi életkorban a direkt tanulés) és annak segitése
lehet6vé teszi, hogy a kiilonb6zo fejlédési szinten 1évo gyerekek heterogén csoportok-
ban, osztalyokban fejlddjenek, hogy a szoban forgéd kritikus pszichikus komponens
indirekt hasznalé gyakorlasa mindaddig a tudatos fejlodéssegités targyat, feladatat
képezze, amig mindenki el nem jut az elsajatitasi kritérium fejlettségi szintjéig.

A létfontossagu kritikus pszichikus komponensek jol motivalt eredményes
fejlodéssegitésének szervezése és megvaldsitasa

A fenti feltételek megléte, miikodoképessége birtokaban az eredményes iskolakezdés-
re torténd felkészités alapvetd eszkoze a hatdsos motivaltsag, és a létfontossagn pszichi-
kus komponensek eredményes fejlddéssegitésének szervezése €s megvalositasa. Az
onjutalmazé motivaciorél mar emlités tortént. Most a kisgyermekkorban hasznalatos
motivaciokkal egyiitt lesz sz6 eldkészitésiikrol és gyakorlati alkalmazasukrol. Ehhez
kapcsolodik a fejlodéssegités gyakorlatanak szemléltetése.

A sokféle motivalas, motivaltsag koziil gyermekkorban az onjutalmazoé (intrinzik)
motivacio segiti leghatékonyabban a szandéktalan tanuldst. Az 6vodaban ¢és az elemi
iskolaban ennek dominans miikodtetésére van sziikség (ez nem azt jelenti, hogy masfajta
motivaciot nem hasznalhatunk, hogy késébbi életkorban nem lenne fontos az 6njutalma-
76 motivacio).

Pedagogiai szempontbol célszer( kiilonbséget tenni az élményérdekeltség és az ered-
ményérdekeltség dominancidjii motivacid/aktivitas kozott. Az aldbbi szemléltetd Ossze-
foglalés ezt a kiilonbséget mutatja. Az eredményérdekeltségli motivacionak/aktivitasnak
valamilyen teljesitmény a dominans jellemzdje (mikdzben, illetve az aktivitas befejezé-
sekor kiilonb6z6 erejii kellemes/kellemetlen élmény is keletkezik). A teljesitmény sikere/
kudarca sokféle késztetés hatasara (sziikséglet, hajlam, szokas, sikervagy, kudarcfélelem
stb.), engedelmességgel fogadva vagy kényszer hatasara valosul meg. Az ilyenféle moti-
vaciok és motivaltsagok kozismertek és rendszeresen alkalmazottak. Most csak az
¢lményérdekelt motivacid, motivaltsag, aktivitas sajatossagainak, és a gyermekkori tanu-
lasban betoltott dontd szerepének kiemelése érdekében esett sz6 az eredményérdekeltsé-
gli motivaciorol, aktivitasrol.

A MOTIVALTSAG SZINTIJEI
¢lményérdekeltségt eredményérdekeltségi
élvezettel, orommel, szivesen, késztetéssel, engedelmesen, kényszerrel
VEGZETT AKTIVITAS/TEVEKENYSEG

Az élményérdekeltségli motivacio/motivaltsag és indirekt tanulasi funkcioju aktivita-
sanak miikodését, lehetdségének szervezését €s megvalositasat az alabbi példak szemlél-
tetik. Az 6vodakban el6fordulnak sikong6 élvezetet kivaltd aktivitasok. Példaul a teljes
csoport egy cselekményes szoveget mond/kantdl, amit a csoport megfeleld egyiittes,
elemi csoportos, paros feleseld, testbeszéld, cselekvo aktivitassal kdvet. A cselekményes
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szoveg szerint haladva jut el a csoport a sikong6 élvezetet, boldogsagot kivalto, végkifej-
letet eredményez0 befejezéshez. Az ilyen néhany perces élvezetes jaték kdzos aktivitasa
kellemes/vonzd viszonyulast valt ki. A rendszeres alkalmazas megerdsiti ezt a pozitiv
viszonyulast az 6voda, az 6vonod, a résztvevo tarsak irant, segiti a szocialis fejlédést. Az
ilyen viszonyulads az eredményes fejlodéssegités kritikus eléfeltétele. Ahhoz, hogy
naponta lehessen ilyen élményben részesiilni, minimum néhany tucatnyi ilyen élvezetes
jatékra van sziikség. Sajnos jelenleg nem minden 6vodaban ¢€lnek ezzel a fejlodéssegitd
lehet6séggel. A rendszeres, naponta megvaldsuld hasznalat csak kevés 6vodaban fordul
el6. Ennek meg kell teremteni a feltételeit. Mindenekel6tt 6ssze kell gytjteni az orszag-
ban meglévd, hasznalatos ilyen élvezetes jatékokat. Erdemes 0j élvezetes jatékokat
alkotni, ezeket kiprobalni. A meglévo élvezetes jatékokat hozzaférhetove kell tenni (irott,
mozgoképes valtozatokban). Természetesen nemcsak a példaként szemléltetett tipust
¢lvezetes jatékok léteznek, 1étezhetnek. Erdemes ezeket feltarni, hozzaférhetévé tenni,
bevonni a naponkénti megvaldsulasba. Fontos kdvetendd szempont, hogy az alkalmaza-
sokat a gyerekek pozitiv viszonyuldsai alapjan valasszuk meg, valamint a sajat valaszta-
suk alapjan. Az élvezetes jatékok az elemi iskolaban is (kiilondsen az elsé harom évfo-
lyamon) naponta alkalmazandok az iires kdzepli tanteremben az egyik tanora fele tajan
kikapcsolodo pihenésként.

A magyar 6vodak (nemzetkdzi dsszehasonlitasban is) tilnyomoéan kivaléan mitkod-
nek. Ez tobbek kozott annak koszonhetd, hogy a gyerekek idejiik nagy részét dromteli
aktivitasokkal t6ltik, hogy nem valt altalanossa sem a magara hagyo ,,0ntevékenység”,
sem az ,ecliskolasitas”, vagyis a késztetéssel, engedelmeskedtetéssel, kényszeritéssel
megvalodsitani tdrekvo direkt tanitas, tanulas. Az 6romaktivitasnak, vagyis az drommel
végzett egyéni, paros, elemi csoportos, teljes csoportos aktivitasnak (példaul mesehallga-
tas, rajzolas, gyurmazas, éneklés, elemi csoportos versengd/egyiittmiikddod jatékok stb.)
igen gazdag eszkdzrendszere és modszertani kultiraja miikddik 6vodainkban (ezek az
iskola els6 évfolyamain is alkalmazandok). Az 6romaktivitas rendszeres (naponta torté-
nd) alkalmazasa az iskola els6é évfolyamain jelentds mértékben néveli az iskola, a tanitod
iranti pozitiv viszonyt, hozzajarul a gyermekek szocialis és értelmi fejlédéséhez, sikeres
iskolakezdéséhez.

Kiilonds jelentdsége van a mesehallgatasnak a szocialis és az értelmi fejlodés segité-
sében. Azok az 5-6 éves gyermekek, akiknek szinte minden nap mesélnek, masfél évvel
fejlettebbek értelmileg és szocialisan is azoknal, akiknek nem szoknak mesélni (Nagy,
1980, 309. 0.). Ezért érdemes feldusitani a mesélést. A kisérletek szerint a teljes csoport-
nak naponta kétszer, a faziskéséses gyermekeknek kedvezményként harmadszor is eld-
nyos rovid (néhany perces) mesét elmesélni (az ilyen mesék példaként szolgalo gyiijte-
ményét, funkcioit lasd: Nagy, Nyitrai és Vidakovich, 2009). A kedvenc meséket néhany
nappal késobb ajanlhatjuk ismétlésre, illetve kérdezziik, hogy melyiket meséljik. Az
orommel tobbszor, sokszor hallgatott kedvenc mesék nagymértékben hozzajarulnak az
anyanyelv fejlédéséhez is.

A szivesen végzett indirekt tanulast segitd jatékos tevékenységek gazdag, valtozatos
eszkozrendszerrel, modszerekkel miikkodnek az 6vodakban. Az elemi iskolakban, kiil6-
ndsen az elsé harom évfolyamon az eredményesség javuldsa érdekében nagy sziikség
lenne az ilyen fajta szdndékos fejlodéssegités rendszeres alkalmazasara. Az utdbbi évti-
zedekben kozpontilag tamogatott széles korli kutatasok, fejlesztések, kisérletek valosul-
tak meg, amelyek kiegészitik az 6vodakban szivesen végzett tanulassegitd jatékos tevé-
kenységek eszkoz- és modszerrendszerét, melyek az elemi iskolak elsé évfolyamain is
alkalmazandok. Ezt szolgalja a DIFER modszertani konyvsorozata is. Példaul: a szocia-
lis fejlodés segitése (Zsolnai, 1989), a beszédhanghallas fejlédésének segitése (Fazekasne,
20006), az irasmozgas-koordinacio fejlédésének segitése (Miskolcziné, 2005), a gondol-
kodas fejlédésének segitése (Nagy, Nyitrai és Vidakovich, 2009). A szamolaskészség

36




Nagy Jozsef: Oktatasi rendszeriink jovoje

fejlodését segitd kotet soksorositott valtozattal vesz részt a Jozsa Krisztidn vezetésével
foly6 longitudinalis kisérletben, amely az eredményes iskolakezdés megvaldsithatdsaga-
nak utolso ellendrzését és alkalmazasanak gyorsabb terjedését szolgalja. (Néhany ujabb
témakdor el6készitd kutatatasai befejezodtek, masok folyamatban vannak.) A szivesen
végzett jatékos fejlodéssegités jellemzdinek szemléltetését a megjelenésre vard szamo-
laskészségrol szolo konyv is szolgalja. Itt csak egy példa jellemzi a szivesen végzett
indirekt tanulast eredményezd aktivitdsok koziil a tobbcsatornas aktivitds funkciojat,
folyamatos kritériumorientalt fejlodéssegitésének jelentdségét.

Az elemi szamolasi készség (szamlalas 0-tol 21-ig és vissza, szamkor-atlépés,
manipulativ szamolas, szamkép, szamolva-
sas) fejlettsége az eredményes iskolakezdés J J .
kritikus feltétele (az adatokat lasd: Jézsa, A magyar ovoddk (nemzetkizi
2004, 17. dbra, 50. 0.). Ez a tudas nem csu-  dsszehasonlitdsban is) tiilnyo-

pan készseg, hanem az értelmi fejlodés segi- 1,540 kivdloan miikédnek. Ex

téje, jellemzdje is, szorosan Osszefiigg az . . .o
intelligencia fejlettségével (az okokrdl rovi- t6bbek kozott annak Roszonhe-

desen sz6 lesz). Az iskolaba 1ép6 gyermeke- 10, hogy a gyerekek idejiik nagy
ink 21 szézalékénak optimélisan fejlett az  y8szét Gromteli aktivitdsokkal

elemi szadmolasi készsége, 27 szazaléka ,.7,. 1 y p
pedig befejezd szinten 1ép be az iskolaba. 6ltik, hogy nem vdll dltaldnossa

Vagyis 48 szazalékuk a sikeres iskolakez- €M a magdra hagyo ,onteve-
déshez biztos alapokkal rendelkezik. Tovab-  kenység”, sem az ,eliskoldsilds’,

bi 30 szazalékuk halado szinten kezdi meg Uagyl's a ]eésztel‘éssel} engedel_

tanulmanyait, ami Ssziiknek kell6 segi- P P "
anumanyar, g ey reszukne ke 0 S8 yneskedtetéssel, kényszeritéssel
téssel elegendd kiindulas, mas résziiknek

nem elég az eredményes iskolakezdéshez.  Mmegualositani torekvo direkt
Sajnos 5 szazaléknyian elokészitd (még az  tanitds, tanulds. Az oromaktivi-

0tds szamkorben is bizonytalan), 17 szazalé- ;76,16 ) agyis az 6rommel vég-
)

kuk pedig kezd6 szinten 1ép az iskolaba. A b lemi
sikertelen haladé szinttieket is figyelembe <€4 €§Veni, paros, elemi csopor-

véve, az iskolaba 1épSk kozel harmadéanak az ~ £0s, teljes csoportos aktivitdsnak
eredményes iskolakezdése bizonytalan. (példdul mesehallgatds, rajzolds,

Ennek sulyos kovetkezmeny’elt lasd fept. ’ gyurmdzds, éneklés, elemi cso-
Nagyon fontos, hogy a szamlalasi készség

0-to] 21-ig és vissza clfelejthetetleniil, toké-  PO710S versengo/egylittmikédo
letesen, hiba nélkiil miikodjon. Enélkiil min-  jdtekok stb.) igen gazdag esz-

den homokra épiil. Am ez 6nmagéban véve kézrendszere 6s modszertani

csak egy merev készség. Egyfeldl rugalmas- Py p e 1 < .
s kell fejleszteni (barmely pontrol tudjak  Rulttirdja miikodik 6voddink-

folytatni, barmely szam elétt és mogdtt 16vé  ban (ezek az iskola elsé évfolya-
szamot a szamsorba torténd visszatérés nél- main is alkalmazandok).

kil tudjék hasznalni). Masfeldl a szamok
egy bonyolult pszichikus halézat elemei,
amely elemek egymast, az egész haldzatot aktivaljak optimalis fejlettség esetén.

A csoportos hangos szamlalas (0-t6 6-ig és vissza, ennek elsajatitasa utan 0-tol 11-ig
és vissza, végiil 0-tol 21-ig és vissza) kétcsatornas indirekt tanulas: mondjak és halljak.
(Az 6t0s, tizes, hiszas szamkordket kovetd szam a szamkor-atlépés kialakulasat segiti
el6.) Ha a szamok kimondasa, hallasa valamilyen cselekvéssel egyiitt torténik (1épkedés
elére és hatra, targyak felhalmozo és elfogyasztd rakodasa stb.), akkor négycsatornas
(mondas, hallas, cselekvés, latas) indirekt tanulds valosul meg. Ha a targyak darabszamat
szemléltetd képek folott szerepel a szamok irott neve, ezek folott pedig a szam jele a
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tablan/kivetitén/papiron, akkor a négycsatornas haldzat kiegésziil harom absztrakcios
szintli csatornaval, pszichikus héalozattal. (Valaki mutatja a dolgok darabszamanak képét,
a darabszam szoképét, vagy a darabszam szamjegyének képét. A csoport kimondja/hallja
a mutatott/latott szamossag harom egymas folott 1évo képét. (A szdmok irott szavainak
latasahoz nem kell tudni olvasni, a szd vizualis alakja alapjan a felismerés megvalosul-
hat, ha el6bb rendszeresen a darabszam képére torténik a mutatas, kimondas). Ezeknek a
pszichikus halézatoknak a kialakulasa a gyerekek tobbségénél spontan moédon megvald-
sul. Jelentds résziiknél csak részben, egy sziikebb résziiknél alig.

Mivel ezekre épiilnek a tovabbiak (a tulajdonsdgok szamossagai, a negativ szamok, a
tortek, a szimbolumok stb.), ezért az eredményes iskolakezdés érdekében az emlitett
pszichikus halozatokat naponta ismételt, évekig gyakorolt tobbcsatornas, szivesen vég-
zett jatékos aktivitdssal mindenkiben allandosult pszichikus komponensrendszerekkeé
kell fejleszteni. A mértékvaltashoz sziikséges pszichikus halozatok fejletlensége az egyik
oka példaul annak, hogy a pozitiv egész szamokkal végzendo legegyszertibb mértékegy-
ségvaltasok, amelyek az also tagozat tananyagai, sokakban nem miikddnek (az 5., 8., 12.
évfolyamokon a tanulok 29, 37, illetve 82 szazaléka tudja eredményesen hasznalni eze-
ket az elemi mértékegységvaltasokat, és egyaltalan nem miikddnek a tanulok 42, 27 és 7
szazalékanal, lasd: Nagy, 1973, 50. 0.). Az elemi tobbcsatornas haldzatok kialakulatlansaga
az esetek tobbségében a diszkalkulia kiindul6 oka. (A tobbcsatornas fejlodéssegités altalanos
madszertananak osszefoglalasat lasd: Nagy, 2010, 445. o.).

A Kkisérletek, alkalmazasok eredményeinek ismerete, hasznositisa és a rugalmas
beiskoldzas hatékony miikodtetése

Az utdbbi évtizedekben az eredményesebb iskolakezdés érdekében tobbféle kisérlet
valésult meg (a befejez0, a terjedést segitd kisérlet Jozsa Krisztian vezetéséve jelenleg is
folyik). A mult szazad végén megvalosult kisérletekbdl az eredményes olvasastanitas
elofeltételét képezd beszédhanghallo készség fejlodéssegitésének eredménye a kovetke-
70: A készség orszagos spontan €s a kisérletben résztvevok optimalis elsajatitast elérok
aranya a nagycsoport elején 26,28, a nagycsoport végén 40,56, az elsé osztaly végén
55,96, a masodik évfolyam végén 62,98 szazalék. Az iskolaba 1épdk az orszagos atlagoz
viszonyitva a kisérlet eredményeként 16 szdzalékkal tobben érték el a beszédhanghallas
elsajatitasat. Vagyis ennek a létfontossagu készségnek az optimalis elsajatitasa a kisérlet-
ben alkalmazott mddszerekkel megvalosithatd, az eredményesebb olvasastanitast a fej-
letlen beszédhanghallas nem akadalyozza. Jelenleg még az iskolaba 1épdk 5 szazaléka-
ban teljesen kialakulatlan, tovabbi 2 szazalékaban bizonytalan fejlettségii a beszédhang-
hallé készség. Az 6 szamukra az olvasastanitas erltetése diszlexias tiinetek kovetkezmé-
nyével jar. A tobbi kritikus készség esetében ennél alacsonyabb, de az orszagos atlaghoz
viszonyitva jelentGsen jobb eredmény sziiletett. (Kivéve az Osszefliggés-kezelés elemi
képességét, ami a kisérlet ellenére az orszagos szinteken maradt. A tapasztalatok alapjan alapos
tovabbfejlesztés tortént [Nyitrai, 20091]).

A Iényeget a kiilonbozd kritikus készségek dsszevont (DIFER-index) adatai mutatjak.
Az orszagos atlag és a kisérlet atlaga a k6zéps6 csoport elején 44,44, a k6zépsd csoport
végén 62,69, a nagycsoport végén 74,83 szazalékpont. Az elokészitd €s kezdd szinten
iskolaba 1épdk (vagyis az eredményes iskolakezdésre képtelenek) orszagos aranya 15, a
kisérlet eredményeként csak 6 szazalék. A befejezé és optimalis szinten iskolaba 1épok
(vagyis az eredményes iskolakezdéshez biztos alappal rendelkezdk) orszagos aranya 46,
a kisérletben résztvevoké 79 szazalék (Jozsa és Zentai, 2010, 33-34. tablazat).

A kiilonbozo kisérletek alapjan megallapithato, hogy elterjed6é alkalmazasuk Iényege-
sen javitja/ javitana az eredményes iskolakezdést. A fent ismertetett rendszeres osztaly-
szintli mérések adatainak rogzitése az egyéni fejlédési mutatd fiizetben lehetévé teszi a
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fejlodési folyamatok nyomon kovetését. Ez segiti a pedagdgusok fejlodéssegitésének
onelemzését, javitasat. A gyermek ¢€s a sziild szamara lehetové valik a fejlettség elérendd
szintjéhez viszonyito értékelés megismerése, amely azt mutatja, hogy hol tart a gyermek,
mit kell majd még elérni. A rendszeres orszagos reprezentativ felmérések lehetévé teszik
a kritériumorientalt hozzaadott érték megismerését, melynek segitségével a pedagdgusok
sajat teljesitménytiket elemezhetik, javithatjak. A orszagos és intézményi szintli adatok
lehetdvé teszik a kozos intézményi szintll elemzést az intézmény eredményességének
fejlodése érdekében. (A kritériumorientalt hozzaadott érték azt mutatja, hogy a fejlodés
induld és az aktudlisan elért szintet az elérend6 optimalis elsajatitasi kritériumhoz és az
orszagos fejlodési szintekhez viszonyitjuk. Ebb6l megtudhatjuk, hogy milyen eredményt
értiink el a hagyomanyos fejlodéshez viszonyitva adott indul6 fejlettségi szintli gyerme-
kekkel). A kutatok/fejlesztok az adatokbol az eredményesség javulasat szolgald problé-
makat, témakat, kutatasi/fejlesztési feladatokat ismerhetnek fel.

A rugalmas beiskolazasi rendszer az eredményes iskolakezdést szolgalja azaltal, hogy
a legkevésbé fejlett iskolakoteles gyermekek (akiknek a DIFER-indexe 50 szazalékpont-
nal alacsonyabb) még egy évig 6vodasok maradnak. Ezek orszagos aranya 15 szazalék-
nyi, az eredményes iskolakezdést szolgald dvodai fejlodéssegitésben résztvevok esetén 6
szazaléknyi, de a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli korzetekben az ilyen
gyerekek aranya 10-20 szazaléknyi is lehet. Ezeket a gyerekeket jovojiik és a tarsadalom
érdekében tovabbi egy évig feltétleniil ovodaba kell jaratni. Az utdbbi években
megndvekedett a sziildi kérésre d6vodaban marado iskolakotelesek szama. Ennek elhatal-
masodasat egyszerlien meg lehet sziintetni: a 75 szazalékpont folotti fejlettségi szintli
iskolakdteles gyerckeket kotelezGen iskolaba kell jaratni (ezek orszagos aranya 46, a
kisérletben részt vevok esetén 79 szazalék). Donteni a halad6 szintet, azaz a 6575 sza-
zalékpontot elérdk esetében kell (ezek orszagos atlaga 39, a kisérletekben résztvevok
esetében 15 szazalék). A dontés egyik szempontja lehet az életkor. Hatéves korban még
igen jelentds az egy évnyi naptari életkor kozotti kiilonbség. Ezért akik csak néhany
hénappal iddsebbek az iskolakotelesség kezdeti idépontjatol, 6ket 65—70 szazalékpontos
eredmény esetén 6vodaba, akik pedig 9-10 honappal idésebbek, azokat iskolaba javasol-
hatjuk. Ezekben az esetekben a sziilé véleménye is figyelembe veendd a dontésnél.

A fenti rendszer megvaldsulasa és eredményes miikddtetése esetén 1ényegesen javul az
eredményes iskolakezdés lehetdsége, de még sok elsds tanuld nem jutott el az optimalis
(a 85 szazalékpont feletti) elsajatitasi szintig. Ezért az iskola els6 1-2. évfolyaman rend-
szeresen hasznalni kell a fentiekben szemléltetett néhany perces jatékos indirekt tanulast
eredményezd aktivitasokat. Kiilondsen vonatkozik ez az irasmozgés-koordinaciora, a
szamolaskészségre és a meséléses/beszélgetéses gondolkodasfejlesztésre. Az irasmoz-
gas-koordinaci6 fejlédése erdsen érésfiiggd, ezért az irastanitast célszerli a masodik fél-
évben elkezdeni. Az els6 félévben ennek elokészitését kell elvégezni, ezaltal csokkenthe-
t6 a diszgrafias esetek kialakulasa (ebben segitenek Miskolcziné, 2005 46-56. oldalain
1év6 jatékos gyakorlatok). Az elemi szamolaskészség fejlodéssegitését az dvodaban vég-
zett aktivitasok példai szerint célszerli megvaldsitani az els6 félévben. A gondolkodasfejlesz-
tést napi néhany perces csoportos beszélgetéssel célszerii az elsé évfolyamokon is végezni (ezt
szolgalja a Fejlesztes mesékkel cimii konyv [Nagy, Nyitrai és Viddakovich, 20091]).

*

Az eredményes iskolakezdés fentieckben vazolt megoldasi lehetéségét (ami az eredmé-
nyesség lényeges javulasanak kiinduld feltétele) néhany év alatt meg lehet valositani.
Ennek targyi és személyi feltételei viszonylag szerény koltségekkel 1étrehozhatok (kivé-
ve az dvodai férdhelyek teljessé fejlesztését, amit az eredményesebb iskolakezdés prog-
ramja nélkiil is meg kell valdsitani).
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Az alsé és a felso tagozat kozotti atmenet fejlodést gatlé hatasanak feloldasa

A fentiekben adatok szemléltették, hogy a felsé tagozatba, az 5. évfolyamba belépd
tanulok negyede, harmada nagyon alacsony szocialis és értelmi fejlettségi szintjével
alkalmatlan a szaktantargyi oktatasra. Ezért egy résziik fejlédése leall, masrésziik fejlo-
dése a tobbi tanulohoz viszonyitva lényegesen lassabb. Ezek a tanulok a szakiskolakbol
lemorzsolodnak, a 10. évfolyamba eljutok atlagos fejlettségi szintje csak az 5—6. évfolya-
mos tanulok atlagos fejlettségi szintjét éri el. Az eredményes szakiskolai képzéshez
lényegesen fejlettebb tanuldkra lenne sziikség. Az eredményesebb iskolakezdés fentiek-
ben jellemzett javulasanak megvaldsulasa szamottevden javithat a helyzeten, de ez nem
elég, ugyanis a gyermekkortak még nem alkalmasak a szaktantargyi oktatasra. Kivéve a
legfejlettebb 1020 szazaléknyi tanulot, akiknek tobbsége naptari életkoraval és fejlett-
ségével a tobbieknél kozelebb van a serdiilé korhoz. Vagyis a serdiildkor elotti szaktan-
targyi oktatasi rendszer alacsony eredményessége, a tanulok kozotti fejlettségbeli
kiilonbségek novekedése az egész oktatasi rendszer, kiilondsen a szakiskolai képzés
eredményesebbé valasanak alapvetd gatja.

Nem véletlen, hogy az elemi iskola a vilag legtobb orszagaban a serdiilé kor kezdeté-
ig tart. Vagyis a szaktantargyi oktatas kozvetleniil a serdiil6kor el6tt vagy a serdiilékoru-
ak szamara kezdddik. Az sem véletlen, hogy a 6 évfolyamos elemi iskola tobb mint fél
évszazaddal ezel6tt nalunk is megjelent, de dltalanossa valasat megakadalyozta, hogy az
algimndzium, a polgari iskola a 4. évfolyam utan kezd6dott. A meglévo rendszer mind a
mai napig noveli a tanulok kozotti fejlettségbeli kiilonbségeket, ami maig eljutott odaig,
hogy a beiratkozok tobbsége szamara lehetetlenné valt a sziikséges szinvonali szakisko-
lai képzés. Az azonos évfolyamba jaro tanulok kozott egyre szélséségesebbé valo fejlett-
ségbeli kiillonbségek gatoljak az egész kdzoktatasi rendszer eredményességének fejlodé-
sét. Az sem véletlen, hogy ismételten felmertil és egyre szélesebb korlien tAmogatott a 6
évfolyamos elemi iskola létrehozasanak sziikségessége.

A 6 (3+3) évfolyamos elemi iskola Iétrehozasa lényegesen lecsdkkentené a 4. és az 5.
¢évfolyam (az elemi iskola, és a szaktantargyak tanitasaval miikodo iskolafokozat) kozot-
ti valtas fejlodést gatlo és fejlettségbeli kiilonbségeket noveld hatasat. Megnyilna a lehe-
tdség a szakiskolai képzésbe belépdk 1ényegesen magasabb szintli szocialis és értelmi
fejlettségének megvalositasara (lasd a kovetkezd cim alatti részt). Csokkenne a jelenlegi
rendszer fejlettségbeli kiilonbségeket jelentésen noveld, szegregald hatasa.

E3

A 6 évfolyamos elemi iskola létrehozasara, bevezetésének megkezdésére a program
elfogadasatol kezdve 3—4 évre van sziikség. Ami a 6 évfolyamos elemi jellemzoit illeti,
jelenleg csak elokészitd elgondolasokat lehet vazolni. A kisfelvezetének nevezett jelen-
leg eléforduld megoldas tovabbfejlesztése ¢s altalanos alkalmazésa megfontolhat6. Az
elemi iskola els6é harom évében (a fentiek értelmében) sajatos fejlédéssegitdé rendszert
lenne célszerli miikddtetni, amihez sajatos felkésziiltségii tanitokra lesz sziikség (ez a
feladat fokozatos tovabbképzéssel megoldhato). A 4—6 tanéves szakasz tantervét is at kell
alakitani a jelenlegi szaktantargyak dsszevonasaval, tartalmainak €s modszereinek gyer-
mekkorhoz igazitasaval, tovabbképzéssel (erre minimum 4-5 év sziikséges az elfogadas-
tol kezdve). Ami a modszereket illeti, a folyamatos kritériumorientalt iskolakezdés
programjanak megkezdésétdl szamitva kritériumorientalt fejlodéssegitéshez rendelke-
zésre allnak a diagnosztikus, kritériumorientalt értékeléshez megfeleld tesztrendszerek,
szamos készség és képesség fejlodési folyamatai feltartak. Csapd Bend vezetésével nem-
zetkozi Osszefogassal a 6. évfolyam végéig hasznalhatd diagnosztikus értékeld rendszer
kidolgozéasa van folyamatban (a megjelend konyvsorozatbdl ladsd példaul: Csapo és
Szendrei, 2011).
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Elkésziilt a folyamatos kritériumorientalt fejlodést megvaldsito fejlodéssegitd rendszer
SZOVEGFER nevii programcsomagja az 5-6. évfolyam szamara. A felmérés eredmé-
nyeként orszagosan a tanulok 24 szazalékanak fejlédnek eredményesen hasznalhatod
szintre a kritikus készségei és képességei. A kisérlet eredményeként ez az arany 42 sza-
zalékra nétt (Nagy, 2010, 101. abra, 474. o., a kisérlet részletes ismertetését lasd: Pap-
Szigeti, Zentai és Jozsa, 2007). Ezekre épitve, a 4-6. évfolyamra igazitva a tantervet és
a folyamatos kritériumorientalt fejlodéssegitést, a diagnosztikus értékelés eszkozeit ki
lehet dolgozni, kisérletileg eld lehet késziteni a terjesztést. A koltségeket illetden elegen-
dé iskolaépiilet és pedagogus all rendelkezésre. Csak a kutato, fejleszté munka, a rend-
szer atszervezésének feladatai és a tovabbképzések szervezése, megvalositasa terhelné a
koltségvetést.

A szakmai képzés megalapozasa az o » o
sltalanos algimnazium létrehozasaval Az ifjuRor elejen a tanulok 16bb-

Jelenleg a 8 évfolyamos altalanos iskola- segeb/en' nzeg]elen/z/e a palyavd
ra, a mashonnan lemorzsolodokra épiil a lasztds igenye. N emely ekben a
betanit6 szakmai képzés (a munkahelyeken), vdlasziando irdnyok is Rialakul-
a szakiskolai kepzes, a szakkozepiskolai  nak. A tisztdn dltaldnos képzés

lfepze’s, az altalanos gimnaziumi kepz?s. Az ebben az életkorban mdr sokak
érettségivel rendelkezék vehetnek részt a

fokozatosan terjedé felséfokii szakképzés- Szdmdra nem kivanatos. A mai
ben, a fdiskolai, egyetemi, majd a PhD szak- iskolarendszerben ennek az
mai képzésben. Egyre nagyobb a jelentdsége  joenynek a kielégitését a tagoza-

a szakmai tovabbképzésnek. Az iras elején 10s osztdlvok. a vdlaszthato tan-
szembesiilhettiink az altalanos iskolat befe- VOR,

jezdk nagy részének kozismerten rendkiviil  [drgyak, foglalkozdsok szolgdl-
alacsony szocialis és értelmi fejlettségével. jak. A szakirdnyil 2 tanéves

Ez kiilonosen a szakiskolai képzés ered- [fogimndzium ezt az igényt és a

ménytelenségének, csdédjének az okozoja, de p o g o
akadalyozza a kozépfoku képzés eredmé- tovdbbtanulds elokeszteset szol-

nyességének fejlédését is. Ezaltal a felséfo- gdlja. Példdaul a Rozos alapokkal
ki kepzés folyamatos szinvonalcsokkenése-  (vagyis néhdny kozos tantdrgy-

pek is az’egyik oka. Az eredményesebl3 gyal), tovdbbd két fGirdny (pél-
iskolakezdés és az 5. évfolyammal kezdd g s * Y
szaktantargyi oktatds a fejlodést lelassito, daul humdn és redl) koziil kelle-
leblokkold hatasanak feloldasa az elemi ne vdlasztani.

iskola két tanéves meghosszabbitasaval és a
kritériumorientalt folyamatos fejlédéssegités
alkalmazasaval nem elegendd.

A mindenkire kotelezd szaktantargyi altalanos képzés tanéveinek novelésére is sziik-
ség van az eredményesség lényeges javulasanak a megvaldosulasahoz. Ez a 6 évfolyamos
elemi iskolara épiilé 7—10. (négy) tanéves altalanos algimnaziummal kinal megoldast. Az
orszagok tobbségében a kozoktatdsi rendszer elemi iskolaval, als6 foku és fels6foku
kozépiskolaval mikodik. Valamikor nalunk is az elemi iskolara algimnazium és fogim-
nazium épiilt. Most persze gyokeresen mas a helyzet. Az algimnazium és kiilondsen a
fogimnazium egy sziik kivaltsagos rétegeget szolgalt. Most az altalanos algimnazium
minden felnovekvore egységesen kotelezd lehet. Ezaltal valhat Iényegesen eredménye-
sebbé az erre épiil6 szakmai képzés. A jovoben a két tanéves szakiranyu fégimnaziumot
is mindenkinek el kell majd végeznie, érettségit kell szereznie. Ugyanis a felséfoka kép-
zésnek is altalanossa kell valnia, ha gazdasagi, tarsadalmi fejlédésiinket fontosnak tart-
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juk. Van olyan orszag, ahol a munkaképes népesség 90 szazaléka felséfoku képzettséggel
rendelkezik, ennek is koszonhetden gyorsan fejlddik. A Iényegesen eredményesebb kote-
lez6 kozoktatas, az altalanossa vald eredményesebb fels6foku oktatds megvaldosulasa
nélkiil nem remélhet6 az eredményesebb gazdasagi és tarsadalmi fejlédésiink. A felséfo-
ka oktatas altalanossa fejlesztése (a kdzszemlélettel ellentétben) nemcsak a gazdasagi
fejlodés, a munkaerdpiac kiszolgalasa miatt sziikséges (sokak szerint csak ezt kell szol-
galnia), hanem mindenekel6tt az egyének és tarsadalmunk Iényegesen fejlettebb szocia-
lis, intellektualis, kulturalis életmindségének érdekében.

*

A négy évfolyamos altalanos algimnazium létrehozasahoz rendelkezésre allnak az
épiiletek és a szaktanarok is. A négy évfolyamos felsd tagozatos iskolédk e célra felhasz-
nalhatok. Tovabba a csdkkend létszamu évjaratok kovetkeztében a gimnaziumok és a
szakkozépiskolak is 1étrehozhatnak altalanos algimnaziumot a 7-8. évfolyamos tanulok
befogadasaval. A 343 évfolyamos elemi iskola kiépiilését kdvetve a 7. évfolyamon lehet
kezdeni az algimnaziumi szaktantargyi oktatast. Eleinte a fels6 tagozat tantervével, tan-
eszkozeivel és modszereivel. Kozben elkésziilhetnek az atdolgozott tantervek és a tan-
konyvek sziikséges modositasai. Szamos kritikus készség és képesség fejlodésének kri-
tériumorientalt diagnosztikus értékeléshez rendelkezésre allnak az eszk6zok, amelyekkel
megtortént a fejlédési folyamatok orszagos reprezentativ feltérképezése. Néhany év alatt
a tovabbi tesztrendszerek kifejleszthetdk, a fejlodési folyamatok kritériumorientalt diag-
nosztikus feltarasa elvégezhetd. A rendszeres osztalyszintli valamint orszagos reprezen-
tativ értékeld rendszer létrehozhatd és miikddtethetd. Kozben a folyamatos kritériumori-
entalt fejlédéssegitd rendszer kutatd/fejlesztd munkalatai, kisérletei elvégezhetdk, és
megfeleld tovabbképzéssekkel a milkddtetés megvalosithatd. Mindez 4-5 év alatt
viszonylag szerény koltségekkel 1étrehozhato. Amig a felséfoku szakképzés fokozatosan
altalanossa nem valik (ez 15-25 év mulva valosulhat meg), addig tilnyomoan az altala-
nos algimnaziumra épiilé szakiskolai képzés szolgalna az eredményesebb szakképzés
megvalosulasat.

Az ifjukor elején a tanulok tobbségében megjelenik a palyavalasztas igénye. Néme-
lyekben a valasztandé iranyok is kialakulnak. A tisztan altalanos képzés ebben az élet-
korban mar sokak szamdara nem kivanatos. A mai iskolarendszerben ennek az igénynek a
kielégitését a tagozatos osztalyok, a valaszthato tantargyak, foglalkozasok szolgaljak. A
szakiranyu 2 tanéves f0gimnazium ezt az igényt és a tovabbtanulas elokésztését szolgal-
ja. Példaul a kozos alapokkal (vagyis néhany kozos tantarggyal), tovabba két foirany
(példaul human és real) kozil kellene valasztani. Ezeken beliil néhany konkrétabb
valaszthat6 szakirany szerepelhet. Tovabba kotelezden és szabadon valaszthato tantar-
gyak segithetik a palyavalasztés, az eredményes felsofoku tanulas el6készitését (részle-
tesebben lasd: Nagy, 2008). E néhany mondat csak utalas arra, hogy mi a funkciodja,
jellemzdje a szakiranyu fogimnaziumnak. A téma részletes kidolgozasa elékészitd kuta-
tasokkal, fejlesztésekkel, kisérletekkel valositandé meg.

Irodalom

Benda Jozsef (2007): Orémmel tanulni. Humaniszti- | Fazekasné Fenyvesi Margit (2000): A beszédhanghal-
kus kooperativ tanulas. Agykontroll Kft., Budapest. las kritériumorientalt fejlesztése. Uj Pedagogiai

Carroll, J. B. (1963): A model of school learning. Szemle, 7-8. sz. 279-284.
Teachers College Record, 64. sz. 723-733. Fazekasné Fenyvesi Margit (2006): 4 beszédhanghal-
las fejlesztése 4-8 éves életkorban. Mozaik Kiado,

Csapo Bend és Szendrei Maria (2011, szerk.): Tartal- Szeged.

mi keretek a Matematika diagnosztikus értékeléséhez.
Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. Gerebenné Varbiro Katalin, Nagy Jozsef ¢és
Vidakovich Tibor (1989): A differencidlt beiskoldazds

42




Nagy Jozsef: Oktatasi rendszeriink jovéje

néhany mérdeszkioze. Akadémiai Kiad6, Budapest.
103-116.

Jozsa Krisztian (2004): Az elemi alapkészségek rend-
szere. In: Nagy Jozsef, -Jozsa Krisztian, Vidakovich
Tibor és Fazekasné Fenyvesi Margit (2004): Az elemi
alapkészségek fejlodése 4-8 éves életkorban. Mozaik
Kiado, Szeged.

Jozsa Krisztian (2007): Az elsajatitdasi motivdcio.
Miiszaki Konyvkiado, Budapest.

Jozsa Krisztian és Zentai Gabriella (2010): Ovodasok
kritériumorientalt fejlesztése DIFER programcso-
maggal: modszerek €s eredmények. In: Nagy Jozsef:
Uj pedagogiai kultiira. Mozaik Kiadd, Szeged.
Kagan, S. (2004): Kooperativ tanulds. Onkonet,
Budapest.

Miskolcziné Radics Katalin (2005): Az irdsmozgads-
koordindcio fejlesztése 4-8 éves életkorban. Mozaik
Kiado6, Szeged.

Nagy Jozsef (1972): Iskolaeldkészités és beiskolazas.
Akadémiai Kiado, Budapest.

Nagy Jozsef (1980): 5-6 éves gyermekeink iskolaké-
sziiltsége. Akadémiai Kiado, Budapest.

Nagy Jozsef (2008): A kozoktatds meguhjitdsanak
koncepcionalis kérdései. Iskolakultira, 18. 2-4. sz.
31-38.

Nagy Jozsef (2010): Uj pedagégiai kultira. Mozaik
Kiado, Szeged.

Nagy Jozsef, Nyitrai Agnes és Vidakovich Tibor
(2009): Fejlesztés mesékkel. Az anyanyelv, a gondol-
kodds fejlédésének segitése mesékkel 4-8 éves élet-
korban. Mozaik Kiado, Szeged.

Nagy Jozsef (1973): Alapmiiveleti szamoldsi készsé-
gek. Acta Universitatis, Szeged.

Nyitrai Agnes (2009): Az Ssszefiiggés-kezelés fejlé-
désének segitése. In: Nagy Jozsef, Nyitrai Agnes és
Vidakovich Tibor: Fejlesztés mesékkel. Az anyanyelv,
a gondolkodds fejlédésének segitése mesékkel 4-8
éves életkorban. Mozaik Kiado, Szeged.

Pap-Szigeti Robert, Zentai Gabriella és Jozsa Kriszti-
4n (2007): Kritériumorientalt fejlesztés SZOVEGFER
programcsomaggal: modszerek. In: Nagy Jozsef:
Kompetencia alapu kritériumorientalt pedagdgia.
Mozaik Kiado, Szeged.

Zsolnai Aniko (1989): A szocialitas fejlesztése 4-8
éves életkorban. Mozaik Kiado, Szeged.

SASKA GEZA

Uj tarsadalomhoz iij embert és Gj pedagégiat!

A XX. szazadi egyenlGségparti
és antikapitalista pedagogiakrol

A Gondolat Kiadé konyveibdl

43






