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Gyerek vagy felnott

az egyetemi hallgato?
Pedagogus vagy andragogus

legyen a felsooktato?

A felsdoktatdst mint az oktatdsi rendszer egy sajdtos szegmensét
nehezen koriilhatdrolhato pedagogiai sajdtossdgok, a képzés
mindéseget érdemben befolydsolo egyedi probléemcdk jellemzik.

A felsooktatdsi expanzio, az elitképzésrol a tomegképzésre valo
dtdllds paradigmavdltdst igényel a felsdoktatds-pedagogiai kultiira
tekinteteben. Gyermekek vagy felndttek a felsooktatdsban tanulok?
Milyen életkori sajdtossdgok jellemzik a felséoktatdsban megjelenc

mai fiatal felndtteket? A pedagogia vagy az andragogia eszkézeinek,
modszereinek alkalmazdsa vezethet eredmeényes képzeéstikhoz?

Oktatds- és tanuldsszervezés szempontjdabol megannyi érdekes és

nehezen meguvdlaszolhato kérdes, amivel minden felscoktatdssal

Joglalkozonak szembe kell néznie tevékenysége sordn.

Bevezetés

oktatasban tanuld személy, némelyek szamara elsé hallasra furcsanak tiinhet,

hiszen a magyar jogrendszer a felsdoktatasba felvehetd, 18. életévét betdltott
embert felndttnek mindsiti. Mit jelent azonban a felndttség pedagogiai, neveléstudoma-
nyi szempontbdl? Valoban minden érett (érettségizett) ember rendelkezik a felsdoktatas
altal feltételezett ¢s megkivant valamennyi ,,feln6tt-jellemzével”? Oktatas- ¢és tanulas-
szervezés szempontjabol nem lehet k6zombds ez a kérdés a felsdoktatas alakitoi és részt-
vevoéi szamara.

Ismert tény, hogy a rendszervaltas utan hozott, a felsdoktatasba valé bejutast kony-
nyitd intézkedések altal bekdvetkezd expanzid eredményeként a hallgatdi tomeg rend-
kiviil vegyes Osszetételtivé valt, eldzetes tudasszint, képességek, attitidok, szocidlis
hattér, életkor stb. szempontjabdl is. Tovabb bonyolitja a helyzetet a nappali és levelezd
tagozatok, illetve a bolognai folyamat altal 1étrehozott képzési szintek hallgatosaganak
kiilonbozdsége is. Mindez a soksziniiség a felsGoktatas alakitoit, iranyitoit és kiilond-
sen az oktatokat j kihivasok elé allitja mind oktatasszervezési, mind tanulasszervezési
szempontbol. Rendkiviil nehézzé valt példaul az adott kurzus szines dsszetételii hallga-
tosagahoz legjobban alkalmazkodé pedagogiai eszk6zok és modszerek kivalasztasa. Ha
a hallgatokat megkiilonboztetd ismérvek koziil kiemeljiik az életkort, indokoltta valik a
cimben megfogalmazott kérdés: a gyerekek tanitdsdhoz jobban alkalmazkodd pedago-

ﬁ cimben feltett kérdés, miszerint gyereknek vagy felndttnek tekintheté-e a felso-
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giai eszkozoket és mddszereket alkalmazzuk-e inkabb, vagy a felndttképzés eszkoz- és
modszertarabol valogassunk az eredményes oktatas-képzés érdekében?

A kérdés neveléselméleti szempontbol megfogalmazhatd ugy is, hogy a felsGoktatas-
ban foly6 képzés a pedagdgia vagy az andragogia korébe sorolhato-e? A neveléselméleti
kutatasokban nem uj keletii ez a kérdés, hiszen pontosan az a nemzetkdzi szakiroda-
lomban is agyonvitatott kérdés, hogy ,.kiilonbozhet-e annyira egymastdl a gyermekne-
velésnek ¢és a felndttek fejlesztésének-onfejlesztésének elmélete, hogy az évezredek ota
mivelt és kiprobalt pedagdgiatudomany ne terjeszkedhetne ki ez utdbbira”, vezetett el
oda, hogy Malcolm Knowles javaslatara a felnéttek képzése autondm tudomannya valt
¢és 6nallo elnevezést kapott (Zrinszky, 2009). A pedagogia sz6 maga gyermeknevelést,
mig az andragogia a felndtt ember nevelését jelenti. Természetesen az andragogia onal-
losodasa ellenére sem szakadhat el a pedagdgiatol, mivel a felnéttkori tanuldst minden
izében megalapozzak és részben meg is hatarozzak elézményei. Egyesek szerint a ’life-
long learning’ tana foghatna at valamennyi életszakasz valamennyi tanulasfajtajanak
elméletét. Vannak, akik hatarozottan a feln6ttképzés korében helyezik el a felsGoktatast:
,, A kozoktatashoz képest a sajat oktatasi és képzési megoldasaikban Iényegesen nagyobb
onallosaggal bird képzd intézményeink felndttképzést folytatnak™ — irja Oll¢ Janos
(2009, 149. 0.) egy irasmiivében. Felsdoktatokkal folytatott interjukbol szerzett tapaszta-
lataim szerint masok nem tudjék egyértelmiien besorolni a felsfoktatast a két tudomany
valamelyikébe, és a hallgatokrodl alkotott véleményiik (gyermek vagy felnétt-¢ a nappali
tagozatos hallgatd) is jelentds eltérést mutat. Megint masok szerint az egyetem is isko-
la, a hallgato is didk és az oktato is pedagogus (vagy legalabbis annak kellene lennie), a
hatarok elmosodni latszanak a kozoktatas és a felsdoktatas kozott, hiszen a kozépiskola
¢és a felsGoktatas kozott eltelt idoszak az idedlis esetet figyelembe véve mindossze kettd
honap. Ez alatt az ember nem igazan valtozik, mégis tobbszorods elvaradsoknak kell meg-
felelnie, méghozza gy, hogy kevesebb segitséget kap (Lencse, 2010).

A fels6oktatas minden bizonnyal a két tudomany (pedagodgia, andragdgia) nagyon
vékony hatarvonalan helyezkedik el. Egyénfiiggd, hogy a hallgatok koziil kihez meddig
allnak kozelebb a kozoktatasban megszokott tanitasi-tanulasi formak, és ki mikor jut el
a feln6ttség azon allapotaba, ahol a felnéttekre jellemzd, a kozoktatasban ismert tanulodi
szerepektdl jelentdsen eltérd hallgatodi szereppel azonosulni tud.

Ha el is fogadjuk azt az allitast, hogy a felsdoktatas felnétteket képez (hiszen életkoruk
alapjan csak felnéttek keriilhetnek be a fels6fokt képzésbe), és a levelez6 tagozatokon
jellemzdéen valoban a felndttség legtobb kritériumat teljesitd hallgatoval talalkozunk,
akkor sem lehet figyelmen kiviil hagyni az egyetemi képzésnek azt a sajatossagat, hogy
a nappali tagozaton, a képzés elsd szakaszaban fiatal felnottek képzése zajlik.

Az ifjukort az emberrel foglalkoz6 tudomanyok ma mar 6nallo életszakaszként, a ,.fia-
tal feln6tt” allapotot a gyermek-/serdiilokor és a felndttkor kozotti atmeneti allapotként
kezelik (Vikar, 1999; Cole és Cole, 2003; Volgyesy, 2006). Ez az atmeneti allapot okozza
a felsGoktatasi intézmények nehezen kortilhatarolhatd pedagogiai sajatossagait, hiszen a
fels6oktatas legfobb meritési bazisat az ebbe az életszakaszba tartoz6 ifjak jelentik.

Halédsz Géabor (2011, 123. 0.) az oktatasi rendszerekkel foglalkozé kdnyvében igy
ir errdl: ,, A hallgatokat sajatos tarsadalmi és 1¢lektani status jellemzi: egyfeldl feln6tt
emberek, akik szavazopolgarok, néhanyuknak van mar munkatapasztalata, esetenként
hazassagban ¢élnek és gyereket nevelnek. Ugyanakkor a dont6 tobbségiik még a sziilokkel
¢l egyiitt, 6nallo jovedelemmel nem rendelkezik, azaz fiiggd helyzetben van. E kettdsség
meghatarozza nemcsak a viselkedésiiket, hanem az oktatokhoz valo viszonyukat és ezen
keresztiil a fels6oktatasi intézményeken beliili hierarchiat is. A félig felnétt, félig gyerek
status 1élektanilag sajatos hatassal jar. A kiterjedt cselekviéképességnek €s a tényleges
felel6tlenségnek egylitt jarasa kedvez az intellektualis fejlédésnek, az alkotasnak, a nem
konform viselkedésformak kialakulasanak.”
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Mi is jellemzi tehat az ifjukort, a felsdoktatdsba belépd fiatal felndtteket? Milyen
sajatos oktatas- és tanulasszervezési feladatokat jelent mindez a felsGoktatasi képzo-
intézmények szamara?

Ifjukor, fiatal felnott, felnottség

Az ifjikor életkori behatarolasa nem egyszer( feladat, elvalaszthatatlan mind a gyer-
mek-/serdiilokortol, mind pedig a felnéttkortol. Koztes, atmeneti allapot a két életszakasz
kozott, melynek emiatt nincsenek egyértelmiien meghatarozhato €letkori hatarai, sajatos-
sagai. Az ifjukor fogalmat bizonytalansagok ovezik (Vikar, 1999): egyrészt az idohatarok
bizonytalansaga (szerzénként mas-mas: példaul Ch. Biihler szerint 13—21 évig, D. E.
Super szerint 15—24 évig), masrészt a megnevezeés bizonytalansdga (pubertas, adolesz-
cencia, ifjukor) jellemzi.

Az ifjukornak 6nalld és a személyiségfejlodés donto életszakaszaként valo elfogadasa
¢és abrazolasa viszonylag 0j keletii, a 18. szazad masodik felére vezethetd vissza. A neve-
I¢ésfilozofia jeles képviseldjének, Comeniusnak a 17. szazadban mar jelentds szerepe volt
az ifjukor iranti érdeklddésben és az ifjusag sajatos életkorként valo felismerésében, de
a szakirodalom az elsé kiemelkedd, az ifjisag nevelésével foglalkozé mitként Rousseau
Emiljét emliti (Kon, 1982). A fejlodéslélektan kiillonbozé megkozelitésekben kezd el
foglalkozni az ifjukorral: a biogenetikai megkdzelités az érés biologiai folyamatait allit-
ja a kdzéppontba, a szociogenetika a fo figyelmet a szocializacié folyamataira forditja,
a pszichogenetikai megkozelités elsddleges szempontja pedig a tulajdonképpeni lelki
folyamatok és funkciok fejlddése lesz (Cole és Cole, 2003). A kognitiv fejlodéselmélet
a figyelem kozéppontjaba az intellektust, a megismerd folyamatokat s az egyénnek azt a
képességét allitja, amellyel kiilonb6z6 logikai miiveleteket hajt végre. Az értelmi képes-
ségek torvényszerl fejlodését hangoztatja, amelynek szakaszai szigoruan determinaltak
(Piaget, 1978). A pszichologiai kutatasok az ember egyéni fejlodését jellemzd, sajatos
pszichikai tulajdonsagokkal rendelkez6 szakaszokat kiilonboztetnek meg az ifjukor ido-
szakan beliil (Szentmihalyi, 2007).

Az ifjukorral foglalkoz6 kiilonbdzé tudomanyok jeles képviseldi valtozatos elnevezé-
sekkel illetik a fiatalkor egyes szakaszait (példaul D. E. Super: az exploracio, a felfedezés
stadiuma, kisérleti, atallasi és kiprobalasi szakaszokkal), altalanos jellemzokként Ossze-
foglaldan a kovetkezoket allapitjak meg: az ifjikorba Iépve a serdiilékor biologiai fejlo-
dése befejezddik, az ifju tuljut a serdiilokor pszichés nehézségein; az egyén alkalmassa
valik a palya-, hivatasvalasztasra, csaladalapitasra. Az ifjak altalaban nagy ambicioval és
lelkesedéssel rendelkeznek, széles kort érdeklddés, sok ismeret €s teljes értékii szellemi
érettség jellemzi 6ket. Keresik az egyéni 6nmegvalositas céljat, megtorténik a tarsadal-
mi szerepekbe valo beilleszkedésiik, az énidentitas elért eredményeinek konszolidacidja,
a csoportidentitas uj formainak keresése (Vélgyesy, 2006; Vikar, 1999; Szentmihalyi,
2007).

Ezek a megallapitasok természetesen csak egy altalanos jellemzést adnak az ifjakra,
az ifjukorra mint 6nall6 életszakaszra vonatkozoan. Felmeriil azonban a kérdés, hogy
vajon vannak-e kiilonbségek a kiilonb6z6 korszakok ifjisaga kozott, masok-e a mai fia-
talok a korabbi szazadok ifjisagahoz képest, és ha igen, akkor milyen konkluziokkal jar
ez az oktatas-nevelés, az alkalmazott pedagdgia szempontjabol. Szocioldgiai, szocial-
pszichologiai tanulmanyok tomege foglalkozik a felgyorsult vilagnak, a megvaltozott
¢letkoriilményeknek az ifjisag életmodjara gyakorolt hatasaval, az ifjisag szokasainak,
viselkedésének az id6k folyaman bekdvetkezd valtozasaival. Joval kevesebb viszont az
ifjisag egy specialis, a felsGoktatasban tovabbtanulo fiatal felnétt rétegére vonatkozo
olyan kutatasi eredmények szama, amely kozvetlen segitséget nytjthatna a felsGoktatasi
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intézmények szamara az oktatas- és tanuldsszervezésrdl valé gondolkodasuk soran fel-
meriild problémak megoldasahoz.

A fels6oktatasban részt vevo fiatal felnéttek tipikusan a 18—25 év kozotti életkor-
csoportba tartoznak. Naptari és szociologiai életkoruk alapjan, tehat bioldgiai és jogi
szempontbol felnéttek, hiszen parkapcsolatra, csaladalapitasra alkalmasak, jogi érte-
lemben nagykoruak, nagykorasagukhoz allampolgari jogok és kotelességek tarsulnak.
A felnéttség kritériumai koz¢ tartozik még a pszichikus fejlettség, ami megmutatkozik
abban, hogy a személyiség egyre strukturaltabban, szervezettebben miikodik, és az
emberi cselekvés céltudatosabb és szervezettebb lesz. A felndtt redlis életszemlélettel
rendelkezik, kritikai gondolkodassal bir, ¢lettapasztalata van, feleldsséget vallalni
kész egyén, edzett akarattal rendelkezik, a munkamegosztasban megtalalja a helyét,
stb. (Bodnar, 2009). Vaskovics Laszl6 (2000, 9. o.) igy fogalmaz: ,,Azok a személyek
nevezhetdk felndttnek, akik elérték a nagykorusdgot, sajat lakdsukban 6nallé haztar-
tast vezetnek, anyagilag fliggetlenek, sziili beleszolas nélkiil hozzak meg az életatjuk
szempontjabdl fontos dontéseiket, és sajat magukat képesek felnéttként elfogadni.”
Ezek a tulajdonsagok a mai fiatalok egyre kisebb korére teljesiilnek maradéktalanul a
nagykortsag elérésének idejekor, a sziiloktdl valo, elsdésorban anyagi (és igy dontési)
fliggdség allapota idoben kitoloédik. SOt pszicholdgiai szempontbdl sem tekinthetd az
ifju ember felnéttnek, mivel pszichologiailag az ifjukor az intellektudlis és szocialis
képességek kifejlodésének a szakasza, ekkor az ifju feleldsségtudata, érték- és norma-
rendszere még nem stabil, igy az egyén még nem 6nalld és dnrendelkezésre még nem
alkalmas (Nagy, 2007). Vagyis a pszichikus fejlettség felndttekre jellemz6 allapotanak
elérése hosszl idot igényel, és az érett felndtt allapot eléréséhez egyénenként nagyon
eltérd ido sziikséges.

A fels6oktatasban oktatok hajlamosak a hallgatoi tomeget egységes ,,masszaként”,
egyforma ,kaposztafejek sokasagaként” kezelni, allaspontjuk szerint a hallgatoktol
elvarhaté lenne, hogy felnéttként gondolkodjanak és viselkedjenek, az 6nszabalyozd
tanulas képességével rendelkezd, feleldés személyekként vegyenek részt az oktatasi
folyamatban. (Persze olyan oktato is akad, aki csak a tananyag ,,visszaadasat” varja el
a hallgatoktol, a kdzoktatasban megszokott pedagogiai kultura, ,tanarkép” valtozatlan-
sdgat kozvetiti a hallgatok felé, ezaltal allanddsitva a csupan kiilsé motivacioknak, az
értékelési helyzeteknek megfeleld tanulasi szokasokat.) A tomeges képzés kritikajaként
fogalmazzak meg, hogy az oktatonak nincs alkalma személyes kapcsolatot kialakitani a
hallgatokkal, nincs lehetdség a hallgatok megismerésére, az egyéni sajatossagok alapjan
torténd hatékony fejlesztésre, azaz a differencialt oktatasra. Marpedig a hallgatok kog-
nitiv és pszichikai fejlettségi foka évfolyamonként €s egyénileg is jelentdsen eltérd, és a
képzés (tipikusan 3—5 éves) id6tartama alatt is rendkiviil sokat valtozik. Tehat ha egyéni
kiilonbségek figyelembevételére nincs is lehetség, legalabb évfolyamszinten érdemes
lenne a differencialas eszkozeivel €lni a felsdoktatasban.

Posztadoleszcencia, fiatalok régen és most

Szocioldgiai tanulméanyok szerint az 1960-as évek végétdl megvaltozott az ifjusag. Az
akkor ¢16 didkokat és az 6 nemzedékiiket nevezték eldszor ’posztadoleszcens’-nek.
A posztadoleszcencia-koncepciot K. Keniston vezette be a tudomanyos vitaba. Szerinte
a modern tarsadalmakban megfigyelhetd, hogy a szexualis érettség €és a szocialis érte-
lemben vett felndtté valas, illetve a munkavallalas id6pontja fokozatosan elkiiloniil egy-
mastol. Ebbdl adéddan kialakul egy olyan életszakasz, melyben a felndtté valas dimen-
zi61 fokozatosan, egymashoz képest részben elcsuszva jelentkeznek (Vaskovics, 2000).
A posztadoleszcencia kifejezés az elhuzodo serdiilokorra utal. Az ifjukorral foglalkozo
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kiilonb6z6 tudomanyok szakértdi szerint a posztindusztrialis tarsadalmakban a tarsadal-
milag legalizalt feln6tté valas egyre késébbre tolodik (Vikar, 1999).

Az utébbi évtizedek tarsadalmi-gazdasagi fejlodésének tudhatd be az az akceleracio,
ami a testi s lelki fejlédésben egyarant tapasztalhato, és abban nyilvanul meg, hogy a
testi novekedés és a pszichikum fejlédése is gyorsabban zajlik le (korai biografizalodas).
Ugyanakkor a pszicholégusok vizsgalatai szerint a feln6tt személyiség kialakulasa, a
tarsadalmi és pszichikus érés — az értelmi erdk gyorsabb kibontakozésa ellenére — nap-
jainkban lassabban kovetkezik be, mint ez korabban (a 20. szazad elsé harmadaig vissza-
tekintve) tapasztalhato volt. Ennek egyik legfobb oka éppen az, hogy a képzési kovetel-
mények megndvekedése miatt a fiatalsag tanuldideje meghosszabbodott, ami a teljes fel-
nétté valas idejét is késobbre helyezte at. A korabbi 14—17 éves ,,felnétteket” felvaltottak
a gyakran huszonéves gyerekek, akik értelmi fejlettségiiket tekintve régen ,,lekorozték™
elédeiket, ugyanakkor még sziildi tamogatasra, eltartasra szorulnak (Salamon, 1983).

A feln6tté valasra és karrierutakra hasznalt korabbi linearis modellek egyre kevés-
bé lettek alkalmazhatok a 20. szazad végének megvaltozott gazdasagi és tarsadalmi
koriilményei kozott. Az esetlegesség és a kockazat fontos szerepet jatszik a 21. szazad
fiataljainak élettapasztalataiban. Az ifjak életének ez a korszaka a nagy dontések meg-
hozatalanak és az egész életre kihato szerepek megvalasztdsanak az id6szaka, ami a
ma fiatal felndttje szamara azonban a ,,bizonytalansdgok korat” jelenti (Somlai, 2007).
Bizonytalansagot okoz a kozépiskolat végzett és a felsdoktatasban vald tovabbtanulason
gondolkodd szamara az a kérdés, hogy vajon amit megtanult, illetve amire a felsdokta-
tasban majd felkészitik, az a holnap gazdasagaban hasznalhato lesz-e. Lesz-e munkahely,
sziikség lesz-e arra a tudasra, amit elsajatitott, vagy a frissen szerzett szakképesitéssel
a zsebében ujabb atképzésen kell majd tornie a fejét? Ugyanakkor mindennapi tapasz-
talataikbol tudjak, hogy ma az értelmiségi munkakorok betdltéséhez a diploma szinte
mar alapkovetelmény, igy a szellemi palyara késziilé mai fiatalok szdmara mar kevésbé
vagy és cél, sokkal inkabb kotelezettség az egyetem. Ezért mintegy egyértelmii ténynek
tekintve a felsdoktatasban valo tovabbtanulast, kiilonosebb ambicio és motivaltsag nélkiil
tomegesen aramlanak az egyetemekre (Lencse, 2010). Sokan csak muszajbol iilnek az
egyetemi padokban, ,,parkolopalyaként” haszndlva a felsGoktatasi intézményt. A meg-
novekedett didkszam, illetve a belsd motivacioé hidnya egyre nagyobb feladatot r6 az
oktatokra, akik nincsenek kell6en felkésziilve erre a kihivasra.

Oktaték-hallgaték kiilonbségei

Amikor a képzés eredményessége (illetve eredménytelensége) keriil szoba a felsGokta-
tasi intézményekben, altalaban mind az oktatok, mind a hallgatok erds kritikaval illetik
a masik felet, ugyanakkor nehezen ismerik el sajat negativ szerepiiket a folyamatok
alakulasaban (Olleé, 2009). Az oktatok a megvaltozott felsGoktatasi helyzetet, az anya-
gi problémakat, az infrastrukturalis hidnyossagokat és foként a ,.hallgatoi szinvonal”
tomegoktatassal egyiitt jaro csokkenését emlegetik, a hallgatok pedig kritizaljak az
oktatok pedagogiai tevékenységet, felkésziiletlenségét, a formalis vagy informalis kép-
z¢si szabalyok betartasanak elmulasztasat, az oktatok ,,digitalis bevandorld” allapotat, a
digitalis eszkdzok hasznalataban mutatkozo elmaradottsagat. Az oktato-hallgatd viszonyt
természetes modon nehezitik a generacios problémak, melyek megjelenési formai az
¢letstilus, munkastilus eltérése; az eltérd értékek, elérendd életcélok kiilonbségei; az
elektronikus média hasznalatabol adodo nézeteltérések; illetve az izlésben, 61tozkodés-
ben, viseletben valo eltérések.

A 21. szazad tarsadalmat ,,informacids tdrsadalomnak” nevezik, a felnovekvo nemze-
déket ,,digitalis bennsziilott”, ,,Y” és ,,Z”generacid elnevezésekkel illeti a szakirodalom
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(Prensky, 2001; Tari, 2011). A digitalis nemzedék tagjai mar megjelentek a felsdoktatési
intézmények alsobb évfolyamaiban, 6k erdteljesen igénylik a fejlett informatikai eszko-
70k, az internet, a multimédias szamitogép, a digitalis tartalomeldallitd eszkdzok hasz-
nalatat a képzésben, hiszen a digitalis eszk6zhasznalat, ahogy a mindennapi életiiknek,
ugy a tanuldsi folyamataiknak is természetes részévé valt. Ezzel szemben az oktatasban
¢és oktatasszervezésben dolgoz6 iddsebb generacio, az oktatok tobbsége szamara a sza-
mitdgép és a digitalis eszk6zok haszndlata (nehezen) tanult tevékenység, ezen eszk6zok
hasznalatanak az oktatasban valo sziikségessége ¢s alkalmazasuk hatékonysaga szamuk-
ra nem egyértelmi és magatol értetddd. Raadasul a felsGoktatasban alkalmazott modszer-
tani eszkoztar is meglehetdsen szegényes a kozoktatassal dsszehasonlitva. Ennek legfébb
oka, hogy a fels6oktatok jelentds részének nincs pedagogiai, tanari végzettsége, hidnyos
a pedagogiai felkésziiltsége, amelynek fejlesztése a szamukra (akar kdzpontilag) szerve-
zett pedagogiai képzés, tovabbképzés hidnyaban abszolut autodidakta modon, dnkéntes
alapon, csakis egyéni ,,igényességiik” szintjének mértéke szerint torténik.

A hallgatdk tekintetében pedig a felsdoktatasban tapasztalhatdé pedagdgiai gyakorlat-
ra hato jelent6s tényez6 a képzésbe bekertilok alkalmassaganak problematikéja. (Ezzel
kapcsolatban persze rogton felvetddik egy eddig még nem tisztazott kérdés, mégpedig
az, hogy egyaltalan mit értiink alkalmassagon, hogyan deklaralhato a felsGoktatasba
belépni kivano tanul6tol elvarhatd szint. Amig ez a kérdés nem tisztazodik, addig akar
az is eléfordulhat, hogy a felsdoktatas leendd hallgatokkal szembeni elvarasai némileg
talzottak.) Ahogy mar fentebb emlitettiik, az oktatok altal a ,,minden hallgatotol mint fel-
né6ittol elvarhatd” onallo vagy onszabalyozo tanulas képessége egyaltalan nem egyforman
jellemzi valamennyiiiket, st tobbségiikre ezen képesség alacsony mértéke jellemzo.
(Ennek okai kereshetdk csupan a hallgatdk életkoraban, vagy abban, hogy a kdzoktatas —
akar tdle fliggetlen, objektiv okokbol — nem volt képes felkésziteni dket az nszabalyozo
tanuldsra.) Tanulasmodszertani kurzusok hianyaban a kdzépfoka oktatas utan kozvetle-
niil a fels6oktatasba keriil6 hallgatok csak a kdzoktatasbol hozott iskolai tapasztalataikra,
ott kialakult tanulasi szokasaikra épithetnek. Ismert tény azonban, hogy a kozépiskola
(még ha tdrtént is ezen a szinten elmozdulds a kompetencia-alapt oktatds irdanyaba) nem
juttatja el a fiatalokat az egyetemek altal igényelt, elvart altalanos miiveltségi szintre,
nem késziti kellden fel dket a felsdoktatas kozoktatastol teljesen eltérd, sajatos ,,ethosza-
ra”. Sokaknak nehézséget okoz az 0j kornyezethez, 0j 1égkorhoz vald alkalmazkodas, )
tarsas kapcsolatok kialakitasa. Sokan nem tudnak mit kezdeni a korabbitol teljesen mas
¢letvezetés igényével, a hirtelen rajuk szakado szabadsaggal, nem tudnak megbirkozni a
kapott szabadsaggal egyiitt jaro feleldsséggel, nem tudnak €éIni 6nalloé dontési jogaikkal.
Hianyoljak az 0j helyen val6 eligazodashoz nyujtott segitséget, elveszettnek érzik magu-
kat a rendszerben. Gyakran emlegetett kritika a bolognai tipust fels6oktatassal szemben,
hogy a kreditrendszer bevezetése, a szabad kurzusvalasztas lehetdsége, a hagyomanyos
hallgatoi csoportrendszer megsziinése megnehezitette a valamelyest biztonsagot ¢s segit-
séget nyujto kiskozosségek kialakulasat, ezaltal a hallgatok ,,elmaganyosodasahoz” veze-
tett, a tdmegesedés pedig az oktatas elszemélytelenedését eredményezte. Ugyanakkor az
oktatok részérdl gyakran hallott panasz, hogy a hallgatok nem is igénylik az egyéni saja-
tossagok alapjan torténd fejlesztést, alulmotivaltak, nagyrészt az értékelési helyzeteknek
megfelelden tanulnak (Ollé, 2009). A hatékony oktatast akadalyozé legfobb jellemzdjiik
a szinte kizardlag a vizsgaidészakokban torténd ,.kampany-jellegi” tanulas, ami kiilono-
sen a folyamatos késziilést, allando gyakorlast igényl6 tantargyak esetében teszi lehetet-
lenné a mindségi haladast. A lehetséges megoldast jelentd folyamatos vagy legalabbis
a félév kozbeni tobbszori ellendrzés az oktatok ttlzott leterhelését eredményezné, az
egyénre szabott értékelési formak pedig csak abban az esetben lennének eredményesek,
ha arra a hallgatok érdemben reflektalnanak, hatasara esetleges hianyossagaikat pétol-
nék. Altalanossagban elmondhato azonban, hogy ez viszonylag ritkan tapasztalhato a
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hallgatok korében, tobbségiikre az oktatas folyamatdban vald passziv részvétel jellemzd.
Ugyanakkor feltétleniil megemlitendd, hogy az ambicidzus, aktiv, a tanulast komolyan
vevo, torekvo hallgatok esetén viszont a tehetséggondozas és az utddnevelés rendszere
viszonylag eredményesen miikodik a magyar felsoktatasban.

Osszefoglalas, felvet6dé feladatok

Bizonyos helyzetekben ajdnla-
los az ifjusdg tanitdsdaban is
hasznositani az andragogia

sajdtos elveit, s ugyanakkor a

Jelnottek tanitdasaban pedig a

pedagogiai elveket. E két tertile-
tet nem szabad mereven elvd-

lasztani egymdstol, még ha van-
nak is kozottiik lenyegi eltére-

sek. A levelez6 tagozatosak kire-
ben is gyakran tapasztalhato,

hogy nem kivdannak élni az

onirdanyilds lehetéségevel, azt

vdrjak a felséoktatotol, hogy 6

mondja meg nekik, mikor, mit

csindljanak, 6 ajdanljon szakiro-

dalmat és a vizsgdakon is csak a

tankényvi anyag szdmonkérését
vdarjdak az oktatoktol. Ugyanak-
kor a nappali tagozatos (elso-
sorban felsobb éves) hallgatok
koz6tt is szdmos olyan akad,
akinek az éndllosdga, az énsza-
bdlyoz6 tanuldsra valo képesse-
ge magas fokui, aki ambiciozus,
16rekvo személyiség.

A felséoktatast mint az oktatasi rendszer egy
sajatos szegmensét nehezen koriilhatarolha-
td pedagogiai sajatossagok, a képzés mind-
ségét érdemben befolyasold egyedi problé-
mak jellemzik. A fels6oktatasi expanzid, az
elitképzésrdl a tomegképzésre vald atallas
paradigmavaltast igényel a felsdoktatas-pe-
dagodgiai kultara tekintetében. A nagyszamu
¢és rendkiviil heterogén hallgatotomeg adott,
ezt a helyzetet tényként kell elfogadnia a fel-
s6oktatas alakitoinak, az oktatoknak és min-
den fels6oktatasrol gondolkodonak. Ehhez
a helyzethez alkalmazkodva kell megolda-
sokat talalni a sokszinti, valtozatos hallgatoi
sokasag eredményes képzésének, teljesit-
ményképes tudasanak létrehozasa érdeké-
ben. A hallgatokat megkiilonboztetd sokféle
ismérv koziil mar 6nmagaban a vegyes kor-
Osszetétel, az eltérd életkori sajatossagokkal
rendelkezé hallgatotomeg egyideji képzése
is sokrétli, szertedgazo problémaval, nehéz
dontési helyzetekkel allitja szembe az okta-
tasszervezéssel és magaval az oktatdssal
foglalkozokat.

Amig a felsdoktatas-kutatok a levelezd
tagozatos hallgatokat egyértelmiien feln6t-
teknek mindsitik és az andragogia tudo-
manya altal javasolt eszkdzok és mddsze-
rek alkalmazasat javasoljak képzésiikben,
addig a nappali tagozatos hallgatok esetében
mar nem ennyire egyértelmi a kategoriza-
las, nehezebb eldonteni, hogy a gyermekek
oktatasanak vagy a felndttek képzésének jol
bevalt eszkozei és modszerei vezetnek-e a
képzési célok eredményesebb megvaldsi-
tasahoz. Az andragogiaban hangsulyozott

az Oniranyitas, a tapasztalatok bd felhasznalasa, a gyakorlati sziikségletek meghatarozo
szerepe, a problémakdzpontisag, a tanar és a tanuld egyenrangusagat kifejezo partner-
kapcsolat és az egylittmiikodés a problémak értelmezésében és megoldasaban (Zrinszky,

2009).

Az oktatoknak kiilondsen nagy kihivast jelent az alacsonyabb 6nalldsagi fokkal rendel-
kez0, esetlegesen alulmotivalt, passziv hallgatok ,.felrazasa”, érdeklddésének felkeltése,
aktivitasanak novelése. Megoldast jelenthetnének a hallgatok szamara a képzés kezdete-
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kor szervezett tanuldsmoédszertani kurzusok, a felsébb éves hallgatok altal dsszeallitott
utmutatok, melyek a kozoktatastol jelentésen eltérd kotetlenebb életformara, hallgatoi
¢letvezetésre vonatkozoan fogalmaznanak meg tanacsokat, vagy a mentor/tutor rendszer
bevezetése, amelyben egy felsdbb éves hallgato vagy egy oktato segiti az elsdéves hall-
gatot az egyetemi tanulmanyai kezdetén, vagy akar a késébbiekben is az 0j rendszerben
valé eligazodasaban (Olle, 2009).

A felsGoktatasban is kivanatos pedagodgiai paradigmavaltas, a tanarkdzpontusagrol a
hallgatokozpontusagra vald attérés, a kompetencia-alapi képzés megteremtése, a tarta-
lomkdzpontisagrol a problémakdzpontii megkdzelitésre vald atallas mind a hallgatok,
mind pedig az oktatok részérél mélyrehatd szemléletvaltast igényel. A digitalis nemzedék
megjelenése a felsdoktatasban, az oktatok-hallgatok kozotti generacids szakadék mélyii-
Iése, az oktatdk altal alkalmazott szegényes modszertani eszkoztar, a felsdoktatas elma-
radott pedagdgiai kultiraja mind-mind nagyon aktualissa teszi a felsdoktatok pedagogiai
képzésének, tovabbképzésének sziikségességét. Ennek a képzésnek ki kellene terjednie a
fiatal felnottek életkori sajatossagai jellemzdinek, az andragdgia tudomanya altal feltart
¢s a fels6oktatasban is hasznalhatd eredményeinek ismertetésére és mindenekfelett egy
nagyon alapos modszertani, valamint digitalis eszkdzhasznalati felkészitésre. Termé-
szetesen ennek megvaldsuldsa az egyes oktatoktdl és az oktatasiranyitasi szervektdl is
attitidvaltast igényel, amit Buda Béla (1986, 124. o0.) igy fogalmazott meg egy irasaban:
,» A pedagdgus csak akkor tud eredményes lenni a személyiségfejlesztésben, ha hajlan-
dé megismerni a munkajaban jelentkezd pszicholdgiai térvényszeriiségeket és hajlando,
illetve képes fejlddni a megfelel6 kommunikacio, csoportérzékenység, kapcsolatszaba-
lyozé viselkedés érdekében. Ehhez azonban sziikséges, hogy a pedagdgiai munka szer-
vezetei is fejlodjenek, valtozzanak, segitsék el6 a pedagogusok pszichologiai fejlodését,
kibontakozésat.”

Gyermekek, ifjusag, fiatal felnéttek? Tanitas, oktatas, képzés? Pedagogia, andragdgia?
Megannyi nehéz kérdés, dsszetett témakor. Specialis csoportot képeznek-e és adhatd-e
egységes jellemzés a felsGoktatasban tanulo hallgatétomegre? Hogyan lehet kezelni a
valtozatos dsszetételll sokasagot? Gyermek vagy felnétt az egyetemi hallgato? A kérdés
nyitott. Mindenkinek magénak kell eldontenie sajat véleménye és tapasztalatai alapjan,
melyik kategoridba sorolja a vele kapcsolatba keriild tanulokat. A 1ényeg, hogy elgon-
dolkodjunk a kérdésen, s az egyetemi pedagogiardl valo gondolkodas eredményesen
jaruljon hozza a fels6oktatas-pedagdgia fejlédéséhez, tokéletesedéséhez.
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