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A torténelmi gondolkodas
fejlesztése

Az uj curriculumok vildgszerte egyre nagyobb hangstilyt fektetnek
a tanuloi gondolkodds fejlesztésére. Mindinkdbb dltaldnossd kezd
vdlni az a felfogds, hogy az iskolai tudds legértékesebb részét a
magasabb szintii gondolkodcdsi képességek jelentik, mivel a
megszerzelt ismeretek rugalmas adaptdldsa ezek dltal valosulhat
meg. Ilyen képességek birtokdaban tudjuk a koriiléttiink lévo vildg
Jelenségeit helyesen értelmezni és a felmeriilo problémdkra megfelel6
vdlaszokat taldlni.

Bevezeto

hat6 sziikds id6 €s az ismeretanyag folyamatos novekedése kozotti ellentmonda-

sok kezelésére is. Nincs mdd rd, hogy minden fontos torténelmi eseményt kiilon-
kiilon megtanitsunk, de adhatunk a didkjainknak egy olyan intellektualis eszkozrend-
szert, amely késébb is barmikor rendelkezésiikre all a helyes tajékozddashoz és a multra
vonatkozo allitasok, magyarazatok érté megitéléséhez. A torténettudomany altal kialaki-
tott értelmezési keretek és elemzési szempontok elsajatitasa mindenki szamara hasznos
lehet akar a mult, akar a jelen viszonyainak megértéséhez.

A torténelmi gondolkodas fejlesztésérdl Magyarorszdgon is nagyon sok sz6 esik. Az
éppen aktualis alaptantervek, kerettantervek készitoi és kritikusai egyarant nagyon sok-
szor ¢s sokféleképpen hivatkoznak ennek fontossagara. Ugyanakkor a dokumentumokat
¢és a nyilatkozatokat olvasva azt tapasztaljuk, hogy a torténelmi gondolkodas fogalma
nincs kellden definialva, és igy nehéz megallapitani, hogy ki mit ért alatta. Altalaban is
hianyoznak azok a szakmddszertani tanulmanyok, amelyek pontosan kifejtenék a torté-
nelmi gondolkodas tartalmat, funkcidjat, miikodését és osszetevd elemeit. Pedig e kér-
dések tisztazasa nélkiil nem lehet sem a fejlesztés feltételeit megtervezni, sem pedig a
tanulok fejlodését megfelelden értékelni.

Mindezeket figyelembe véve néhany nemzetkozi példa segitségével két kérdésre sze-
retnék valaszt keresni:

— Mit jelent a torténelmi gondolkodas fejlesztése?

— Melyek a torténelmi gondolkodas fejlesztésének aktudlis feladatai?

ﬁ gondolkodasi képességek fejlesztése lehet a megfeleld stratégia a tanulasra fordit-

A torténelmi gondolkodas fejlesztésének célja

A torténelmi gondolkodas fejlesztése mint pedagdgiai cél nem magatol értetédd fel-
adat. Megléte és szerepe az iskolai oktatdsban szorosan Osszefligg a torténelemtanitas
altalanos feladatara vonatkozo vitakkal és dontésekkel. Nem volt sziikség ra, amig a
torténelemtanitas pusztan a kulturalis kanon tovabbhagyomanyozodasat és a torténelmi
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példaképekre épiild erkolesi nevelést szolgalta. A torténelmi gondolkodas fejlesztésére
akkor sincs sziikség, ha a tantargy alapvet6 céljaként egy vitathatatlannak és probléma-
mentesnek nyilvanitott torténelmi narrativa megtanitasat hatarozzak meg, legyen ez akar
egy ideolodgiai idvtorténet vagy a kozosségi Osszetartas megerdsitését szolgald dicsdsé-
ges nemzeti torténelem.

A torténelmi gondolkodas fejlesztésének igénye akkor mertiil fel, amikor ennél tdbbet
¢és mast akarunk elérni. Példaul amikor nemcsak azt szeretnénk, hogy a tanulé megismer-
je a legfontosabb torténelmi eseményeket és szereploket, hanem hogy azzal a kérdéssel
is foglalkozzon, hogy mikor, kik, milyen szempontok alapjan jelentik ki valamir6l vagy
valakirdl a torténelemben, hogy fontos €s jelentds. Felfigyeljen arra, hogy a ,,fontossag”
kortol, helytdl és helyzettdl fliggéen mennyire eltérden értelmezhetd, és ezaltal megértse
azt is, hogy a torténelmi ismeretek valdjaban emberi konstrukciok. Tudatosuljon benne,
hogy soha nem magatdl értetédd, hogy a mult hatalmas egész¢bdl mikor, mit és milyen
kérdések alapjan kezdenek el kutatni és probalnak meg utdlag értelmes torténetté és
magyarazatta formalni, vagyis torténelemmé alakitani. Megértessiik a tanuloval azt is,
hogy a torténelemi ismeretek értelmes befogadasa folyamatos értelmezést €s Gjragondo-
last jelent, s a torténelemrdl alkotott képiink mindig szoros kapcsolatban all a jelenkor
viszonyaival és aktualis kérdéseivel is. Nyilvanvalo, hogy egy ilyen reflektiv torténelem-
szemlélet kialakitasa mar rendkiviil 6sszetett gondolkodasfejlesztést igényel.

Persze amikor a torténelmi gondolkodas iskolai fejlesztésérdl beszéliink, mar a feladat
megragadasa és meghatarozasa sem egyszer(i ¢s magatol értetddd. A célok kijeldlése is
tobbféle iranyba agazhat szét. A lehetséges iranyok koziil néggyel szeretnék ez esetben
foglalkozni:

— a torténelemi ismeretek mibenlétérdl vald gondolkodas fejlesztése;

— a torténelemirds sajatos problematikdjanak megértés¢hez sziikséges gondolkodas

kialakitasa;

— adaptiv torténelmi miiveltség kialakitasa;

— torténelmi tudatossag kialakitasa a jelen viszonyaival kapcsolatban.

A torténelemi ismeretek mibenlétérol valo
gondolkodas fejlesztése

Amikor valaki eldszor felteszi maganak a kérdést, hogy amit a torténelemoran megtanul,
miként is viszonyul mindahhoz, ami a val6sagban tortént, a torténelmi tudas mibenlétérol
kezd el gondolkodni. E kérdés megfogalmazddasa dnmagaban is egy fontos bizonyité-
ka a torténelmi gondolkodas érettségének. A helyes valaszokhoz azonban még tovabbi
hosszl ut vezet.

Ez a fajta torténelmi gondolkodas a valdsag, a tény és az igazsag fogalmanak masfajta
értelmezését igényli, mint amit a mindennapi életben megszoktunk, és amit a diakok is
személyes tapasztalatként magukkal hoznak a torténelemorakra. A valo életben jogosan
gondoljuk gy, hogy valami vagy igaz, vagy nem. Ezért a valosagtol eltérd allitas vagy
vélemény oka csak az lehet, hogy valaki szdndékosan hazudik, vagy nem ismer minden
tényt pontosan. Az igazsag kideritéséhez tehat talalni kell egy szavahihet6 tanut. Ez a
megoldasi mod jol mikddik a mindennapi életben. A multrol szol6 ismeretek és kovet-
keztetések megértése és értekelése azonban ezzel a gondolkodasmoddal nem vezethet
helyes eredményre.

A koznapi gondolkodastdl eltérd, értden kritikus torténelemszemlélet kialakitdsa sok
buktatot rejtd fejlesztési folyamat. A didkok kezdetben természetesen ugy gondoljak,
hogy minden pontosan ugy tortént, ahogy azt a tankonyvek szerzoi és a torténelem-
tanarok elmondjak, hiszen e kezdeti naiv vélekedés szerint 6k pontosan tudhatjak és
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tudjék is, hogy mi hogyan tortént. A torténelemtanulas korai korszakaban a tanuldk az
ellentmond6 forrasokbol fakadd problémakra is hajlamosak azt az egyszer(i magyaraza-
tot adni, hogy az egyik forras igazat mond, a masik pedig nem. Aztan persze mégiscsak
gylilni kezdenek a zavarba ejt6 tapasztalatok a maig megoldatlan vagy vitatott torténelmi
kérdésekrdl, és arrol is, ahogy a torténészek az egyszerlinek latszo kérdésekre is nagyon
eltéré valaszokat adnak, akar ugyanazon forrasokat hasznalva bizonyitékként. Egy jo
tanar mellett az is kideriilhet a didkok szdmara, hogy a torténészek mar eleve a maguk
szubjektiv szempontjait is érvényesitve valogatnak a rendelkezésiikre allo forrasok és
tények kozott. Mindezek kovetkeztében sok tanuldénak az egész torténettudomanyban
megrendiil a hite. Kezdik azt hinni, hogy nem is érdemes keresni az igazsagot az eltérd
értelmezések kozott, mert bizonyos szempontbdl barmelyik igaznak, de akar hamisnak
is tekinthetd. A tanarok feladata, hogy a tanulok gondolkodasa tul tudjon 1épni mind a
kétfajta hamis elképzelésen; hogy felismerjék, hogy mindig kritikusan kell kdzeliteni a
torténelemrdl sz616 mitvekhez; ugyanakkor azt is megértsék: megvannak a lehetdségeink
és eszkozeink arra, hogy kiilonbséget tudjunk tenni a valdban hiteles és a felszines tor-
ténelmi interpretaciok kozott.

Iskolakultira 2013/2

A torténetiras sajatos problematikdjanak megértéséhez
sziikséges gondolkodas kialakitasa

A gondolkodasfejlesztés problémaja megkdzelithetd abbol az iranybol is, hogy a torté-
nettudomanynak is megvannak a maga alapkérdései, alapfogalmai és vizsgalati modsze-
rei, amelyek a kutatast és a kutatdsok eredményeinek interpretalasat is meghatarozzak.
Ezért ezek ismeretét és kiprobalasat is érdemes a torténelemtanulas részéve tenni, mivel
ez vezethet el a multrél szo6l6 interpretaciok helyes értelmezéséhez, a magasabb szintii
torténelemszemlélet és gondolkodasmod kialakulasdhoz. Ezenkiviil a torténettudomany
szemléletének elsajatitasa sziikséges lehet ahhoz is, hogy racionalisan kontrollalni tud-
juk magunkban a torténelmi elditéletekre, torténelmi 6nigazolasokra és a leegyszertisitd
vélemények megfogalmazasara vald természetes hajlamunkat. ,,A torténelmi gondolko-
das nem egy természetes folyamat, és nem is valami olyan dolog, ami magatdl kialakul
a pszichologiai fejlodés soran [...] valojaban szemben all azzal, ahogy altalaban gondol-
kodunk.” (Wineburg, 2007, 11. 0.)

A torténettudomanyi gondolkodas kozvetitésének megismeréséhez érdemes réviden
attekintentink néhany olyan kiilf6ldi torténelmi curriculumot, amely ezt a tanitasi straté-
giat ajanlotta az iskolak szamara a torténelemtanitds megujitasahoz.

The Historical Thinking Projekt

E kanadai program kidolgozasaban fontos szerepet jatszo Peter Seixas és Carla Peck az
iskolai torténelemtanulas legfobb feladataként azt jelolte ki, hogy a tanuld képes legyen
kritikusan kozeliteni a multrél sz616 feldolgozasokhoz és beszamolokhoz, legyenek azok
akar torténelmi filmek, regények, akar tankonyvek, ismeretterjeszté miisorok, tudoma-
nyos cikkek, vagy akar otthon hallott visszaemlékezések. A torténelmi gondolkodas
fejlesztése azon képességek kialakitasat jelenti, amelyek ehhez a kritikusan reflektalod
értelmezéshez sziikséges. Ehhez a mintat és a modellt a torténészek altal kialakitott sza-
balyok és mddszerek jelentik.

Hat olyan problémat azonositottak ¢és fejtettek ki, amely szerintiik a torténelmi gondol-
kodasban kdzponti szerepet jatszik: torténelmi jelentség, episztemologia és bizonyiték,
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folyamatossag és valtozas, fejlédés és hanyatlas, torténelmi nézépont, valamint a tdrténe-
lem alakitasat befolyasold szerepldk és tényezok kérdése (Seixas és Peck, 2004).

Az altaluk készitett oktatasi program szerint a torténelmi gondolkodas kialakulasahoz
a tanuloknak képesnek kell lenniiik a torténelmi jelentéség megitélésére, az elsddleges
forrasok hasznalatara, a torténelmi valtozasok azonositasara, az okok és kovetkezmények
elemzésére, a kiillonbozo torténelmi nézépontok megkiilonboztetésére, valamint a torté-
nelmi interpretaciok etikai dimenzidinak megértésére is. Ezért a kovetkezd alapkérdések-
re ¢és kulcsfogalmakra fokuszaltak a torténelemtanitas folyamatanak megtervezésekor és
a tanulasi kovetelmények meghatarozasakor:

Hogyan tudom elddnteni, hogy mit érdemes kutatni és mirdl érdemes tudni? — tor-
ténelmi jelentdség

— Honnan tudjuk azt, amit tudunk? — torténelmi bizonyiték, torténelmi interpretacio
Hogyan tudom megérteni és megragadni a mult komplexitasat? — folyamatossag és
valtozas

— Hogyan tudom megmagyarazni a dontések és a cselekedetek okait és kovetkezmé-
nyeit? — okok és kdvetkezmények

Hogyan tudom megérteni a multban élt emberek dontéseit és cselekedeteit? — tor-
ténelmi nézdpont

— Mit és hogyan tudok hasznositani abbdl, amit a multrél megismertem? — etikai
dimenzio

A programhoz késziilt egy értékelési rendszer is a tanaroknak arrol, hogy a didkoknak
a tanulmanyaik befejezésekor mit kellene tudni, mire kellene képesnek lenni a torténel-
mi gondolkodas terén. Ez az értékelési rendszer is ugyanezen hat, egymassal szorosan
Osszefliggd torténelmi fogalomra épit, hangstlyozva, hogy itt nem képességekrél, hanem
a torténelmi gondolkodast meghatarozoé fogalmi készletrdl van sz6, amely csak a tartalmi
ismeretekkel egytitt kap értelmet (Seixas, 2006). A torténelmi jelentdségrol valo gon-
dolkodas mindségét példaul csak annak alapjan lehet megitélni, ahogy a tanul6 konkrét
torténelmi eseményeket hasonlit 6ssze ilyen szempontbol. Ehhez sokféle ismerettel kell
rendelkezni az adott eseményekrdl, de azt is tudni kell, hogy milyen kritériumokat kell
hasznalni egy ilyen célu torténelmi elemzéshez.

National History Education Clearinghouse

Arra is lathatunk példakat, amikor a torténelmi gondolkodas fejlesztésének kozvetlen
mintajaul a torténészek altal végzett kutatdbmunka szolgal — hangstlyozva persze, hogy
a torténelemodrakon ilyenkor sem ,kis torténészeket” akarnak képezni. Ez a pedagé-
giai megkozelités azon a feltételezésen alapul, hogy csak akkor tudjuk a multrél sz6lo
ismereteket megfelelden értelmezni, ha némileg belelatunk abba a folyamatba is, ahogy
azok megsziiletnek. A didkok altalaban egyszerlien informaciot gytijtenek a torténelmi
szovegekbdl, és nem a szerzd szandékan vagy a korabeli gondolkodasmoédon torik a
fejiiket ezek olvasasa kozben. A torténelmi gondolkodas megértéséhez eldszor is fel kell
ismerniiik, hogy a torténész ezzel szemben allandd parbeszédet folytat az altala vizsgalt
szovegekkel, kiilonbozo kérdéseket tesz fel és Osszefiiggéseket keres a mas forrasokban
talalt informaciokkal, igyekszik minél jobban megérteni magat a helyzetet, amiben a szo-
veg késziilt (Wineburg, 2001).

A torténészek altal hasznalt mdodszerek megismerése és kiprobalasa izgalmas ujdon-
sagot jelent a didkoknak és eleve érdekesebbé teheti a torténelemtanulast. Raadasul
problémaérzékenységre nevel és kialakithatja azokat a specialis intellektualis képessé-
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geket, amelyek a torténelmi ismeretek magas szintli megértéséhez és alkalmazasadhoz
sziikségesek. A forrasokra tamaszkodo 6nalld kutatomunkak kiilonosen az értéen kritikus
szemléletmod kialakitasanak lehetnek hatékony eszkozei.

Az amerikai National History Education Clearinghouse kifejezetten a térténelmi gondol-
kodas fejlesztését segitd oktatasi anyagokat készit a tanarok és a didkok szamara. Ahogy 6k
megfogalmaztak: ,Nemcsak az szamit, mit tudunk a multr6l, hanem az is, hogyan tudjuk
azt.” Azt is hangstlyozzéak, hogy a torténelmi gondolkodas komplex, sokféle dsszetevobol
allo képesség. A program a kovetkezo Osszetevokre és tevékenységekre koncentral:

Iskolakultira 2013/2

Az események tobbféle forrason alapul6 és tobbféle szempontbol torténdé megisme-

rése (példaul a rendelkezésre allo forrasok Osszegylijtése, attekintése, kivalogatasa).

— Forraselemzés (példaul a forrasokban leirtak vagy abrazoltak megismerése, a rész-
letek értelmezése, kérdések megfogalmazasa, a forrdsok tartalméanak osszehasonli-
tasa).

— Forrasvizsgalat (példaul a forras mifajanak, az elkészités koriilményeinek, a szerzé
nézGpontjanak, szandékainak azonositasa; a forras megbizhatosaganak értékelése).

— A torténelmi kontextus megértése (példaul a torténelmi szituacié minél tobb aspek-
tusanak ¢és Osszefliggésének megismerése, a forrasok tartalmanak értelmezése ezen
informaciok alapjan).

— Az allitasok vizsgalata a bizonyitékok megalapozottsaga szempontjabol (példaul a

torténelmi kérdésekre adott valaszok bizonyitékainak ellendrzése és értékelése, a

valaszok ilyen szempontbdl torténd dsszevetése és értékelése).

A torténelemtanulés céljaként az ismeretforrasok €s informaciok kozotti eligazodashoz,
illetve a helyes kovetkeztetések és vélemények megfogalmazasidhoz sziikséges képes-
ségek kialakitasat jelolték meg. Az interneten barki szamara elérheté oktatasi anyagok
lehetdséget adnak ra, hogy a diakok egy-egy uj téma megtanulasa soran mindig alkalmat
kapjanak ilyen jellegli feladatok gyakorlasara, kiilonds tekintettel a korbol szarmazoé for-
rasok vizsgalatara €s bizonyitékként torténd felhasznalasara.

AP Course and Exam Description

A torténelmi gondolkodas kialakitdsa szempontjabdl is nagyon izgalmas az a kdvetel-
ményrendszer, amelyet nemrég a The College Board készitett. Ez valojaban egy nem-
zetkozi vizsgakovetelmény olyan kdzépiskolas didkok szdmara, akik barhol a vildgon
torténelembdl szeretnének tovabbtanulni. 2011-ben volt mdd az elsd ilyen vizsgak akkre-
ditalasara és megszervezésére vilagtorténelembdl. Nagyon sokféle tjdonsaga van ennek
a projektnek példaul a vilagtorténelem korszakolasa €s tematizalasa szempontjabol is. Itt
most azonban csak a torténelmi gondolkodas kovetelményeivel érdemes foglalkoznunk,
amelyek fontossagat jelzi, hogy teljesen 6nallo részt képeznek a teljes kovetelmény-
rendszeren beliil.

A torténelmi gondolkodas kialakitdsa szempontjabol relevans tevékenységeket négy
nagy egységbe osztottak be (1. tablazat). Figyelemremélto, hogy ebben a kovetelmény-
rendszerben az idészemlélet (’chronological reasoning’) cimi egységhez keriiltek
nemcsak a korszakolassal ("periodozation’) és a valtozasokkal Osszefiiggd kérdések
(’patterns of continuity and change over time’), hanem a torténelmi okokkal és kovet-
kezményekkel kapcsolatos problémak feltarasara iranyuld tevékenységek is (Chistorical
causation’), jol tiikrozve azt a felfogast, hogy a torténelmi események kozotti kauzalis
viszonyok feltarasa szorosan sszekapcsolodik az események idérendjének pontos isme-
retével ¢és az idObeliség helyes érzékelésével.
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1. tablazat. A torténelmi gondolkodas kialakitasa szempontjabdl relevans tevékenységek

Tényekre alapozott Torténelmi érvelés (példaul kérdések és vizsgalati szempontok
torténelmi érvelés megfogalmazasa; relevans torténelmi bizonyitékok gyiijtése egy allitas
alatamasztasahoz; érvek gytjtése és megfogalmazasa).

A torténelmi bizonyitékok felhasznaldsa (példaul informaciok megtalalasa
kiilonboz6 ismeretforrasokban; egy adott torténelmi bizonyiték megértése és
értékelése a maga kontextusaban, osszefiiggésrendszerében).

Id6szemlélet Torténelmi okok és kovetkezmények vizsgalata (példaul ok-okozati
Osszefliggések azonositasa; egy torténelmi eshetdség értékelése az ok-okozati
Osszefliggések, a kolesonds egymasra hatasok és a véletlen egybe esések
megkiilonboztetésének segitségével).

A folyamatossag ¢és a valtozasok vizsgalata (példaul a helyi és a globalis
valtozasok kozotti osszefiiggések keresése; valtozasok bemutatasa
hosszabb torténelmi korszakon keresztil, illetve egy nagy altalanos témaval
Osszefliggésben).

Korszakolas (példaul fordulépontok azonositasa; események csoportositasa és
szakaszolasa kiilonboz6 szempontok szerint).

Osszehasonlitas és Osszehasonlitas (példéul torténelmi korszakok és kultirak legjellemzébb

kontextualizacio sajatossagainak bemutatasa; egymastol eltéré szempontok azonositasa,
Osszehasonlitdsa ugyanazon torténelmi eseménnyel, helyzettel vagy korszakkal
kapcsolatban).

Kontextualizacio (példaul annak bemutatasa, hogy egy adott torténelmi
esemény, jelenség milyen modokon hozhato osszefiiggésbe a szélesebb régiora
vagy az egész vilagra kiterjedo folyamatokkal).

Torténelmi interpretacioé és | Interpretacio (példaul egymastol eltérd torténelmi értelmezések bemutatasa;
szintézis az egymastol eltéro torténelmi értelmezések elemzése és értékelése a
rendelkezésre allo forrasok alapjan).

Szintézis (példaul értelmes és meggy6z6 ismertetések és magyarazatok
készitése a mult eseményeivel kapcsolatban a torténelmi forrasok helyes
elemzésével).

A kovetelményrendszerhez késziilt ismertetdben a készitdk kiilon is felhivtak a tandrok
figyelmét a tanulasi folyamat gondos megtervezésének sziikségességére: a tanulok csak
fokozatosan juthatnak el az egyszeriibb kérdésektdl az egészen komplex gondolkodast
igényld feladatok megoldasaig. Ezt a fejlesztési-fejlodési folyamatot a feladattipusok
utasitasainak négy fokozatba torténd elrendezésével szemléltették (2. tablazat).

2. tablazat. A fejlesztési-fejlodési folyamat fokozatai

Hatarozd meg! Elemezd! Ertékeld! Kritizald!

Azonositsd! Magyarazd meg! | Mérlegeld! | Alakitsd ki! (példaul az allaspontod)

Ird le, mutasd be! Készitsd el! (példaul az 6sszegz6 elemzésed)

Ismerd fel! Epitsd fel! (példaul az érvrendszered)
History Standards

Az Egyesiilt Allamokban a torténelemoktatas altalanos szinvonalinak emelése céljabol
széleskorl politikai tdmogatottsag mellett, négyéves munka eredményeként késziilt el
ez az Uj kovetelményrendszer. Kiérlelt és a gyakorlat szamara is jol hasznalhatd valaszt
akartak adni arra a kérdésre, hogy milyen ismeret- és képességelemekbdl tevodik dssze
a magas szinvonalu torténelmi miveltség. A szakmai és tarsadalmi konszenzus meg-
teremtése céljabol a munkaban gyakorlo tanarok, tantargyi szakértok, egyetemi kutatok
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¢és tanarok, valamint szakmai szervezetek, érdekvédelmi csoportok, sziilok és allampol-
garok is részt vettek.

A History Standards harom nagy részbdl all: Torténelmi gondolkodas, Az USA torté-
nelme, Vilagtorténelem. Lathatjuk tehat, hogy e curriculum is kiilén kovetelményrend-
szert dolgozott ki a torténelmi gondolkodassal 6sszefliggd képességek fejlesztéséhez.
Ebben 6t nagy egységre bontva 0sszesen 24 tevékenységtipust hataroztak meg a fejlesz-
tés céljaként.

3. tablazat. A torténelmi gondolkodas egységei

Torténelmi idében valo Példaul: a mult, a jelen és a jovo megkiilonboztetése; az idorend

gondolkodas kialakitasa a sajat maga altal készitett torténelmi narrativakban és
torténetekben.

Torténelmi megértés Példaul: a szerzo vagy a torténelmi forras azonositasa és hitelességének

értékelése; annak azonositasa, hogy a torténelmi ismertetés mely
kérdéseket allitja a kozéppontba; a torténelmi ismertetések és forrasok
olvasasa képzelGerdvel és problémaérzékenyen; az eltérd torténelmi
nézépontok érzékelése és értelmezése; torténelmi térképek hasznalata.

Torténelmi elemzés és Példaul: eltérd értelmezések €s magyarazatok dsszehasonlitasa; korok
interpretacid és régiok Osszehasonlitasa a hosszu tavon is meghatarozo tényezok
azonositasahoz; a torténelmi sziikségszertiséggel szembeni érvek
megfogalmazasa; torténészek kozti vitak értékelése; hipotézisek
megfogalmazasa a mult hatasairol.

A torténelmi kutatashoz sziikséges | Példaul: torténelmi kérdések megfogalmazasa; informaciok és adatok
képességek gytjtése kiilonbozo forrasokbol és helyekrdl; a bizonytalansagok és
informaciohianyok azonositasa a torténelmi eseményekrdl késziilt
forrasokban és beszamolokban; interpretaciok alatamasztasa torténelmi

bizonyitékokkal.
Problémak elemzése és megoldasa | Példaul: a probléma torténelmi vonatkozasainak azonositasa; a
a torténelmi eldzmények relevans torténelmi eldzmények azonositasa; megoldasi alternativak
figyelembe vételével mérlegelése.

A History Standards a tdorténelemtanitds legfontosabb céljaként a széles értelemben
vett politikai intelligencia kialakitdsat hatarozta meg. A torténelmi miiveltség segithet
ugyanis ,,megérteni a jelen problémait is, 6sztonzést ad a lehetséges megoldasi alternati-
vak kialakitasahoz €s tampontokat kinal a dontésekkel jaro lehetséges kovetkezmények
végiggondolasahoz”. A torténelemtanitas soran lehet kialakitani azokat a képességeket
is, amelyek lehetové teszik, hogy egy-egy jelenkori probléma megoldasanak keresése-
kor megkiilonboztessiik egymastdl a relevans és az irrelevans torténelmi elézményeket
¢és analdgiakat. A multra vonatkoz6 ismeretek alkalmazni tudasat az aktualis problémak
megértésére €s megoldasara annyira fontosnak tekintették, hogy a torténelmi gondolko-
dassal foglalkozo6 kovetelményrendszer egész 6todik egysége csakis ezzel, vagyis a jelen
viszonyainak megértését segitd torténelmi eldzmények felismerésével és helyes értelme-
zésével foglalkozik.

Az angol nemzeti alaptantery

Az 10j angol nemzeti alaptanterv talan a legismertebb példaja annak, amikor a torténelmi
gondolkodasban meghatarozo szerepet jatszo fogalmi ismereteket és intellektualis képes-
ségeket is megprobaltak jol értheté moédon megragadni a kdvetelményekben. A megtji-
tott curriculum, a kulcsfogalmak ("key concept’) és a kulcsfolyamatok ("key processes’)
kategoériaja ala sorolta be a torténelmi ismeretek helyes értelmezésével és a torténelmi
kutatomunkaval kapcsolatos kdvetelményeket (4. tablazat).
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4. tablazat. Kulesfogalmak és kulcsfolyamatok

Kulcsfogalmak

Kronologia

Példaul: az id6 mulasat €s a torténelmi korszakokat leird
datumok, kifejezések és konvenciok ismerete és hasznalata; az
egyes korszakokra jellemz6 sajatossagok érzékelése; kronologiai
tajékozodoképesség a korszakok kozott.

Kulturalis,
etnikai és vallasi
soksziniliség

Példaul: a kulturalis, etnikai, regionalis, nyelvi, tarsadalmi,
gazdasagi, technologiai, politikai és vallasi kiilonbozéségek
Iétezésének érzékelése a jelenben és a multban; annak megértése,

hogy a kiilonbozoéségek egy-egy korszakon beliil és a korszakok
kozott miként hatottak a torténelmi eseményekre.

Valtozas és
folyamatossag

Példaul: a valtozasok és a folyamatossag érzékelése egy-egy
korszakon beliil és a korszakokon at; a valtozasok kiterjedésének
¢és tempojanak elemzése; annak értékelése, hogy a valtozas
fejlodés-e.

Ok és
kovetkezmény

Példaul: torténelmi események és valtozasok okainak és
kovetkezményeinek vizsgalata és megmagyarazasa; az
eseményekre hatd tényezOk azonositasa; osszefiiggések keresése
a kiilonboz6 tényezok kozott; az okok fontossagi sorrendbe
allitasa.

Jelentdség Példaul: események, személyek, valtozasok jelentségének
értékelése a sajat korukban és napjainkban; értékelési
kritériumok gytijtése a torténelmi jelent6ség megitéléséhez,
illetve események, emberek és valtozasok torténelmi
jelent6ségének Osszehasonlitasahoz és bemutatasahoz.

Interpretacioé Példaul: annak megértése, hogy ugyannak az eseménynek
tobbféle interpretacidja is 1étezhet; interpretaciok

Osszehasonlitasa hitelességiik és megbizhatdsaguk szerint.

Kulcsfolyamatok | Torténelmi kutatas | Példaul: kérdések megfogalmazasa és vizsgalata torténelmi
eseményekkel kapcsolatban; hipotézisek megfogalmazasa és

ellendrzése; torténelmi interpretaciok kritikai vizsgalata.

Bizonyitékok
hasznalata

Példaul: kiilonféle torténelmi forrasok (szovegek, képek, targyak
stb.) azonositdsa, valogatasa €s hasznalata; a rendelkezésre

allo forrasok hitelességének és megbizhatosaganak értékelése;
forrasok értékelése a vizsgalt torténelmi kérdés megvalaszolasa
¢és a lehetséges kovetkeztetések megalapozottsaga
szempontjabol.

Kommunikacio a
multrol

Példaul: a multrél sz616 ismertetések és magyarazatok készitése
¢és bemutatasa; kronoldgiai konvenciok, torténelmi fogalmak
helyes hasznalata.

A torténelmi kulcsfogalmakat altalaban két nagy csoportra szoktak osztani. Angol nyelv-
terlileten ezek elnevezésére szolgal a *substantive concepts’ és a *second ordery concepts’
kifejezés. Az utobbihoz tartoznak a fenti tablazatban talalhatd kulcsfogalmak. Ezek
biztositanak alapot ahhoz, hogy a tanulok képessé valjanak akar teljesen 0j torténelmi
témakat is értéen befogadni, és ahhoz is, hogy gondolkodni tudjanak arr6l, mit, miként
¢és milyen mélységben értettek meg a tanultakbol. Vagyis e torténelmi kulcsfogalmak
tanitasa értelmezhet6 a metakognitiv gondolkodas fejlesztéseként is (Donovan és Brans-
ford, 2005).

A kulcsfolyamatokkal kapcsolatokban érdemes megemliteni, hogy a forrasok haszna-
lata terén az utobbi években jelentds hangsulyeltolodas figyelheté meg az angol tantargyi
szakértok korében. A mostani curriculumok készitéi ma mar helytelennek és dncéliinak
tartjak azt a korabbi gyakorlatot, amikor a tandrai forraselemzés szinte kizarolag a forrés
hitelességének és elfogultsagainak vizsgalataval foglalkozott. Ezzel szemben inkabb a
forrasok kontextusba helyezését és egy adott kérdés szempontjabdl torténd vizsgalatat és
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értékelését tartjak az iskolai forraselemzés igazi mindségi kritériumanak. A hitelesség és
a megbizhatdosag kérdése persze tovabbra is érdekes lehet, de mindig az altalunk feltett
kérdés donti el, hogy ez kritériuma legyen-e a forras felhasznalasanak — hiszen akar egy
feltlinen és bizonyithatéan elfogult forras is értékes bizonyiték lehet, ha példaul arra
keressiik a valaszt, hogy a politikai propaganda milyen eszkdzokkel igyekezett a kdz-
véleményt manipuldlni.

Fontosnak tartjak, hogy a tanulok azt is megértsék, hogy amikor bizonyitékokat kere-
stink valamire, masként kell a forrasokat vizsgalni, mint amikor csak informaciokat aka-
runk gyiijteni beldlikk. Nemcsak az lehet példaul fontos, hogy kik szerepelnek egy képen,
hanem az is, hogy kik nincsenek rajta valamilyen okbol. Ugyanigy egy levél esetében
sem csak a tartalma, hanem a hangneme ¢és a stilusa is érdekes bizonyiték lehet valami-
re. Meg kell tanulni tehat a didkoknak, hogy a vizsgalt korszakbol szarmazé szovegek,
képek, targyak stb. felhasznalasa torténelmi forrasként otletességet és kortltekintést is
igényel egyszerre. Segitheti 6ket ebben, ha rutinossa valnak néhany alapkérdés vizsga-
lataban:

Iskolakultira 2013/2

Milyen tipust, mfaju forrasrol van szo?

Mikor késziilt?

— Milyen torténelmi korszakkal vagy eseménnyel hozhatd kapcsolatba?
— Milyen egyéb események torténtek akkoriban?

Milyen célbol késziilt?

Kiknek késziilt?

— Ki a szerzdje? Ki készitette?

Mi a szerz6 nézépontja?

A szerz6 nézdpontja miként tiikrézédik a forrasban?

— Miért lehet érdekes az altalunk vizsgalt kérdés szempontjabdl?

Adaptiv torténelmi miiveltség kialakitasa (Chistorical literacy’)

A torténelmi miiveltség fogalma eldszor a tartalmi tudas azon szintjét jelolte, amely mar
moédot ad valakinek arra, hogy az Gjonnan tanult dolgokat is megértse és befogadja. Az
iskolai torténelemtanitas eredményességével szembeni kritikakban jelent meg, mintegy
ellentéteként annak a holt tudasnak, amelyet az iskolak nyujtottak (Maposa és Wasser-
mann, 2009). Wineburg (1991) a tartalmi tudason kiviil a torténelmi megismerésben
foszerepet jatszo tevékenységek elvégezni tudasat is a torténelmi muveltség feltételé-
nek tekintette: forraselemzés, a forrasokban talalt informaciok Osszevetése, kontextusba
helyezés. Peter Lee (2004) szerint a torténelemtanitas legfobb feladata, hogy egy jol
adaptalhat6 értelmezési keretet adjon, amely lehetévé teszi a tanuldk szamara az Gjonnan
megismert események és folyamatok megértését és asszimilalasat, akar a multban tor-
téntekrdl, akar a jelenben lejatszodd eseményekrdl van szd. Az iskolai oktatasban ehhez
szerinte nagyobb hangsulyt kellene fektetni az emberiség torténelmének hosszu tava
folyamataira, a tarsadalmi k6zdsség és a hatalom viszonyédban lejatszodott valtozasokra,
a korabbi torténelmi tapasztalatok és interpretaciok eseményekre gyakorolt hatdsaira,
illetve a torténelmi idében valo tajékozodoképesség kialakitasara. Egy ilyen ) mivelt-
ségeszmény (historical literacy”) megtervezése és gyakorlati megvalositasa a tanitasban
Lee szerint alkalmat adhatna arra is, hogy tullépjiink azon a terméketlen vitan, amely-
ben Ujra és Gjra szembedllitjak egymassal a torténettudomanyi gondolkodéas megértésére
(’disciplinary understanding’) és a torténelmi ismeretek megtanuldsara (’substantive
history’) iranyuld tanitasi célokat. A torténelmi miveltség 0j eszményének kialakitasa
ugyanis nemcsak a tartalmi kovetelmények, hanem a diszciplinaris gondolkodasra vonat-

36

2013_2.indd 36 2013.09.02. 14:11:09



2013_2.indd 37

Kojanitz Laszlo6: A torténelmi gondolkodas fejlesztése

koz6 célkitlizések ujragondolasat is igényli, figyelembe véve egyebek mellett azokat az
0j kutatasi eredményeket is, amelyek a tanulok fogalmi gondolkodasanak lehetdségeire,
korlataira és fejlodésének sajatossagaira vonatkoznak. Ezekre az altalanos kognitiv felté-
telekre és lehetéségekre is gondolva kellene gondosan ujra kivalogatni és 6sszehangolni
azokat a torténelmi ismereteket és képességeket, amelyek adaptalhato és tovabbépithetd
tudassa szervezhetdk a didkok szdmara. A kovetelmények ilyen jellegli tudatos megter-
vezése révén nagyobb esély lehet arra, hogy a torténelemordkon tanultak jol strukturalt,
0j helyzetekben is hatékonyan alkalmazhato ¢s konnyen felidézhet6 tudassa valjanak
ahelyett, hogy szétes6 emlékfoszlanyokat vagy onmagukban iires és hasznalhatatlan
forraselemzési szempontokat jelentenének csak.

A Lee altal felvazolt célokat is kovetve ausztral kutatok és tanarok kollektiv munka
keretében elkészitették a torténelmi miiveltség indexét ("index of historical literacy”),
vagyis megprobaltak egy pragmatikus szemléleti listat adni a korszert €s jol adaptalhato
torténelmi tudas 6sszetevoirdl (Taylor és Young, 2004). Ebben a kovetkezok szerepeltek:

— A mult eseményei — Torténelmi események ismerete és megértése; az eldzetes isme-
retek haszndlata; az egyes események jelentoségének érzékelése.

— A mult narrativai — A valtozas és a folyamatossag érzékelése az idoben; az egy-
massal parhuzamosan 1étezdé narrativak megértése; a nyitott kérdések megfeleld
kezelése.

— Kutatasi készségek, képességek — Torténelmi bizonyitékok (targyi emlékek, doku-
mentumok, képi forrasok stb.) dsszegytijtése, elemzése és hasznalata.

— A multban hasznalt nyelv — A régies szavak, nyelvi fordulatok, nyelvi kifejezések
megértése.

— Torténelmi fogalmak — Az olyan toérténelmi fogalmak megértése, mint az ok-oko-
zatisag és motivacio.

— IKT-tudas — Az IKT-alapu torténelmi forrashelyekrél, példaul virtualis archivumok-
bol dsszegyiijthetd torténelmi forrasok hasznalata, megértése €s értékelése.

— Osszefiiggések és kapcsolatok felismerése — Kapcsolatok teremtése a mult, a sajat
személyes élethelyzet és a jelen vilaga kozott. A multban lejatszodott események
Osszekapcsolasa a jelenben torténtekkel; a mai viszonyokat kialakito és meghataro-
z6 torténelmi elézmények azonitasa; a személyes élethelyzet mélyebb megértése a
torténelmi elézmények megismerése altal.

— Egymassal verseng6 nézetek és vitak — A nyilvanossag elott zajlo €s a torténettudo-
many képviseldi kozott folyo torténelmi vitak helyének és szabalyainak megértése.

— Kifejezési eszkozok és lehetéségek — Annak megértése, hogy a mult sokoldalu és
kreativ bemutatdsa mennyiféle forméaban lehetséges (film, drama, képzémiivészeti
alkotas, zene, szépirodalom, virtualis kép stb.).

— Mordalis itéletek a torténelemben — A moralis vonatkozasok megértése a torténelmi
eseményekrol késziilt ismertetésekben és magyarazatokban.

— A természettudomanyi ismeretek és eszkdzok hasznalata a torténelemben — Annak
megismerése, hogy a természettudomanyi ismeretek és a modern technoldgiak,
technikai eszkdzok milyen médon alkalmazhatok a torténettudomanyi kutatasok-
ban, példaul DNS-vizsgalat, gazkromatografia.

— Torténelmi magyarazat — Onalld kovetkeztetések, magyarazatok készitése torté-
nelmi eseményekrdl és kérdésekrél, mozgositva mindazokat a targyi ismereteket,
kutatasi, elemzési modszereket és intellektualis képességeket, amelyeket a torténe-
lemtanulas soran elsajatitottak.
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A fenti lista megalkot6i szerint a torténelmi muiveltség (Chistorical literacy’) ,,tekinthetd
egy olyan Osszetett eszkézrendszernek, amelyet kiilonb6z6 készségek, attitidok és fogal-
mi ismeretek egyiittesen alkotnak, és amely kozvetiti és fejleszti a torténelmi tudatossa-

995

got [historical consciousness]’”.

A torténelmi tudatossag és a torténelmi gondolkodas
kombinalt modellje

A 2005-ben Kanadaban bevezetett programmal olyan torténelemtanitasi gyakorlatot
kivantak megteremteni, amely a korabbinal tobb segitséget ad ahhoz, hogy a tanulok
megfeleld attekintoképességgel rendelkezzenek a tanultakkal kapcsolatban, képesek
legyenek elfogadni és megérteni a torténelem egymassal parhuzamosan 1étez6 és folya-
matosan valtozo interpretaciokon alapuld természetét, és arra is képesek legyenek,
hogy az iskolaban szerzett ismereteiket transzferalni tudjak. A torténelmi gondolkodas
fejlesztését nem végeélként, hanem a torténelmi tudatossag kialakitasanak eszkdzeként
kezelték. Ez a felfogas hasonlosagot mutat a History Standard alapfilozofidjaval, amely
— mint emlékezhetiink rd — a torténelmi miiveltséget a politikai intelligencia legfontosabb
feltételeként jeldlte meg, és kiilon is fejlesztendd képességként kezelte a jelen viszonyait
meghatarozo relevans torténelmi elézmények megkeresését és azonositasat.

Catherina Duquette (2012), a quebec-i egyetem tanara a program eredményességével
foglalkozo tovabbi kutatasok megtervezése céljabol 2012-ben egy nagyon gondolatéb-
resztd és konnyen kezelhetd modellt készitett annak megragadasahoz, hogy miképpen
fligghet 0ssze a torténelmi gondolkodas fejlesztése és a torténelmi tudatossag kialakula-
sa. El6szor is a torténelmi gondolkodasrol két nagy komponensbdl alldo modelljére tett
javaslatot (1. abra).

Torténelmi gondolkodas: egy kombinalt modell

Torténelmi néz6pont

* Torténelmi jelentGség

* Folyamatossag és valtozas
* Torténelmi empatia

* Okok és kovetkezmények
* A mult komplexitdsanak
megértése

Torténelmi
gondolkodas

*Kérdések megfogalmazdsa
*Torténelmi dokumentumok
interpretdlasa

*Informécidk elemzése
eInter pretacidk kidolgozasa

nelmi médszer

1. dbra. Torténelmi gondolkodas: egy kombinalt modell (Duquette, 2012 nyomdn)
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A reflektiv torténelmi tudatossag
kialakitasanak modellje

Torténelmi tudatossag

nem reflektdlo reflektalo

elbizonytalanitas

Kognitiv
konfliktus

Tanulasi
folyamat ™ |
Amult

Tdrtenelmi —_— itikus
gondolkodas

—

interpretacidja

2. abra. A reflektiv torténelmi tudatossag kialakitasanak
modellje (Duquette, 2012 nyoman)

Elsé pillantasra észrevehetd, hogy ez a modell struktarajaban és tartalmaban is azonos
azzal a megoldassal, amit az angol nemzeti alaptanterv esetében lattunk, ahol kulcsfo-
galmakra és kulcsfolyamatokra bontottak a kdvetelményeket: ezek feleltethetok meg az
itt Torténelmi nézépontok és a Torténelmi modszer cimek ald sorolt alkotoelemeknek.
Ugyanakkor a tobbi bemutatasra keriilt program is jol értelmezhetd és 6sszehasonlithato
e modell segitségével. Az egyik elsdsorban a torténelmi nézépontok mélyebb megértését
(The Historical Thinking Projekt), a masik a torténelmi kutatas modszerének gyakorlasat
(National History Education Clearinghouse) allitotta a fejlesztés kdzéppontjaban. Olyan
is volt a példaink kozott, ahol a készitok elkeriilték a kovetelmények ilyen jellegii szét-
valasztasat (AP Course and Exam Description).

Catherina Duquette a torténelmi gondolkodas dsszetevdinek felvazolasa utan attért
a torténelmi tudatossag definidlasara. Ezt a kovetkez6képpen hatdrozta meg: ,,A jelen
megértése a multra vonatkozo interpretaciok segitségével. Ugyanakkor ez az, ami lehe-
tové teszi a szamunkra a jovordl vald gondolkodast is.” Feltételezése szerint e torténelmi
tudatossagnak kétféle szintje van, egy nem reflektalo és egy reflektalo. Ez utobbi szint
jelenti a valosagos torténelmi tudatossagot, és ehhez sziikséges a torténelmi gondolkodas
magasabb szintének elérése.

Megkisérelte azt a tanulasi folyamatot is modellezni, ahogy a tanul6 az egyik szinttdl
a masik szintre juthat el (2. abra).

E modell szerint a mult kritikus interpretacidja tanulas eredményeképpen alakul ki, és
ez a feltétele a reflektalo torténelmi tudatossagnak. A tanulasban a kognitiv konfliktusok
teremtése a kulcsmozzanat, mivel ez késztet a korabbi naiv torténelemszemlélet feliil-
vizsgalatara €és ez nyitja meg az utat a torténelmi gondolkodas kialakulasa felé. A kog-
nitiv konfliktus a torténelemtanitasban elsdsorban azokat a helyzeteket jelenti, amikor
szembesitjiik a diakokat azzal, hogy az elsdre helyesnek latszo torténelmi kovetkezteté-
sek vagy a korhiinek tind torténelmi filmek messze jarnak a valosagtol. Ilyen lehet pél-
daul, amikor kidertil szamukra, hogy a foto, amely alapjan 6k is nagyon életszerti és logi-
kus megallapitasokat tettek, valojaban félrevezetés céljabol késziilt propagandaanyag.

Feltételezhetd, hogy a torténelmi gondolkodas fejlodése tobb szakaszra bonthato.
Kutatési hipotézisként a modell szerzdje négy szakaszt kiilonitett el. A térténelmi nézo-
pontokkal ¢s a torténelmi modszerekkel 6sszefiiggd tudas fejlodését mindegyik szakasz-
ban egymassal parhuzamban abrazolta (5. tablazat).
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5. tablazat. A torténelmi gondolkodas miiveleteinek elsajatitisa a torténelmi tudatossag szintjei szerint

Torténelmi nézépont Torténelmi modszer
Kezd6 szint Nincsenek még elsajatitott miiveletek. Torténelmi dokumentumok bemutatésa.
Kozvetlen szint | A véltozas sszetevéinek azonositasa. A multban torténtek bemutatasa.

torténelmi dokumentumok
felhasznalasaval.

Osszetett szint Az okok ¢és a kovetkezmények A multban torténtek bemutatdsa torténelmi
azonositasa. dokumentumok felhasznalasaval.
A folyamatossag és a valtozas Utalas mas dokumentumokra.
Osszetevoinek azonositasa.

Narrativ szint Az el6z6 szintben szerepld miiveletek. Az el6z6 szintben szereplé miiveletek.
Torténelmi empatia. Hipotézis allitasa.
A mult komplexitasanak megértése. Masok interpretacioinak arnyalasa.

Hangsulyozni kell, hogy e fejlédési szakaszok 1étezése empirikus kutatasokkal még nem
bizonyitott, de a tanulok tudasanak jellemzéséhez és a tanulasi folyamat megtervezésé-
hez ettdl fiiggetleniil segitséget adhat. Ugyanakkor az is igaz, hogy addig nem is nagyon
lehet a tanulok torténelmi gondolkodasaban lezajlo valtozasokat mérni és vizsgalni, amig
nincs strukturalt kiindulo elképzelésiink arrél, hogy mit is értiink ezen, illetve hogy mit
tekintiink egyaltalan fejlddésnek.

Aktualis feladatok a torténelmi gondolkodas fejlesztése terén

Az elmult tiz-tizendt évben a torténelemtanitds altalanos gyakorlata nalunk is atalakult.
A multbdl szarmazod szoveges és képes forrasok, illetve a torténelemrdl sz6l6 egyéb
ismeretforrasok szerepe jelentésen megndétt a tanitasban. Jol tiikrozodik e valtozas a
tankonyvekben talalhato forrasok szamaban, sokszinliségében €és a hozzajuk kapcsolodo
kérdések, feladatok tartalmaban. Az 6nalld tevékenységekre épiilé tanulas és képes-
ségfejlesztés is ma mar sok tanar gyakorlataba beépiilt, és jellemzobb elemévé valt a
tanordknak, mint a 1990-es évek elején. Ilyen értelemben a tantervi reformok (NAT,
kerettantervek, helyi tantervek) és kiilonosen az 1) érettségi kovetelmények bevezetése
eredményesek voltak. Egyiittesen kedvezd valtozasokat inditottak el és erdsitettek meg
a mindennapi tanari gyakorlatban. Ezekre az eredményekre €s tapasztalatokra alapozva
kisérletet lehet tenni arra, hogy a torténelemtanitas eredményességét a gondolkodasfej-
lesztés terén is jelentds mértékben megerdsitsiik.

Elérkezett az ideje nalunk is annak, hogy a torténelmi megismerés modszereinek
gyakorlasan kiviil megfelel6 figyelmet forditsunk a torténelmi nézépontok alkalmaza-
sanak elsajatitasara is. Ados még ugyanis a torténelemtanitasunk azzal, hogy a tanulok
tobbsége megfeleld attekintoképességgel is rendelkezzen mindazzal kapcsolatban, amit
tanult. Kevesen képesek koziiliik ma még arra, hogy az egyes torténelmi eseményeket és
problémakat a maguk szélesebb dsszefiiggéseiben is latni tudjak, illetve hogy folyama-
tosan kapcsolatokat keressenek ¢s talaljanak az jjonnan megismert tények €s a korabban
tanultak kozott, illetve a mai valosag és a multrol tanultak kozott.

Az 0j Nemzeti alaptanterv és az ennek nyoman elkészitett kerettantervek eldrelépést
jelentenek a torténelmi gondolkodas fejlesztésének teriiletén. Egyrészt ¢ dokumentu-
mok Ujra megerdsitették e feladat fontossagat, masrészt a nemzetkozi példakat kovetve
a korabbi dokumentumokhoz képest nagyobb hangsulyt fektettek a torténelmi gondol-
kodas alapjait jelentd fogalmakra. E tekintetben a legfontosabb jdonsag a tartalmakat
értelmez6 és kifejez6 kulcsfogalmak beemelése a kovetelmények kozé:
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»A torténelmi kulcsfogalmak (torténelmi id6, valtozas és folyamatossag, okok és
kovetkezmények, torténelmi forrasok, tények és bizonyitékok, interpretacio, jelentéség,
torténelmi nézépont) segitik a tanuldkat a multra vonatkozod magyarazatok, kovetkezte-
tések és értékelések megértésében, a torténelmi ismeretek rendszerezésében, a multtal
¢s a mult megismerésével kapcsolatos kérdések egyre arnyaltabb megvalaszolasaban, a
kiilonboz6 korok és események dsszehasonlitasaban, az dsszefliggések azonositasaban,
valamint az 6nall6 kovetkeztetések és vélemények megfogalmazasaban.

A tartalmak értelmezését lehetévé tevo kulcsfogalmak mellett 1éteznek a torténelmi
tartalmakat kifejez6 kulcsfogalmak (pl. tarsadalom, tarsadalmi osztaly, réteg, allam,
allamforma, allamtipus, kultura, birodalom), amelyek az egyes jelenségek kozos saja-
tossagainak fogalmi megragadasaval segitik a mult folyamatainak, eseményeinek meg-
értését, rendszerezését, 0sszehasonlitasat és értékelését.

A tartalmak értelmezését szolgald és a tartalmakat kifejezd kulcsfogalmakkal kapcso-
latos tudas folyamatos bévitése, elmélyitése, valamint ijabb és ujabb kontextusokban
torténd gyakoroltatasa az értelmes torténelemtanulds egyik legfontosabb dsszetevdje.”
(A4 Kormany 110/2012. [VI. 4.] Korm. rendelete..., 2012, 10708. o.)

A kerettantervi korszakhatarok jelentds eltolddasabol adodo valtozasok mellett ez az 4j
elem a legtdbb torténelemtanarnak most még talan fel sem tlinik. Vagy ha latjak is az 4j
kerettantervekben a kulcsfogalmakat az egyes témakoroknél kiilon felsorolva, ezt elin-
tézik azzal, hogy ez megint valami értelmetlen pedagogiai hokusz-pokusz, ami a napi
torténelemtanitasban 6ket egyaltalan nem befolyasolja.

Els6 Iépésként tehat nagyon fontos lenne, hogy a tanarok megértsék a jelentdségét a
kulcsfogalmakkal 6sszefiiggd tudas folyamatos fejlesztésének. Ne gy tekintsék, mint ami
magatol is kialakul és fejlodik a torténelem tanulasa kdzben, hanem épp ellenkezdleg, azt
lassak, hogy ez az egyik fontos feltétele az altaluk is fontosnak tartott torténelmi ismeretek
értelmes megtanulasanak. Ha a tanulénak pontos és arnyalt elképzelése van példaul arrol,
hogy mit jelent az, amikor torténelmi okokrol vagy valtozasokrol beszéliink, egészen mas
mindségben tud gondolkodni, beszélni és vitatkozni barmilyen torténelmi témarol.

A feladat jelentdségének felismerése utan azt is latni kell a tanaroknak, hogy a kulcs-
fogalmakkal kapcsolatos tudas elmélyitése is jol meghatarozhatd ismeretek kozvetitését
jelenti, noha ezeket érdemes mindig szorosan Osszekapcsolni az egyes torténelmi kor-
szakokra és eseményekre vonatkozo ismeretek megtanitasaval. Azt, hogy milyen isme-
retekre gondolok, a torténelmi okok és kdvetkezmények példajan szeretném most egy
kicsit bovebben illusztralni.

A torténelmi okokrol és kovetkezményekrdl gondolkodva ajanlatos mindig felhivni a
tanulok ﬁgyelmet a kovetkezdkre:

az okok és a kovetkezmények altalunk megallapitott sszefliggések kiillonbozo ese-
menyek ¢és tényezok kozott, és nem maguk ezek az események vagy tényezok;

— az egymast kovetd események nem biztos, hogy okozati 6sszefiiggésbe is hozhatok
egymassal, ugyanakkor az események iddbeli sorrendjének pontos ismerete fontos
feltétele az okozati dsszefliggésekre vonatkozo helyes kovetkeztetéseknek is;

— ugyanaz az esemény vagy tényez0 nagyon sokféle okozati 0sszefiiggésbe hozhatd
mas eseményekkel és tényezokkel, ezért bizonyos esetekben okként, mas 6sszefiig-
gésekben pedig kovetkezményként értelmezhetd;

— a szandékok és a kovetkezmények gyakran nem esnek egybe, ezért szamos esetben
érdemes megkiilonboztetni, hogy melyek azok az okozati dsszefliggések, amelyeket
a szerepldk akarata hatarozott meg, és melyek azok, amelyek a szereplok akaratatol
fliggetlentil alakitottdk az eseményeket;

— az okok és kovetkezmények a valdosagban nem lancszertien kovetik egymast, az
okozati kapcsolatok leginkabb bonyolult haléként abrazolhatok.
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Az okozati 6sszefliggésekrdl gondolkodva 1ényegében mindig négy egymasra épiild fel-
adatot érdemes elvégeztetni a tanuldkkal:
— az eseményben vagy valtozasban szerepet jatszo kiilonbozo tényezék azonositasa;
— okozati 0sszefliggések keresése és megfogalmazasa a tényezok kozott;
— a legfontosabb okozati 6sszefiiggések kivalasztasa és értékelése;
— az okozati 0sszefliggésekre vonatkozo érvek és magyarazatok értelmezése a vizsgalt
események egésze szempontjabol.

Iskolakultira 2013/2

Fokozatosan kell ravezetni 6ket arra is, hogy az okozati dsszefiiggéseket tobbféle szem-
pontbol is vizsgalhatjak, ¢s tobbféle kategoriaba sorolhatjak:

— Vannak olyan kategoridk, amelyek az okok tartalmi megkiilonboztetését szolgaljak:
példaul politikai okok, gazdasagi okok, tarsadalmi okok, személyes okok, érzelmi
okok.

— Vannak olyan kategoriak, amelyek az okoknak az eseményekben és valtozasokban
jatszott szerepét jellemzik: példaul eléfeltételek, kedvezd vagy kedvezotlen kortil-
mények, befolyasolo tényezok, alakitd tényezok, katalizatorok, kdzvetett okok, koz-
vetlen okok, kivaltd okok, meghatarozé szerepet jatszé okok, végsd okok.

— Vannak olyan kategoériak, amelyek az okozati 6sszefiiggések iddbeliségére utalnak:
példaul rovid tava és hosszu tava kdvetkezmények.

— Vannak olyak kategoériak, amelyek a személyes érzelmek és dontések szerepének
mértékére utalnak: példaul objektiv koriilmények, szubjektiv koriilmények, kiilsé
hatasok, bels¢ inditékok, személyes motivumok.

A gondolkodasfejlesztésre 0sztondzhetiink mar pusztan azzal is, hogy példakat mutatunk
be arrdl, hogy az okozati 6sszefliggések vizsgalata ugyanannal az eseménynél is sokféle
koriilményre kiterjedhet (id6, hely, szerepldk stb.):

— Miért tort ki az 1956-0s magyar forradalom?

— Miért 1956-ban tort ki forradalom Magyarorszagon?

— Miért Magyarorszagon robbant ki forradalom 1956-ban?

— Miért valt fegyveres felkeléssé a magyar forradalom?

Mint lathato, az értelmez6 kulcsfogalmak tanitasa kapcsan olyan ismeretekrél van szo,
amelyeket igazan az elemzomunkak soran érthetnek meg és sajatithatnak el a tanulok,
¢és amelyek révén e forraselemzések és magyarazatok is egyre magasabb szinvonaltakka
valhatnak. Noha érdemes mindig valamilyen konkrét feladathoz kapcsolni az értelmez6
kulcsfogalmak tanitasat, ezeket az ismereteket is explicitté kell tenni a munka kodzben,
mert ezaltal jelentds mértékben ndvelni lehet az alkalmazasuk tudatossagat, és konnyeb-
ben megragadhatova valik a didkok szamara az is, ahogy e fogalmak segitségével egyre
differencialtabb modon képesek megkozeliteni a torténelmi problémakat. Igy tudunk
megfeleld feltételeket biztositani ahhoz is, hogy a tanulasban és gondolkodasban meta-
kognitiv stratégiak is szerepet kaphassanak. Az értelmez6 kulcsfogalmak tudatos hasz-
nalata, amelyeket az angol szakirodalom metatorténelmi fogalmaknak (metahistorical
concepts’) is nevez, ad ugyanis lehetdséget a didkoknak arra, hogy folyamatosan monito-
rozni tudjak, valoban megértették-e a tanult torténelmi események 1ényegét, osszefliggé-
seit és bonyolult kapcsolodasi rendszerét a mar korabban ismert dolgokkal (Donovan és
Bransford, 2005). A metakognitiv tanulasi stratégiak alkalmazasa a torténelmi problémak
érzékelését és a valaszok keresését is egyre magasabb mindségi szintre emeli, és igy a
tanulok gondolkodasmddjat is jelentés mértékben atalakitja.

A torténelmi gondolkodds fejlesztése ujfajta tervezd munkat igényel a tanaroktol.
Ennek egyik alapfeltétele, hogy a kulcsfogalmakhoz tartozo ismeretekrol kellden széles
attekintéssel rendelkezzenek, és képesek legyenek ezeket valamilyen fejlesztési sorrend-
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6. tablazat. Okok és kovetkezmények

be allitani az egyszertibben megérthetd dolgoktol az dsszetettebb gondolatok felé halad-
va. Utana pedig meg kell tervezniiik, hogy ezeket az egymasra épiilé gondolatokat mikor,
melyik témahoz kapcsolédoan, milyen tanari segitségadas mellett, milyen feladatokkal
gyakoroltatjak (6. tablazat).

évfolyam

5.

6.

témakor

A magyar Ostorténet

A magyar kozépkor

téma

Honfoglalas

A tatarjaras

a kulesfogalomhoz tartozo
ismeret

Amikor egy ,,miért” tipusu
kérdésre keresiink valaszt, ok-
okozati kapcsolatokat kerestink
kiilonféle események, valtozasok,
emberi dontések és cselekedetek
kozott.

A legtdbbszor ugyanannak az
eseménynek vagy valtozasnak tobb
oka is van.

Az okok nem egyforma
fontossaguak. Az okok fontossagi
sorrendbe allithatok.

fejlesztési cél

Egy torténelmi esemény okainak
azonositasa.

A lehetséges torténelmi okok
sorrendbe allitasa aszerint, hogy
melyik jatszotta a legfontosabb
szerepet az események
bekovetkeztében.

kutatasi kérdés

Miért koltoztek at a magyarok
Etelk6zbdl a Karpat-medencébe?

Miért nem sikeriilt megvédeni az
orszagot a tataroktol 1241-ben?

a tanulok munkajanak

Egy ok-okozati vazlat bemutatasa

A tatarjarassal kapcsolatos

segitése valamelyik korabban tanul ismeretek atismétlése kérdések
eseményrdl mintaként. segitségével.
forrasok tankonyvi szoveg, ismeretterjesztd | el6zetes tudas

szoveg

feladatok, tevékenységek

A honfoglalast bemutatd szoveg
elolvasasa.

Térképvazlat készitése a
honfoglalast megel6z6
eseményekrdl az olvasottak
alapjan.

Az okokra vonatkozo informaciok
kiemelése a szovegben.

Az okok vézlatpontokba szedése.

Csoportmunka

A csoportok egymassal versenyezve
fogalmazzanak meg minél tobb
olyan eseményt, koriilményt vagy
dontést, amely a vereséghez vezetd
oknak tekintheto.

Egy-egy tanulo IV. Bélaként
mondja el, miért nem tudta
megvédeni az orszagot a
tataroktol. Emelje ki, hogy mi volt
szerinte a legnagyobb probléma!
(A felkésziilés soran a csoport
tagjai vitassak meg, IV Béla

mirdl beszéljen, és ezek koziil mit
emeljen ki a legfontosabb okként.)

a tanulok altal készitett
produktum

térképvazlat
ok-okozati vazlat

diakok altal bemutatott szerepjaték
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évfolyam 7. 8.
témakor A polgarosodas és a A kétpolusu vilag
modernizici6 kora
Magyarorszagon
téma Ut a kiegyezéshez Az 1956-0s forradalom és

szabadsagharc

a kulcsfogalomhoz tartozo
ismeret

Az okok és a kovetkezmények
kiilonféle szempontok szerint
csoportosithatok: rovid és hosszi
tava kovetkezmények; gazdasagi,
tarsadalmi, politikai okok; bels6 és
kiils6 okok.

A kiilonféle okok egytitt fejtik ki a
hatasukat.

kutatasi kérdés

Miért akart a csaszari udvar
megegyezésre jutni a magyarokkal
1867-ben?

1956. oktober 23-an a békés
tiintetés miért valt fegyveres
felkeléssé?

évfolyam 9. 10.
témakor Az 6kori Roma A vilag és Eurépa a kora
ujkorban
téma A Rémai Birodalom szétesése Foldrajzi felfedezések

a kulcsfogalomhoz tartozo
ismeret

Az események bekovetkeztének
vannak kozvetett és kozvetlen
okai. A kozvetett okok azok,
amelyek nélkiil az esemény nem
tortént volna meg, de amelyek
6nmagukban még nem vezettek
volna az esemény bekovetkeztéhez.
Koézvetlen okoknak azt szoktuk
nevezni, amelyek viszont kozvetlen
kivalto okai voltak az eseménynek.
Az emberek a kivaltd okokrol
gyakran vitaznak.

Ritka az az eset, amikor az egyes
okok egymast koveto sorrendben,
ok-okozati lancreakcioként
valtanak ki valamilyen eseményt
vagy valtozast. Az események
bekovetkeztét eléidézd

okok altalaban kolcsondsen
Osszefliggnek egymassal.

kutatasi kérdés

Mi okozta a Nyugatromai
Birodalom bukasat?

Miért az eurdpai allamok valtak
meghatarozé nagyhatalmakka a
16—17. szazadban?
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évfolyam 11. 12.

témakor A nemzetallamok és a birodalmi | Hideghaboris konfliktusok és a
politika kora kétpolusu vilag kiépiilése

téma A német egység kialakuldsa A hideghaboris szembenallis,

a kétpolusu vilag, a megosztott
Eurépa

a kulcsfogalomhoz tartozo
ismeret

Amikor egy esemény
bekdvetkeztének az okait kutatjuk,
nemcsak azt a kérdést kell

feltenni magunknak, hogy miért
kovetkezett be az az esemény,
hanem azt is, hogy miért nem
valami mas tortént helyette.

Az okokkal és kovetkezményekkel
kapcsolatos kérdések vizsgalata
tobb részbdl allo tevékenység:

a figyelmet érdemld tényezok
azonositasa; a tényezOk kozotti
ok-okozati 0sszefiiggések
megallapitasa; a legfontosabb

tényezok kivalasztasa; az okokra
vonatkozo kovetkeztetések
Gsszevetése a rendelkezésre allo
bizonyitékokkal; az okokra és
kovetkezményekre vonatkozo
magyarazatok értelmezése ugy is,
mint egy torténelmi interpretacio.

kutatasi kérdés Miért nem a ,,nagynémet egység”

koncepcidja valt valora?

A nyugati hatalmak vagy a
Szovjetuni6 volt-e inkabb
felelds a hideghaborus helyzet
kialakulasaért?

Osszegzés

Mindehhez a kutatasalapu tanulas (’inquiry based learning”) modszertana all a legkdze-
lebb (Bain, 2000; Exlain, 2004; Kojanitz, 2010, 2011).

A torténelmi gondolkodas fejlesztése az értékelési kultira megujitasat is igényli,
hiszen az e téren lezajlo teljesitményvaltozdsok megragadasa egyaltalan nem konnyt
feladat. Ennek megitélését érdemes egy-egy tanulasi periodus végére hagyni, amikor
visszamendleg egyiittesen attekinthetdk a tanulora vonatkozo feljegyzések és a tanuld
altal készitett produktumok. Egy ilyen célu értékelés alapja nem lehet csupan egy-egy
felelet vagy dolgozat, mivel sokszor egy o6ran elhangzott okos hozzaszolas vagy egy
otthon elkészitett irasbeli feladat a tanulé gondolkodasanak fejlédésérdl ezeknél sokkal
fontosabb bizonyitékot szolgaltathat (Freeman és Philpott, 2009).

Az eredményes fejlesztés megtervezésé¢hez és értékeléséhez a jelenleginél sokkal
tobbet kellene tudnunk a torténelmi gondolkodas fejlédésének sajatossagairol. A nem-
zetkozi kutatasok is az elején jarnak e teriilet feltarasanak, de azért mar vannak tényekre
tamaszkodo kovetkeztetések, példaul arrdl, hogy a torténelmi kulcsfogalmakkal kapcso-
latos tudas fejlédése altalaban nem egyenletes, hanem inkabb az ugrasszerl valtozasok
a jellemzok. Az is megfigyelhetd, hogy nagyon eltérd szinten allhat akar ugyanazon
tanuld esetében is az egyes kulcsfogalmak haszndlatanak szinvonala. A tanulok kozott
pedig jelentds szintkiilonbségek mutatkoznak: vannak tanuldk, akik ezen a téren évekkel
megel6zik a kortarsaikat, illetve akik naluknal tobb évvel iddsebbekhez képest is jobb
teljesitményt mutatnak (Lee, 2005; Shemilt,1980; Wineburg and Fournier 1994).
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A torténelmi gondolkodeds fej-
lesztése specidlis modszertani
megolddsokat is igényel. A rész-
letek kidolgozdsa elott azonban,
Jfontos tisztdzni, hogy ehhez
nem direkt tanitdson, hanem
Jolyamatos fejlesztésen, a rend-
szeres stimuldcion keresztiil
vezetl az ut. A térténelmi ismere-
tek megfelelo szemléletii hasznd-
latdhoz sziikséges ismeretek és
képességek csak megfelelo tanu-
ldsi tapasztalatokon keresztiil
fejleszthetok. Fontos a stimuldlo
kornyezet, amely olyan felada-
tokkal szembesiti a tanulokat,
amelyek tiillmutatnak az aktud-
lis képességeiken és intellektud-
lis erdfeszitést igényelnek. Teret
kell engedni a tdarsas konstrukci-
oknak, bdtoritani kell a tanulo-
kat a gondolataik megoszidsd-
ra, az értelmes megbeszélésekre
és vitdkra. A tanulds szerves
részevé kell tenni a
metakogniciot is, hogy folyama-
tosan tudatosithasscdk az ered-
ményre vezelo torténelmi gon-
dolkoddsmod sajdtossdgail.

A torténelmi gondolkodés kutatdsa soran
kapcsolatokat kellene keresni a természettu-
domanyos gondolkodas fejlesztésére iranyu-
16 kutatasokkal, hiszen az altaluk hasznalt
elméleti alapok és értelmezési keretek a tor-
ténelmi gondolkodas kutatdsa sordn is alkal-
mazhatok lehetnek (Adey és Csapo, 2012),
legyen sz6 akar a gondolkodasi folyama-
tokrol (tarolds és el6hivas; Onszabalyozas;
érvelés; kritikai gondolkodas) vagy a gon-
dolkodasi képességekrol (konzervacio, sor-
képzés, osztalyozas, kombinativ gondolko-
das, analogikus gondolkodds, aranyossagi
gondolkodas, extrapolalas, valosziniiségi
gondolkodas, korrelativ gondolkodas, valto-
70k elkiilonitése és kontrollja).

Befejezésiil visszakanyarodnék ahhoz,
hogy miért van sziikség a torténelmi gon-
dolkodas fejlesztésére, miért kell a fiatalo-
kat felvértezni azzal a képességgel, hogy
ellen tudjanak allni a multra vonatkozé fel-
szines kovetkeztetések csabitasanak, illetve
képesek legyenek felismerni a szandékos
torténelmi torzitdsokat. Ennek céljat és id6-
szertiségét Sam Wineburg (2007, 11. 0.), a
Stanford Egyetem professzora 2007-ben a
kovetkezOképpen fogalmazta meg: ,,Abban
a vilagban, amelyet eluraltak az érzelmi
kitorések, a szovegkornyezetiikbdl kiraga-
dott idézetek, a gyujtohangu beszédek, az
érzelmeket inkabb felszité, mint csillapitd
publicisztikai elemzések, az emberek 6sz-
tonds gondolkodasat fegyelmezd torténel-
mi gondolkodas ['unnatural historical thin-
king’] szerepe még soha nem latszott ennyi-
re fontosnak.”
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