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A felnottképzés ujabb
elméleti iranyai

Gyakorlatkézpontii vildgunkban sziiksége van-e a felnottképzésnek
tudomdnyos elméletekre? Egydltaldn képesek-e leirni a felnottképzés
Jfolyton vdltoz6 és sokszinil valosdgdt a teoretikusok elméleti
rendszerei? Melyek az egyes elméleti koncepciok stilypontjai? Hol tart
a felnottképzés professzionalizdcios folyamata, és mi jellemzi ma az
andragogia mint tudomdnytertilet helyzetét és elfogadottsdgcit?

A tanulmdny e kérdések megudlaszoldsdahoz kivdn hozzdjdruini a
hazai andragogia szdmdra is relevdans, tijabb nemzetkozi elméletek
és empirikus kutatdsi eredmények elemzésével.

tegnap még korszeriinek szamitéd ismeretek, az élethosszig tartd tanulds aktualita-

sat, a felndttek tanuldsanak sziikségességét mar senki sem vitatja. A felndttkori
tanulas professzionalis tamogatdinak képzése a felsdoktatas andragogia szakjain hazank-
ban is nagy népszerliségre tett szert. Az andragogiai szakteriilet miiveldi vilagszerte egy-
ontetlien ¢érzékelnek egy felgyorsuld professzionalizaciés és tudomanyosodasi tendenci-
at. Ebben az attekintésben a felndttképzésnek olyan, ezredforduld utani tudomanyos
elméleteit vessziik gorcsé ald, amelyek jovobe mutatd tendencidk kirajzolasat teszik
lehetévé. A valogatasnal eldnyben részesitettiik a Magyarorszdgon is ismert, német €s
angol nyelven publikalo teoretikusok ijabb munkait.

Véltozésokkal teli korunkban, amelyben soha nem latott intenzitassal avulnak el a

Atfogé elméleti rendszerek sulypontjai

A felnéttképzés gyakorlata ttlsadgosan sokszinii és valtozatos ahhoz, hogy az elmélet
képes legyen azt a maga teljességében, valosaghiien leképezni. Ehelyett az elmélet,
bizonyos tavolsagot tartva, megfigyeli a gyakorlatot, hogy altalanosito, jovébe mutatd,
innovativ kijelentéseket tehessen rola. A mult szazad kilencvenes éveinek geopolitikai
valtozasai eldtt az elméleti elemzések — a gyakorlat vizsgalatabol kiindulva — egymast
kovetd, jellemzoen elkiilonithetd korszakokat kiséreltek meg felsorolni és leirni. A kor-
szakokat vagy egy mindent athato filozoéfiai, vagy mas tudomanyaghoz kapcsolhatod
aramlat, elmélet (paradigma), tarsadalmi jelenség, valtozas (tendencia) fémjelezte, alta-
laban a gyakorlat korszakainak megfeleltetve. A német Horst Siebert példaul a felndtt-
képzésnek a tarsadalmi rendszerbe, a kulturaba és a gazdasagba vald beagyazottsagat
hangstlyozza, az élethosszig tartd tanulds esetében pedig a biografiai meghatarozottsagot
(1. abra). Az egyes elméleti iranyok ezért kapcsolhatok szociologiai, tarsadalom-gazda-
sdgtani vagy pszicholdgiai, antropoldgiai nézépontokhoz. Ahogyan az elméletképzés és
a kutatas differencialodik és professzionalizalodik, ugy kiiloniilnek el a felndttképzésnek
egyre Ujabb speciélis gyakorlati teriiletei és elméletei. Igy valnak el egymastol egyrészt
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az alapelméletek (bazisteoridk), mint példaul az ismeretelméletek, tarsadalomelméletek,
kultiraclméletek, masrészt a neveléstudomanyhoz és/vagy a pszichologiahoz kapcsolha-
t6 elméletek, mint példaul az oktataselméletek, tanulaselméletek, csoportdinamika stb. és
harmadrészt a szaktertiileti elméletek, mint példaul az idegen nyelvek oktatasaval vagy a
specialis célcsoportokkal foglalkozo elméletek.

Globalizacio

| Biografiai elmélet |

| Oktatasgazdasagtan |

| Ujhumanizmus | Kritikai elmélet |

| Felvilagosodas || Romant ika | | Reformpedagégia

Elethosszig tarto
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Tovabbképzas
Munkasképzés
Olvasokérsk Felnéttképzés
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1800 1850 1900 1950 2000

1. abra. Az elmélet (a széogletes mezékben) és a gyakorlat fazisai a felndttképzésben 1800-tol

Joachim Knoll (2008), a nemzetkdzi 6sszehasonlito felndttképzés ismert német kutatoja
szerint a felndttképzésben is 1éteznek nemzeti elmélettradiciok (mint példaul Német-
orszagban az ujhumanista elmélet), nemzetkozi elméleti diskurzusok (példaul a konst-
ruktivizmusrol), de nemzetkozi 6sszehasonlito, attekintd elemzések ritkan fordulnak eld
a felndttképzés nemzetkdzi elméleti szakirodalmaban. Megjegyezziik, hogy tilsdgosan
eltéré nemzetkdzi rendszerek 0sszehasonlitdsa nem is tiinik célszertinek. Erdsen fejlett
és fejletlen feln6ttképzési rendszerek sszehasonlitasa példaul foleg a fejletlen rendszer
résztvevoi szamara lehet hasznos, de lehet, hogy sokkal produktivabb az egymastol
nem tulsagosan eltérd rendszerek Osszevetése. Jellemzd példa erre a mult szazad *90-
es éveiben egy szlovéniai koordinacioval megvalosult nemzetkdzi andragogiai kutatas,
amelynek célja a volt szocialista orszagok felndttképzési rendszereinek 6sszehasonlitd
vizsgalata volt (Mardti, 2010).

A felnéttképzés expanzidja Németorszagban Siebert (2009a), valamint Schulz és
Schneider (2008) szerint az 1960-as évekre vezethetd vissza, amikor a felndttképzés
tarsadalmi ¢és gazdasagi funkcioja el6térbe keriilt. Ekkortol kezdve beszélnek a felndtt-
képzés ,.tarsadalmasitasanak” erdsddésérdl, amely tendencia késobb kiegésziilt a felndtt-
képzés ,tarsadalomtudomanyositasaval”. (Utdbbi leegyszeriisitve a felnéttképzés szocio-
lo6giai megkozelitésmodjanak eldtérbe keriilését jelenti.) Egy sor kozponti intézkedéssel
egylitt az 1960-as és *70-es évekre tehet6 a foallasu felndttképzok szamanak novelése,
illetve ehhez tarsulva a feln6ttképz6 szakma sajatossagainak a képzés szdmara torténd
kidolgozasa. A felnéttképzés mint tudomanyos diszciplina alapjainak lerakasa az egye-
temi és foiskolai felndttképzési tanszékek létrehozasaval kapott nagy lendiiletet. Ezt az
idészakot tekintik a felndttképzés professzionalizacidja kezdetének, amely azota is a
szakmai diskurzus visszatérd gyakorlat- és elmélet-orientalt témaja.

Bar nem célunk az emlitett idészak kiilfoldi elméleteinek mélyrehatd torténeti elemzé-
se, tendenciak megallapitasa céljabol mégis érdemes lehet Gsszevetni Siebert 1977-ben
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kozzétett andragogiai rendszerének rétegeit (Siebert, 1977, 13. 0.) a 2006-ban tdbbdi-
menzidsra novelt elméleti rendszerével (Siebert, 2006, 106. 0.).

Az 1977-ben kidolgozott felndttképzési elmélet rétegei:

a) tudomany- és ismeretelméleti alapok;

b) tarsadalomelméletek és jovovazlatok;

c¢) antropoldgiai és pszicholdgiai feltételezések;

d) képzés- és tanulaselméleti alapok;

¢) makrodidaktika (programtervezés);

f) mikrodidaktika és modszertan (a szeminariumi foglalkozasok didaktikaja).

2006-ban ezek egy matrix fooszlopaba keriiltek, €s a fésorban a kdvetkezd ijabb orien-
taciok jelentek meg:
1. technoldgiai irdny (a programozott oktatds koncepciojara visszavezethetd képzés-
technologia);
2. identitaselméleti irany (az identitaser6sité ,,identitastanulas™ és a reflektiv tanulas
hangstlyozasa);
3. integrativ irany (az interdiszciplinaritas, a halozatos gondolkodas eldtérbe kertilé-
se);
4. szocialokologiai irany (az 0koldgiai szemlélet dsszekapcsoldsa az egészséggel, a
kultaraval, a foglalkozassal és az dnszervezéssel);
5. genderspecifikus irany (a nemek egyenjogusagat figyelembe vevé andragogiai
didaktika kidolgozasa);
6. konstruktivista irdny (a valosag konstrualasa, a pluralitas elismerése).

Az elméleti rendszer kibovitését a szerz6 a képzés terepének megvaltozasaval indokolta.
fgy példaul tobbek kozott az uj (kornyezetvéds, feminista stb.) tarsadalmi mozgalmak
megjelenésével, a multikulturalis tarsadalom konfliktusainak kialakulasaval, a német
Ujraegyesitéssel, a szamitogép szinte minden haztartasba vald eljutasaval, a demografiai
valtozasokkal. A végeredmény egy transzdiszciplinarisnak is nevezhetd, toébbdimenzios,
atfogd elméleti rendszer lett. Ennek a tipologizacionak egy el6zd valtozatat 1993-ban
készitette el a szerzd (Siebert, 1993), amelyet a magyarorszagi felnéttoktatoi praxeologi-
aban vald alkalmazas szempontjabdl Szaboné Molnar Anna (2003) elemzett. Az elmélet-
képzés folyamatat is demonstralja az a tény, hogy Siebert (2009a, 16. 0.) Gjabb publi-
szervezetelméleti megkozelitést, amellyel tovabb bévitené a matrix fésorat.

A felnéttképzés egy masik tjabb, szocioldgiai szemléleti elméleti rendszerét dolgozta
ki az osztrak Sigrid Nolda (2008) a kovetkezd sulypontokkal:

a) értelmezések analitikus megkozelitései (szimbolikus interakcionizmus, rendszerel-

vii-konstruktivista elmélet);

b) rizikétarsadalom, individualizalodas és pluralizalodas, tudastarsadalom;

c¢) rendszerelméleti nézetek;

d) diskurzuselemzo és hatalomelméleti nézetek.

Siebert atfogobb rendszerével dsszehasonlitva szembetlind, hogy Noldanal hianyzik
a neveléstudomanyi megalapozottsag, marpedig megitélésiink szerint a felndttképzés
Iényegét és torténetiségét tekintve a nevelés- és oktataselméleti orientacid kihagyhatatlan
a felnottképzeés elméleti megkdzelitéseibol. Annal is inkabb, mivel a szerzé a miivét a
felnottképzés elméletébe torténd bevezetésnek szanta.

Az ugyancsak osztrak, nagy tekintélyli felndttképzés-kutato, a Klagenfurti Egyetem
Felnoétt- és Szakképzési Tanszékének vezetdje, Elke Gruber (2009a) hazajaban a ,,hasz-
nos”, gyakorlati ismereteket szamon kérd, elméletszkeptikus, helyenként ,,elméletellenes
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hangulatot” érzékel, amely csak az elmult évtized professzionalizalodasi torekvései
soran latszik oldodni. Allitasa szerint ,,A felnSttképzés/tovabbképzés elmélete és kuta-
tasa a valosag metodikai tamogatassal torténd feltarasanak folyamataban bontakozik ki.
Az elmélet és a kutatas feladata az, hogy egy bizonyos tavolsagbol elemezze és érté-
kelje a folyamatokat, megoldasi javaslatokat keressen, és azokat tdmassza ald, aktualis
kérdéseket tegyen fel, kritikusan reflektaljon €s sziikség esetén lépjen fel a felszines
alkalmazhatosag-orientacioval szemben. Ehhez a felndttképzés legatfogobb elmélete
(ha van ilyen) éppoly kevés, mint egy kivalasztott kutatdsmetodika. Az elméletben és
a kutatasokban sokkal inkabb a pluralitas uralkodik, ami a megkozelitésmodokban, a
mas diszciplinakbdl vald befogadasban és a moédszerek kivalasztasaban egyarant meg-
nyilvanul.” (Gruber, 2009b, 1-2. 0.). Elke Gruber a felnéttképzési elméleteket attekintd
rendszer felallitdsara ugyan nem véllalkozik, de allaspontja Horst Siebertéhez hasonlo,
azzal a kiegészitéssel, hogy a német teoretikus az egyetlen dominans elmélet 1étezésének
tagadasa mellett a sokféle perspektiva konkurencidjara, masrészt egymast kiegészito,
komplementer és haldzatba rendezhetd voltara, ,,viselkedésére” is ramutat. Rendszerel-
vii, konstruktivista nézépontba helyezkedve, a mindennapi ¢és a tudomanyos elméleteket
azzal kiilonbozteti meg egymastol, hogy utdobbiak megalapozast, céltételezést és 1ényegi,
sajatos jegyeket tartalmaznak, valamint (tobbnyire) empirikus kutatasi eredményeket
dolgoznak fel. Az elméletek és az elméleti kulcsfogalmak (példaul ,,képzés”, ,. kompeten-
cia”, ,¢életkor”) tarsadalom- és kultGrafiiggd, szocialis konstruktumok (Siebert, 2009b;
Gruber és mtsai, 2007).

A felnéttképzés elméletképzésére vonatkozo, hasonld szemléletli, érdekes empirikus
kutatast végzett a jol ismert német kutatd, Rolf Arnold és munkatarsa, Henning Pét-
zold, melynek eredményeit Epitékovek a felndttképzéshez cimii kotetiikben publikaltak
(Arnold és Pdtzold, 2008). A német nyelvteriilet legnevesebb teoretikusaitol (akik koziil
tobb Magyarorszagon is jart mar) kértek esszészerti valaszokat a felnéttek képzésének
meghatarozasara, sajat elméletiik és kutatasi teriiletiik sajatossagaira, a feln6ttképzés
lehetdségeire és veszélyeire, valamint a jovébeli kutatasok kérdésfeltevéseire vonatko-
z6an. Vizsgaltak a tudosok biografidja és elméleti prioritasai kozotti dsszefiiggéseket.
A tartalomelemzéssel kapott prioritasok egyben a németorszagi felnéttképzes vezérelmé-
leteirdl is keresztmetszetet adnak az aldbbiak szerint:

a) Peter Faulstich (Hamburgi Egyetem): kritikai-pragmatista koncepcio;

b) Ekkehard Nuissl von Rein (Esseni Egyetem és Német Feln6ttképzési Intézet): stra-

tégiak kialakitasa;

¢) Jochen Kade (Frankfurti Egyetem): elsajatitasi koncepciok;

d) Rudolf Tippelt (Miincheni Egyetem): mili6elméleti javaslatok;

e) Felix Rauner (Brémai Egyetem): szakképzés-pedagdgiai javaslatok;

f) Ludwig A. Pongratz (Darmstadti Egyetem): a felndttképzés kritikai elmélete;

g) Elke Gruber (Klagenfurti Egyetem): felnéttképzés és €letmindség.

A sort zaro6 osztrak teoretikus tendenciakat is megfogalmaz:

1. Az ¢élethosszig tartd tanulason beliil felértékelddik az informalis tanulas.

2. Uj tanulas- és tanitaskultarak jelennek meg. Az Gij perspektiva nem a felnéttképzési
intézmények nézépontja, hanem az egyéni tanulas, annak a feln6tt tanuld biografi-
ajara valo vonatkoztatasa lesz, amely nem feltétleniil kotédik intézményhez, igy ez
a tendencia az intézmények leépiilésének veszélyét hordozza.

3. Vitathatatlan az ¢lethosszig tartd tanulas instrumentalizacidjanak tendencidja,
melynek megalapozasa kozgazdasagtani szempontok szerint torténik.

4. Az egyoldalu tanulasorientaci6 helyett a szélesebb, az egész ¢letet végigkisérd kép-
z¢s fogalmanak elterjesztését javasolja.
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A képzési tendencidk gazdasagi megalapozottsdganak kifejtése céljabol érdemes vissza-
tekinteniink Werner Lenz 2001-ben megallapitott tendencia-sorara is. Az intellektualis
toke ki- és tovabbképzése tarsadalmi érdek, amelyet a kovetkezd gazdasagi tendenciak
indokolnak:
a) A nemzetkoziesedéssel és a globalizacidval intenzivebbé valé gazdasagi verseny-
ben uj helyi értéket kap a felndttképzés és tovabbképzés.
b) A tarsadalom szolgaltato tarsadalomma valik.
¢) A szakmak (koztiik a felndttoktatoi szakmak) ,,akademizalodnak™ (ezt mas oldalrol
Elke Gruber [2009a] a felnottképzés ,,tudomanyosodasanak™ nevezi).
d) Az 10j technologidk felhasznalasaval valtozasok kovetkeznek be a termékek eld-
allitasi modjaiban (lasd: elektronikus tananyagok eléallitasa).
e) Kevésbé pozitiv tendencia annak felismerése a tanuldk részérdl, hogy egyetlen vég-
zettséggel nagyon kevés esélyiik lesz a munkaerdpiacon.
f) Biztos munkahelyek a jovOben csak az élethosszig tartd tanulas ,,aran” szerezhet6k
meg.
g) Ezkedvezotlen kilatas a tanulastol vonakodo felndttek szamara (Lenz, 2001, 202. 0.).

Az angol nyelvii attekintd szakirodalmak is a feln6ttképzés tarsadalmi kornyezetének
befolydsold hatasat, a népesedési, gazdasagi, kozosségi folyamatokat, a kormanyzast és a
technologiai fejlodést hangsulyozzak. A képzéshez vald hozzaférés esélyegyenldségének
biztositasa (példaul a ndk, az irastudatlanok, a fogyatékkal é16k szamara Iétrehozott kép-
z¢si lehet6ségek boviilése), a figyelem rairanyitasa az egészségiigyre és a foglalkoztatas-
ra, a tanulds segitése, az egyetemek felnottképzésrol szo0l6 programjainak 1étrehozasa és a
kutatas fejlesztése az Amerikai Egyesiilt Allamokban és Nagy-Britanniaban is jelentésen
elémozditotta a felndttképzés elméletalkotd folyamatat (Knox, 2009; Jarvis, 2006). Bar
mindkét nyelvteriileten dominansan jelen van a tanulaskdzpontisag, a német és osztrak
elméleti megkozelitésekben megmaradt a képzési orientacid is, mig az angol nyelvii
felnbttképzési szakirodalomban a stlypont szinte teljesen eltolodott a(z egész életen at
tart6) tanulas felé.

A tanulmany elsé részében azt elemeztiik, hogy miért problémas egy olyan felndtt-
képzés-elméleti rendszer kidolgozasa, amely az dsszes elméletet atfogna, és akar uj ele-
mekkel is bévithetd lenne. Horst Siebert megkisérelte egy ilyen, tobbdimenzios rendszer
kidolgozasat, amely 1ényegében a felnéttképzés rokon szakteriileteivel vald kapcsolat-
rendszert abrazolja. A feln6ttképzés teljes rendszerének atfogasara (ha egyaltalan beszél-
hetiink egységes rendszerrdl) az utobbi években kevés teoretikus vallalkozik. Az elmélet
egy masik alapproblémaja a feln6ttképzés (avagy andragdgia?) targya, illetve elnevezése.
Kérdés, hogy sziiksége van-e a felndttképzésnek az andragdgia fogalmara.

Az andragogia értelmezései

Az ,andragogia” sz6 hallatan eldszor az elméletre asszocidlunk, hiszen a kifejezés
nalunk a felndttképzés tudomanyéanak elnevezéseként honosodott meg. Ugyanakkor a
felnéttképzés tudomanyanak a pedagogiatdl vald viszonylagos onalldsulasi folyamatat
éppen a gyakorlat kiilonbségei inditottak el azzal, hogy a felndttek tanitasa mas eljaras-
modokat és ezzel egyiitt mas elméleti megfontolasokat kivan, mint a felnovekvokkel valo
foglalkozas. A felndttképzés tudomanya magat azéta is tipikusan a ,,gyakorlatbol meritd
¢és a gyakorlatért tevékenykedd” tudomanyként hatarozza meg, ahogyan Ekkehard Nuissl
(1999.,74. 0.) a németorszagi andragogiara vonatkoztatja. Mas oldalrdl viszont éppen a
gyakorlat és az elmélet kozott kozvetitd kutatas eredményei novelik az elmélet meny-
nyiségét, mélységeét és differencialtsagat, hozzajarulva ezzel a tudomany fejlédéséhez.
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Ugyanigy az elmélet maga is ,.kitermelhet” ijabb, a gyakorlat szamara relevans kérdése-
ket, amelyek empirikusan is vizsgalhatok.

A nemzetkozi szakirodalomban — elsésorban torténelmi hagyomanyokra hivatkozva

— az utdbbi években is sok felndttképzési elmélet allitja kozéppontjaba az andragogia
fogalmat. Masok mas elnevezést hasznalnak és javasolnak altalanos elterjesztésre. Egy-
ségesnek tekinthetok a forrdsok abban a tekintetben, hogy az elnevezés megalkotasat
Alexander Kapp (1833) német kozépiskolai tanarnak tulajdonitjdk, azonban a német
tudosok sem egységesek a mai napig sem abban, hogy clfogadjak-e az andragogiat a
felnoéttképzés tudomanyteriiletének elnevezéseként, vagy sem. A konszenzus hianya a
kovetkezd kérdésre adott valaszokban is megmutatkozik: 6nallé tudomany-e az and-
ragogia, vagy egy masik tudomany részteriilete, és egyaltalan igy kell-e nevezni, vagy
masként? Jol ismert német teoretikusok, mint példaul Jost Reischmann (2004) vagy az
amerikai John Henschke (2007) hatarozottan kiallnak az andragdgia mint fiiggetlen tudo-
manyteriilet 1étezése és elnevezése mellett.

Az ’andragbgia’ terminust vilagszerte alapvetden két jol koriilhatarolhatd konnotaci-

oban hasznaljak:

1. A felnéttek tanulasanak és képzésének tudomanyos megkdozelitéseként.

2. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban féleg a Malcoln Knowles altal kidolgozott
elméleti és gyakorlati megkozelités elnevezéseként. (Kozéppontjaban az dnirdnyi-
tott és autonom felndtt tanulok €s tanaraik mint a tanulas facilitatorai allnak. Know-
les koncepcidjat a tanulaskozponti elméletképzés elsd, legjelentésebb 1épésének
tartjak Amerikaban.)

Ezen kiviil tobb orszagban hasznaljadk még az andragogia kifejezést diffuz, nem mindig
vilagosan kortilhatarolt jelentéssel, példaul a felnéttképzés gyakorlatara, a specidlis fel-
néttképzési modszertanra stb.

Jost Reischmann (2004), aki a felnéttképzésnek mind a németorszagi, mind az ame-
rikai torténetét és helyzetét jol ismeri, a fogalom elterjesztésének sziikségességét a
felnottképzéssel foglalkozo ,,andragoégiai amatérok™ professzionalizalodasaval hozza
Osszefiiggésbe. Amerikdban az 1940-es éveket megeldzden ugyanis ezek az elkotele-
zett személyek képzési tevékenységiiket foként a tananyagra vonatkozo szakértelmiik,
tapasztalataik, kiildetéstudatuk alapjan végezték anélkiil, hogy tobbségiik képzés utjan
szerzett nevelési-oktatasi kompetenciaval rendelkezett volna. Az idok folyaman sokuk-
ban kialakult a professzionalizalodas igénye, amelyhez hozzajarult a felndttképzés
gyakorlati teriiletének szignifikans ndvekedése, illetve a felndttképzés tudomanyos
megkozelitésének erdsddése. Ebben a helyzetben jelent meg az egyetemi felndtt-
képzési tanulmanyok folytatisanak lehetésége. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban
1959-ben mar 15 egyetemi kurzust hirdettek meg a felnéttképzésrol (Knox, 2009).
A vazolt fejlemények vezettek a felndttképzés ujfajta értelmezéséhez, ,,mesterségének
¢és tudomanyanak” egy 10j szakkifejezésben torténd manifesztalodasahoz. ,,Kapora jott”
ehhez Knowles elgondolasa, amely kiilonbséget tett a cselekvés (gyakorlat) és a reflexio
kozott. Knowles abban az idében publikalt, elméletekkel foglalkozott, kutatdsokat vég-
zett, akadémiai szinten oktatott leenddé tudosokat a felndttképzésrdl. Elsd, provokativ,
Andragogia, nem pedagogia cimi publikacidja, amelyben az *andragogia’ szot hasznalja,
1968-ban latott napvilagot (Knowles, 1968), amelyet szamos tovabbi, még kidolgozot-
tabb elméleti munka kovetett.

Ekozben Eurdpaban a német Franz Poggeler 1957-ben megjelentette Bevezetés az
andragogiaba cimi, haromkotetes tankdnyvét. Poggeler miivei nagy hatassal voltak
a magyarorszagi andragogia gondolkodoira, kiilonésen Durkd Matyasra, de Malcolm

s

a hazai andragogiai szakirodalomban. Knowles elmélete a késobbi és ma is dominans
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tanulasi paradigma kialakuldsa kezdetének tekinthetd, és szerinte magaba foglalja az

Knowles elméletét kritikak is érték példaul a tanulas kontextusanak figyelmen kiviil
hagyasa miatt. Tarsadalomkritikai néz6pontbdl a texasi Jennifer Sandlin, aki egy femi-
nista és Afrika-kozpontu andragogiai koncepciot dolgozott ki, négy kifogast emel:

1. Azt birdlja, hogy Knowles modellje értéksemleges és apolitikus.

2. Knowles andragogidja a tanulokat egyformaknak (fehér, kozéposztalybeli egyének-
nek), egyféle modon tanuloknak tekinti, €s nem sz6l masféle népcsoportok eltérd
tanulasi modjairdl.

3. Knowles figyelmen kiviil hagyja a ,,self” és a tarsadalom Osszefliggését, nem
szamol a faji, nemi és osztalybeli el6jogokon és elnyomason alapuld strukturalis
rendszerekkel, amelyek a tanulast befolyasoljak, azaz nem veszi figyelembe a kul-
turanak a személyi fejlédést és a tanulési utakat befolyasolo hatasat.

4. igy az andragogia tjratermeli a tarsadalmi egyenlétlenségeket (Sandlin, 2005).

A kritikak ellenére Merriam, Caffarella és Baumgartner (2007, 93. 0.) Knowles andra-
gogiajat a felndttkori tanulas legismertebb modelljének nevezik. Az Amerikai Egyesiilt
Allamokban az ’andragdgia’ sz6 hallatin andragogusi szakmai korokben is Knowles
modelljére asszocialnak (ezt sajat tapasztalataink is megerdsitik), nem pedig az eurdpai
Kapp elméletére, holott az alapétlet és az elsd, erre vonatkozo tudomanyos publikacid
Kapptol szarmazik.

Az andragogia fogalmanak jelentése némileg masként alakult az eurdpai orszagokban,
mint Amerikaban. A Knowles-diszkusszio nem jatszott olyan jelentds szerepet, mint az
USA-ban, hanem az 1970-es évekté] kezdve a fogalom sokkal inkabb a novekvé szamu
akadémiai és professziondlis intézménnyel, publikdcioval és programmal kapcsolodott
Ossze. Mindezt itt is a feln6ttképzési gyakorlat expanzidja €s a szisztematikus elméleti
reflexio terjedése valtotta ki. Az andragogia kereste a helyét a tobbi akadémiai diszcipli-
na ko6zott. Az akkori Jugoszlaviaban 1969-ben Andragogija néven akadémiai folyoiratot
inditottak, és létrehoztak az Andragogia Jugoszlaviai Szervezetét. A *90-es évektdl a mai
Cseh Koztarsasag teriiletén tobb egyetemi tanszék elnevezésében is szerepel az andra-
gbgia sz6. 1993-ban Szlovénidban is alapitottak egy andragdgiai folydiratot. A német-
orszagi Bambergi Egyetemen 1995 6ta miikodik Andragogia Tanszék elnevezésii szer-
vezeti egység. A fogalom Eurdpan kiviil is elterjedt példaul Venezuelaban és Koreaban
(Reischmann, 2004).

Jost Reischmann (2004), a Bambergi Egyetem professzora sajatos, ,,andragogia-koz-
ponti” elméleti rendszert hozott 1étre, amelyben andragégianak nevezi a felnéttek élet-
hosszig tart6 (’lifelong’) és az élet minden teriiletére kiterjedd (lifewide’) képzésének és
tanulasanak tudomanyat. Rendszerében kérdéseket vet fel a felnéttek minden életteriilet-
re kiterjed6 tanulasanak klasszifikacidja. Eszerint a két f6 csoport, a felnéttek intencio-
nalis (szandékos, célra iranyuld) €s nem intencionalis (nem szandékos) tanulasa tovabbi
két, illetve harom alcsoportra oszthat6 (2. abra), amelyek kozott megjelenik a feln6ttkép-
zés mint kiviilr8l iranyitott tanulas (?). Ugy tiinik, mintha a rendszerben 6sszemosddna
a képzés ¢s a tanulds fogalma. Az édbra attekinthetden, logikusan és a korabbi ismert
rendszereknél (példaul az eurdpai unids dokumentumoknal) informativabban mutatja be
a formalis, nonformalis és informalis tanulas kiilonbségeit, bar az EU-terminoldgiat nem
hasznalja. (Megmarad viszont tovabbra is annak a probalkozasnak a lehetetlensége, hogy
az ¢let valosagat merev kategoridkba kényszeritsiik — mert példaul egy felnbttképzési
intézmény altal egyéni elektronikus tanulasra felkinalt tanulasi projekt besorolasa ebben
a rendszerben is problémdas marad.) Masrészt az is kérdés, hogy a rendszer esetleges
hazai adaptalasakor a feln6ttképzésnek a mai itthoni gyakorlatban elterjedt, altalanos (és
vitaktol sem mentes) értelmezését lesziikithetnénk-e csupan a formalis (iskolarendszert,
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szakmai stb.) felndttképzésre. Reischmann koncepcidjat tovabb bonyolitja, hogy kiilonb-
séget tesz a tagabban értelmezett ,,felnéttek képzése” és a hagyomanyos ,,felnéttképzés”
kozott, arra utalva, hogy a tarsadalmi mozgalmakban, példaul 6nsegitd csoportokban,
civil kezdeményezésekben (békemozgalmak, feminista csoportok) folyd tanulas percep-
cidja elinditotta a felndttképzés hatarainak felszamolasarol szolo vitat.

Az andragégia a felnéttek élethosszig
tarté (lifelong), és az élet minden teri-
letére kiterjedé (lifewide) képzésének
és tanuldsanak tudomanya

Az élet minden tertletére
kiterjedd felnéttkori tanulas
Lifewide Learning

Intencionalis tanulas Nem-intencionalis tanulas
| ]
| I | I |
A Tervezett, de < .
Kivulrél P - . Elet-rutinokba
iranyitott Onirényitott nem a tanulas LA sz6tt tanulas
afé célja
Fendttképzés Autodidakta Utazéas Véletlenek |désédés
\ J \ J
Y Y
Mindig tartalmaz nem szandékos Intencionalis (szandékos)
tanulasi folyamatokat és eredményeket tanulashoz vezethet

2. abra. Reischmann andragdgia-kozpontii elméleti rendszere (Reischmann, 2004 nyomdn)

Lathatjuk, hogy Reischmann modellje megtartja mind a képzés, mind a tanulas fogal-
mait, és kdzéppontjaban a tanulas élethosszig tarto és az élet minden teriiletére kiterjedd
dimenzidja all. Az elméleti koncepciok masik része nem hasznalja az andragogia fogal-
mat, hanem a felnéttkori tanulas értelmezését a lifelong és lifewide learning kontextusa-
ban dolgozza ki. Az egyik legkorszertibb és legkomplexebb felnéttkori tanulaselméletet
a brit Peter Jarvis alkotta meg. A Magyarorszagon is jol ismert kutaté modellje a tanulés
¢lettorténetbe agyazottsagat és a tanuld felndtt személyiségét atalakitd hatasat hangsu-
lyozza (Jarvis, 2006).

Az andragdgia értelmezéseinek nemzetkdzi torténetét attekintve lathato, hogy a foga-
lom tovabbra is jelen van a nemzetkozi szakmai diskurzusban, és legmarkansabb képvi-
seléje a német Jost Reischmann, aki kisérletet tett az andragogiai és a lifelong (valamint
a lifewide) learning koncepciok integraldsara.

Az andragogia onallosaga és elfogadottsaga
Az andragogia onallosagat és elfogadottsagat vizsgalva az olyan kérdésekre, hogy az
andragdgia mint tudomdnyos diszciplina vildgszerte mennyire autoném, mennyire elter-

jedt és elfogadott, nem adhatdk egyértelmi valaszok, mert a diszciplina miiveldi kozott
sincs konszenzus ebben a tekintetben. Tobb nemzetkozi és hazai kutatast is végeztek e
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kérdésekrdl az andragogiai szakemberek nézeteinek felmérésével (Svetina, 1994; Scho-
ger, 2004; Feketéne, 2003). A Delfi modszerrel megvaldsitott kutatasok eredményei
szerint a feln6ttképzés tudomanya (amelyet nem minden orszdgban neveznek andragé-
gianak) ¢és a pedagogia viszonyarol a szakemberek 1ényegében haromféle nézetet valla-
nak: vagy a két diszciplina hatarozott elkiiloniilésének partjan allnak, vagy tagadjak egy
autonom felnéttképzés-tudomany létezését, vagy a két tudomanyteriiletnek egy nagyobb
diszciplinaban torténd egyesitését javasoljak.

Kozelitéleg a szakemberek fele nyilatkozott ugy, hogy a felndttképzésnek (ebben
a kontextusban inkabb felnéttnevelésnek) kiilonalld, sajat filozofiaja/elmélete van — a
legtobben ezt ,,andragdgianak™ nevezték —, amely szignifikansan kiilonbozik a gyerme-

kek és ifjukortiak nevelésének filozofidjatol/
elméletétol, a pedagogiatol. A pedagodgidhoz
viszonyitva sok ¢és atfogd kiilonbség mutat-
hato ki példaul a célok, alapelvek, résztve-
vok, sziikségletek, érdekek, lehetdségek, a
gyakorlat kivitelezése, az intézményesiilés
vagy a szocialis szerepek tekintetében.

A vélaszolok masik tabora ezzel szemben
nem lat szignifikdns kiillonbségeket a feln6t-
tekre és a felnovekvokre vonatkozd nevelés-
filozofiak kozott, bar bizonyos kiilonbsé-
geket elismer, mégsem tartja sziikségesnek
két, hatarozottan elkiiloniilé tudomany-
tertiletként vald deklaralasukat. Szerintiik
az élethosszig tartd tanulds mindent atfogod
elmélete feleslegessé és improduktivva teszi
a pedagogia és az andragodgia szétvalasarol
folytatott vitakat.

Mindkét csoportban vannak olyanok, akik
egy harmadik taborba is besorolhatok: 6k
ugy tartjak, hogy a két teriilet egy kozos
diszciplindhoz tartozik, amely tartalmazza
atfogod filozofidjukat és teoridjukat, és ame-
lyen beliil mindkét teriilet tobbé-kevésbé
fliggetlen, de egymashoz is kapcsolodo.
Ko6z6s diszciplinaként a ,,neveléstudoma-
nyokat” nevezték meg a legtobben (Svetina,
1994; Feketéné, 2003).

Ujabb kutatasok szerint Németorszagban
a tudosok nagy része ,,felndttpedagogianak”™
vagy ,,tovabbképzésnek” nevezné ezt a rela-

Bdrmennyire is nemzetkozi és
hazai tendencia az andragogia
ondllosuldsa, nem szakadhat el
teljesen a pedagogictol. Kezel-
hetjiik a neveléstudomdnyok
egyik aldiszciplindjakent,
ugyanakkor megdllapithato,
hogy mds tudomdnyteriiletek
felé is kiterjeszkedett, ami dltal
némileg el is tavolodott a peda-
gogidtol. Megfigyelheto tobbek
kozott a kézgazdasdgtan, a tdar-
sadalomelméletek, a politikatu-
domdmnyok és a kultirakutatd-
sok fele valo elmozdulds is
(Zrinszky, 2009, 8. 0.). A sokféle
tudomdnytertiletrol érkezo
ktilonbozo hatdsok egyfeldl ter-
mékenyitoek, ugyanakkor meg
is nehezitik az andragogia
tudomdmnyosoddsi folyamaitcdit.

tive 6nallo diszciplinat. A 2. tablazat azt szemlélteti, hogy a kutatasok eredményei szerint
a német feln6ttképzes legismertebb teoretikusai koziil ki melyik fogalmat hasznalja a
leggyakrabban. Christine Zeuner (2006) a felnéttpedagogiat ,,neveléstudomanyi aldisz-
ciplinanak™ nevezi, Hans Jiirgen Finckh (2009) és Svenja Moller (2006) pedig (ijabban
»felnéttképzéstudomanyrol” beszélnek.
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1. tablazat. A németorszagi felndttképzés teriiletén publikalo legjelentsebb
szerzok fogalomhaszndalata (Schoger, 2004, 256. o. nyomdn)

Fogalmak Andra- Felndtt- Felndott- Tovabb- ,
L. .. . L Egyéb

Seerzdk gogia | pedagégia képzés képzés
Arnold v \ \
Ballauf 3 N
Dewe v J \ Iskola utani pedagogia
Faber N v
Faulstich N v \
Friedenthal-Haase \
Kade \ Felngitkipses Tovibbképaes
Gieseke y v \
Knoll, Joachim H. v v J {:sgizltlkligvl?gkl;g:gégia;
Mader v \ Felnéttképzéstudomany;
Nuissl v v \
Poggeler y % Tovabbképzéstudomény
Reischmann N v v
e
Siebert N N N
Tietgens v
Weinberg v RN \

A konszenzus hianya ellenére a tendencidkra vonatkozé kutatasok szerint hatarozott
tudomanyosodasi” (*Verwissenschaftlichung’) tendencia allapithaté meg mind az euro-
pai, mind az amerikai felndttképzés teriiletén (Gruber, 2009a; Siebert, 2009a, 2009b;
Reischmann, 2004; Schoger, 2004). A mar emlitett osztrak Elke Gruber (2009a) szerint
a tudomanyosodas Ausztriaban az egyetemek feln6ttképzéssel és tovabbképzéssel kap-
csolatos szakjainak expanzioja miatt kovetkezett be, és ehhez kapcsolododan intenzivebbé
valt az elméletképzés és a kutatas is. Az Egyesiilt Allamokban a Felndttoktatas Kutata-
sanak Konferenciajan (AERC) 6tven évvel ezel6tt tizendt hallgatd vett részt, jelenleg
a felsdoktatasban tanuldk szazai vesznek részt az AERC konferenciain (Knox, 2009).
A tudomanyosodasi tendenciabol véleményiink szerint logikusan kovetkezik a ,,felnott-
képzéstudomany” elnevezés elterjesztésének indokoltsaga, amely mérlegelendd lenne
hazankban is az andragogia mellett, vagy akar helyett is.

Barmennyire is nemzetkozi és hazai tendencia az andragogia onallosulasa, nem sza-
kadhat el teljesen a pedagogiatol. Kezelhetjiik a neveléstudomanyok egyik aldiszciplina-
jaként, ugyanakkor megallapithatd, hogy mas tudomanyteriiletek fel¢ is kiterjeszkedett,
ami altal némileg el is tavolodott a pedagogiatol. Megfigyelhetd tobbek kozott a kozgaz-
dasagtan, a tarsadalomelméletek, a politikatudomanyok és a kulturakutatasok felé valod
elmozdulas is (Zrinszky, 2009, 8. 0.). A sokféle tudomanyteriiletrdl érkezé kiilonbzo
hatasok egyfeldl termékenyitek, ugyanakkor meg is nehezitik az andragdgia tudoma-
nyosodasi folyamatat. Mar a mai andragdgiai szakértok egy része sem a pedagogia feldl
érkezett a felndttképzés tertiletére. Kompetencidik érvényesiilése jelentds hozzajarulast
tehet az andragogia 1ényeges elméleti kérdéseihez. E valtozasok perspektivikus folya-
matainak kulcsa az egymast segitd, interdiszciplinaris egylittmiikddés és az egymastol
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val6 tanulés iranti elkotelezettség lehet. Az andragdgia autonémiajara vonatkozéan ma is
érvényesnek tlinik az a Delfi kutatasok eredményeivel (Feketéné, 2010) is alatamasztott
nézet, mely szerint az andragogia mas diszciplinakhoz valé viszonyat nem az hatarozza
meg, hogy 6nallé tudomannya nyilvanitjak-e vagy sem, és hogyan nevezik, hanem sok-
kal inkabb teoretikus és praktikus miivelésének szinvonala és tudomanyos eredményei.

Osszegzés

A tanulmany a feln6ttképzés (andragogia) tudomanyos elméleteinek mai nemzetko6zi
helyzetét elemzi. Megallapithato, hogy kevés atfogo, jol attekinthetd elméleti rendszer
talalhatd a nemzetko6zi szakirodalomban, melynek okai a felnéttképzés expanzidjaban,
diverzifikaltsagaban és valtozékonysagaban keresenddk. Horst Siebert mégis kisérletet
tett egy ilyen, tobbdimenzios rendszer megalkotasara, amelyen nyomon kovethetjiikk az
elméletalkotas folyamatat is. A tanulmany masik része az ,,andragdgia” terminus értel-
mezéseivel és elfogadottsagaval foglalkozik, amelynek vizsgalatat a hazai felsGoktatasi
andragogia szakok népszertisége indokolja. A fogalom 1j, korszerlibb definialasara tett
kisérletet Jost Reischmann, aki elméleti rendszerében integralta az andragogiai €s a life-
long (valamint a lifewide) learning koncepciokat. Az andragdgia mai nemzetkozi hely-
zetét attekintve, Reischmann kisérlete ellenére még mindig problémasnak mutatkozik a
kifejezés hasznalata. A legismertebb német teoretikusok nagy része ,,felnéttpedagogia-
nak” vagy ,,tovabbképzésnek” nevezné ezt a relative 6nallo diszciplinat. A nemzetkdzi
szakirodalomban sem egységes névhasznalat problémajanak feloldasara a dokumentalt
példak alapjan a ,,felnéttképzéstudomany” mint viszonylagosan 6nallé diszciplina elne-
vezésének bevezetését javasoljuk, amelyet a felndttképzés egyértelmi, vildgszerte érzé-
kelheté tudomanyosodasi tendenciaja indokol.
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