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A lengyel oktatasi reform
a PISA vizsgalatok tiikkrében

A 2012-es PISA mérésen Lengyelorszdg kiugroan jo eredményeket ért
el, t16bbszor feltrinik lehetséges kévetendo példakent itthon és
ktilféldon is. Az elmuilt masfél évtizedben szinte folyamatosan javulo
eredményeket az 1999-es oktaldsi reformhoz lehet kétni, mely teljesen
Selforgatta az addig megszokott rendszert. Az eredmények bejelentése
a siker ellenére is vegyes reakciokat vdltott ki, ezek sokak szerint tdavol
esnek az iskoldk mindennapi valosdagdtol. A sajtoban megjelent
cikkek kirajzoljcdk a siker lehetséges legf6bb okait, illetve megjelennek
az oktatdsi rendszer, valamint a PISA mérés kritikdi is.

A lengyel példa mutatja, hogy lehetséges az oktatdsban orszdgos
szintid javuldst elérni néhdny év alatt is. A lengyelek eloszor a
gyengébb képességti didkok korében tudtak fejlodest felmutatni,
ennek legfobb oka az 1ij szisztéma és az egy évvel meghosszabbitott
dltaldanos képzés volt. Fontos szerepet kapolt az intézmeényi
autonomia, a tandri munka megbecstilése és a
kompetenciafejlesztésre alapozott alaptanterv is.

Bevezetés

hogy pozitiv folyamatok zajlanak a lengyel oktatdsban. Harom évvel késébb

egy Ujabb mindségi ugrast hajtottak végre az atlag szintjérdl az élbolyba lépve.
A magyar médiadban is jelentek meg hirek a lengyel oktatasi csodardl, a lengyel oktatasi
rendszer valtozasair6l. Sokszor a finnekkel és dél-koreaiakkal emlegették egy lapon a
lengyeleket.

Mindezek ellenére ebbdl a mindségi javulasbol nem sokat érezni a hétkdznapi szinten.
A pozitiv hirekkel és véleményekkel éles ellentétet mutattak sajat tapasztalataim, a volt
lengyel kollégdim oktatasrol, oktatasi rendszerrdl alkotott véleménye.

A PISA mérés eredményeinek lengyelorszagi fogadtatdsa egyaltalan nem volt olyan
egyértelmi, ahogy azt kiils6 szemlélédoként gondolnank. Dolgozatomban arra keresem a
valaszt, hogyan fogadta a lengyel kdzvélemény a kiugroé PISA eredményeket. Ennek esz-
kozéiil az irott sajtotermékek vizsgalatat valasztottam. Az tjsagokban megjelend cikkek
tartalmukon tal hangnemiikben és megfogalmazasukban is plusz informéciot hordoznak
a szerz0 véleményérodl. A napi és hetilapokon til a lengyel pedagégiai honlapokon meg-
jelend reflexidkat és elemzéseket is vizsgalom, mit mondanak az eredményekrol.

M ar a 2009-es PISA vizsgalat lengyel eredményeit vizsgalva észrevehetd volt,
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A lengyel oktatasi rendszer

A jelenlegi lengyel oktatasi rendszer kereteit az 1999-es oktatasi reform hatarozta meg.
A kotelezd iskolai oktatas az 6voda utolsé évével kezdddik, mely felkészitéként funkcio-
nal az iskolara. Az 6vodakhoz hasonldéan az altalanos iskolak is indithattak 0. osztalyt.
A beiskolazast az idei tanévtdl hat éves korra vitték le, ezaltal beintegralva felkészito
osztalyokat az altalanos iskolai képzésbe. Ezelott az iskolakotelezettség 7 és 18 éves kor
kozott volt (az 1. abra még ezt az allapotot mutatja). Az altalanos iskola tovabbra is 6
évig tart, a dontéssel az iskolakezdést hoztak elorébb. A lengyel kormany a dontést tob-
bek kozott az eddig opciondlisan beiratott 6 évesek sikereivel, a jobb infrastrukturalis és
mindségi kdvetelményekkel indokolja.

A hat osztalyos altalanos iskola (’szkota podstawowa’) kétszer harom évre bontha-
to, az els6 harom évfolyamot az altalanos készségfejlesztés jellemzi. Nem targyankénti
tanitas van, hanem a tanit6 integraltan végzi az olvasasi, irasi €s szamolasi képességek
fejlesztését. Az idegen nyelv tanitdsat, mely elsé osztalytol kotelezd, szaktanar végzi.
Negyedik-hatodik osztalyban megjelenik a tantargyak szerinti oktatds, van, ahol a gye-
rekek 0j osztalyfénokot kapnak, iskolafiiggd, de lehetséges az is, hogy az osztalyok is
valtoznak. A hatodik osztalyt egy altalanos készségfelmérés zarja.

Az altalanos iskolat kdveti harom év gimnazium (’gimnazjum’), amely szintén altala-
nos képzés. Itt megjelenik a kotelez6 masodik idegen nyelv, illetve a szaktargyak széles
skalaja (példaul: bioldgia, kémia, fizika, informatika, torténelem, tdrsadalomismeret).
Az iskoldknak lehetdségiik van tagozatos osztalyok inditdsara az alaptantervben meg-
adotton tali tanorak bevezetésével. Ezzel a gimnaziumok jelentds része él is, ugyanis
sok helyen gyerekhiany 1épett fel, és sok iskola a folyamatosan csokkend gyereklétszam
miatt a fennmaradasért kiizd. Az altalanos és kozépiskolakban tanulok szama 2000 és
2010 kozott tobb mint 1,8 millidval csokkent, 7 milliérol 5,2 milliéra (Herbst és Levi-
tas, 2012). A harom év alatt minden didknak részt kell vennie legalabb egy tanoran tali
projektben, mely lehet szaktargyi vagy azon tali is. A gimndziumot egy altalanos vizsga
zarja le, melynek harom része van: human, természettudomanyos és valasztott idegen
nyelvi.

I iskola elstti nevelés-oktatas (amelyért nem az Oktatasi Minisztérium felelds) | kazeépfoku szakiskolai képzés
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1. abra. A lengyel oktatasi rendszer (forras: eurydice.org.pl)

93




Iskolakultara 2015/4

A gimnazium elvégzése utan a didkok donthetnek, milyen iranyban szeretnének tanulni:

— Altalanos kozépiskola (’liceum ogélnoksztatcace’): Harom éves altalanos képzés,
melyet az érettségi ("matura’) zar le.

— Profilizalt kdzépiskola (’liceum profilowane’): A kozépfoku oktatasnak ezt a formajat
2012-t8] kifutd rendszerben megsziintették. Atmenetet jelentett az altaldnos kozép-
iskola és a szakkdzépiskola kdzott. A harom éves képzés soran az altalanos képzésen
tul a didkoknak lehet6ségiik van megismerkedni egy szakma alapjaival, melybdl az
érettségi letétele utan szakképzettséget szerezhetnek, szaktertilettdl fliggéen 1-2 éves
kozépiskolan tali szakképzéssel (’szkota policealne’).

— Szakkozépiskola ("technikum’): A négy éves képzés szakképzettséget biztosit, a tanul-
manyokat szakvizsga zarja. Ugyanakkor az iskola lehetéséget nyqjt, felkészit négy év
utan az €rettségi letételére is.

— Szakiskola (°zasadnicza szkota zawodowa’): A harom éves képzés szakképzettséget
biztosit. A képzés befejezése utan lehetdség volt az érettségi megszerzésére két éves
kiegészitd kozépiskola ("uzupelniajace liceum ogolnoksztatcance’), vagy harom éves
kiegészitd szakkozépiskolai képzéssel (‘technikum uzupelniajace’). Ezt a két intéz-
ményt 2012-t6l, a profilizalt kozépiskolahoz hasonldan, felmend rendszerben meg-
szlintették. A szakiskolaban végzettek jelenleg felndtteknek szold kdzépiskolaban
szerezhetnek érettségit.

Az oktatasi rendszer valtozasai

A lengyel oktatasi rendszer a 20. szazad viharos torténete soran tobb atalakitast is megért.
Az 1999-es reformban megjelent a masodik vilaghaboru elotti rendszer szohasznalata,
példaul ilyen az Gjonnan bevezetett iskolak elnevezése: *gimnazjum’, ’liceum’. A maso-
dik vilaghabort elétti rendszert az 1934-es reform soran alakitottak ki. A hat osztalyos
altalanos iskolat négy osztdlyos gimnazium kovette, majd szakiskola, technikum vagy
két éves liceum. A masodik vilaghdbort utan, 1948-t61 az altalanos iskola hét évesre
valtozott, amit négy év kdzépiskola kovetett. 1961-t6l az altalanos iskolat egy évvel meg-
hosszabbitottak. Az 1970-es években felmertiilt az egész oktatasi rendszer atalakitasa,
tiz éves altalanos kodzépiskolat terveztek 1étrehozni, amely utan lehetett volna liceum-
ban tovéabbtanulni, vagy szakképzésben részt venni. Ezt a reformfolyamatot 1981-ben
felfiiggesztették és a 8+4 osztalyos rendszer maradt fenn egészen az 1999-es reformig.
A régi strukturat erds kritikak érték mar a rendszervaltas eldtt is, ezt mutatja tobbek
kozott a tiz osztalyos iskola bevezetésének terve is. Egy 1989-es vizsgalat szerint (Osiris-
ki, 2010) az altalanos iskolat elvégzoknek csak 43 szazaléka folytatta érettségit ado intéz-
ményben a tanulmanyait, és a 19 éves korosztalynak csupan tiz szazaléka jelentkezett
sikeresen fels6foku képzésre. A tanulmany kiemelte, hogy az alkalmazott modszerek
nem alkalmazkodnak a valtozé elvarasokhoz, az iskola enciklopédikus tudast ad at, és a
diakok alapvetd ismeretei hianyosak (olvasas, iras, matematikai gondolkodas).
Wisniewski (2001) szerint a kozépfoku, érettségit add intézmény alacsony aranyban
valo valasztasanak egyik oka a kozépfoku intézménybe valo felvételi. A kdzépiskolaba
bekeriilni csak jo felvételi eredményekkel lehetett. A felvételi ismétlésére nem volt lehe-
tdség, igy ha valakinek az rosszul sikeriilt, azt a fennmarad6 szakiskolai helyek egyikére
osztottak be. Ezek a helyek altalaban nem a népszerti szakképzések koziil keriiltek ki,
ahova szintén teljesiteni kellett a bejutashoz, hanem a kevésbé vonzo szakok koziil. Ezért
sokan nem vallaltak a kozépiskolai felvételit a kudarctol félve, hanem probaltak nekik
tetszO szakképzésre bekeriilni. 1996-ban egy proba projekt keretein belill egy megyében
a kozépiskolai felvételit felcserélték egy az altalanos iskolat lezaré kompetencia teszttel.
Sokan sikeresen szerepeltek a teszten azok koziil a diakok koziil is, akik nem tervez-
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tek eldtte, hogy kozépiskolaba jelentkezzenek. A projekt sikereit latva kiterjesztették
az egész vajdasagra a kovetkez6 évben, majd az 1999-es reformban is megjelent ez a
szemlélet.

Az 1981-es tlintetések hatdsaként 1982-ben bevezették a Tanari Kartat ("karta nau-
czyciela’), mely az allam és a tanari szakszervezetek megallapodasaval jott létre, és a
tanarok jogait ¢és kotelességeit szabalyozza Lengyelorszagban. Ez az elmult harminc
évben tobbszor valtozott, jelenleg is érvényben van. Az 1982-es valtozatban nagy enged-
ményeket tettek a tanaroknak, példaul a kotelez6 oraszamot heti 18 o6raban allapitottak
meg, szabalyoztak a tanari fizetéseket ennek kétévenkénti emelésével, illetve lehetéve
tették a korai nyugdijba menetelt (Karta Nauczyciela, 1982). A legtjabb, 2014 elejétdl
érvényben 1évo Tanari Karta szerint a kotelezé oraszam tovabbra is 18 ora, a szakmai
elémenetel szerint a tanari életpalya négy kategoriara oszlik: gyakornok, szerzodéses
tanar, kinevezett tanar, cimzetes tanar (Karta Nauczyciela, 2014). Jelenleg a tanarok fele
a legfelsobb kategodriaba esik, 27 szdzalékuk kinevezett tanar, 17 szadzalékuk szerzédéses,
3 szazalékuk gyakornok és 2 szazalék kategoridkon kiviili (Instytut Badan Edukacyjnych,
2014).

A rendszervaltassal megkezd6dott az addig erdsen centralizalt rendszer lazulasa.
Az 1992-es kozoktatasi torvény egyik hozomanyaként az allami iskoldk mellett meg-
jelenhettek a maganiskolak is. Ez a tdrvény még nem hozott strukturalis reformokat, a
legfontosabb valtozas, hogy megteremtette a civilek részvételének lehetdségét az iskola
¢letében az iskolatanacsok létrehozasaval (Wisniewski, 2001). A torvény értelmében az
altalanos iskoldk onkormanyzati kezelésbe kertiltek volna 1994-t61, mely azonban csak
1996-ban valosult meg. A "99-es oktatasi reform dsszekapcsolodott Lengyelorszag admi-
nisztracios reformjaval is, az altalanos iskolak és gimnaziumok a legalacsonyabb kor-
manyzati szint, a kozségek (’gmina’) fenntartasaba kertiltek, mig a gimnaziumot kdvetd
intézmények a jarasokéba ("powiat’).

Az 1999-es reform legfontosabb célkitlizései a kdvetkezdk voltak (Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej, 1998a):

— atarsadalom miveltségi szintjének novelése, a kdzép- és fels6foku végzettséggel ren-
delkezbek szamanak novelésével,

— egyenld tanulmanyi lehetéségek biztositasa mindenkinek,

— atanitds — az oktatas és nevelés integrans folyamata — mindségének javitasa.

A fentebb kitlizott célok eléréséhez tobbek kozt a kdvetkezd feladatokat emelték ki (Szy-

manski, 2001; idézi Lesniak, 2009):
az oktatas strukturajanak atalakitasa,

— az altalanos oktatds meghosszabbitasa 16 éves korig és a szakosodas kitolasa egy
évvel,

— a szakképzés jjaépitése széleskort tanulmanyi valasztékkal,

— érettségi szerzés lehetdségének biztositasa rovid idejii képzéssel a szakképzésben vég-
zetteknek,

— egységes vizsgarendszer bevezetése, mely egyenértékiivé és 6sszehasonlithatova teszi
a bizonyitvanyokat, diagnosztikus és iranyado szerepe van, illetve segiti az oktatas
mindségének javitasat,

— atanari palya presztizsének novelése, a tanarképzés és tovabbképzés atalakitasa.

A reformot az 1997-ben kormanyra keriilé jobbk6zép kormany viharos gyorsasaggal
vezette be, és 1999 szeptemberében mar el is indultak a gimnaziumok elsé osztalyai.
A reform fogadtatasa vegyes volt: sziikség volt valtozasokra, de ezeket nem fogadta
mindenki kitéré drommel. Mirostaw Handke oktatdsi miniszter belebukott a reformfo-
lyamatba és 2000-ben lemondott, azonban a reform ment tovabb. A valtozasok a 2001-
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es kormanyvaltas utan is érvényben maradtak, bar a kormanyra keriilé baloldal feltett
szandéka volt a gimnazium megsziintetése. A reform tovabbi 1épései megkésve, vagy
egyaltalan nem keriiltek végrehajtasra.

A gimnaziumok bevezetésével a kamaszodni kezdd fiatalokat ki tudtak venni az altala-
nos iskolabdl, és idosebb didkokkal keriiltek egy kornyezetbe. A kormany is elésegitette
ezt a folyamatot, lehetévé téve a liceumoknak, hogy gimnaziumi osztalyokat hozzanak
létre, azonban ugyanezt megtiltottak az altalanos iskoldk szamara. Ez a szétvalasztas sok
helyen nem valosult meg infrastrukturalis hianyossagok miatt.

A gimnazium bevezetése, és az egész strukturalis atalakitas egyik legfobb célja volt,
hogy ndveljék az oktatds szinvonalat, kiilondsen vidéken, ahol kis és nem feltétleniil jol
felszerelt altalanos iskolak voltak nagy tobbségében. A tervek szerint az Gijonnan l1étreho-
zott gimnaziumok jol felszereltek és jo, felkésziilt tanarokkal tudjak segiteni a diakokat.
A szakosodas kérdésének egy éves kitolasaval a kozépiskolak iranyaba terel a rendszer,
nagyobb ¢és biztosabb tudast adva at a tanuloknak.

A reform el6tt a kdzoktatasban eltdltott évek alatt a didkok legfeljebb harom vizsga-
val taldlkozhattak, a kozépiskolai felvételivel, az érettségivel és a fdiskolai/egyetemi
felvételivel. Ha valaki az altalanos iskola utan szakiskolaban folytatta a tanulmanyait,
eléfordulhatott, hogy ezek koziil egyiken sem kellett megmeérettetnie magat. A reform
ebben is valtozast hozott, az altalanos iskolat és a gimnaziumot orszagos, kdtelezéen
teljesitendd vizsga zarja.

Az éltalanos iskolat lezar6 vizsga inkdbb szaktargyak felett allo felmérés, amely a didk
szOovegértési, matematikai és szovegalkotasi kompetencidit méri fel. A 2014/2015-6s tan-
évtdl kezdve megjelenik benne a tanult idegennyelv felmérése is. A vizsgan — jellegébdl
fakadoan — nem lehet megbukni, de a vizsga nem letétele a hatodik osztaly ismétlésével
jar. Eredményeit elvileg tilos felhasznalni a gimnaziumi felvételikor, ennek azonban
ellentmond lengyel kollégdim tapasztalata.

A gimnaziumot lezar6 vizsga csak irasbeli. Harom részbdl all, melyeket a didkok
harom egymast kdvetd nap irnak meg. Ezek a human targycsoport (lengyel nyelv és
irodalom, torténelem, tarsadalomismeret), a természettudomanyos targycsoport (mate-
matika, fizika, kémia, bioldgia, foldrajz) valamint valasztott idegen nyelv (attol fiiggéen,
hogy mar altalanos iskola elejétdl, vagy a gimnazium kezdetétdl tanulja a didk az adott
nyelvet emelt vagy alap szinten). A dolgozatokat fiiggetlen biralok javitjak, a vizsga
eredményei beleszamitanak — maximum az elérhetd pontszam 50 szazalékaig — a kozép-
iskolai felvételi pontjaiba. Mindkét vizsgatipus 2002-t61 kertilt bevezetésre.

Ugyanekkor tervezték bevezetni az 0j tipusu érettségit is, azonban ennek bevezetése
eltolodott 2005-ig. Az 1ij tipusu érettségi, hasonléan a jelenlegi magyar rendszerhez,
kivaltotta a felsdoktatasi felvételik nagy részét. Minden targybol kozép- és emelt szin-
ten lehet érettségit tenni a tovabbtanulasi szandéknak megfelelden, a kotelez6 targyakon
feliil maximum hat valasztott targybol. Kotelezd érettségizni szoban és irasban lengyel
nyelv ¢s irodalombol és egy valasztott ¢16 idegen nyelvbdl, illetve 2010-t81 kezdédden
irasban matematikabol. A lengyel és idegen nyelveken kiviil nincs az érettségi targyak-
nak szobeli része.

A strukturalis atalakitasokkal 6sszekapcsolodott az oktatas decentralizacidja, melynek
egyik eleme az elobb emlitett adminisztracids reformmal fiigg dssze, masik 1ényeges
pontja, hogy a helyi tantervek kidolgozasara helyezte a hangsulyt a kézpontban meghata-
rozott egységes tantervvel szemben. A tantervkészités reformjat megelézden a tantervek
tantargyak szerint voltak felépitve, az ismeretek elsajatitasara helyezve a hangsulyt. Az 0]
kerettantervek alapjan, melyben az egységes alapkovetelmények és fejlesztendé kompe-
tenciak vannak lefektetve, az iskolak készitik el a helyi tantervet, esetleg kiils6é szakértok
bevonasaval (Kowalski, 1998). Az oktatasi minisztérium szerint ,,a most bevezetendo
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reform legfontosabb eleme az 1j tanterv szemlélete lesz, vagyis elhatarolédas a magol,
letesz, elfelejt harmastol. Az uj alaptantervben kevesebb helyet foglal el a lexikalis tudas,
a hangstly attevddik arra hogy a didkok a mindennapokban felhasznalhat6 tudast szerez-
zenek, mely logikus egésszé all 6ssze.” (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 1998b, 6. 0.)

Az atalakitasok utan erds kritikak érték a gimnazium intézményét. Sok helyen a gyors
bevezetésnek is kdszonhetden nem volt Uj helye a gimnaziumnak, és az altalanos iskola-
val egy épiiletben miikddott a kormanyzati tiltas ellenére. A megfeleld technikai és szak-
mai hattér is sok esetben hidnyzott, a tanarok nem minden esetben voltak felkésziilve a
valtasra. Sok helyen altalanos iskoldk alakultak at gimnaziumokka, és a tanari kart egy
az egyben atvette az 11j intézmény. Egy masik fontos szempont, hogy a vidéki gimnaziu-
mok sokszor messze keriiltek a didkok lakhelyétdl. A vidéki intézmények kiilonben sem
mutattak feltétlen javulast a didkok eredményeiben.

A reform masik legtobbet kritizalt pontja a szakképzési rendszer nem megfeleld atala-
kitasa volt. A reformot végigvivé miniszter, Handke (2006) szerint ez az utédainak a
hibgja, akik visszavontak a gimnaziumot kovetd képzés atalakitasi elképzeléseit. Krysty-
na Lybacka oktatdsi miniszter valoban visszaalakitotta a szakképzést, ujbdl bevezetve a
technikumokat és szétvalasztotta az altalanos kozépiskolai képzést a profilizalt kozép-
iskolaktol (ez utobbit azota kivezették a rendszerbdl). A gimnaziumok megsziintetése is
napirenden volt, azonban ez végiil nem kdvetkezett be. Az 1999-es oktatasi reform ota is
folyamatosan valtozik az oktatas szabalyozasa, mint az mar az el6bbiekben is megjelent
néhany példaban. Fontos megemliteni, hogy 2008—2009-ben a reform tobb szempontbol
finomitasra keriilt, 0j alaptantervet vezettek be, feliillvizsgaltdk az egységes vizsgarend-
szert, illetve 2010-t61 kotelez6vé tették a matematika érettségit. Az ezt kovetd finomitas
jelenleg is tart, tobbek kozt az iskolakdteles kor alsd korhataranak csokkentésével.

A PISA mérés eredményei Lengyelorszagban

Lengyelorszag Magyarorszaghoz hasonloan 1996 6ta tagja az OECD-nek, igy részt vett
az eddigi 6sszes PISA mérésben. Az els6 felmérés az oktatasi reform idejére esett, majd
felmend rendszerben jelentkezett a tovabbi mérések soran az dsszes valtozas. A PISA fel-
mérés adatait ezért gyakran szoktak felhozni a reform sikerességének alatdmasztasara,
ugyanis a PISA felmérések kovetik a lengyel oktatdsi rendszerben tortént valtozasokat
egyre javulo eredményekkel. A 2000-es vizsgalat az oktatasi reform kezdete utan késziilt,
viszont a tesztlapokat kitolté diakok még a régi rendszer szerinti kifutd képzésben vettek
részt, az altalanos iskola befejezését kovetd elsé évben. A 2003-as vizsgalat didkjai mar
az 1j gimnaziumi képzésben vettek részt, azonban az altalanos iskoldban még a régi tan-
terv alapjan tanultak, tovabba szdmukra még a PISA teszt volt az elsd vizsgaszituacio.
A 2006-0s felmérés diakjai mar egységes vizsgat tettek az altalanos iskola befejezésekor
1s. A 2009-es mérésben résztvevok voltak az elsok, akik a szerkezeti és tantervi reformok
végrehajtasa utan, mar az 1j rendszer szerint végezték els6 osztalytol kezdve az altalanos
iskolat. A 2012-ben vizsgalt didkok évfolyama volt az els6, akik a gimnazium elsé évétol
kezdve a 2009-ben bevezetett 11j alaptanterv szerint haladt (2. abra).
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A 2000-es felméréskor a lengyel eredmények a magyarhoz hasonlé szinten, az OECD-at-
lag alatt voltak. A kovetkezo években szinte folyamatosan javuld eredményeket mutattak
a f6 mérészamok, eldszor felzadrkozva az OECD-atlaghoz, majd a 2012-es eredmények-
ben mar joval atlag f616tt teljesitve mind a harom miivelddési teriileten, az atlagot tobb
mint 20 ponttal meghaladva.

A 2009-es mérés eredményeihez képest 2012-ben a lengyel didkok szovegértésben és a
természet-tudomanyokban 18 ponttal, mig matematikabol 23 ponttal magasabb pontsza-
mot értek el. A 2012-es lengyel eredmények nem csak a nagyaranyu javulds miatt figye-
lemre méltdak, hanem nemzetkdzi dsszehasonlitasban is: amennyiben az sszes részt
vevd orszagot tekintjiik, Lengyelorszdg mindharom miiveltségi teriileten az elsd tizenot
orszag (vagy régio, ugyanis példaul Kinanak csak egyes régioi vettek részt a felméré-
sen) kozé tartozik. Az eredmények még szebbnek tiinnek, ha csak az eurdpai orszagokat
vizsgaljuk, ugyanis a 2012-es eredményekrdl elmondhatd, hogy mindharom miveltségi
teriileten a tavol-keleti orszagok ¢és régiok érték el a legmagasabb eredményeket.

Az eurdpai orszagokkal vald dsszevetésben Lengyelorszagot a lista elsd részében talal-
juk. Matematikabol hatodik, csak Liechtenstein, Svéjc, Hollandia, Esztorszég és Finnor-
szag ért el magasabb atlagpontszamot. A természettudomanyos miivelddési teriileten csak
Finnorszag és Esztorszag ért el magasabb atlagpontszamot, mig szovegértésbol szintén a
harmadik helyen végzett az eurpai orszagok listajan frorszag és Finnorszag mogott.

Az atlagpontszamok értelmezésében segit a skala képességszintekre vald felosztasa.
Ez a didkot abba a legmagasabb szintbe sorolja, amely szinthez tartozé kérdések tobb-
ségére varhatdan jo valaszt ad. Ugyanigy értékeli a feladatokat is, attol fiiggden, hogy
melyik az a legmagasabb képességszint, ahova tartozé didkok nagy valoszinliséggel meg
tudjék azt oldani (6. abra).
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6. dbra. A feladatok és tanulok elhelyezkedése a képességskaldan
(forras: Baldzsi, Ostorics, Schumann, Szalay és Szepesi, 2010)
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Az Europai Uni6 egyik célkitlizése, hogy az els6 képességi szinten, vagy alatta talal-
hatok aranyat minden tagorszagban kevesebb mint 15 szdzalékra csokkentse 2020-ig. Ez
Lengyelorszagban mar most is teljesiil, a reformok egyik legels6 hatasa volt a legalacso-
nyabb szinten teljesitok aranyanak csokkentése.

A 2006-0s lengyel PISA jelentésben a legnagyobb hangstlyt a be nem fejezett reform
problémaja és ennek elemzése kapta. Bar a gimnazium bevezetésével, és a kotelezd
altalanos oktatas kitolasaval sikeriilt a lengyel eredményeket javitani, ez azonban foként
a gyengeén teljesito tanuloknal eredményezett javulast, az 5. és 6. képességszintbe esd
tanulok ardnya messze elmaradt az OECD atlagatol. A 2012-es jelentés alapjan ezeket
a problémakat sikeriilt a 2009-es 01j alaptantervnek kezelni, ugyanis 2006-hoz képest is
jelentésen nétt a legmagasabb képességi szintbe esék aranya.

A 2006-0s mérésben a nemzetkozi sszehasonlitashoz sziikséges 15 éves korosztalyon
tul elvégezték a felmérést az egy és két évvel iddsebbek korében is. Ezeknek az eredmé-
ny¢ébdl kideriilt (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2007), hogy bar az oktatasi rendszer
a gimndzium bevezetésével sokat nyert, a reform nem volt teljes, a gimndzium feletti
iskolarendszer atalakitadsa nem ment végig, a terveket tobbszor megvaltoztattak. Az
altalanos kozépiskolak eredményei voltak a legmagasabbak, raadasul az itteni atlagered-
mények a masodik évfolyamon szignifikansan magasabbak voltak, mint az els6é évfolya-
mon. Kideriilt azonban, hogy mig a technikumokban és profilizalt kdzépiskolakban a két
évfolyam atlageredményeiben nem volt érdemi valtozas, addig a szakiskolakban, ahol az
atlag pontszam mindharom tertileten csak 400 pont kortili mozgott, a masodik évfolyam
eredményei gyengébbek lettek az elsé évfolyaménal. Tehat az altalanos kozépiskola az
egyetlen, ahol lehetdség van a képességek tovabbi fejlesztésére, mig a szakiskolakban
ennck a forditottja jatszodik le.
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7. abra. A diakok szazalékos eloszlasa a képességszinteken matematikabol 2003—2012 kozott
(a diagram forrasa: OECD PISA, é. n. b)
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A 2012-es nemzetkdzi PISA 6sszefoglaloban tobb helyen is kiemelik, hogy Lengyel-
orszag az egyike azon keveseknek, akik az elmult 15 évben egyszerre tudtak hatékonyan
csokkenteni a leggyengébbek aranyat és ekdzben jelentdsen novelni az 6tddik és hatodik
képességszint részesedését. Ezt az oktatds egészének szinvonalndvelésével tudta elérni,
ugyanis hasonléan csékkent a masodik szint aranya is, a harmadik és negyedik szinté
pedig nétt. Az OECD-atlagpont egyébként mindharom teriileten a harmadik képesség-
szint hatarai kozé esik. A legalabb egy teriileten kivalé eredményt (5—6. szint) elérék
aranya 20,2 szazalék volt 2012-ben, azoknak az aranya pedig, akik mindharom teriileten
kivalo eredményt értek el, 6,1 szazalék.

A felmérés célcsoportja a 15 éves korosztaly. A vizsgélatban résztvevok kivalaszta-
sakor nagy figyelmet forditanak arra, hogy a célcsoport minden tanuldja ugyanolyan
valdsziniiséggel keriiljon be a mintaba, igy a teljes célcsoportra érvényes kovetkeztetések
vonhatoak le az eredményekbdl. A harom tesztfiizet kitdltésén tul a didkokkal egy hattér-
kérdéivet is kitdltetnek, melyben a csaladi €s iskolai hatteret vizsgaljak, melynek segit-
ségével a didkok eredményeit tobb szempontbdl tudjak értékelni. Egy tovabbi kérddivet
az iskolak vezetdi toltenek ki, amelyben az iskolarol, annak tarsadalmi és kulturalis hat-
terérdl adnak meg informaciodkat.

Ha nemek szerint vizsgaljuk a 2012-es atlageredményeket, lathatjuk, hogy matema-
tikabol és a természettudomanyokbol nincs szignifikans kiilonbség. Matematikabol a
lanyok 516 pontot, a fiuk atlagosan 520 pontot szereztek, természettudomanyokbol pedig
forditva, a fiuk 524 pontot értek el, mig a lanyok 527-et. Az olvasasi és szovegértési
tudomanyteriileten az OECD-atlaghoz hasonldan a lanyok sokkal magasabb pontszamot
értek el (539 pont) a fitkhoz képest (492 pont). Raadasul a nemek kozti kiilonbség az
évek soran még noétt is, ugyanis 2000-ben még csak 36 pont volt a kiilonbség.

A lengyel eredmények fejlodési palyajat egyediil a szovegeértési teriilet 2009-es ered-
ménye torte meg, amit azota boven korrigalt a 2012-es mérés alapjan az oktatas. A 2006-
os 508-as atlagpontszdm utan 2009-ben 500 pontra csokkent az atlag, ami még igy is
magasabb volt, mint az OECD-orszagok atlageredménye. A leggyengébbek aranya ismét
nétt, mig a legjobbaké lathatdéan csokkent. A legjobb didkok aranya raadasul a 2012-es
nagyaranyu javulas ellenére sem érte el a 2006-os szintet. 2012-ben sszesen a didkok 10
szazaléka keriilt az 6todik és hatodik szint dsszesen, mig 2006-ban az 6tddik szint ara-
nya 11,6 szazalék volt (a hatodik képességszintet szovegértésbol 2009-t61 vezették be).

A 2012-es felméréskor lehetdség volt szamitdgép alapt felmérésre is, melyre a 2015-
tdl teljesen atall a PISA. A szdmitogépes matematikafelmérés atlageredményeiben a
lengyel diakok a papiralapt teszthez képest gyengén, a 497 pontos OECD-atlag alatt
teljesitettek atlagosan 489 ponttal, ez azonban még igy is joval magasabb a magyar ered-
ményeknél (matematikai teriileten 477 pont, a szamitogépes felmérés esetén 470 pont).
Még ennél is rosszabbul szerepeltek a digitalis szovegértésben: Lengyelorszag joval a
497 pontos OECD-atlag alatt teljesitett, 477 ponttal.

A 2012-es lengyel PISA eredmények visszhangja a lengyel sajtoban

A nagyszeri lengyel eredményeket érdekesen arnyalja azok tarsadalmi fogadtatasa. Ezt
legegyszeribben az eredmények 2013. december 3-i nyilvdnossagra keriilését kovetd
sajtovisszhangokbdl lehet lesziirni. A legnépszeriibb lengyel napi és hetilapokat vizsgal-
va! elmondhat6, hogy nagyon sok cikk az eredmények bemutatésan til azok interpreta-
lasaval is foglalkozott: a lengyel sikerek elismerése mellett sokan kritikakat fogalmaztak
meg, illetve felhivtak a figyelmet a lehetséges jovObeni vagy aktualis veszélyekre is.
Az eredmények kihirdetését koveto elsé cikkeknek mar a cime is beszédes: Lengyel
diakok a vilag élvonalaban vagy Lengyel gimnazistak Europa élén. A cikkekbdl arad
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az optimizmus ¢és az elért eredményekbdl fakadd biiszkeség, kiemelik, hogy a PISA 15
éves torténete alatt egy orszadgnal sem mutattak ki ilyen mértékii teljesitményjavulast.
Lengyelorszag megjelenik mint lehetséges példa mas orszdgok szdmara.

Tobb cikk idézi Donald Tusk lengyel miniszterelnokot, aki az eredményeket bejelentd
tinnepélyes sajtokonferencian megkoszonte a lengyel tanarok aldozatos munkajat, és
kiallt a sokat kritizalt oktatasi rendszer és a gimnaziumok mellett, miszerint: ,,bar val-
toztatasokra mindig sziikség van, reformokra, forradalomra nincs sziikség az oktatas-
ban”. (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2013) A megjelent irasokban két elkiiloniild
gondolatmenet figyelheté meg: az egyik a siker okainak keresése, a masik a felmérés és
az oktatasi rendszer kritikai.

A nagyaranyt javulasra felhozott harom legaltalanosabban megjelend indok a gimna-
ziumok bevezetésével meghosszabbitott altalanos kotelezd oktatas, a 2009-ben beveze-
tett uj alaptanterv és annak szemlélete, illetve a lengyel vizsgarendszer és annak valto-
zasai. A vizsgarendszer valtozasai koziil kiemelheté a matematika kiemelése: 2010-t61
kotelezd érettségizni beldle, rdadasul 2012-t6] a gimndziumot lezar6 vizsganal kiilon
szerepel a természettudomanyos targyaktol. A tesztet kitoltdk mar erre az Gjfajta vizsgara
késziilhettek fel, mely modszertanaban, kérdésfeltevésében hasonlit a PISA méréshez.

A lengyel tanarok munkaja és eréfeszitései is megjelenik a siker egyik lehetséges
okaként, ez hatasaban azonban valdsziniileg nem lett volna 6nmagaban elegend6. Mind-
emellett indokként hozzak fel a sikerre az egyre novekvd aranyu korrepetalason vald
részvételt, mely egyben az iskolak és tanarok kritikaja is.

Egy, a Gazeta Wyborcza-ban megjelend, Janusz Czapinski pszichologus professzor-
ral késziilt interji az el6zé okokat elveti.? A professzor a siker legfébb felhajtderejének
a lengyel tarsadalom egyre novekvé iskolazottsagat tekinti, ugyanis a jobban iskola-
zott sziilok nagyobb figyelmet forditanak a gyermekeik iskolazottsagara is, illetve sajat
maguk is példat, modellt adnak a gyerekeiknek. A cikk felhivja a figyelmet arra is, hogy
rekordaranyt azon gimnazista koru gyerekek szama, akiknek a sziilei felséfoku végzett-
séggel rendelkeznek.

Maciej Jakubowski oktatasi miniszterhelyettes januari parlamenti felszolalasaban a
siker legfobb okaként a lengyel tanarok ¢s iskolak autonomiajat emelte ki, melynek a
fontossagat a finnektdl lesték el a 2008-as reform, tobbek kozt az 1) alaptanterv terve-
zésekor. Egy masik lényeges elemként a kiilsé vizsgak rendszerét jeldlte meg, mely a
finneknél nincs, de az OECD-tagorszagok nagy részében megtalalhato.

Az els6 nap lelkes tudositasai utan egyre tobb negativabb hangvételi gondolat is meg-
jelenik: ,,jo, hogy ilyen jok az eredményeink, de akkor mégis miért ilyen rossz az oktatas
az emberek mindennapi tapasztalatai szerint?” A siker okai koziil tobb érvet kritikaként
is megfogalmaznak. Ezek koziil egyik a korrepetalas nagy aranyu igénybevétele, melyet
altalaban személyes tapasztalatként fogalmazhatnak meg, ugyanis ennek mértékérdl nem
fogalmaznak meg pontos adatokat. A masik ilyen kritika a vizsgarendszer atalakitasat
érinti: tobbek szerint a jobb PISA-eredmények érdekében jelentek meg a hasonlo fel-
adatok a vizsgakon ¢s igy attételesen a felkésziilésben is.

Megfigyelheté az eredmények felhasznalasanak szandéka az aktualis politikai lég-
korben. Tobbek kozt az eredmények miniszteri bejelentésén is észrevehetd a lengyel
eredmények felnagyitdsa a sajat pozicidk és oktatasi célok megerdsitése, mint példaul a
gimnaziumok kivezetésének elvetése. Hasonldan a legnagyobb lengyel tanari szakszer-
vezet (ZNP) elndke, Stawomir Broniarz a Gazeta Wyborcza hasabjain a PISA eredmé-
nyek sikerét a szakszervezet céljainak elérésére hasznalja fel.> A tanarok szerepét emeli
ki, s mivel lathatéan j6l mikddik a rendszer, nem kell, s6t nem szabad megvaltoztatni
az érvényben 1évo Tanari Kartat. Az oktatasi minisztérium egyik célja ugyanis a 18 oras
kotelezd oraszam emelése, st Joanna Kluzik-Rostkowska oktatdsi miniszter egy inter-
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juban (2014) megjegyezte, hogy ha lehetésége lenne ra, az egész Kartat megsziintetné,
mert tobbet art, mint hasznal.

Megjelenik, hogy az elmtlt mérésekhez képest nétt a legjobban teljesitdk és csokkent
a leggyengébbek szazalékos aranya, azonban a tesztet kitolté évfolyam egy honap elté-
réssel vizsgazott matematikabol, ahol az orszagos atlageredmény 47 szazalék lett. Az 518
pontos lengyel atlageredményhez és ennek sikeréhez képest ez elég alacsony.

A PISA eredményeivel szemben allnak az egyetemi tanarok és a munkaadok tapasz-
talatai, azaz a hozzajuk érkez6 didkok egyre gyengébbek. Ennek tdbb oka is lehetséges,
példaul: a javulas nemrég kezdddott, ezért a ,,jobb” didkok évfolyamai még nem jutottak
el a felsdoktatasba. Egy madsik lehetséges valasz, hogy az elmult husz évben szélesre
tarultak az egyetemek kapui, és nem csak a legjobb par szazalék kivaltsaga mar a tovabb-
tanulas, hanem elérhetd szélesebb tomegek szamara is.

Az els6 eredmények bemutatasa utan tobb helyen elétérbe kertiltek a felméréshez kap-
csolt hattérkérddivek eredményei, miszerint a lengyel didkok nem érzik magukat boldog-
nak.* Az el6z6 boldogsag-rangsornal erdsebb kritika, hogy a lengyel didkok 79 sz4zaléka
szerint az iskola id6pazarlés, 62 szazalékuk szerint pedig az iskola nem készit fel a felnott
¢letre. Ennek az egyik legfobb oka a fiatalok magas munkanélkiiliségi rataja lehet, ugyanis
a fels6foku végzettséggel rendelkez6 fiatalok 20 szazaléka tartdsan munkanélkiili.

A vizsgalat eredményeinek arnyoldalaként megjelenik a didkok hattere és eredményei
kozti 0sszefiiggés. Eszerint a lengyel oktatasi rendszer nem tudja csdkkenteni a csaladi
hattérbdl, vagy a lakhelybdl fakadé hatranyokat. A csaladok szocio6kondmiai statuszat
tekintve® az elsé mérések még reményteljes valtozast mutattak az esélyegyenléség terén,
azonban késObb ez a mutatd egyre inkabb romlasnak indult. A gimnaziumi felvételivel
megkezdddik a szelekcid: egy varoson beliil két iskola eredményei 40 szazalékkal is
kiilonbozhetnek. Az iskolak kozti kiilonbségeknél is kritikusabbnak tartja azonban az
iskolan beliili szegregaciot. Tobb eszkoziik van elkiiloniteni a jobb eredményekkel ren-
delkezd didkokat a gyengébbektdl, példaul nyelvi szint alapjan torténd osztalybontéssal.

A méréssel szembeni legnagyobb kritika: a mérhetetlent méri. A PISA azonban nem
az egyes diakok tudasat méri fel egy sztenderdizalt teszt alapjan, hanem az oktatasi
rendszerrdl alkot képet, azt vizsgalva, mennyire tudjak alkalmazni a didkok a tudasukat
a mindennapokban.

A vizsgalat reprezentativitasara és a kérddéivek kidolgozasara, forditasara szigort sza-
balyok vonatkoznak, ezzel biztositva, hogy a kapott eredmények Osszehasonlithatéak
legyenek. A forditasnal fontos szempont az adott orszag kulturalis hattere és nyelvi tulaj-
donsagai is, példaul a feladatokban az orszagban hasznalt mértékegységeket hasznaljak,
ezzel torekedve, hogy a kérdés nehézségi szintje megegyezzen mindeniitt. A valodi
mérést megel6zden a kérdésekkel tesztméréseket végeznek, a nem megfeleld feladatok
kirostalasara. Mindezek ellenére a PISA mérések modszertanat, megbizhatosagat és
eredményeit sok kritika éri. A kritikak egy része szerint egyes feladatok kihagyasa az
Osszehasonlitas karara megy (Stewart, 2013). Masrészrdl tobb kritika érte a statisztikai
modell hasznalhatosagat. Kreiner (2011) szerint a hasznalt Rasch-modell egyik alapja,
hogy a feltett kérdések nehézségi szintje ugyanolyan legyen minden orszagban. Azonban
a 2006-o0s PISA mérés szdvegértési adatait elemezve azt tapasztalta, hogy ez nem telje-
stil, és ezért a PISA orszagrangsora nem elfogadhato.

A sajtoban megjelend kritikak egy része is ehhez hasonlo, a vizsgalatot, annak mod-
szertanat vagy befolyasolhatosdgat érinti. Ennek aldtdmasztasara tobb lengyel tudodst is
idéznek, akik negativ véleményt fogalmaztak meg a PISA mérésekrol.

Prof. Bogustaw Sliwerski, a Lengyel Tudoméanyos Akadémia Pedagégiai Bizottsaga-
nak (Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk) tagja szerint a PISA mérés
egy eszkdz, ami a folyamatos reformokhoz és a koltségmegtakaritas alatdmasztasahoz
sziikséges. A PISA ugyanis csak egy szlik metszetét méri fel az oktatdsnak, azonban
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sokan ebbdl hibas kovetkeztetést vonnak le, miszerint a lengyel didkok a legjobban kép-
zettek Eurdpaban. Kiemeli, hogy a felmérés nem megfeleld az oktatas hibainak mérésére
sem, tulonttl globalis Iéptékben gondolkodik. Kritikat fogalmaz meg a mérés modszer-
tanaval szemben is.

Idézik Prof. Zbigniew Kwiecinski-t, a Lengyel Pedagdgiai Tarsasag elnokét is, aki
a 2009-es eredmények bejelentésekor azt nyilatkozta, hogy azok meg lettek hamisitva,
mivel a lengyel didkok jelentds részét, a funkcionalis analfabétdkat a mérés nem vette
figyelembe. Ezeknek a didkoknak ugyanis nem kellett iskolaba menniiik a teszt irasanak
napjan.® A PISA eredményekre ellenpéldaként a professzor az ltalanos iskola végi fel-
mérést hozza fel, mely szerint a didkok 4,6 szazaléka tud csak értve olvasni. Hogy mégis
nemzetk6zi 6sszehasonlitasban ilyen jok az eredmények, annak csak az az oka, hogy mas
orszagokban még rosszabbul megy. A PISA sikerek forrasanak mondott gimnaziumok
bevezetését is hibas 1épésnek tartja, ugyanis ez a szakiskolai képzés szétverésével jart,
tomegeket terelve a liceumok és a kdzépfoku végzettség megszerzése felé.

Tobb cikk fogalmaz meg kritikat a feladatok egyszertiségével kapcsolatban, példaul az
egyik kiemel egy feladatot a hatodik képességi szintrdl, mely atlagos nehézségili sebesség
szamitasi feladat, jelezve, hogy ez nem tul nagy kihivas, azonban a lengyel didkoknak
csupan Ot szazaléka boldogult vele.

Mindenképp ki kell emelnem az egyik Gazeta Wyborcza-ban megjelend jegyzetet’,
melynek szerzéi Piotr és Alicja Pacewicz, a Centrum Edukacji Obywatelskiej (Allam-
polgari Nevelés Kozpontja) munkatarsai. frasukban olvashaté az egyik legsokoldalubb
elemzés a PISA eredményekrol, megjelenitve a sikereket és 1ényeges kritikdkat is. A cikk
legf6bb gondolata, hogy a lengyel individualizmus meggatolja a tovabblépés lehetdségét,
¢és sokkal nagyobb teret kell adni az iskolaban a csoportmunkanak, az ez iranyu kompe-
tenciak fejlesztésének. A PISA felmérés legnagyobb sikereinek bemutatasa utan keseré-
desen megjegyzi, hogy az eredmények ismeretében talan a gimnaziumok megsziintetését
koveteldk esetleg atgondoljak a véleményiiket. A szerzOk szerint ugyanis a legels6 1épés
a gimndziumok bevezetése volt, ezt kdvette a 2009-es alaptanterv és a vizsgak szem-
Iéletének atalakitasa. Azaltal, hogy a vizsgakon el6térbe keriiltek a valos életbdl vett,
gondolkodast igényld feladatok a tanarok is egyre nagyobb figyelmet forditanak ezekre
a tanorakon. A lengyel oktatas legnagyobb kihivasanak a tarsadalmi kompetenciak elsa-
jatitasat és a csoportmunkat emeli ki a cikk végén, s 6v a didkok uniformizalasatol az
azonos elvarasoktol.

Hasonloan fontosnak tartja az 6nallé gondolkodast, és az erre valod nevelést az Okta-
tasi Felmérések Intézetének (Instytut Badan Edukacyjnych) igazgatoja, Prof. Michat
Federowicz is. A vele késziilt interju a Gazeta Wyborcza-ban olvashat6.? Két, az 6nallo
gondolkodashoz kapcsolodo tertiletet emelt ki, melyekre a kovetkezd években figyelni
kell: egyikiik az ismeretlen problémak megoldasa, amikor nem egy mar tanult médszert
kell alkalmazni, a lengyel didkoknak akadnak problémai. A masik nehézség: a 1ényeges
informaciok kiszlirése ¢és a kritikus gondolkodas. Az ezekben elért eddigi javulast szintén
a gimnaziumi vizsga bevezetéséhez koti. A matematika vizsga atalakitasa szemléletval-
tast hozott, a vizsgara valo felkésziilésben a nyitott feladatok egyre nagyobb hangsulyt
kaptak, ez nem csak a feladatmegoldasi gyakorlatot biztositotta a didkok szamara, hanem
magabiztossagot is, hogy egyaltalan nekikezdjenek az ilyen tipusu feladatoknak.

Ujabb PISA-eredmények — problémamegoldas
2014. aprilis elején jelent meg a 2012-es eredményeket elemzo legujabb koétet az OECD

honlapjan. Ebben a 2012-es opcionalis felmérésként megjelend problémamegoldas
(’Problem solving’) teriiletének eredményeit mutatja be.
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A teriilet az iskolai tantargyaktdl teljesen elvonatkoztatva azt vizsgalja, hogyan boldo-
gulnak a didkok hétkoznapi nem-rutin feladatokkal, problémakkal. Ennek szemléltetésé-
re a kotet Robinson Crusoe-t hozza fel példaként. Az altalanos kovetkeztetési készség,
a problémamegoldas folyamatdnak irdnyitdsa a mérés f6 fokusza olyan problémakkal,
amelyek nem igényelnek szaktudast (OECD, 2014). A mérés szamitogép segitségével
tortént, 6sszesen 44 orszag vett részt benne. A részt vevé OECD-orszagok atlagat, hason-
l6an a tobbi tudomanyteriilethez, 500 pontban hataroztak meg.

A lengyel atlageredmény 481 pont. A leggyengébbek kozé (1. szint vagy alatta) 25,7
szazalék, a legjobban teljesitok (5—6 képességszint) kozé a didkok 6,9 szazaléka tartozik.
A lengyelek az egyetlenek, ahol egyaltalan nem kimutathato eltérés a nemek kozt ezen a
teriileten. Ezek az eredmények az OECD-atlaghoz képest is alacsonyak, azonban a tobbi
tudomanytertileten elért eredményeikhez képest még gyengébbek. A jelentés szerint 20
orszag diakjai teljesitenek gyengébben, a tobbi tudomanyteriileten veliik egy szinten sze-
replo allamok didkjainak eredményeivel dsszehasonlitva. Lengyelorszag az egyik a négy
koziil, ahol ez a kiilonbség tobb mint 40 pont.

Aztijabb eredményekre a lengyel sajto sokkal kevésbé reagal. Hangulatukban pesszimis-
tabbak, a kudarc okai keresik, 6sszevetve a siker okaival és az akkor megjelend kritikakkal.
A Gazeta Wyborcza szembesit a par honappal ezel6tti miniszterelndki beszéddel, mely sze-
rint a lengyel didkok az egyik legjobbak a vilagon. A szerz6 er6s kifejezéseket hasznal az
eredmények érzékeltetésére, példaul: ,,Nincs mit dicsekedni, gyengén teljesitettiink.” vagy
az eredmények ,,szornytiek”. Az eredmények lehetséges okai kozott emliti, hogy a len-
gyelek kortarsaikhoz képest kevesebbet taldlkoznak a tandrdkon modern technologiakkal,
esetleg nehezebb szamukra a képernyOrol torténd érté olvasas. A cikk tobbeket idéz, akik
szerint a diakok a valos életben sokkal jobban boldogulnak a problémakkal, azonban ezek
vizsgalata iskolai kdrnyezetben kevésbé sikeres. El6térbe keriil az iskola altal elvart atti-
tlid, mely a megszokott utak automatikus keresésére buzdit, az 6nall6 gondolkodas helyett.

Ugyanez a cikk kozli az Oktatdsi Minisztérium (MEN) allaspontjat is, miszerint tisz-
tdban vannak a problémaval. Erre volt valasz a 2009-es 0j alaptanterv, azonban a vizsga-
latban részt vevok csak a gimnazium 3 éve alatt tanultak eszerint, és ,,ez a nem tipikus
problémak megoldasanak elsajatitasahoz” nem elég. Ez ellentmond annak, hogy a mate-
matika miiveldési teriiletén elért sikereik okaul ugyanezt az alaptantervet jelolték meg.
Raadasul ezek a feladatok nem olyanok, amelyekre az iskolanak kellene felkészitenie.
Az iskola feladata a gondolkodas fejlesztése, a hétkdznapok problémai nem hazi felada-
tok. Katarzyna Hall volt oktatdsi miniszter szerint épp azért van értelme a nemzetkozi
felméréseknek, mert altaluk tobbletinformaciot lehet megtudni az oktatasi rendszerrdl.

Az iskoléak ¢és sziilék felelossége is felvetddik a diakok gyenge teljesitményében.
A tanarok mint gépek haladnak a tananyaggal, ugyanis nincs elég id6 a gyakorlatra,
praktikus, valosagkozeli feladatokra. A sziilok tobbféleképp is lehetnek vétkesek: vagy
tulzottan gondoskodnak a gyerekrdl, vagy csak a sziikségleteit elégitik ki kiilonb6z6
elektromos kiitytlikkel, azonban nem forditanak elég figyelmet rajuk. Megoldasként fel-
mertiil, hogy az iskolanak sokkal alkotobba kell valnia. A didkok jelenleg csak nagyon
ritkan tanulnak csak sajat tapasztalataik alapjan, sokkal meghatarozobbak a frontalis eld-
adasok. Bar az 0j alaptanterv a valtozasra sarkall, ez sokszor nem valosul meg.

Osszegzés, zaré gondolatok
A lengyel oktatasi rendszer a rendszervaltas idején hasonlé volt hazank oktatasi rendsze-
réhez. Az elmult 25 év alatt teljesen mas fejlodési utat jarva be, Ggy tlinik, hogy valamit

jol csinalnak, jobban, mint mi. Az elsé PISA mérés szerint 2000-ben még hasonldé mind-
ségi szinvonal jellemezte mindkét oktatasi rendszert. A pozitiv lengyel valtozasok egy-
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értelmiien az 1999-es oktatasi reformhoz kothetéek, a gimnaziumok bevezetésével egy
évvel novelték az altalanos képzést, melynek hatdsara a vizsgalt 15 éves korosztalyban
a leggyengébb csoportba esd fiatalok aranya egybdl csokkenésnek indult. A gimnazium
megitélése az elsé idékben ennek ellenére kifejezetten negativ volt, és napjainkban sem

egyértelmiien pozitiv. A gyors bevezetés-
bol fakadd érdeksérelmek és nehézségek
mellett olyan nevelési problémakat gene-
ral, amelyre nem voltak felkésziilve az ott
tanitd pedagdgusok. A reform legnagyobb
hibjanak az addig jol mikodo szakképzési
rendszer szétverését tartjak, az 0j rendszer
sokak szerint sokkal kevésbé képes jo szak-
emberek képzésére.

A reform széleskorti autondémiat biz-
tositott az egyes intézményeknek, ezzel
attételesen elismerve a pedagdgusok hoz-
zéaértését, felismerve, hogy a helyi prob-
lémakra 6k tudjak a legjobb valaszt adni.
Az 1j kerettantervek szakitottak az addigi
ismeretalapt elvarasokkal, a didkok fejlesz-
tendd képességeit, kompetencidit helyez-
ték a kozéppontba. A kerettanterv 2009-ben
ujra atgondolasra keriilt, fontosabb szere-
pet kapott benne az 6nallé gondolkodason
alapul6 munka, a tehetséggondozas. Ez is
eredményezhette a 2009-hez képesti ujboli
javulast a 2012-es PISA mérésben. Ekkor
ugrott meg ugyanis a legfelsé két képességi
szinten teljesit6k aranya. Az, hogy a felmé-
rést kitoltd lengyel didkok mindegyikének
volt mar vizsgatapasztalata, rdadasul tobb-
ségiik a felmérés kitdltésekor épp a gim-
naziumot lezard altalanos vizsgara késziilt,
valdszintileg szintén része volt a jo lengyel
eredményben.

A PISA eredményekben megjelenik az
elmult 15 év oktatasi reformjainak sikere,
ezt az aktudlis kormanyzat megkisérli sajat
politikai céljaira felhasznalni. Ugyanez a
torekvés érhetd tetten a tanari szakszerveze-
tek esetén is. A siker megerdsiti a mikodo
oktatasi intézményrendszert, kiilondskép-
nyek kapcsan megjelend legtobb kritikus
hang a nagy hangon kommunikalt sikerek
¢s a mindennapi valdsag tdvolsagat emeli
ki. A problémamegoldasi teriilet eredmé-

A reform széleskorii autonomidt
biztositott az egyes intézme-
nyeknek, ezzel dttételesen elis-
merve a pedagogusok hozzder-
téset, felismerve, hogy a helyi
problemdkra ok tudjdk a leg-
Jjobb vdlaszt adni. Az 1ij keret-
tantervek szakitottak az addigi
ismeretalapui elvdardsokkal, a
didkok fejlesztendo képességeit,
kompetencidit helyezték a
kozeppontba. A kerettanterv
2009-ben ujra dtgondoldsra
keriilt, fontosabb szerepet kapott
benne az ondllo gondolkoddson
alapulo munka, a tehetséggon-
dozds. Ez is eredményezhette a
2009-hez kepesti 11jboli javuldst
a 2012-es PISA mérésben. Ekkor
ugrott meg ugyanis a legfelso ket
képességi szinten teljesitok ard-
nya. Az, hogy a felmérést kitélto
lengyel didkok mindegyikeének
volt mar vizsgatapaszialata,
rdaddsul t6bbségtik a felmérés
kitoltésekor epp a gimndziumot
lezdro dltaldnos vizsgdra
késziilt, valosziniileg szintén
része volt a jo lengyel
eredmeényben.

nyei mutatjak, hogy bar valoban sokat fejlédott az elmult évtizedekben a lengyel oktatas
szinvonala, még komoly feladatok allnak az iskolarendszer eldtt.
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A lengyel példa mutatja, hogy lehetséges az oktatasban orszagos szintli javulast elérni
néhany ¢év alatt is. A lengyel siker oka az 1j szisztéma és az egy évvel meghosszabbitott
altalanos képzés volt. Fontos szerepet kapott tovabba az intézményi autondémia, a tanari
munka megbecsiilése ¢s a kompetenciafejlesztésre alapozott alaptanterv is.
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