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Thékes Istvan

SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Angol mint idegen nyelvi szotudas

mérése egy diagnosztikus komplex

online teszttel fiatal nyelvtanulok
korében

Az idegen nyelvi szotudds vizsgdlata népszerti kutaldsi téma a
nyelvelsajdtitds kutatdsi tertiletén beliil (Lewis, 1993, Thornbury,
2002) Az 1990-es évek kezdete ota szdamos tanulmdny jelent meg a
szotuddst méro tesztek fejlesztéserol és a szotudds meérésérol.
Elsésorban az angol mint idegen nyelvi szokincset vizsgdltdk a
kutatok (Fitzpatrick, Al-Qarni és Meara, 2008). Tudni egy szot
komplex és t6bb dimenzios képesség. Szamos aspektusdt sziikséges a
szotuddsnak figyelembe venni, amelynek a szotudds-teszt
fejlesztésenél le kell képezddnie. A szotuddst méro eszkézok receptiv
és produktiv tuddst vizsgdlnak. Azon kiviil, hogy kétfajta
szotuddsrol beszéliink, a tesztfeladat négy tipusi kévetelmenyt
dllithat az adatkézIok ele: jelentés-felismerés, szoalak-felismerés,
Jelentés-felidezés és szoalak-felidézeés (Schmitt, 2014). A kutatdsok
Sigyelmeben eddig kevésbé dlltak a fiatal tanulok, a teszteket
papirceruza alapon vettek fel, és dltalaban egyfajta tuddst meértek.
Célunk ezert a kovetkezo volt: fiatal nyelvianulok angol mint idegen
nyelvi szokincsének méréséere egy online, t6bbfajta képességet mero
tesztet kifejleszteni. Kutatdsunkban csaknem 300 6. évfolyamos
Sfiatal nyelvtanulo toltétte ki az online, hat feladatbol dllo tesztet.
Megvizsgdltuk a feladatok és a teszt egészének validitdsdt, valamint
klasszikus és modern tesztelméleti mérdeszkdzokkel elemeztiik a
tanulok teljesitmenyeét, kovetkezitetéseket levonva ezzel a magyar 6.
évfolyamos didkok angol mint idegen nyelvi szotuddsdnak
szervezddeésére.

mold tanulmany latott napvildgot, és a teriilet szakirodalma azoéta is folyamato-

san bovil olyan tertileteken, mint az idegen nyelvi szokincs mérése (Nation,
2001; Laufer, Elder, Congdon és Hill, 2004; Schmitt, 1998), a mentalis lexikon (Sing-
leton, 1999; Zareva, 2007), korpusz-nyelvészeti kutatasok (Horvath, 2001; Kilgarriff,
1997; Nation és Macalister, 2010) és szdotanulasi stratégiak (Chostelidou, Griva, loan-
nidis és Panitsidou, 2012; Nation, 1990; Schmitt, 2000). Doré (2013, 5. 0.) szerint a
felmeriilé kérdések csak részben kertiltek megvalaszolasra, és folyamatosan 11j kérdé-

ﬁ z 1990-es években jelentds szam, az idegen nyelvi szdtudas kutatasarol besza-
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sek meriilnek fel. Szamos kutatas bizonyitotta, hogy a sz6tudas jo elérejelzdje az olva-
sott szoveg értésének (Nassaji, 2004; Shiotsu és Weir, 2007) és az altalanos nyelvtu-

dasnak (Zimmerman, 2004). Bizonyitast
nyert az is, hogy a receptiv szdtudas elére-
jelzi a produktiv szotudast (Laufer és
Nation, 1999, 42. o.). Oktataskutatok
(Nagy, 2004), pszicholingvistak (Ellis és
Beaton, 1997), neurolingvistak (Paradis,
2004), morfologusok (Jackson és Zé Amve-
la, 2011) és nyelvtanarok (Thékes, 2014;
Thornbury, 2002) jarulnak hozza ahhoz,
hogy a szétanulas és a szotudas-mérés
empirikus eredményei kiaknazasra keriilje-
nek. A tanitas lexikai perspektivabol valo
megkdzelitésének térnyerésével (Lewis,
1993) a szdkincskutatds még nagyobb fon-
tossagot nyert. Egy nyelvoktatast gyakorlo
szakember (Thornbury, 2002., 18. 0.) azt is
megallapitotta, hogy nyelvtan nélkiil kicsit
lehetséges a kommunikacio, szavak nélkiil
pedig lehetetlen.

Mostanra mar a kutatok kozott elismert
tény, hogy a szétudas barmilyen nyelven
a f6 eldérejelzdje a nyelvi képességeknek
(Laufer, 2009; Nation és Meara, 2010;
Webb ¢és Sasao, 2013). A szdkincs kdzpon-
ti szerepének felismerése jelentds meny-
nyiségl tanulmanyt inspiralt, hogy a sziik-
séges szokincs méretét megallapithassak.
Egyik kutatasaban Laufer (1997, 152. o.)
azt talalta, hogy a szavak 95 szazalékat
érteni kell annak érdekében, hogy a szoveg
megértése ne litkozzEék akadalyba. Egy ezt
kovetd vizsgalatban Hu és Nation (2000,
426. o.) pedig azt tarta fel, hogy nem is 95
szazalék, hanem 98 szazalék sziikséges a
szoveg kényelmes megértéséhez. Ez utob-
bi vizsgalat alaposabb volt abbdl a szem-
pontbol, hogy szazalékos szintekre bon-
totta a tanuldk szdkincsét. Akik a szoveg
szavainak 80 szadzalékat tudtak csak, azok
nem voltak képesek megérteni a szoveget,
a 90 szazalékos ¢és a 95 szazalékos szin-
ten nehézségekbe 1itkdzott a megértés, és
100 szazalékos szintnél tortént elfogadhato
szovegértés.

Ezekbdl az eredményekbdl is kitiinik,
hogy mind a kutatok, mind a nyelvtanarok

Mostanra mdr a kRutatok R6zott
elismert tény, hogy a szotudcds
barmilyen nyelven a [0 elorejel-
z0je a nyelvi képességeknek
(Laufer, 2009; Nation és Meara,
2010; Webb és Sasao, 2013).

A szokincs kozponti szerepének
felismerése jelentos mennyiségti
tanulmdnyt inspirdlt, hogy a
sziikséges szokincs méretét meg-
dllapithassdk. Egyik kutatdsd-
ban Laufer (1997, 152. 0.) azt
laldlta, hogy a szavak 95 szdza-
lekdt erteni kell annak érdeke-
ben, hogy a szbveg megértése ne
litk6zzek akaddlyba. Egy ezt
kévet6 vizsgdalatban Hu és
Nation (2000, 420. o.) pedig azt
tdarta fel, hogy nem is 95 szdza-
lek, hanem 98 szdzalék sziikse-
ges a szoveg kényelmes megérte-
séhez. Ez utobbi vizsgdlat alapo-
sabb volt abbol a szempontbol,
hogy szdzalékos szintekre bon-
totta a tanulok szokincsét. Akik
a széveg szavainak 80 szdzale-
kdt tudtdak csak, azok nem vol-
tak képesek megérteni a szove-
get, a 90 szdzalekos és a 95 szd-
zalekos szinten nehézségekbe
litk6z 61t a megértés, és 100 szd-
zalekos szintnél t6rtént elfogad-
hato szdvegertes.

szamara megkeriilhetetlen teriilet a szotudas kutatasa. A szokincs tanuldsa és tanitasa
népszert kutatasi teriilet az idegennyelv-elsajatitas szakirodalmaban. Az 1990-es évek
eleje ota a tankonyvirdk és a tantervirok kiemelt hangsulyt fektettek a szokincs tantervbe
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vald beépitésére (Fitzpatrick, Al-Qarni és Meara, 2008), mivel az idegen nyelvi szotudas
nagyban meghatarozza a nyelvtanulas sikerét (Schoonen és Verhallen, 2008). A szokin-
cset és a szotudast szdmos tudomanyos teriileten kutatjak.

Fiatal nyelvtanulok

Habar a ’fiatal nyelvtanulok’ fogalomnak szdmos valtozata és eltérd értelmezése van a
szakirodalomban, ezt a fogalmat ebben a tanulmanyban egyértelmtien tisztdzzuk. Létezik
egy egyezség az eurdpai unids tagorszdgok kozott arrdl, hogy azok a gyerekek, akik 6vo-
daba jarnak, és hat éves koruk el6tt kezdenek el nyelvet tanulni, *nagyon fiatal tanulonak’
szamitanak. Hét éves kortol pedig *fiatal nyelvtanuloként” hatarozzak meg dket. Nikolov
¢és Mihaljevi¢ Djigunovic (2006, 236. o0.) vilagosan leszogezik, hogy a tanulok tizennégy
éves korukig tekinthetdk fiatalnak. Bizonyos kontextusokban azonban ez a kiterjesztés
tizenkét éves korig megengedhetd csupan.

A mostani kutatds kontextusdban a minta 6. évfolyamosokbol all, akik nem multak
még tizenkét évesek, tehat minden szempontbol fiatal nyelvtanulonak szamitanak. A 6.
évfolyamosok tobbsége Magyarorszagon angol mint idegen nyelvet tiz esztendésen kez-
dett el tanulni, negyedik évfolyamos korukban. Néhany sziil6é ugyanakkor arra dsztonzi
a gyerekét, hogy mar évodas korban, vagy az altalanos iskola els6 éveiben kezdjenek el
angolt tanulni. Mindenesetre kijelenthetd, hogy a legtobb, kutatdsba bevont didknak két
éves tapasztalata van az angol nyelvtanulas terén.

Az idegen nyelvi szotudas aspektusai

Ismerni egy szot komplex és tobbdimenzids tudast feltételez természetétdl fogva. Sza-
mos aspektust kell figyelembe venniink, mikor szétudasrol beszéliink. A szdkincs-terje-
delem azt jelenti, hogy mennyi sz6t ismer a tanuld, mig a szokincs mélysége a kiilonbz6
dimenziokra utal: szinonimak, antonimak, kontextualis hasznalat, stb. Mukarto (2005,
153. 0.) is a szotudas fogalmanak komplexitasat hangsulyozza, ramutatva, hogy komplex
feladat tudni akar egyetlenegy idegen szot is, hiszen természetszerileg a tanuldk szois-
merete nem fekete-fehér €s nem is egy ,,mindent vagy semmit” tipusu jelenség.

Szamos olyan dimenzi6 kertilt a kutatdsok soran azonositasra, amelyek arr6l informal-
jék a kutatokat és a tanarokat, hogy mennyire komplex meghatarozni, mit is jelent a sz6
ismerete. Mikor a fiatal nyelvtanulok tudasanak mérésére keriil sor, fontos figyelembe
venni, hogy a szotudas jarulékos folyamat, ami magaban foglal sokszoros €s ismétlodo
szobeli és irasbeli inputokat (Nagy és mtsai, 1987, 238. 0.). A sz6tudas tobb dimenzidbol
all 6ssze, mivel sok szonak kiilonbdzo jelentései vannak. Végezetiil a szotudast relaciok-
ban kell értelmezni, hiszen egy lexikai elem ismerete egy masikhoz kapcsolodik (Scott
és de la Fuente, 2008, 108. 0.).

Bogaards (2000, 146. o0.) szerint az idegen nyelvet tanulok a kovetkezé dimenziokat
sajatithatjak el: a sz6 formaja (beszElt és irt), jelentése, morfologidja, szintaxisa és azzal
alkotott kifejezések. Nagy és Scott (2000, 278. 0.) szdmos olyan dimenziot azonositott,
amelyek annak a komplexitasat irjak le, hogy mit jelent egy szo6 ismerete.

El6szor is, a szotudas jarulékos, amely valtozo szovegkdrnyezetekben megvalosuld
kimondott és leirt szoéval valo sok talalkozast foglal magaban (Nagy, Anderson és Her-
man, 1987). Masrészrol, a szotudas szerintiik is tobbdimenzids, mert sok szonak tébbes
jelentése van, és mas funkciokat toltenek be kiilonb6zo szovegkornyezetekben. Harmad-
sorban, a szotudast dsszefiiggésben kell megvizsgalni, ugyanis egy sz6 ismerete masik
szavak ismeretéhez kotodik.
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Diagnosztikus szétudas mérések fiatal nyelvtanulok tiikrében

Read (2000, 32. o.) szerint kétfajta, egymassal szemben alld perspektivabol végezhetd
szotudas-mérés. Az egyik szempont szerint a szavak kontextustol fiiggetlenil tesztel-
hetéek. A masik szerint csakis kontextusban lehet a szavak tudasat mérni. Read (2000)
ez alapjan harom dimenzi6ju keretrendszert allitott fel, amelyet az 1. tablazat mutat be.

1. tablazat. A szokincs mérésének dichotomidai (Read, 2000, 9. o.)

Diszkrét Beagyazott

A szotudas mérése fiiggetlen konstruktumkeént Olyan sz6tudas-mérés, amely része egy masik vagy
egy nagyobb konstruktumnak

Szelektiv Atfogé

Olyan eljaras, melyben bizonyos szavak tudasanak | Olyan mérés, mely a bemeneti anyag teljes

mérése all a kozéppontban szokincstartalmat figyelembe veszi

Kontextustol fiiggetlen Kontextustol fiiggd

Kontextustol fiiggetleniil kell a vizsgazonak a Olyan szokincs-mérés, amely a vizsgazo azon

szotudasarol szamot adnia képességét méri, amely figyelembe veszi a
kontextusbeli informaciot, hogy produkalhassa az
elvart valaszt

A fenti keretrendszerbdl tisztan latszodik, hogy a szokincs mérésének attitiidjei kozott
jelentds nagysagt kiilonbségtétel sziikséges. A teszteket fejlesztéknek ezeket a kérdése-
ket figyelembe kell venniiik. Altaliban a nyelvi tesztelésnél, csakagy, mint a szokincs
mérésénél, négy kiillonb6zo szempontot kell megvizsgalni (Lehmann, 2009; Nation,
2013; Milton és Fitzpatrick, 2014). Nation (2013) teszi fel a kérdéseket e négy szempont
szerint: (1) Miért végziink szotudas-mérést? (2) Milyen szavakat teszteliink? (3) A szo-
tudasnak milyen aspektusait teszteljiik? (4) A szétudas kiillonbozo aspektusait hogyan
mérjik?

Nation (2013, 171. 0.) tovabba szintén kérdéseken keresztiil megfogalmazza azokat a
problémakoroket, amelyeket a szokincs-tesztek fejlesztésénél kell figyelembe venni. Hét
kérdést fogalmaz meg: (1) Melyik a legjobb szokincsteszt? (2) Elég csak megkérdezni
a tanulokat, hogy ismerik-e az adott szot? (3) Feleletvalasztos tesztet érdemes fejlesz-
teni? (4) Forditast kell hasznalni? (5) Kontextusban érdemes a szavak tudasat mérni?
(6) Hogyan tudjuk megmérni azoknak a szavaknak a tuddsat, amelyeket a tanulok nem
ismernek jol? (7) Hogyan tudjuk megmérni a tanuld teljes szokincsét? Ahogy az lathato,
ezek a kérdések a kutatok altal feszegetett f6 témak koré csoportosulnak: szokincs a kon-
textusban, a szokincs mérésének modja, a szotudas aspektusai €s a megmérendd szavak
kivalasztasanak modja.

Mivel vizsgalatunk résztvevdi fiatal nyelvtanulok voltak, igy sziikséges ennek a kor-
osztalynak a diagnosztikus idegen nyelvi mérésénél a jellemzd vonasokat és elveket
figyelembe venni. Nikolov és Szabd (2011, 17. 0.) vazolja azokat az elveket, amelyek
alapjan meg lehet kezdeni a fiatal nyelvtanulok szamara a diagnosztikus tesztfejlesztést.
Ezeket az elveket Alderson (2005) alapozta meg. Megkiséreljiik szintetizalni azokat az
elemeket, amelyeket a legrelevansabbnak gondoljuk a fiatal nyelvtanuléknak szant onli-
ne szokincsteszt szempontjabol:

1. A diagnosztikus tesztek célja a tanuldk nyelvtudasdban, illetve nyelvhasznalataban
jelentkez6 erdsségek, illetve gyengeségek beazonositasa.

2. A diagnosztikus teszteknek a késébbi tanuldsi folyamat soran a felmeriilt problémak
kezelését kell eredményezniiik.

3. A diagnosztikus teszteknek lehetdvé kell tenniiik a feladatokra és itemekre adott vala-
szok részletes elemzését s az eredmények kozlését.
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4. A diagnosztikus tesztek altalaban tét nélkiiliek, vagy a kovetkezmények nem meg-
hatarozo stlytak.

5. A diagnosztikus tesztek valamilyen nyelvfejlodési elmélet alapjan késziilnek, amely
sokkal inkébb részletes, semmint globalis tedria kell legyen.

6. A diagnosztikus tesztek nagyobb valdsziniiséggel diszkrétpontosak, mint integrati-
vak, azaz inkabb az egyes nyelvi elemekre, semmint a globalis képességekre kon-
centralnak.

7. A diagnosztikus tesztek nagyobb valdszintiséggel kevésbé autentikusak, mint a tudas-
szintmérd, illetve egyéb, mas jellegli tesztek.

8. A diagnosztikus tesztek nagyobb valdszintiséggel koncentralnak az ,,alacsonyabb
szintll” nyelvi készségekre (mint pl. a fonémak elkiilonitése egy hallasértési teszt-
ben), mint a magasabb szintli készségekre, melyek sokkal inkabb integraltak.

9. A diagnosztikus tesztek a nyelvi képességeket (hallott szovegértés, beszédkészség,
olvasott szovegértés, iraskészség) mérik.

10. A diagnosztikus tesztelés valdsziniileg hatékonyabb, amennyiben szamitogépes plat-
formot hasznalunk.

Jang (2014, 76. 0.) szerint hat f6 szempont fogalmazhaté meg a fiatal nyelvtanulok szo-

kincsmérésénél:
1. A mérésnek kognitivan kihivast kell, hogy allitson, hogy a tanulok kelldképpen sza-
mot adhassanak tudasukrol és képességeikrol.

. A mérésben levd feladatoknak a Iényegi elemi képességeket kell mérniiik.

. A mérés pozitiv tanulasi és mérési élményt kell adjon.

. A mérés kovetkezetes és megbizhato informaciot kell adjon a tudasrol.

. A mérésnek tamogatnia kell a tanulok azon képességét, hogy sajat magukat mérhes-
sék fel.

6. A mérésnek azt a fajta tdmogatast kell megadja, ami sziikséges.

AW

A Nikolov és Szabo (2011), valamint a Jiang (2014) altal vazolt kétfajta keretrendszer
tobb pontban fedi egymast. Az a kovetkeztetés vonhato le, hogy a fiatal nyelvtanulok
diagnosztikus mérésének folyamatos informaciot kell adnia, hogy a tanulasi folyamatot
tamogassa, ¢és alacsony kockazatii maradjon, hogy pozitiv tanulasi élményt szolgaljon.

Idegen nyelvi szokincstesztek

Midta az idegen nyelvtanulasi kutatasok egyik kozponti részéve valt a szokincs, a szo-
tudas-mérés és a szokincs-tesztek fejlesztése és validalasa ennek a teriiletnek 1ényegi
témajava valt. A bemutatand6 tesztek kapcsan kiilonos figyelmet forditunk a kovetkezd
pontokra: (1) milyen szdmitdgépes valtozata létezik a teszteknek, mivel a 21. szdzadi
diagnosztikus méréseket tulnyomodrészt mar online médiumon végzik és (2) a teszteknek
fiatal nyelvtanulokra adaptalt valtozatait kifejlesztették-e. Az is hangstlyozandd, hogy a
tudosok kozt egyetértés van abban, hogy az egyes itemek tesztelésének tobbfajta modali-
tasat kell figyelembe venni. Laufer és munkatarsai (2004, 218. o.) szerint a szavak tuda-
sat két szempont szerint kell vizsgalni: (1) a szavak alakjara fokuszalé szempont, ami
szerint a vizsgazo képes a szavak alakjat el6hivni, igy bizonyitva a produktiv szétudast;
(2) jelentésre fokuszald szempont, amely magaban foglalja, hogy az adatkozl6 képes a
sz6 jelentését felidézni, ezzel bizonyitva a receptiv tudast. Laufer és munkatarsai (2004)
a produktiv-receptiv dichotomiara utal ezzel. Ez alapjan a dichotomiara épiilé6 meg-
kiilonboztetésre Laufer és munkatarsai (2004) négyfajta tudast kiilonboztetnek meg: a
szoalakjanak ¢és a szojelentésnek megadasa kozotti megkiilonboztetés, illetve a felidézés
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¢és a felismerés kozotti megkiilonboztetés. Ezek a kiilonbségtételek a kovetkezd négy
modalitast foglaljak magukba: (1) passziv felismerés, ekkor egy sokszor valasztos teszt-
ben a vizsgazonak fel kell ismernie az itemet; (2) aktiv felismerés, ekkor egy adott defi-
niciot kell parositania a vizsgazoénak tobb item koziil az egyikkel; (3) passziv felidézés,
mely magaban foglal egy mondatot, és a mondatban lev egyik itemnek a szinonimajat
kell a vizsgazonak megadnia tobb lehetdségbdl, ¢s (4) aktiv felidézés, ekkor a vizsgazo-
nak egy mondatban levd item kezddbetiije alapjan kell leirnia a szot. Egy szakirodalmi
meta-analizis soran Schmitt (2014, 921. o.) masfajta terminoldgiat hasznal ugyanarra
a fogalomrendszerre. A passziv felismerés jelentésfelismerés, az aktiv felismerés szoa-
lak-felismerés, mig a passziv felidézés jelentésfelidézés és az aktiv felidézés szoalak-fel-
idézés az 6 fogalomrendszerében. Jelen tanulmanyban Schmitt (2014) fogalomrendszerét
hasznaljuk, hasonloan a kurrens szakirodalmi terminologidhoz.

Vocabulary Levels Test

A Vocabulary Levels Test (VLT) receptiv szotudast méré diszkrét pontos teszt. Jelen-
tésfelismerést kdvetel meg ez a méréeszkoz. Nation (1990) fejlesztette ki ezt a tesztet,
majd Schmitt, Schmitt és Clapham (2001) validalta. A szavakat a British National Cor-
pus (Kilgarriff, 1997) (BNC) és a Cambridge and Nottingham Corpus of Discourse in
English (CANCODE) nevii korpusznyelvészeti alapokon nyugvéd szégyiijteményekbdl
valogattak ki, és 6t szinten méri a receptiv szétudast: az els6é 2000, 3000, 5000 és 10 000
leggyakoribb sz6 szintjén. Ezeknek a szinteknek kutatasmodszertani szempontbol van
jelentéségiik. A 2000—3000-es szint nagy gyakorisagl szavakat tartalmaz, amelyek a
mindennapi kommunikaciohoz sziikségesek. Az 5000-es szint a minimumot jelenti,
amely tudas birtokaban a tanulok autentikus szdvegeket is megértenek. A 10 000-es szint
pedig a legéltalanosabb alacsony gyakorisagu szavakat tartalmazza (Webb, 2010). Az
6todik szint nem korpusz-nyelvészeti kutatdsokon alapszik, hanem a University Word
Listb6l (UWL) (Xue és Nation, 1984) veszi az itemeket. Az UWL az egyetemeken hasz-
nalt akadémiai angol szavak gylijteménye.

A VLT-ben az adatkozId a tesztlap bal oldalan hat szot, a jobb oldalan harom defi-
niciot 1at. A bal oldalon levd itemekbdl kell harmat kapcsolni a harom jobb oldalon
levé definicioval. Ez azt jelenti, hogy a feladat harom in. nem helyes megoldast ad6
elemet is tartalmaz. Az egész tesztben minden szinten hat feladatot kapnak a tanuldk,
amik hat-hat definicioval kapcsolandd szdcsoportbol all. A tesztnek online verzidjat
is kifejlesztették. Az értékelést a teszt kitoltése utan automatikusan megkapjak a vizs-
gazok. A VLT egyik online modositott valtozataval (Vocabulary Online Recognition
Speed Test, VORST) a szofelismerés gyorsasagat is meg lehet vizsgalni (Laufer és
Nation, 2001, 21. 0.).

A fiatal nyelvtanulok szdmara adaptalt VLT tesztvaltozatot Catalan Jimenez és Terra-
zas Gallego (2008) hasznalta fiatal spanyol nyelvtanulokkal. A szavak kivalasztasanak
mobdszerén modositottak azaltal, hogy olyan kevésbé gyakori szavakat is belevettek a
tesztbe, amelyeket a gyerekek mar a nyelvtanulas kezdeti szakaszaban tanulnak, példaul
allatok nevei (’lion’, ’ostrich’, ’tiger’), és, amelyeket jobban ismerhetnek, mint a gyako-
ribb, de inkabb a felnott korosztaly altal hasznalt szavakat (beer’, "office’, *wine’). A két
spanyol kutat6 validalta is a tesztet fiatal tanulokkal.
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Productive Vocabulary Levels Test

Laufer és Nation (1999) kifejlesztett és validalt egy olyan tesztet, amely a produktiv szo6-
tudast méri. Szoalak-felidézést var el a feladat a résztvevoktol. Hasonléan a VLT-hez, a
feladatokat gyakorisagi csoportokra osztottak: 2000, 3000, 5000 és 10 000. A tesztben
mondatokat latnak a tanulék. Minden mondatban csak a kezdébetiit adjak meg, és a
tanuloknak a szo6 hianyzo részét kell beirniuk. Eredetileg a méréeszkoz neve a kdvetkezo
volt: Test of Controlled Productive Ability (TCPA), manapsag mar a Productive Vocabu-
lary Levels Test (PVLT) elnevezést viseli. A mondatok nem fiiggnek 6ssze egymassal.
A pilot vizsgalatban a tesztet validalo kutatok azt kozolték, hogy azzal a céllal valogattak
ki a megmérendd szavakat, hogy elkeriiljék a sz6 jelentésének barminemi kétértelmii-
ségét. Hasonloan Schmitt és munkatarsaihoz (2001), négy teszt-verziot fejlesztettek ki.
Meg kell jegyezni, hogy konstruktum-validitas szempontjabol kritika érte a tesztet. Read
(2000, 66. o.) kimutatta, hogy a méréeszkdz valosziniileg nem mér produktiv szoétudast.
Amellett érvel, hogy néhany csupan felismerést igényel, néhanynal pedig tobb kontex-
tusbeli segitségre van sziikség, mint a tobbinél, ekképp kételkedik abban, hogy a teszt azt
méri, amit valoban mérnie kell.

Abduallah, Puteh, Azizan, Hamdan és Saude (2013) a PVLT-t hasznalta, hogy 480
nyelvtanuldt mérjen fel Malajzidban. A résztvevok tizendt évesek voltak. Habar nem
szamitanak fiatal tanulonak, ez az egyetlen tanulmany, amelyben a PVLT-t nem felndtt
tanulok szoétudasanak vizsgalatdhoz hasznaltak. A PVLT online verzidja is elkésziilt,
amely a Tom Cobb 4ltal fenntartott honlapon' érhetd el.

Vocabulary Knowledge Scale

A Vocabulary Knowledge Scale (VKS) (Paribakht és Wechse, 1999) olyan szdtudast
mérd eszkdz, mely az onértékelést is lehetdve teszi. Széles korben elterjedt tesztrdl van
sz6. Egyrészrél Schmitt (2008, 45. 0.) ezt a fajta szotudas-mérést dicséri, hangstlyozva,
hogy ez a teszt arra vet fényt inkabb, hogy a tanuldok mit tudnak, és nem arra, hogy mit
nem tudnak, mivel a teszt megengedi, hogy részbeni tudasrdl tegyenek tanubizonysa-
got az adatkdzlok. Valoszintileg motivalobb is ez a mérdeszkdz a tobbinél. Masrészrol
Schmitt (2010, 32. o0.) kritizalja is a tesztet, azzal az allitassal, hogy a szotudas mélységét
nagyon nagy nehézséggel lehet csak mérni. Amennyiben egy tanul6 azt jelzi, hogy egy
sz6 ismerds a szamara, de a jelentés nem, akkor nem kap pontot. Az eszkézt Lehmann
(2009) hasznalta egyetemista hallgatok szotudasanak méréséhez, mint ahogy Paribakht
és Wechse (2006) a VKS-t ehhez a korosztalyhoz kalibralta. Azonban a VKS-t fiatal
tanulok szamara is kifejlesztették mostanaban. Paribakht és Wechse (2006), Atay és Kurt
(2006), valamint Johannsdottir (2010) hasznalta a VKS-t fiatal tanulok mérésére.

Vocabulary Size Test

A Vocabulary Size Test (VST) Nation és Beglar (2007) fejlesztette ki és validalta. Forma-
jaban nagyon hasonlit a TOEFL teszten alkalmazott egyik feladatra, amelyet a 2000-es
évek ota szamitdgépes feliileten bonyolitanak. A 14 000 leggyakoribb angol sz6 tudésat
méri ez a méréeszkdz, amely jelentés felismerést kdvetel meg az adatk6z16t6l. Minden
egyes feladatban egy mondat van megadva, és ebben a mondatban egy sz6 van aldhtzva.
A mondat alatt négy lehetséges megoldast sorolnak fel, és a vizsgazoknak a négybdl
kell eldontenitik, melyik all jelentésben legkdzelebb az alahuzott itemhez. A teszt online
valtozatban is elérhetd, és igy a receptiv szokincs mérését gyorssa és hatékonnya teszi.
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X _Lex Test

A X Lex Test mind hagyomanyos, mind online receptiv székincset mérd teszt, amely-
nek az eredete az 1980-as évekre nytlik vissza. A Cardiffi Egyetemen Paul Meara a leg-
jobb diagnosztikus eszkozt igyekezett megtalalni a szokincs mérésére. Meara és Buxton
(1987) egy igen-nem teszttel kisérletezett, amit par évvel késébb X Lex tesztnek nevez-
tek el (Meara, 2009). A X Lex Test 50 szot tartalmaz, melyek 70—80 szazaléka létez6
angol szo, 20—30 szazaléka pedig nem 1étezd itemek. A résztvevoknek alapvetden azt
kell jelezniiik, hogy ismerik-e a sz6t, vagy nem, azzal, hogy a megfeleld gombra kattin-
tanak. Abban az esetben, ha nem 1étezd szot ismertnek jeldlnek, a tanulét minusz ponttal
biintetik a végsd értékelésnél.?

Diagnosztikus online angol és német mint idegen nyelvi receptiv szotuddst
méro teszt fiatal tanulok szamdra

A legtijabban fejlesztett és validalt, fiatal nyelvtanulok szdkincsét méré diagnosztikus
teszt a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetének kutatoi nevéhez fiizo-
dik (Vidakovich, Vigh, S. Hrebik és Thékes, 2013). A mérdeszkozt 5. és 6. évfolyamos
nyelvtanulok szokincsének diagnosztikus mérésére fejlesztették ki angol és német ver-
zioban. Az itemek kivalasztasa gyakorisagi listak és korpuszok alapjan tortént, ¢és a teszt
egyedi abbdl a szempontbol, hogy a tesztbe agyazott szavak jelentés tekintetében hason-
l6ak a két nyelven. A teszt sokszoros valasztasos feladatokbdl all, melyekben a tanuld
négy szot ¢és egy képet l1at a képernyon, és arrol kell dontést hozniuk, hogy mely szavak
illenek a képre. A tesztben részt vevoknek a valaszokat a szavak melletti radidgombokra
vald kattintassal adjak meg. El6fordulhat olyan eset, hogy mind a négy sz¢ illik a képre,
de akar olyan is, hogy csak az egyik. A képek vagy egyszerliek, vagy Osszetettek, és a
tanuloknak az azonositas vagy a kovetkeztetés miiveletét kell alkalmazniuk a feladat
megoldasanal. A teszt jelentés-felismerést kdvetel meg a résztvevoktol. A mérdeszkdz-
nek harom-harom valtozata van mind angolbol, mind németbdl. A teszt kitoltését az
eDia nevi feliileten lehet elvégezni, amelyet az SZTE Neveléstudomanyi Intézetének
munkatarsai fejlesztettek ki (Molndr, 2013). A teszten eltoltott id6 viszonylag rovid, és a
teszten elért pontszdmon kiviil hattéradatok is kinyerhetdek joforman a teszt befejezését
kovetden azonnal.

A pilot vizsgalatban 352 résztvevd toltotte ki az angol valtozatot (Vidakovich és mtsai,
2013), amely rendkiviil megbizhatonak bizonyult, és a teszt-valtozatok is szignifikans
korrelaciot €s erds kapcsolatot mutattak egymas kozott. A tesztrél bebizonyosodott,
hogy jol differencial a tanulok kozott. Relevans mennyiségti adatot nyertek a vizsgéla-
tot végzok azt illetden, hogy a jol és a gyengén teljesitok mely szofajokat, szotipusokat
¢és gyakorisagi rangszamu szavakat tudtak inkabb. A jol teljesitOk szignifikansan jobban
tudjak a mellékneveket és az igéket, mig a gyengén teljesiték szignifikansan tobb fénevet
ismernek, mint barmely mas szofaju szot.

Fiatal tanulok szamdra fejlesztett idegen nyelvi szotuddst
mérd tesztek eredményei
Habar a fent emlitett diagnosztikus adatgytijté eszkdzoket eredetileg egyetemi hallgatok

¢és felndttek szotudasanak mérésére fejlesztették ki, a kozelmultban voltak olyan tanul-
manyok, amelyekben a kutatok fiatal tanuldk szotudasat ezekkel az erre a korosztalyra
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adaptalt méréeszkoziikkel végezték. A fiatal tanulok idegen nyelvi képességeinek és ide-
gen nyelvi szotudasanak mérése azért fontos, mert sok informacié sziirhetd le beldliik a
tantermi folyamatokra nézve (McKay, 2006).

Tipikusan a fiatal nyelvtanulok memorizalt szokapcsolatokat hasznalnak, amit ango-
lul a szakirodalom ‘chunk’-oknak nevez (Wray, 2002). A tudasuk ebbdl a szempontbodl
implicit. Az explicit tanulasi képesség, amely képesé teszi 6ket, hogy szabalyokat is
megeértsenek, serdiilékorban alakul ki (Nikolov és Szabo, 2011, 32. o0.). A legtdbb fiatal
tanul6 gyorsan tanulja a szavakat, bar miutan elsajatitjak a szavak felismerésének képes-
ségét, a masodjelentések, a jelentésarnyalatok, szinonimak és antonimak hasznalatanak
képessége csak hosszl folyamat eredményeként sajatitodik el (Cameron, 2001). A szak-
irodalomban harom alapvetd tényt hangsulyoznak: (1) tizenkét éves korig a tanulok csak
korlatozott szomennyiséget ismernek (Laufer, 1997, 143. 0); (2) a fiatal tanulok gyakor-
latilag soha nem ismerik a masodlagos szdjelentéseket (Schmitt, 2008, 352. 0.); és (3) a
tanulok csak korlatozott ismerettel rendelkeznek a szavak szarmaztatott formajat illetéen
(Schmitt és Zimmerman, 2002, 160. o).

Kevés tanulmany kisérelte meg eddig a fiatal tanulok szdkincsterjedelmét feltarni.
Egy vizsgalat soran Jiménez Catalan és Terrazas Gallego (2008) spanyol 4. évfolyamos
didkok (n=270) angol mint idegen nyelvi receptiv szokincsét mérte fel. A tanulok harom
évvel azel6tt kezdték el tanulni az angolt. A VLT-t hasznaltak méréeszkozként, és a 2000
leggyakoribb sz6 ismeretét mérték ezzel a teszttel. A tanulmany azt talalta, hogy minél
kevésbé gyakori egy szo, annal kevésbé valoszinti, hogy a tanuldk ismerik.

Atay és Kurt (2006) VKS-t hasznalt a to6rok 6. évfolyamosok (n=62) mérésére abbol
a célbol, hogy az angol szokincsiiket feltérképezzék. A fiatal tanuldk kontrolcsoportos
kisérletben vettek részt, és a szotudas-fejlodésiiket mérték olvasas utani feladatokkal.
A kutatok egy jol miikodo, megbizhatd VKS-rél szamoltak be, amelyet vizsgalatuk miatt
fiatal nyelvtanulokra adaptaltak. Megjegyzendd, hogy Schmitt (2008) szintén megerdsi-
tette a mérdeszkoz értékét fiatal tanulok szoétudasdnak mérése szempontjabol, azt allitva,
hogy a VKS a szotanulés korai szakaszait jol tarja fel.

Johannsdottir (2010) szintén a VKS-t hasznalta 42 4. évfolyamos izlandi tanuld sz6-
kincsének felmérése céljabol. Johannsdottir (2010) ezen feliil egy igen-nem tesztet is
felvett a didkokkal, amelyben 1étez0 és nem 1étez6 szavakrol kellett a tanuloknak dontést
hozniuk. Arra volt kivancsi, hogy mennyire megbizhatdak a szokincs-tesztek, €s hogy
milyen Osszefiiggés van a teszten elért eredmények és a motivacido kozott. A tesztek
megfeleld megbizhatésagot és szignifikans korrelaciot mutattak egymassal, valamint az
igen-nem teszt és a motivacio kozott erds kapcsolatot allapitottak meg. A tovabbi f6 ered-
ménye a vizsgalatnak, hogy a tanulok jelentdsen tobb pontot értek el az igen-nem teszten,
mint a produktiv, a szokincs mélységet mérd VKS teszten.

Magyarorszagon a receptiv szotudast Orosz (2009) vizsgélta papir-ceruza alapu
X Lex teszt alkalmazasaval. Magyar 3. és 6. évfolyamosok (n=253) vettek részt a tanul-
manyban. Az eszkdz 120 itemet tartalmazott 100 1étez6 és 20 nem 1étezd szoval, amelyet
az 5000 leggyakoribb angol szobol valasztottak a BNC alapjan. Az eredmények attransz-
formalasaval azt a becslést kozolte, hogy a tanulok 348 szot tudtak a 3. évfolyamon, 696-
ot a 4. évfolyamon, 1177-et az 5. évfolyamon és 1457-et a 6. évfolyamon.

Egy masik magyarorszagi vizsgalatban egy ebben a tanulmanyban mar korabban
emlitett és leirt diagnosztikus online receptiv szotudast mérd tesztet hasznaltak 5. évfo-
lyamosok korében angol és német nyelvbdl (Vidakovich és mtsai, 2013). A vizsgélat
egyik f6 eredménye a teszt leirasanal korabban ismertetett jellemzékon kiviil az volt,
hogy az angolul tanulok 1ényegesen jobban teljesitettek a németet tanuldéknal az ekvi-
valens teszteken.
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A tanulmany célja és kutatasi kérdések

A fent bemutatott tanulmanyok mennyiségébdl lathatd, hogy a fiatal nyelvtanulok szo-
kincsének mérése alig kutatott teriilete az idegennyelv-elsajatitds konstruktuman beliil.
Csupan ketté korabbi hazai vizsgalat ismert, amelyek fiatal nyelvtanulok szokincsét
igyekeztek feltarni. Orosz (2009) az X Lex tesztet hasznalta, mig Vidakovich és munka-
tarsai (2013) sajat fejlesztésti online receptiv tesztet fejlesztettek a fiatal nyelvtanulok
szokincsének megmérése céljabol. Tovabba még mindig papir-ceruza alapon hasznaljak
a felsorolt szokincset mérd eszkdzoket a nemzetkdzi vizsgalatok soran. Az is kiemelen-
do, hogy ezek a tesztek a szotudas keretrendszerén beliil mindig csak egyfajta tudast,
egyfajta modalitassal mérnek. Idészerii volt ezért, hogy Magyarorszagon egy online,
mind receptiv, mind produktiv szokincset mérd eszkozt fejlesszenek ki a fiatal nyelvtanu-
16k angol mint idegen nyelvi szokincsének feltarasara. A kutatas célja az volt, hogy ezzel
a kifejlesztett szokincsteszttel feltarjuk a magyar 6. évfolyamosok receptiv és produktiv
angol mint idegen nyelvi szotudasat. A kdvetkez6 kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:
1. A szdkincsteszten melyik feladat bizonyul a legkdnnyebbnek és melyik a legnehe-
zebbnek?
2. A kiilonboz6 itemek hogyan funkcionalnak az online szokincsteszten?
3. A fiatal nyelvtanulok hogyan teljesitenek az online szokincsteszten?
4. Hogyan fiiggenek 6ssze a szokincsteszt kiilonbozo feladatai egymassal?
5. Hogyan teljesitenek a magas pontszamot elérék a produktiv feladaton?

Modszerek
Meéroeszkoz

Egy hat feladatbdl allo, komplex, diagnosztikus, online szokincstesztet fejlesztettiink,
mellyel feltarhatjuk magyar fiatal nyelvtanulok angol mint idegen nyelvi szokincsét.
2013 novemberében mar megtortént a papir-ceruza alapu pilot teszt felvétele 103 magyar
6. évfolyamossal. Itemanalizist, leird statisztikai és korrelacios elemzéseket végeztiink.
Az alacsony inter-item korrelacios értékii, azaz 0,197 alatt levd (Falus és Ollé, 2008),
valamint a nagyon alacsony szorassal bir6 itemeket megvizsgaltuk, és dontdttiink azok
tovabbi kihagyasarol és lecserélésérdl, Nikolov Marianne ¢és Vidakovich Tibor szakér-
t0i segitségét hivva. A papir-ceruza alapt teszt hét feladatbdl all. A hetedik feladatot a
VKS mintajara fejlesztettiik, és negativ korrelacidkat mutatott négy masik feladattal.
Azt a dontést hoztuk, hogy a hetedik feladatot nem hasznaljuk mar az online mérésben.
A tesztfejlesztésrél bévebben Thékes (2014) ir. A diagnosztikus teszt hat feladata koziil
0t receptiv szotudast, egy pedig produktiv szoétuddst mér. A produktiv teszt szoalak-fel-
idézést kovetel meg a résztvevotdl. A szokincsteszt 54 helyes, 14 nem helyes megoldast
ado és 11 példa itemet, Osszesen 79 itemet tartalmazott. A receptiv tesztek kiilonbozo
modalitasokat kovetelnek meg, ezeket és a diagnosztikus online komplex szokincsteszt
feladatinak jellemzdit kivanjuk megmutatni. Ezt részletesen a 2. tablazat mutatja be.

37




Iskolakultara 2015/12

2. tablazat. A diagnosztikus online komplex szokincsteszt feladatainak jellemzdi

Feladat Szotudas Megkovetelt nyelvi képességek és modalitasok
dimenzidja Schmitt (2014) alapjan

1 | Hallgasd meg a szavakat ¢s parositsd | Receptiv Hallott szovegértés / Jelentés-felismerés
a képekkel!

2 | Hallgasd meg a definiciokat és paro- | Receptiv Hallott szovegértés / Szoalak-felismerés
sitsd a képekkel!

3 | Parosits a hat megadott sz6 koziil Receptiv Olvasott szovegértés / Jelentés-felismerés
harmat a képekkel!

4 | Parositsd a leirt szavakat a képekkel! | Receptiv Olvasott szovegértés / Jelentés-felismerés

4 | Parositsd a leirt definiciokat a sza- Receptiv Olvasott szovegértés / Szoalak-felismerés
vakkal!

6 | ird a megfelel6 szot a kép mellé! Produktiv [raskészség / Szoalak felidézés

Azon feliil, hogy korpusz-nyelvészeti adatokat vettiink figyelembe, a Nemzeti Alaptan-
terv (NAT) (2007) ajanlasait és Nikolov (2011) szakértdi javaslatait is megfontoltuk, ami
a szavak témak szerinti kivalasztasat illeti. A kdvetkez6 témak szavait vettilk szamitasba
a teszt itemeinek kivalasztasakor: (1) étel és evés; (2) lakas és butorok; (3) boltok és
bevasarlas; (4) utazas €s szallitas; (5) munkak; (6) szakmak €s sportok. Nikolov (2011,
28. 0.) 14 témakort javasol, amelyet altalanos iskolaban tanitd idegennyelv-tanaroknak
meg kell fontolniuk a tantermi gyakorlat szempontjabol, és azt is feltételezi, hogy az
a fajta szokincs, amely ezekben a témakdrokben fellelhetd, a fiatal tanulokat érdekli.
Kovetkezésképpen ezeknek a témakoroknek a leglényegesebb szavait szogyakorisagi
rangsor-adatok figyelembe vétele nélkiil hozzaadtuk a 2000 leggyakoribb sz6hoz, kiala-
kitva ezzel egy 4000 szavas itembankot. Ezt a dontést aldtimasztja Waring és Nation
(1997) kutatasi eredménye, mely szerint a 4000 leggyakoribb sz6 az egy nyelven vald
kommunikacié legkritikusabb aspektusa.

Hat feladata (1. feladat — 5. feladat) ennek a komplex szokincstesztnek receptiv szo-
kincset mér, mig egy feladat produktiv szokincset (6. feladat). Mivel a legtobb szokincs-
teszt receptiv szotudast mér (Meara, 2009; Nation, 1990; Read, 2000), gy dontottiink,
hogy meghagyjuk a receptiv feladatok dominancidjat; azért is dontottiink igy, mert egy
hat feladatos tesztben kognitivan mar leterheld lehetne a tanulok szamara, hogy egynél
tobb produktiv szdalak-felidézést megkoveteld feladatot oldjanak meg megbizhaté ered-
ményt szolgaltatva.

Eddig, ahogyan azt mar emlitettem, a szokincset azonos formatumu feladatokbol allo
tesztekkel mérték. A tesztek vagy receptiv, vagy produktiv szokincset mértek, egyfajta
modalitast megkdvetelve. A fent felsorolt tesztek egyikének validitasa sem lett kétségbe
vonva. A jelen tanulméanyban alkalmazott mérdeszkdz azonban hat kiilonbozé feladat-
tipusbol all, ezért indokolt a validitasra vonatkozo kételyeket eloszlatni. Kétséges lehet
példaul, hogy egy hallott szovegértés tipusu feladat ugyanazt eredményezi-e, mint az
olvasott szovegértés tipusu. Nézeteink szerint egy olyan itembank, mely 108 szobol all,
az 6sszeredmény szempontjabol a komplex teszten nem valdszinti, hogy eltér egy pusz-
tan receptiv szotudast mérd teszt eredményétdl, azonban megvan az az eldnye, hogy
tobb informacioval szolgal. Melka Teichroew (1982, 244. 0.) szerint a receptiv-produktiv
megkiilonboztetés inkabb csak egy kontinuum, mint kétfajta tudas. Laufer és Nation
(2001) tovabbmennek és leszogezik, hogy nem hatarozhaté meg pontosan, hol is van a
receptiv és produktiv szotudas kozott a valasztovonal. A valasztovonal pontos meghata-
rozéasanak képtelensége pedig azt a tényt tdmasztja ald, hogy a mért szotudas kiillonbozo
modalitasa nem befolyasolja a teszt 6sszeredményét.
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Az itembank meghatarozasat kovetden a szavakat kategoriakra bontottuk. A Kategoria
1-es szavakat tekintettiik a legkdnnyebbeknek, mig a Kategoria 2-es szavakat kdzepes,
a Kategoria 3-as szavakat nagyfoku nehézségli itemként soroltuk be. A kategoridkba
vald besorolast szogyakorisagi rangsor, a gyerekek altal hasznalt tankonyvek tartalma és
szakértoi javaslat alapjan dontottiik el. Feladatonként a kilenc jo megoldast eredményezd
szavak kategoéria szerinti eloszlasa a kovetkezd volt: négy-ot Kategoria 1-es sz, kettd
vagy harom Kategoria 2-es sz0 ¢és egy vagy kettd Kategoria 3-as sz6. Egyes szavaknal
a gyakorisagi rangsor szerinti ,,el6keld” helyezés nem garantalta a Kategoria 1-be vald
besorolast automatikusan, és forditva: a kevésbé gyakori szavak is kertilhettek Kategoria
1-be, amennyiben a szakértokkel, tanarokkal és tankonyvek tartalma alapjan ugy itéltiik
meg, hogy a gyerekek nagyobb valdsziniliséggel ismerik vagy nem ismerik az adott szot.
A 3. tablazat mutatja be a teszt itemeinek szogyakorisagi rangsorat és gyakorisagi eld-
fordulasat.

3. tablazat. A szokincstesztben szerepld helyes itemek gyakorisagi rangsor adatai és kategoridai

Item Feladat BNC rangsor Gyakorisag | A teszt szavainak kategoridja
small 3 183 51626 1
play 2 245 38053 1
talk 5 310 30930 1
open 5 392 25614 1
learn 2 432 23394 1
sell 2 494 20902 1
hospital 2 604 16898 2
drive 3 618 16477 1
eat 2 662 15446 1
hair(dresser) 4 682 15020 1
fire(fighter) 4 719 14379 1
cup 5 831 12294 1
leg 3 858 11858 1
heavy 3 970 10439 1
hit 3 998 10098 1
fish 6 1017 9901 1
drink 3 1129 8926 2
busdriver 4 1264 7806 1
boat 3 1317 7373 2
ship 1 1384 6974 1
coffee 6 1461 6614 1
bedroom 5 1626 5865 1
pocket 3 1809 5172 2
wash 5 1854 5027 1
theatre 2 1882 4917 2
airplane 1 2002 4505 1
pilot 4 2159 4117 1
cake 6 2299 3773 1
curtain 5 2621 3119 2
cheese 6 2783 2864 1
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Item Feladat BNC rangsor Gyakorisag | A teszt szavainak kategoridja
camel 1 2912 658 3
(ice)cream 6 2930 2638 2
chicken 6 3072 2426 1
shelf 5 3078 2419 2
cinema 2 3461 2026 2
mechanic 4 3543 1948 2
lion 1 3722 1828 1
supermarket 2 4052 1621 2
cook 4 4199 1541 2
cook 5 4199 1541 2
helicopter 1 4240 1517 1
monkey 1 5317 1067 2
waiter 4 5534 998 2
sausage 6 5560 990 2
bake 2 5773 930 3
quick 3 5817 918 3
swimming 1 5861 906 2
tram 1 5878 722 2
dining room 5 6068 853 3
skating 1 6200 421 3
plumber 4 6422 322 3
cucumber 6 6800 780 3
tailor 4 6826 280 3
hotdog 6 nincs adat nincs adat 3

A kovetkez6 hat abran a feladatokat mutatjuk be, amelyeket mar az SZTE Neveléstudo-
manyi intézetében kifejlesztett eDia elnevezésii online feliiletre vittiink fel. A résztvevd
a képernyon latta és emellett hallotta is a szavakat és definiciokat. A hangrogzitést egy
amerikai anyanyelvii nyelvszakos tanar segitségével rogzitettiik.
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“«

Listen to 10 words and match them one by one with a picture from the list (1-11).
There is an extra picture you don’t need. See the example.

« Back Next »

1. dbra. Az online szokincsteszt 1. feladata

You will hear 10 definitions.Find what they mean in the
list of words and number them in that order you can hear
them.There is an extra word you don’t need. See the

example.
2 | arrive |_
learn
[— bake
[] play
[ butcher’s —
sell
[— cinema
|_ supermarket
[ eat
[ theatre
I_ hospital

2. abra. Az online szokincsteszt 2. feladata
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You can see six words and three pictures. Match the words with the correct pictures.
In the example, the first three answers are given.

o
crying ‘ dancing sleeping 1
reading | thinking [3 walking |

n 2 3

P 44

ST & J\_‘

deep |— heavy | quick |_
small l_ sour I_ wet I_

< Back

TP .. e
cutting I— cleaning l_ drinking l—
driving |_ mowing I— robbing [—

>

bloodl boat I_ cup I_
field I_ leg l_ pocket l_

Next »

3

3. dabra. Az online szokincsteszt 3. feladata

Find the pairs of the jobs (1-10) in the list of pictures. There is an extra word you
don’t need. See the example.

. bus driver

cook

. dentist

. firefighter
. hairdresser
mechanic

pilot

. plumber

. tailor

10. waiter

VONOOUAWN-=

« Back

r—

Next »

4. abra. Az online szokincsteszt 4. feladata
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Szemle

Drag the words to the definitions from the list of words. There is an
extra word you do not need. See the example.

You can do this on a chair. sit bedroom
This is what you do in the kitchen to make food. cook
It is a thing hanging in the window as decoration or cupboard
shade.

e . curtain
This is what people do in the bathroom.
You eat your meals in this area in the house. dining room
This is what people can do in the living room. garbage
It is a place in the kitchen for dishes.
This is where you keep books. o
People sleep in this place of their house. shelf
This is what you do with the door when you want to talk
enter.

wash
« Back Next »

5. dabra. Az online szokincsteszt 5. feladata

You see 10 pictures on a restaurant’'s menu card. Write the names of
the food below the pictures. In the example, one answer is given.

« Back Next »

6. dbra. Az online szokincsteszt 6. feladata
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Résztvevok és eljardasok

A minta kivalasztasaban az SZTE Neveléstudomanyi Intézetének koordinatorai segitet-
ték. Az Intézet levelet kiildott ki magyarorszagi altalanos iskoldknak, kérve a pedagogu-
sokat, hogy vegyenek részt diakjaikkal a mérésben. Tizenkét iskola egyezett ebbe bele.
gy 282 6. évfolyamos magyar tanulé vett részt az adatgyiijtésben. A mintavétel nem
reprezentativ, mindazonaltal nem is ez volt az eredeti cél. Az 6nkéntes iskolak egy jelszot
kaptak, amivel beléphettek az eDia rendszerébe, ahol a szoétudas-teszt elérhetd, sok mas
validalt méréeszkozzel egyiitt. Az adatgytijtés 2014 novemberében zajlott, ezt kovetden
az adatfeldolgozast SPSS 17 verzidju szoftveren végeztiik el.

Eredmények és diszkusszio
A szokincsteszt eredményeinek leiro statisztikai elemzése

A szokincsteszt Osszesen 79 itemet tartalmazott. A hat kiilonbozd feladatban 6tben
11 item volt. Egy item példaként, egy nem helyes megoldast ado itemként szerepelt.
A 3. feladat a kivétel, melyben 6 példa és kilenc nem helyes megoldast ado item volt.
Minden feladatban kilenc szonak a tudasat kellett bizonyitania a részt vevo didknak, igy
a maximalisan elérhetd pont 54 volt. A teszt elfogadhatd megbizhatésaggal mukodott
(Cronbach-alfa = 0,869). A 4. tablazat mutatja be a hat feladat leir6 statisztikajat.

4. tablazat. A szokincsteszt hat feladatanak leiro statisztikdja

Atlag Szords Megbizhatosdag (Cronbach-alfa)
1. feladat 6,393 2,039 0,762
2. feladat 3,804 2,534 0,812
3. feladat 6,135 2,347 0,763
4. feladat 2,756 2,292 0,745
5. feladat 2,763 2,293 0,770
6. feladat 3,380 1,934 0,723

Laufer és munkatarsai (2004) Ggy érvelnek, hogy a szbdalak-felismerés, azaz az aktiv
felismerés nehezebb, mint a jelentés-felismerés, vagyis a passziv felismerés. A két olva-
sott szovegértési feladatnal ez az érvelés tévesnek bizonyult. Annak ellenére, hogy az 5.
feladatban a didkok 30 szazalék alatt teljesitettek (M=2,763), a 4. feladatban még ennél
is gyengébb eredményt értek el (M=2,756), cafolva azt a hipotézist, hogy a sz6alak-fel-
ismerés konnyebb, mint a jelentés-felismerés.

Szemben a papir-ceruza alapu pilot szotudas-vizsgalat eredményével, az online tesz-
ten, nagyobb minta-elemszammal, a résztvevok az 1. feladaton teljesitettek a legjobban.
A pilot vizsgalatban a 3. feladat bizonyult a legkonnyebbnek. Mindazonaltal ez a két
feladat volt mind papir-ceruza alapon, mind online feliileten a legkonnyebb. Mindkét
feladat jelentés-felismerést kovetel meg az adatk6z16t6l, ami a legkdnnyebb modalitas
(Laufer és mtsai, 2004; Schmitt, 2014). Vizsgélatunk egy masik fontos felfedezése, hogy
a két olvasott szovegértés feladat bizonyult a legnehezebb feladatnak. A 4. feladat, mely
jelentés-felismerést vart el a résztvevoktol, bizonyult a legnehezebbnek, mig az 5. felada-
ton, mikor is széalak-felismerés volt a kovetelmény, a tanulok valamivel jobb eredményt
értek el. Ennek a két feladatnak a tiikrében igazolddott a hipotézis, hogy a szodalak-fel-
ismerés eredményesebb lehet a jelentés-felismerésnél. Azt is fontos megallapitani, hogy
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a 6. feladatnal, amely jelentés-felidézést vart el a tanuloktol, azaz valosziniileg nehezebb
lett volna, mint a 4. és az 5. feladat, jobban teljesitettek a didkok, mint az emlitett két
feladatnal. Ezt az eredményt mélységében is érdemes megvizsgalni. Az 5. feladatban a
tanuloknak egy vonalat kellett az egérrel behtuzniuk az item ¢s a hozza tartoz6 definicio
koz¢, mig a 6. feladatban jol felismerhet6 képek mellé kellett a tanuloknak szavakat beir-
niuk. Lehet, hogy online tesztkdrnyezetben konnyebb a tanuloknak felidézniiik szavakat
egyértelmii képek alapjan, mint behtzni egy vonalat egy szo €s egy olyan definicio kozé,
amely a legkoriiltekintdbb tesztfejlesztésiink ellenére is tartalmazhat ismeretlen szot.

Azt is hangstlyozni sziikséges, hogy a produktiv feladat, a 6. feladat, rendelkezett a
legalacsonyabb megbizhatdsagi értékkel, mig a 2. feladat, melynél a tanuloknak hallott
definiciokat kellett parositaniuk szavakkal, bizonyult a legmegbizhatoébb feladatnak.
Hisztogramot alkalmazunk annak érdekében, hogy a hat feladat eredményei tisztan lat-
hatoak legyenek. Az abszcissza tengelyen helyezkednek el a feladatok. A maximalis
elérhetd pontszam feladatonként 2358, mivel minden tanuldénak kilenc pontot lehetett
elérnie az egyes feladatokon. A résztvevok szama 282 volt. A feladat eredményeinek
atlagos eloszlasat a 7. dbra mutatja be.

1 2 3 4 5 6

7. abra. A feladatok eredményeinek atlagai

A hisztogram tisztan mutatja, hogy a két olvasott szovegértés feladat (4. feladat és 5. fel-
adat) volt a két legnehezebb és a jelentés-felismerést megkoveteld, hallott sz6 értését
elvaré feladat volt a legkdnnyebb (1. feladat). A 3. feladat, amelynél parositani kellett
leirt szavakat leirt szinonimakkal, csak nagyon kevéssel maradt el eredményben az 1. fel-
adattol.

A hat feladat eredményeinek megvizsgalasat kovetden elkeriilhetetlen volt, hogy ele-
mezziik az itemek viselkedését a teszten és a feladatokon. Az 5. tdblazat mutatja be a
leird statisztikai adatokat az itemekre vonatkozdan atlag szerint csokkend sorrendben.

5. tablazat. A szokincsteszt itemek szerinti leiro statisztikdja dtlag szerinti csokkend sorrendben

Item Feladat Atlag Szords Inter-item korreldcios értékek
hit 3 0,932 0,252 0,264
ship 1 0,890 0,443 0,352
helicopter 1 0,862 0,345 0,336
theatre 2 0,862 0,345 0,404
swimming 1 0,858 0,349 0,334
camel 1 0,858 0,232 0,426
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Item Feladat Atlag Szoras Inter-item korrelacios értékek
coffee 6 0,824 0,386 0,265
pocket 3 0,800 0,400 0,448
heavy 3 0,737 0,441 0,431
boat 3 0,712 0,453 0,427
tram 1 0,709 0,454 0,405
monkey 1 0,706 0,456 0,338
drink 3 0,683 0,466 0,394
quick 3 0,682 0,466 0,513
drive 3 0,676 0,468 0,486
bedroom 5 0,676 0,471 0,204
waiter 4 0,675 0,469 0,497
play 2 0,658 0,475 0,469
lion 1 0,635 0,482 0,270
skating 1 0,592 0,492 0,430
icecream 6 0,586 0,494 0,019
supermarket 2 0,585 0,493 0,386
sell 2 0,534 0,499 0,420
cheese 6 0,514 0,501 0,261
airplane 1 0,507 0,500 0,317
cinema 2 0,477 0,500 0,475
leg 3 0,475 0,500 0,302
chicken 6 0,446 0,497 0,276
small 3 0,432 0,496 0,290
cup 5 0,422 0,495 0,224
cook 4 0,418 0,494 0,485
cook 5 0,414 0,493 0,232
curtain 5 0,383 0,485 0,207
fish 6 0,378 0,484 0,255
busdriver 4 0,371 0,484 0,276
firefighter 4 0,368 0,483 0,438
bake 2 0,359 0,48 0,382
eat 2 0,320 0,467 0,409
learn 2 0,253 0,435 0,406
hairdresser 4 0,246 0,437 0,333
dining room 5 0,242 0,431 0,201
cake 6 0,237 0,420 0,266
hospital 2 0,206 0,405 0,449
tailor 4 0,193 0,392 0,277
cucumber 6 0,192 0,314 0,332
wash 5 0,181 0,387 0,282
shelf 5 0,164 0,365 0,226
hotdog 6 0,164 0,371 0,295
sausage 6 0,162 0,364 0,288
pilot 4 0,161 0,369 0,340
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Item Feladat Atlag Szoras Inter-item korrelacios értékek
open 5 0,151 0,358 0,265
mechanic 4 0,150 0,357 0,269
talk 5 0,142 0,344 0,261
plumber 4 0,136 0,331 0,335

A leir6 statisztikai adatokat fontos alaposan megvizsgalni, mind a szoras, mind az
inter-item korrelacios értékek tekintetében. Szemben a papir-ceruza alapt pilot vizsga-
lattal, amikor is a validalds soran kidertiilt, hogy szdmos item nem megfelelden illeszke-
dik a tesztbe, ezuttal egyetlenegy olyan itemet (*icecream’) talaltunk, amely a 0,194-es
értékkiiszob (Falus és Ollé, 2008) alatt maradt. Azt is meg kell azonban jegyezni, hogy
néhany item (’lion’, ’sausage’, ’hit’ és ’busdriver’) inter-item korrelacios értéke kozel
esett az elfogadhat6 hatarhoz. Mindazonaltal elmondhat6, hogy a teljes méréeszkoz valid
eredményeket nyujt.

Feltind tény, hogy az alacsony inter-item korrelacids értékkel rendelkezé itemek
eloszlasa egyenletes a tesztben. Feladatonként nincs egynél tobb alacsony értékkel ren-
delkez6 item. Ez szintén bizonyitékul szolgal arra, hogy a kiilonb6z6 megoldas tipust
feladatoknak hasonléan mérik ugyanazt a konstruktumot. Tovabba az is a méréeszkoz
megfeleld miikodését bizonyitja, hogy nincsenek til alacsony szdérasu itemek.

Eredménytartomdanyok és gyakorisagok

A tanulok angol mint idegen nyelvi szotudasanak alapos megismeréséhez és feltér-
képezéséhez megvizsgaltuk az eredménytartomanyok eloszlasat. Ot elért pontonként
hataroztuk meg az eredménytartomdnyokat. Az egyik legfontosabb informécio, amit
megtudtunk a minta teljesitményalapt bontasabol: a nagyon jol teljesit6k tobben vannak,
mint a nagyon gyengén teljesitok. A 6. tablazat mutatja be tartomanyokat €s az azokba
tartozo tanulok szamat.

Mivel a hat feladaton 9—9 megszerezhet6 pontszam volt, igy 54 volt a lehetséges leg-
nagyobb Osszpontszam. Semelyik didk nem érte el ezt a pontszamot, de tizenketten a
kimagaslo 46—48 pontot szereztek. Tiz eredménytartomanyt hatdroztunk meg 6tos egy-
ségenként, a legfelsébb tartomany kivételével, mivel nem volt 48-ndl magasabb elért
pontszam. A legrosszabbul teljesiték, azaz az 1—5 tartomanyba es6k négyen voltak, és
némileg kiterjesztve ezt a tartomany 1—10-re, tizenketten értek el legfeljebb 10 pontot,
ami még elfogadhatd szam 288 résztvevonél, mivel még a minta 10 szazaléka sem tel-
jesitett 10 pont alatt.

A masik végletet, a nagyon jol teljesitdeket megvizsgalva kimutathatd, hogy a 41—48
eredménytartomanyba tartozé tanulok szama 10, tehat a minta 5 szazaléka sem volt
képes legalabb 41 pontot elérni az 54-bdl, ami mar nem mondhaté a teljes mintara nézve
jo eredménynek. Alaposabban megnézve az eredményeket, az is hangsulyozando, hogy
23 tanulo ért el legalabb 37 pontot, ami a mintanak csaknem 10 szazaléka.

Mint ahogy egy jol mikodo és jol differenciald mérdeszkoz esetében varhato, a leg-
tobb diak a 40—60 szazalék tartomanyban teljesitett. A maximalisan elérhetd pontszam
50 széazaléka 27, igy a kozéptartomany a 26—30 pontszdmot elérékbdl alakul ki. Ebben
a tartomanyban 63 tanul6 talalhato, és 53 tanuld esik a 31-35 tartomanyba, ami azt is
jelenti egyben, hogy majdnem a minta harmada a 2635 kozotti, atlagos teljesitményii-
nek mondhat6 tartomanyban helyezkednek el.
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6. tablazat. A tanulok teljesitményének eredménytartomanyai

Eredménytartomdny Tanulok szama
1-5 4
6-10 8
11-15 21
1620 48
21-25 52
26-30 63
31-35 53
36—40 13
41-45 9
46-48

A szokincsteszt feladatainak egymassal valo korrelacioi

A diagnosztikus szotudast mérd teszt hat feladatot tartalmazott. Kivancsiak voltunk arra,
milyen Osszefiiggést mutatnak egymassal az egyes feladatok. Az eredeti szokincsteszt
hét feladatbol allt, és mivel a 7. feladat negativ korrelacidkat mutatott néhany masik
feladattal, az online mérésben ezt a tesztegységet mar nem alkalmaztuk. Az online teszt
feladatainak korrelacioi mellett, arra is kerestiik a valaszt, hogy a produktiv szétudast
méro, jelentés felidézést megkdveteld feladat mennyire fiigg Ossze a tobbi feladattal.
A 7. tablazat mutatja be a tesztfeladatok korrelacioit.

7. tablazat. A tesztfeladatok korrelacioi

2. feladat 3. feladat 4. feladat 5. feladat 6. feladat
1. feladat 0,501 0,434 0,337" 0,065 0,149"
2. feladat 0,557 0,530™ 0,012 0,115
3. feladat 0,517" 0,068 0,070
4. feladat 0,368* 0,051
5. feladat 0,476™

* A korrelacio .05 szinten szignifikans (kétvégii).
** A korrelacio .01 szinten szignifikans (kétvégii).

Az 1. feladat és a 2. feladat, a két hallott szovegértéses feladat szignifikdnsan korrelal
egymadssal (r=0,501, p<0,01), ami azt jelenti, hogy akar szo6alak-, akar jelentés-felismerés
az elvaras, a két feladat ugyanazt a hallott szovegértési képességet méri. A két olvasast
megkoveteld feladat, a 4. és az 5. feladat szintén szignifikansan korrelal egymassal,
némileg alacsonyabb erejii kapcsolattal (r=0,368, p<0,05). Két olyan feladat, amelyek
képek parositasat kivantak meg szavakkal a résztvevoktdl (az 1. és a 4. feladat), szintén
szignifikansan osszefiigg (r=0,337, p<0,01), ugyanakkor a két feladat, amelynél definici-
okat kellett parositani szavakkal (2. és 5. feladat), nem mutat szignifikdns dsszefliggést.
Kutatdsmodszertani szempontbdl problematikus, hogy két olyan feladat egy teszten
beliil, amelyik ugyanazt a képességet kivanja meg, nem fiigg 6ssze egymassal. Azt a fel-
tételezést latszik igazolni ez az eredmény, mely szerint a halott szovegértéses feladat és
az olvasott szovegértéses feladat két teljesen kiilonbdzo fajta képességet mér (Vidakovich
és mtsai, 2013).
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Tovabba az is leszogezendd, hogy nincsen birtokunkban olyan informacio, mely sze-
rint korabbi kutatdsok eredményeire tdmaszkodhatnank ennek a problémanak a meg-
oldasadhoz, mivel korabban fiatal nyelvtanulok idegen nyelvi szdkincsét tudomdsunk
szerint nem mérték komplex, tobb feladatbdl allo mérdeszkozzel. Ekképp nincsen Ossze-
hasonlitasi alapunk.

Azaltal, hogy a 6. feladat mas feladatokkal valo korrelacidit megvizsgaltuk, fontos
informacio sziirhetd le. A 6. feladat gyenge kapcsolatot mutat, szignifikans korrelacio-
val, az 1. feladattal (1=0,149, p<0,05). A 6. feladat az 5. feladattal mutat még szignifi-
kans 6sszefiiggést (r=0,476, p<0,01). Az 1. feladattal valo szignifikans Osszefiiggésbol
az kovetkeztethetd, hogy a felolvasott szavak alakjanak felismerését megkivano feladat
er6sebb kapcsolatot mutat egy produktiv, jelentés-felidézést megkoveteld feladattal, mint
egy hallott definiciok felismerését és két olvasast megkoveteld feladattal. Az 5. feladattal
vald er6s kapcsolat azzal magyarazhato, hogy a két feladat szavainak témakorei igen
kozel allnak egymashoz. Az 5. Feladatban haztartasbeli tevékenységeket €s targyakat
leird szavakat, mig a 6. Feladatban ételeket jelentd szavakat kellett tudni. A két témakort
altalaban a tankonyvek és a tantervek alapjan is idében elég kozel tanuljak egymashoz
a fiatal tanulok.

A szokincsteszt feladatainak varianciaanalizise

A szdkincsteszt eredményeit, tovabbi mélyelemzés céljabol, teljesitmény-alapon rész-
mintakra bontottuk, és az részmintakra varianciaanalizist végeztiink. A kimagasldan
teljesitok, akik legalabb a maximalis elérhetd pontszam kétharmadat elérték, azaz 36-ot,
kertiltek az elsd részmintaba. A 18 és 35 pont kozott teljesitok az atlagos eredményt
elérdk részmintdjaba keriiltek. Azok pedig, akik nem tudtak a megszerezhetd pontszam
egyharmadénal jobban teljesiteni, a gyengén teljesitdk részmintdjaba keriiltek besorolas-
ra. A kategoridkba vald besorolas ezen kritériumat egy korabbi hazai vizsgalatban mar
alkalmaztak (Vigh és Thékes, 2014), ezért dontottiink hasonld besorolasi elv mellett.
A részmintakat a 8. tablazat mutatja be.

8. tablazat. A teljesitmények szerinti részmintdak

Részminta Eredménytartomdany Tanulok szama
Kimagasloan teljesitok 3654 23
Atlagosan teljesit6k 19-35 180
Gyengén teljesit6k 0-18 79

Tisztan latszik, hogy a kimagasloan teljesitok részmintaja tobb pontot szerzett minden
feladatnal, mint a masodik és a harmadik részminta (9. tablazat). Az 1., 2. és 3. felada-
toknal a kiilonbség a kimagasloan teljesitok ¢s az atlagosan teljesiték kdzott szembedtlo,
de a 4., 5. és 6. feladatokon a kimagasloan teljesitok is csupan 50 szazalék koriili ered-
ményre voltak képesek. Tovabba lényeges megfigyelés, hogy az atlagosan és a gyengén
teljesitok kozott pusztan kicsi kiillonbség mutatkozik, ami az 5. és a 6. feladatot illeti. Ez
a kicsi kiilonbség annak tudhat6 be, hogy nagyon gyenge eredményt értek el ezen a két
feladaton az atlagosan teljesitok (M= 2,82 ¢és 3,65). Az is megallapitando, hogy a gyen-
gén teljesitok 4. feladaton elért pontszama rendkiviil alacsony.

Fontos azt is kiemelni, hogy az atlagosan és a gyengén teljesiték jobb eredményt
értek el a 6. feladaton, egy nehezebbnek vart feladaton, mint az 5. feladaton. Ez az ered-
mény azt a feltételezést timaszthatja ala, mely szerint a szotudast hatékonyabban lehet
diagnosztizalni egy jelentés-felismerésen alapuld, mint egy jelentés-felidézésen alapuld

49




Iskolakultara 2015/12

feladatnal. Masrészrdl az egyik legszembetlindbb adat, hogy a gyengén teljesitok a 4.
feladatnal, amelyben képeket kellett leirt szavakkal parositani, érték el a leggyengébb
eredményt.

9. tablazat. A részmintak leird statisztikai adatai

Kimagasléan teljesitSk Atlagosan teljesitok Gyengeén teljesitSk

Atlag (szoras) Atlag (szoras) Atlag (szoras)
1. feladat 8,266 (,817) 6,954 (1,548) 4,5604 (2,048)
2. feladat 7,734 (1,382) 4,183 (2,202) 1,762 (1,512)
3. feladat 8,342 (0,713) 6,907 (1,712) 3,683 (2,056)
4. feladat 5,826 (2,032) 3,072 (2,124) 1,075 (1,214)
5. feladat 5,602 (2,344) 2,822 (2,212) 1,752 (1,622)
6. feladat 4,781 (1,596) 3,654 (1,868) 2,348 (1,724)

A hérom részmintat dsszehasonlitottuk annak érdekében, hogy megallapithatd legyen
az a feladat, amelyikben a képesség-tartomanyok kelléképpen elhatarolhatoak. Az
ANOVA eclvégzése utan a varianciak homogenitasat néztiik meg. El6szor a Levene-pro-
bak eredményeit kell megvizsgalni. Amennyiben a szignifikancia-szint kevesebb, mint
0,05, post hoc Dunnett-T3 probat kell lefuttatni, mig amennyiben az érték kisebb, mint
0,05, a Tukey-B proba eredményeit kell figyelembe venni (Falus és Ollé, 2008). A Leve-
ne-proba szignifikancia-szintjeit a 10. tdblazat mutatja be.

10. tablazat A Levene-proba szignifikancia szintjei

Levene-proba Szignifikancia
1. feladat 16,802 p <0,001
2. feladat 16,091 p <0,001
3. feladat 19,242 p <0,001
4. feladat 1,824 p>0,050
5. feladat 3,743 p <0,050
6. feladat 11,142 p <0,001

A Levene-proba jelzi, hogy szignifikans kiilonbségek allnak fenn, kivéve a 4. feladatot.
Ami az F-értékeket illeti, az 1. feladat esetében a harom részminta kozott szignifikans
kiilonbségek mutatkoztak: F(3, 282)=54,77 (p <0,001). A 2. feladatnal kisebbek, de szig-
nifikansak voltak a kiilonbségek az részmintak kozt: F(3,282)= 43.90 (p < 0,001). A 3.
feladat esetében hasonlo6 a helyzet: F(3, 282)=51.86 (p < 0,001). A két legnehezebbnek
bizonyuld feladat (4. és 5. feladat) esetében pedig a legalacsonyabb F-értékeket kapjuk:
23,49 és 34,46. A varianciaanalizis alapjan kimutathato, hogy a 4. és az 5. feladat ese-
tében a kimagasloan és az atlagosan teljesitok kozott nincsen szignifikans kiillonbség.
Végiil a 6., a szakirodalom szerinti legnehezebb kognitiv tevékenységet, a jelentés felidé-
z¢ését megkoveteld feladat esetében az F-érték 24,73 (p < 0,001). Az ANOVA eredményei
azt jelentik, hogy az elsé harom feladat jelentette azt a Iényegi kiilonbséget, ami fennall
az egész tesztre vonatkozoan a kimagasldan és az atlagosan teljesitok kozott.
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A szokincsteszt modern tesztelméleti eszkozokkel valo elemzése

Az eredmények klasszikus tesztelméleti eszkozokkel valé megvizsgalasa utan figye-
lembe vettilk a modern tesztelméleti eszkozok alkalmazésat is az eredmények alapo-
sabb feltarasa érdekében. A Rasch-modellt hasznaltuk, hogy az itemek nehézségét még
pontosabban megallapithassuk. Az EAP/PV érték 0,912 volt, ami er6s megbizhatosagra
enged kovetkeztetni. A logit értékeket -4 és 3 kdzott mutatja be a 8. abra. A 0 alatti érté-
kek konnyt itemre, mig a 0 felettick nehéz itemre engednek kovetkeztetni. A pozitiv
tartomanyban minél magasabb értéket képviseld item nehezebb, és forditva: a negativ
tartomanyban annal konnyebb egy item, minél inkabb tavolodik logit értéke a nulla-
tol. A modell alapjan lathatd, hogy relativan normal eloszlas rajzolodik ki, ami egy jol
funkcionald mérdeszkozt jelez. Jol differencial a teszt, mert csaknem egyenld aranyban
vannak pozitiv és negativ logit értékii itemek. Minden 6t X érték két tanulonak felel meg.

42 43 51 54
15 41

1@ 36

48 58

33 38 39 48
18 22 26 28

1 17 47

7 8 53

3

16 24 25 31 37

2 19 21
27

28 56
32 49
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8. dbra. A szokincsteszt itemnehézségi értékei
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Osszegzés és a kutatas korlatai

Miutan klasszikus és modern tesztelméleti eszkozokkel is elemeztiik a kapott eredmé-
nyeket, a kutatdsi kérdésekre adandd valaszok tovabb arnyaljak a fiatal nyelvtanulok
angol mint idegen nyelvi szotudasanak szervezodését.

Az els6 kutatasi kérdés a feladatok nehézségére vonatkozott. Az 1. feladat, mely jelen-
tés-felismerést kovetelt meg a szavak meghallgatasa utan, bizonyult a legkdnnyebbnek,
¢s a legnehezebb a szavak olvasasat kdvetden a 4. feladat volt, mely szintén jelentés-fel-
ismerést kivant meg. Arra is ramutattunk, hogy a 6. feladat, amely a szakirodalom alapjan
nehezebb kognitiv miiveletet, széalak-felidézést kovetelt meg, konnyebbnek bizonyult a
4. feladatnal.

A masodik kérdést megvalaszolandé inter-item korrelacios értékeket vizsgaltunk meg.
Ennek az értéknek a megvizsgalasa arra szolgal, hogy lathato legyen, melyek azok az
itemek, amik nem azokat a valaszokat nyujtjak, amelyek jol illeszkednek a teszt tobbi
itemének viselkedéséhez. Mas szavakkal: ezt a szamitast azért kell elvégezni, hogy
megtalaljuk azokat az itemeket, melyek nem kovetkezetesek mas itemek atlagos viselke-
déséhez. Ennek az inter-item korrelacios értéknek meg kell haladnia a 0,194-et a szak-
irodalom szerint. Csupan egy item, ’icecream’ nem érte el ezt az értéket. Elmondhato,
hogy mivel a tobbi 53 item megfeleléen funkcionalt a teszten, a mérdeszkoz valid ered-
ményeket képes szolgaltatni. Azonban egy késébbi vizsgalatnal ezt a nem megfeleléen
viselkedd itemet mas itemmel fogjuk cserélni a 6 feladatban, hiszen tesztlink tovabbi
folyamatos fejlesztés alatt all.

A harmadik kutatasi kérdés megvalaszolasara 6t pontonként eredménytartomanyokra
bontottuk a mintat. 168 résztvevot talaltunk az atlagosan, azaz 21-30 pont kozott telje-
sitéket figyelembe véve, ami némileg t6bb, mint a minta fele. Alaposan megvizsgalva a
kimagasldan és a gyengén teljesitok halmazat elmondhato, hogy normal eloszlas rajzolo-
dik ki a mintan, és arra kovetkeztethetiink, hogy jol differencial a mérdeszkoz.

A negyedik kutatasi kérdést illetden szamos feladat szignifikdns 0sszefiiggést mutatott
egymassal. Az 5. és a 6. feladat kozott nem all fenn szignifikans Osszefiiggés, ami azt
jelenti, hogy egy olvasast és szoalak-felismerést megkoveteld feladat nincs kapcesolatban
a szbalak-felidézést megkoveteld produktiv feladattal. A tobbi korrelaciot illetéen valto-
70 erésségli kapcsolatokat tartunk fel a feladatok k6zott. Tovabb elmondhato, hogy az 5.
feladat gyenge kapcsolatot mutatott a 2. feladattal, mint ahogy az 5. feladat altalaban nem
korreldl a teszt tobbi feladataval. Kiemelendd, hogy némileg varatlan, hogy két feladat
(2. és 5.), amelyek ugyanazt a kovetelményt (szoalak-felismerés) tamasztjak a tanulok-
kal szemben, nem fiigg 0ssze szorosan. Az egyetlen kiilonbség az volt, hogy mig a 2.
feladatnal hallottak, az 5. feladatnal olvastal a résztvevok a szavakat. Elképzelhetd, hogy
két kiilonboz6 konstruktumrol van szo.

Az 6todik kutatasi kérdéssel kapcsolatban elmondhatd, hogy hipotézisiink szerint a 6.
feladat bizonyul majd a legnehezebb feladatnak. Az eredmények nem igazoltak ezt a felté-
telezést. Mégis, tovabbra is gy véljiik, hogy a produktiv szotudast mérd, szoalak-felidézést
elvaro feladat kognitivan a legnehezebb, ezért kivancsiak voltunk, hogy a kimagasloan
teljesitok milyen eredményt érnek el ezen a feladaton. Az atlaguk 4,78 volt, ami azt jelenti,
hogy majdnem elérték az 50 szazalékot. Ez gyenge teljesitmény az 1., 2. és 3. feladatokon
elérthez képest. Egyik kimagasloan teljesitd sem ért el ezen a produktiv feladaton maxi-
malis pontszdmot, és egyikdjiik mindossze két pontot ért el. Ez a tény is bizonyitja, hogy
a szoalak-felidézés nehéz feladat, és a 6. évfolyamos magyar tanulok még nem képesek
megfelelden 6nalldan idegen nyelvi szavakat hasznalni. A gyakorld nyelvpedagdgusoknak,
ebbdl kiindulva, kiilonos figyelemmel kell a produktiv szotudast fejleszteni.

Online komplex szotusat mérg tesztiink hasznos informaciokkal szolgalt a fiatal nyelv-
tanulok székincsének szervezddését illetden, azonban tovabbi vizsgalatok sziikségesek
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nagyobb mintakon, hogy a teszt konstruktum-validitasa igazolhat6 legyen. Az 1. és a
6. feladatok viszonylag gyengébb megbizhatdsagat ndvelni sziikséges, valamint a teszt
eredményeinek Osszefiiggéseit hattérvaltozokkal mélyebben reprezentativ mintavétellel

lehet majd feltarni.
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